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RESUMO

O presente artigo se situa dentro do campo da linguistica aplicada e utiliza como
metodologia a pesquisa bibliografica (Garcia, 2016) para buscar responder de que forma
a Pedagogia das Encruzilhadas (2019), elaborada por Luiz Rufino, pode contribuir com
o ensino-aprendizagem na disciplina escolar de lingua portuguesa em sentido
decolonial. Para isso, articulo os conceitos de colonialidade (Fanon, 1980, 2020;
Quijano, 2007), violéncia linguistica colonial € o ensino de lingua portuguesa na escola
(Favero, 2009; Leviski e Silveira, 2022; Rajagopalan, 2013), bem como decolonialidade
e pedagogias decoloniais (Walsh, 2009; Rufino, 2021; Pereira, 2021; Leal, 2023) para
pensar linguagem e ensino (Geraldi, 1996; Leite, 2011; Simdes, 2023). Assim, defendo
o ensino de lingua portuguesa fundamentado em Exu, a partir do reposicionamento dos
sujeitos e do objeto de ensino, da reivindicagdo do novo e do multiplo.

Palavras chave: colonialismo linguistico, pedagogia das encruzilhadas, ensino de
portugués

ABSTRACT

This article is located within the field of applied linguistics (Moita Lopes, 2006) and
uses bibliographical research as a methodology (Garcia, 2016) to seek to answer how
the Pedagogy of Encruzilhadas (2019), developed by Luiz Rufino, can contribute with
teaching-learning in the Portuguese language school subject in a decolonial sense. To
this end, I articulate the concepts of coloniality (Fanon, 1980, 2020; Quijano, 2007),
colonial linguistic violence and the teaching of the Portuguese language at school
(Favero, 2009; Leviski and Silveira, 2022; Rajagopalan, 2013), as well as decoloniality
and decolonial pedagogies (Walsh, 2009; Rufino, 2021; Pereira, 2021; Leal, 2023) to
think about language and teaching (Geraldi, 1996; Leite, 2011; Simdes, 2023). Thus, |
defend the teaching of the Portuguese language based on Exu, based on the
repositioning of the subjects and the object of teaching, the demand for the new and the
multiple.
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“De dentro pra fora da escola é facil aderir
a uma ética e uma otica/ Presa em uma
enciclopédia de ilusoes bem selecionadas/
E contadas so por quem vence/ Pois
acredito que até o proprio Cristo era um
pouco mais critico em relagdo a tudo isso/
E o que as criancas estio pensando?
/Quais sdo os recados que as baleias tém
para dar a nos /Seres humanos, antes que o
mar vire uma gosma?/ Cuide bem do seu
Tcheru/ Na aula de hoje veremos Exu.” -

(Soares; Dinnuci; Edgar).



Introducio

O empreendimento colonial perpetrado contra o Brasil visou ndo apenas a
usurpacao dos bens materiais, mas buscou sobrepujar a cultura e as ciéncias daqueles
povos que resistiam, com os mais diversos tipos de violéncia. Nesse contexto, ¢
especialmente relevante debater o impacto da institui¢ao escolar, da imposi¢ao da lingua
do colonizador e do colonialismo linguistico (Leviski e Silveira 2022), em que a lingua
portuguesa institucionalizada e ensinada nas escolas buscou atuar como uma forga
centripeta, no sentido de centralizar e homogeneizar a lingua.

A colonialidade, como um produto do colonialismo, reproduz na escola o ideal
branco europeu como paradigma de humanidade a ser adotado, e os conhecimentos por
ele produzidos como paradigma de conhecimento a ser repassado. Acontece que, da
propria elaboracdo da nogdo de colonialidade, nasce como contragolpe a
decolonialidade, para questiond-la e combaté-la em vérias areas do conhecimento, como
a educacao. Nesse sentido, o presente artigo busca dialogar com outras produgdes do
ponto de vista das pedagogias decoloniais, especialmente a Pedagogia das
Encruzilhadas (2019), elaborada por Luiz Rufino.

O balaio das contribui¢des da Pedagogia das encruzilhadas se utiliza da
epistemologia (paradigma de ser/saber) dos terreiros e da mitologia de Exu para
transgredir a heranga colonial e esculhambar o status quo e o canone pedagdgico e
cientifico. E uma perspectiva que, entre outros principios, enxerga o conhecimento
diversificado dentro da escola como uma ferramenta essencial para a libertacdo do
sujeito e da sociedade, alimentando aqui novas possibilidades para o ensino de lingua
materna.

Assim, dialogando com Rufino, fago coro de que a educagdo deve se expressar
como um radical de vida contra o qual se manifestam os processos colonizatérios, e
destaco a responsabilidade que nés, professores, temos com a vida e com o novo, diante
da coloniza¢do. Busco, entdo, discutir de que forma o ensino atual corresponde ao
historico colonial e refletir acerca das potencialidades do ensino cruzado de portugués
nas escolas brasileiras de hoje.

Apresento, entdo, a ideia fundante de que a lingua portuguesa, imposta no Brasil
como lingua do colonizador, hoje ja ndo pode ser caracterizada desse modo, frente ao
processo de continua apropriacdo e reconstrucao ao longo dos séculos. E para trabalhar
com a lingua portuguesa em sala de aula desde uma perspectiva decolonial, persigo uma

abordagem que compreenda a lingua como fendmeno social, dindmico e plural, que
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proponha outras formas de relacdo entre professor e aluno, e que pratique outra postura
diante dos objetos e eixos de ensino.

As reflexdes aqui apontadas representam alguns dos resultados de um processo
iniciado na disciplina de Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa IV, ministrada
pelo professor Pedro Simdes, também co-orientador deste artigo. Nessa disciplina,
cruzei a bibliografia ofertada com as minhas experiéncias (literarias, religiosas e
artisticas) com Exu, e escrevi junto a Leonardo Marques o ensaio “Como continuar
ensinando a lingua do colonizador 500 anos depois?”. Com o texto rebatizado,
apresentamos no VII Congresso Internacional de Letras da Universidade Federal do
Maranhao, cujas provocagdes também foram incorporadas a esta versdo mais atualizada,
mas que, no fundo, busca responder as mesmas perguntas. E desse lugar - enquanto
mulher branca, jovem licencianda em Letras - Portugués - e dessas contribuigdes que
parto, pedindo licenca para falar um pouco mais e tocar no nome do senhor dos

caminhos e palavras.

Metodologia

A pesquisa se situa dentro do campo da linguistica aplicada e utiliza como
metodologia a pesquisa bibliografica (Garcia, 2016). Os procedimentos metodoldgicos
da pesquisa bibliografica tratam ndo apenas da revisdo bibliografica (que ¢ uma parte
fundamental de toda e qualquer pesquisa), mas se valem precisamente da atitude de
tracar uma pergunta-problema e buscar respostas em bibliografia especializada, como
faco aqui.

Sendo assim, importa a pesquisa questionar de que forma a Pedagogia das
Encruzilhadas (2019) pode contribuir, em sentido decolonial, com o
ensino-aprendizagem na disciplina de lingua portuguesa na escola. E para atingir esse
objetivo geral, articulo outros dois objetivos especificos: discutir de que forma o ensino
de lingua portuguesa na escola de hoje pode se relacionar com a violéncia linguistica
colonial, e apresentar sentidos para o ensino de lingua portuguesa eticamente orientados
pela Pedagogia das Encruzilhadas. A estes dois objetivos correspondem os dois topicos
de analise do presente texto.

Chamo quem veio antes para construir um marco teodrico € me ajudar na
empreitada. Em primeiro lugar, ¢ preciso localizar que utilizo as ferramentas do
materialismo historico dialético para pensar a linguagem como uma performance ética e

historica (Bakhtin, 1997; Simodes, 2023). Em seguida, evoco Favero (2009) para
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embasar o historico do ensino de lingua portuguesa, assim como Leviski e Silveira
(2022) para nomear o colonialismo linguistico, e ainda Rajagopalan para denunciar a
politica de ensino de linguas no Brasil (2013) e as problematicas presentes nos
documentos curriculares oficiais (2019).

Mais a frente, abordo os termos colonialidade e decolonialidade com a ajuda de
Garcés (2007), Quijano (2007), Fanon (1980, 2020) e Mignolo (2003). E pensando
especificamente em uma pedagogia decolonial, utilizo como referéncias Walsh (2009),
Leal (2023), Leite et al (2019) e Silva, M. M. (2023), que se desdobram em Pereira
(2021), Carvalho (2019), Freitas e Junior (2020) para dizer que Exu estd nas escolas, e
também Rufino (2021) e Brocanelli e Silva (2022) para conecta-lo a Paulo Freire (1978;
1987).

Para falar especialmente em ensino de linguagem e a Pedagogia das
Encruzilhadas, ndo posso deixar de mencionar Geraldi (1996), Leite (2011) e sua
concepgdo de trabalho ndo alienado, bem como Gonzalez (1984) e seu pretugués. Estes,
acodem na empreitada de tensionar as concepgoes e os limites da lingua a ser ensinada,
os papéis de educador e educando, bem como para desbancar discursos oficiais e
canones impostos e irrefletidos. Machado e Soares (2021) contribuem no sentido de um
ensino de literatura decolonial, e Silva, F. (2022) a respeito da oralidade e corporalidade
no ensino de lingua portuguesa. Todos esses autores e mais alguns outros, em
interlocugdo com o projeto pedagdgico assentado nas encruzas, apontam dire¢des para

um ensino eticamente comprometido com a vida.

Articulacoes entre colonialismo linguistico e colonialidade no ensino de lingua

portuguesa

Com o advento da modernidade e o periodo das grandes expansdes, a Europa
assumiu um papel crucial de centralidade, se impondo a forga sobre os “novos
continentes” e galgando conquistas econdmicas de vulto. Nesse processo em que a
Europa expandia-se ndo apenas a Ocidente, mas também a Leste, as relagdes
estabelecidas com as populacdes que as nagdes europeias buscavam dominar - o outro -
ndo era apenas de decréscimo e usurpagdo dos bens materiais desses povos. Para além
disso e do genocidio de diversas populagdes, buscou-se sobrepujar a cultura e os modos
diversos de viver daqueles que resistiam. Na visdo do europeu nesse momento historico,

a descoberta da existéncia de diversas formas de compreender e ser no mundo acarretou
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uma ideia de evolucdo dos estidgios de desenvolvimento das sociedades, e, por
conseguinte, uma hierarquizacgao destas.

Assim, a Europa assume para si o conceito de civilidade e relega a esses outros o
de barbaridade. Esse processo nao se da por acaso. Tratando da situacao colonial, Fanon
(1980) compreendia-a sobretudo como um negodcio comercial gigantesco que tanto
dependia da escravizagdo da populacdo autdctone, como, para implementa-la, exigia a
destruicao dos sistemas de referéncia do povo a ser escravizado, isto ¢, da sua cultura.

Nesse sentido:

A expropriagdo, o despojamemto, a razia, o assassinio objetivo,
desdobram-se numa pilhagem dos esquemas culturais ou, pelo menos,
condicionam essa pilhagem. O panorama social ¢ desestruturado, os
valores ridicularizados, esmagados, esvaziados. Desmoronadas, as
linhas de forca ja ndo ordenam. Frente a elas, um novo conjunto,
imposto, ndo proposto mas afirmado, com todo o seu peso de canhdes
e saberes.” (Fanon, 1980, p. 37-38)

Os portugueses, em particular, além de colonizar parte da América, o fizeram
também em paises da Africa e Asia. A maioria destes paises, como nds, ainda falam o
idioma portugués, juntando-nos em uma comunidade lus6fona. No caso especifico do
Brasil, os portugueses, ao invadirem o “Novo Mundo”, além de depararem-se com os
indigenas que aqui ja viviam havia milhares de anos, traficaram um sem-ntimero de
africanos em condig¢do de escravizagao.

Nesse cenério, os povos vindos de Africa, deslocados de seus territorios pela
travessia compulsoria do Atlantico, sdo afastados de muitos de seus pares e bens
culturais, impossibilitados de falar suas linguas, vitimas de diversos tipos de violéncias
fisicas e simbolicas. No caso dos povos indigenas, posto que estes estivessem ainda nas
terras suas e de seus ancestrais, a violéncia praticada contra eles e suas cosmologias nao
foram menores.

A imposicdo do cristianismo e das linguas europeias sdo apenas alguns
exemplos de acdes realizadas contra os povos que passaram a ser subalternizados a
partir desse mau encontro. Forja-se, entdo, uma classificagdo que privilegia a forma de
ser/saber/poder (Rufino, 2019) europeia, branca, ocidental, patriarcalista e cristd, em
detrimento da imensa diversidade de experiéncias possiveis dos povos colonizados. A
colonialidade, nesse sentido, se funda especialmente na classificacdo racial da
populagdo para valorizar o ser branco e seus conhecimentos como ideais de
humanidade, sob o custo da desumanizacdo dos sujeitos subalternizados e das suas

culturas (Fanon, 2020).
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Estabelece-se, a partir disso, uma logica binaria, do culto x inculto, do bom e do mau
conhecimento - que trata o diferente ndo como algo a se conhecer, sendo como algo a
ser combatido ou cooptado.
Nesses contextos, a linguagem adquire um carater crucial e que merece ser estudado,
pois como ja disse Fanon, “falar ¢ ser capaz de empregar determinadas sintaxes, ¢ se
apossar da morfologia de uma ou outra lingua, mas ¢ acima de tudo assumir uma
cultura, suportar o peso de uma civilizagdo” (Fanon, 2020, p. 31). Ja nas contribuicdes
de Geraldi (1996, p. 52) encontramos algo parecido: “falar ¢ bem mais do que
representar o mundo: € construir sobre o mundo uma representacdo. E oferecé-la ou
impd-lo ao outro”.

Trata-se, portanto, do que alguns autores denominaram “colonialismo
linguistico” (Leviski e Silveira, 2022), um projeto no qual “a colonizagdo seria
efetivamente posta em pratica por meio das letras" (Favero, 2009, p. 209). Logo, com o
intuito de impor uma representacdo de mundo eurocentrada, os colonizadores buscaram,
assim que possivel, colonizar também as linguas praticadas naqueles territorios. A titulo
de exemplo, Favero (2009) nos conta que, a partir de dados de Ferndo Cardim (1584),
Rodrigues (1993) estimou a existéncia de 1175 linguas origindrias antes da invasao
portuguesa, das quais sobreviveram e recriaram-se cerca de 274 linguas indigenas no
Brasil, segundo censo de 2010 (IBGE, 2012).

Um dos primeiros movimentos colonizadores sistematizados no ambito
linguistico foi a inven¢do das linguas gerais, utilizadas pelos jesuitas e bandeirantes. A
despeito de parecerem representar algum deslocamento dos colonizadores em dire¢do
aos idiomas aqui praticados, em fato, essas linguas agruparam, homogeneizaram e
apagaram diferentes linguas existentes para facilitar/dificultar a comunicacgdo. Isto
porque simultanecamente removiam o obsticulo que a diversidade de idiomas
representava e tornavam mais facil o ensino do modelo de trabalho europeu.

Utilizadas como linguas francas e substancialmente para a catequizagao, através
das linguas gerais, muitos dos proprios signos culturais e linguisticos dos povos eram
assimilados e sincretizados pelo dominador a fim de impor sua cultura e valores aqueles
que julgava dominados. Esse conflito pode ser ilustrado através da apropriagdo dos
mitos indigenas Jurupari e Tupa. Jurupari, que, segundo o historiador Luis da Camara
Cascudo (1983), fora identificado pelos portugueses como a figura de maior adoragao
dentre os indigenas, e, precisamente por isso, associado ao mau, como algo a ser
combatido. Ja Tupad, que para os indigenas era uma figura ainda despersonalizada, foi

associada ao deus cristdo.
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“Os jesuitas da catequese, todos os elementos religiosos do Brasil
colonial, localizaram esse Ser providencial, para que o indigena o
amasse ¢ ndo fosse obrigado a adorar um deus alienigena, em Tupa.
Para o indio, Tupd comegou a ter culto prestigiado pela for¢a dos
brancos enquanto Jurupari era perseguido por todos os meios e
maneiras [...]. A impressdo que me ficou de todas as leituras feitas nos
documentos dos séculos XVI e XVII, lendas e tradi¢cdes indigenas,
vocabularios e relatorios, ¢ que Tupd ¢ unicamente um trabalho de
adaptacao da catequese. O Deus cristdo tomou a forma ou melhor, deu
a forma a uma entidade que nunca possuira significacdo religiosa para
nenhuma tribo do Brasil” (Cascudo, 1983, p. 42).

Nesse primeiro momento, os jesuitas demonstraram preocupagdo com a
gramatizacdo ¢ descricao das linguas indigenas e de povos que para ca vieram
escravizados. Alids, essa consciéncia metalinguistica, relacionada a instrumentos como
gramaticas e dicionarios, mesmo na Europa, nascera a partir do encontro sugerido pela
colonizagdo e pela necessidade de afirmar certas linguas e negar outras. Segundo Favero
(2009), até a alfabetizagdo ainda era exclusiva de uma diminuta elite no Portugal do séc.
XVI e a primeira gramatica de lingua portuguesa data apenas de 1536.

Apesar disso, as linguas dos povos colonizados foram vistas como inconscientes
de si proprias e, portanto, menores ou supostamente atrasadas com relacdo ao esforco
(ironicamente recente) de sistematizagdo do idioma europeu. Fazendo referéncia a
Bethania Mariani, Leviski e Silveira (2022, p. 279) reiteram que, a despeito das suas
calcas curtas, a lingua do colonizador e seu discurso se valeram especialmente da “for¢a
de uma linguagem escrita gramatizada e institucionalizada que carrega a memoria, a
cultura, os valores e as ideologias do colonizador”.

Num segundo momento, as linguas gerais mostraram-se um empecilho para a
(ainda maior) empreitada de unificacdo da lingua em territério nacional, sendo
posteriormente proibidas. O Diretério dos Indios (1757), legislagdo criada pelo entdo
Rei de Portugal D. José I e implementada pelo seu ministro Marqués de Pombal
inicialmente no Maranhdo e estendida para todo o territorio colonizado em 1758,
instituiu o uso do portugués. Isto é, “a lingua do principe”, como “um dos meios mais
eficazes para desterrar dos Povos rusticos a barbaridade dos seus antigos costumes”,
conforme indica o texto do diretdrio, segundo Almeida (1997).

O Alvara Régio (1759), como parte das reformas promovidas pelo Marqués de
Pombal, foi uma legislacdo que determinou a extingdo de todas as institui¢cdes de ensino
dos jesuitas no Brasil, apontando para um novo tipo de educa¢do, mais adaptado as
tendéncias e ideais iluministas e positivistas em alta na Europa. A coldnia institui, em

alternativa, as aulas régias, gestando uma educagao formal em terras brasileiras para os
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filhos dos colonos, reivindicando que seja como a das “nagdes polidas da Europa”
(Favero, 2009, p. 18).

Falando especificamente do ensino da disciplina de portugués, o mesmo esta
marcado historicamente por cartilhas e métodos rigidos, prescritivismo exacerbado e
emprego de um canone eurocentrado, racionalista e monologico. Enfatizava-se
sobretudo o bem falar e o bem escrever (o que pressupde, em contrapartida, um falar e
escrever mau, ou errado), o letramento por sistemas ortograficos (Simoes, 2023), com
selegdes e antologias de textos para delimitar o modelo a ser copiado, e onde as aulas
baseavam-se sobretudo na traducdo de textos e na andlise gramatical, tanto de linguas
vivas, quanto de linguas mortas.

A partir de 1822, a educagdo imperial passa a se preocupar especialmente com a
formacgao dos filhos da elite, com estudos de gramaética e retorica, bem como das linguas
e literaturas classicas (grego e latim), ja que os alunos ja dominavam a norma culta. Ja
com o advento da republica, no entanto, passa-se a valorizar mais a literatura da terra e
o idioma portugués, como simbolos de uma pretensa identidade brasileira. Alids, como
se pode ver em Simdes (2023), a propria formacdo dos estados nacionais esteve
umbilicalmente ligada ao “planejamento de uso e ensino de linguas”.

Nesse sentido, a educagdo republicana buscou valorizar e se pautar por valores
nacionalistas, mesmo que cinicamente gozasse de influéncias educacionais europeias e
dos Estados Unidos. Porém, como a educacao ainda foi por muito tempo privilégio de
alguns poucos, acentua-se, nessa fase, uma polarizagdo entre a lingua falada e escrita,
fortalecendo estigmas sobre as demais variedades em desvantagem de uma norma
considerada culta.

Ja passando ao século 20, merece destaque ainda a politica linguistica de Getulio
Vargas, que refletiu seu compromisso em unificar culturalmente o Brasil, em um
nacionalismo eugenista, promovendo o uso e ensino do portugués como lingua nacional.
Nesse contexto, a educagdo brasileira conheceu ainda muitas reformas que apontavam
para ideais de escola moderna, destacada a necessidade da formagdo de uma classe
explorada minimamente técnica - ¢ até mesmo todo o processo de militarizacdo do
ensino durante a ditadura militar brasileira, sobre a qual ndo me proponho a discutir em
detalhes. Esses momentos histdricos estdo atados a um passado colonial como em um
trabalho de amarragdo, sobre o qual as contradicdes emergem e os discursos se acirram.

Com a implantagdo de uma politica educacional publica iniciada na década de
30 e consolidada na década de 80, a democratizagdo da escola brasileira

invariavelmente trouxe outros olhares sobre a educagao e novos falares e saberes para a
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sala de aula. No entanto, esses “falares e saberes sdo ‘capitais ndo rentaveis’ nas
escolas” (Geraldi, 1996, p. 59), elegendo, em contrapartida, falares e saberes especificos
para serem ensinados e aprendidos. Assim, a escola se v€ continuamente reproduzindo a
ideia de que alguns saberes e linguas sao legitimos em detrimento de outros ilegitimos,
assim como afirma nocivamente uma falsa unicidade, veracidade e superioridade nos
saberes e na lingua que legitima.

Em fato, ainda hoje se reproduzem defesas calcadas na superioridade de linguas
escritas, estaveis, “puras”, e amplamente faladas, organizadas em gramaticas e
dicionarios e ensinadas nas escolas, em prejuizo de outras formas de comunicagdo, que
sdo propositadamente consideradas primitivas, barbaras e incultas. E o caso mesmo dos
pidgins e linguas crioulas, que durante muito tempo foram subestimados e lidos como
linguas menores. Alids, o mito do monolinguismo brasileiro (Leviski e Silveira, 2022)
permanece atual, ignorando as existéncias das quase 300 linguas presentes em territorio
nacional (IPHAN, 2010).

Atualmente torna-se cada vez mais comum aparecerem linguas mistas,
mesclando outras em si, sobretudo longe das metropoles ou instituicdes cuja forca
centripeta* busca uniformizar as linguas. Essas linguas, no entanto, parecem receber o
mesmo 6dio dos puristas da lingua, que aquele dado pelos supremacistas a propria
miscigenagdo. Afinal, com a borra das fronteiras geograficas (relacionadas, inclusive, a
migracdes causadas por questdes politicas e climaticas), com a dinamizagdo dos
territorios e diversos povos buscando se reapropriar dos idiomas falados por seus
ancestrais, como falar, entdo, em uma lingua nacional? E como ensinar uma lingua
nacional na escola? Ou melhor, que escola é essa?

Ao longo da histdria, criou-se um senso comum da escola como uma instituicao
responsavel por instruir e perpetuar os conhecimentos construidos pela humanidade. No
entanto, nem esses conhecimentos, nem a escola (¢ nem mesmo essa “humanidade’) sao
universais absolutos e inquestionaveis, de forma que essas categorias operaram e
continuam a operar diversos e violentos cortes. Portanto, como se pode verificar, o
projeto educacional brasileiro foi encampado desde o inicio como ferramenta para a
homogeneizagdo e dominagdo dos corpos e linguas, e que, na tentativa de suplantar as
outras formas que ndo as do dominador, valeu-se fortemente de uma politica linguistica

para as escolas bem revestida pela ideologia colonialista. Em suma, “ao longo de mais

4 Tomando de empréstimo conceitos da fisica, Bakhtin (1988) se refere as forgas centripetas como aquelas
com o objetivo de unificar e homogeneizar a lingua, enquanto as forgas centrifugas operam no sentido de
estratificar e tornar a lingua mais heterogénea.
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de cinco séculos, se molda nas forjas da empresa colonial uma educacdo que atende as
demandas desse regime de ser/saber/poder” (Rufino, 2019, p. 75).

As marcas coloniais presentes na escola ap6s mais de cinco séculos fazem parte
do fendémeno que Anibal Quijano (2007), Mignolo (2003) e outros intelectuais
latino-americanos denominaram colonialidade. Este termo compreende ndo somente o
periodo histérico correspondente ao inicio e desenvolvimento do empreendimento
colonial, mas, mais do que isso: se refere a logica das relagdes coloniais, que se
perpetua mesmo apods o fim do colonialismo.

Além do fato objetivo de que, hoje, falamos e aprendemos um idioma que nos
foi primeiramente imposto, aqui, estamos atentando especialmente ao “poder da escola
de controlar pessoas e significados” (Apple, 1979, p.63 apud Rajagopalan, 2013, p.32).
Ao mesmo tempo, a sugerimos como espaco fundamental para preservar ou transformar
a logica vigente na sociedade e expressa pelo discurso escolar. E falar de discurso
escolar ¢ falar necessariamente em curriculo, em sele¢do ¢ descarte de conteudos e
formas. Dessa forma, o curriculo escolar ¢ entendido como um campo de batalha:

O curriculo ¢ o espago onde se concentram e se desdobram as lutas em
torno dos diferentes significados sobre o social e sobre o politico. E por
meio do curriculo, concebido como elemento discursivo da politica
educacional, que os diferentes grupos sociais, especialmente os

dominantes, expressam sua visdo de mundo, seu projeto social, sua
verdade (2001, p. 11, apud Silva e Brocanelli, 2022, p. 243).

Dessa forma, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que
regulamenta e orienta o curriculo das escolas brasileiras, considera um “conjunto de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver” (Brasil, 2018, p. 7).
O documento, portanto, parece supor o curriculo brasileiro como conjunto de contetidos
ideais para um aluno ideal aprender, em geral, passivamente, além de subestimar a
diversidade cultural e de saberes comunitarios e nativos, findando por reiterar alguns
dos conceitos da educacdo colonial. Levando isso em considera¢dao, refazemos as
perguntas de Rajagopalan (2019): o que seria uma aprendizagem essencial? Quem sdo
esses alunos? Quem pode arbitrar sobre essas respostas? Ou, nas palavras de Leite et al
(2019):

Nessa perspectiva, assim como as identidades nacionais se
desenvolveram a partir da colonial e violenta imposicdo de uma
homogeneidade racial justificada por uma inveridica concepcao de
igualdade entre os individuos, a escola também se desenvolve sob a

ideia mitica de uma infincia e uma adolescéncia homogéneas e
desterritorializadas (Leite et al, 2019, p. 8).
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Mas nao ¢ apenas nos documentos curriculares oficiais ou somente no ensino de

lingua portuguesa que a colonialidade continua a se expressar na vida escolar. A
educagdo bancdria - como apontada por Paulo Freire no século XX e devidamente
armada para os desafios do século XXI - ¢ herdeira direta da colonizagdo, uma vez que
continua articulando um projeto educacional calcado no aluno como um ser passivo,
alimentado por uma forma ocidentalizada e europeizada de se relacionar com o mundo,

promovendo o recato e a opressao do corpo, e silenciando discursos dissidentes.

Caminhos abertos para um ensino decolonial de lingua portuguesa

Para responder aos desafios da colonialidade (e também do capitalismo e
neoliberalismo, que dela bebem), as alternativas
decoloniais/descoloniais/contra-coloniais tém despontado em todo Sul global. O
movimento decolonial desafia o paradigma epistemoldgico euro-norte-americano que se
estabeleceu como hegemonico em toda a América Latina, escancarando seus limites e
violéncias. Essas alternativas, elaboradas por pensadores como Fernando Garcés (2007),
Catherine Walsh (2009) e outros contemporaneos atribuem é&nfase ao ambito
pedagogico justamente por seu potencial conscientizador e libertador. Na busca por uma
educagdo que denuncie e desarme a colonialidade, valho-me das palavras de Walsh, ao
propor

um trabalho que procura desafiar e derrubar as estruturas sociais,
politicas e epist€émicas da colonialidade — estruturas até agora
permanentes— que mantém padrdes de poder enraizados na
racializa¢do, no conhecimento eurocéntrico e na interiorizacdo de

alguns seres como menos humanos. E a isso que me refiro quando falo
da de-colonialidade (Walsh, 2009, p. 42).

As pedagogias decoloniais podem ser entdo definidas como aquelas que
reconhecem os sujeitos e grupos “para além dos discursos produzidos sobre eles, ou
seja, a partir de suas proprias narrativas e culturas; bem como a afirmagdo do direito a
diferenca.” (Leite et al, 2019, p. 12). Cabe, portanto, a essas propostas a
responsabilidade de questionarem e denunciarem a suposta neutralidade e
universalidade dos saberes oferecidos pela escola, bem como ofertarem, em
contrapartida, uma matriz orientadora plural, que vé o educando como um ser dotado de

vivéncias socioculturais distintas e validas.
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Desse modo, a proposta pedagédgica decolonial diz respeito a ética frente a
multiplicidade das formas de conhecimento existentes sobre os objetos de ensino (e
sobre a vida). Ao pensar em ética, destaco dois sentidos, inspirada por Simdes (2023): o
primeiro, a respeito da urgéncia da luta organizada por uma nova sociedade que
corresponda & escola que desejamos; e o segundo, da perspectiva Bakhtiniana (1997,
apud Simdes, 2023) onde o sujeito professor ¢ responsavel pela performance dos
enunciados, o que, por sua vez, “implica, sempre, o juizo tedrico, em que ocorre o dado;
implica o plantado, um novo, em que ocorre o ato ético” (Simdes, 2023, p. 36). E nesse
novo que vamos atuar.

O patrono da educacdo brasileira, Paulo Freire, embora ndo tenha se
autointitulado um defensor da educacao decolonial nestes termos, em muito com ela e
sua ¢tica dialoga, e at¢ mesmo fez parte do Grupo de Estudos Subalternos
Latinoamericanos - depois denominado Grupo Colonialidade/ Modernidade, do qual
também fizeram parte Quijano e Mignolo. O educador pernambucano lutou pelo acesso
universal a escola e defendeu a educagdo popular, bem como deixou inimeras
contribuicdes através da sua pedagogia critica, que denuncia a resignagdo social
promovida pela escola e atua em favor da inconformidade. Ao escrever o livro Cartas a
Guiné-Bissau: Registros de uma Experiéncia em Processo (1978), relatando a
experiéncia de alfabetizacdo de adultos em Guiné-Bissau, Freire reconhece e anuncia a

urgéncia da superagdo da colonialidade na educacao. Ele diz:

Neste sentido, a reformulacdo dos programas de Geografia, de Historia
e de Lingua Portuguesa, ao lado da substituicdo dos textos de leitura,
carregados de ideologia colonialista, era um imperativo (Freire, 1978,
p- 20).

E no esteio das contribui¢des de Freire e de outros pensadores comprometidos
eticamente com praticas decoloniais, trago as pedagogias especificamente fundadas em
Exu, como nos livros Pedagogia das Encruzilhadas (Rufino, 2019) e Exta nas escolas
(Pereira, 2021). A Pedagogia das Encruzilhadas, elaborada pelo educador, pesquisador e
escritor carioca Luiz Rufino, busco articular o histdrico e as possibilidades novas e
especificas do ensino de lingua portuguesa no Brasil.

Na outra face de uma educacdo herdeira da colonizagdo cristd, a Pedagogia das
Encruzilhadas oferece uma educagdo assentada nas macumbas. E, para costurar as
provocagdes entre a sociedade atual e a filosofia dos terreiros brasileiros, ¢

imprescindivel mencionar também as outras formula¢des do autor Luiz Rufino, e seu

xara - com o qual formulou outro tanto -, Luiz Antonio Simas. Juntos, eles escreveram
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Fogo no mato: A ciéncia encantada das macumbas (2018), Flecha no tempo (2019),
Arruagas: uma filosofia popular brasileira (2020) e Encantamento: sobre politica de vida
(2020), dentre outros. Luiz Rufino escreveu sozinho, ainda, Vence-demanda: educacao e
descolonizagao (2021), Ponta-cabega: educacdo, jogo de corpo e outras mandingas
(2023), além do proprio livro Pedagogia das Encruzilhadas, principal bojo deste
trabalho.

O desacato pedagogico de Luiz Rufino ¢ inspirado na mitologia de Exu, deidade
iorubana trazida e traduzida pelos africanos em condi¢ao de escravizacao para as bandas
de c4 do oceano. Dentro das religides de matriz africana, Exu ¢ aquele que come
primeiro e o responsavel por estabelecer o contato entre os humanos e as demais
divindades, ja que, segundo conta um itan (mito), ele passa a viver na encruzilhada
administrando e encaminhando os ebds e pedidos daqueles que chegam para falar com
Oxald, que trabalha incessantemente. Em agradecimento, Oxald concede ao Exu
mensageiro o direito de ficar sempre com uma primeira parte sua, além do dominio
sobre os caminhos ¢ direcoes.

Representado também como um espirito que se encarna em nossa materialidade,
disposto a fechar ou abrir os caminhos, Exu epistemiza em si as contradi¢cdes entre
violéncia e resposta. Enfim, o orixd Exu e os Exus de rua (ou caticos) sdo, dessa
maneira, diferentes manifestacdes espirituais ligadas especialmente a linguagem e
comunicacgdo, associadas as encruzilhadas, as transformacdes, ambivaléncias ¢

andancas. Nas palavras do proprio autor:

A encruzilhada ¢ a boca do mundo, é saber praticado nas margens por
inameros seres que fazem tecnologias e poéticas de espantar a escassez
abrindo caminhos. Exu, como dono da encruzilhada, ¢ um primado
ético que diz acerca de tudo que existe e pode vir a ser. Ele nos ensina a
buscar uma constante ¢ inacabada reflexio sobre os nossos atos. E por
isso que nosso compadre ¢ tao perigoso para esse mundo monoldgico e
para uma sociedade irresponsavel com o que se exercita enquanto vida.
(Rufino, 2019, p. 5).

I3

Ao trazer Exu como um signo que ¢ “contrario as formas de castragdo, escassez,
controle, vigilancia, encarceramento e monologizacao” (Rufino, 2019, p. 74), propde-se,
em contrapartida, uma logica de liberdade, abundancia, festa, encantamento e
dialogizacdo. Logica esta que vem sendo praticada hd muito tempo pela educacio
comunitdria e popular, pelas culturas populares, pelas religiosidades de matrizes
africanas e indigenas, pela classe trabalhadora e pelos povos explorados e oprimidos,

como forma de sustentar e subverter, através das frestas, a posicdo em que se
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encontram. E Exu, que fora historicamente associado ao diabo cristdo como forma de
apagamento e incutimento de uma moralidade perversa ou maligna, emerge carregando
suas contradi¢des, sabedorias e fundamentos, rindo na cara do perigo, sem vergonha e
sem culpa.

A filosofia de terreiros que sustenta a Pedagogia das Encruzilhadas bebe de uma
uma nocao espiralar de tempo, em contraposi¢do a linearidade proposta pelos regimes
de verdade ocidentais. Evoca, por isso, sabedorias ancestrais, tecnologias e
conhecimentos daqueles que vieram antes ¢ que podem nos ajudar. E para isso, estes
ancestrais continuam a comunicar-se através de corpos vivos, em transe, € por isso
mesmo a dimensao corporea ¢ tdo central para a Pedagogia das Encruzilhadas e para as
macumbas brasileiras. O corpo €, entdo, um campo em disputa, onde se exerce “a
integralidade entre suporte fisico e suas poténcias” (Rufino, 2019, p. 131). Isto ¢é, no

corpo dialogam duas facetas de Exu:

O corpo, primeiro lugar do ser no mundo, suporte em que baixam
poténcias multiplas. Esse elemento, alvo de tortura, objetificagdo,
carcere e estupro durante a pavimentagdo do Novo Mundo, ¢ aqui lido
a partir dos dominios e poténcias de Bara (dono do corpo) e Elegbara
(senhor do poder magico) (Rufino, 2019, p. 132).

Questionando especificamente a produg¢do e transmissdo de conhecimento
alicercadas na logica colonial, Rufino faz um convite a pratica de um outro senso €tico
para com a educacdo, para com o objeto de ensino e a ciéncia, para com a escola e para
com a vida. A escola, porém, encarna essa “responsabilidade com a vida frente as
violéncias operadas pelo racismo/colonialismo”. Nessa perspectiva, o professor assume
um papel fundamental pois desperta a possibilidade de agir sobre si proprio e sobre os
rumos da escola moderna. Isto ¢, uma vez que somos individuos constituidos
socialmente, porém dotados de agéncia, o proprio professor esta sempre em construgao -
e, mais do que isso, tem papel central no questionamento da ordem como estd posta,
como o velho cumba Marx nos revela em suas teses de Feuerbach (Marx, 1982).

Como vimos até aqui, a colonialidade em sua dimensao epistemoldgica buscou
impedir a visualizagdio do mundo a partir de ldgicas dissonantes, dissidentes,
racializadas e territorializadas. Sendo assim, as experiéncias pessoais € comunitarias,
prévias e cotidianas do educando, aos moldes freireanos, ganham espago de suma
importancia pela Pedagogia das Encruzilhadas como possibilidade de enfrentamento a
ferida colonial, ja4 que "todas as experiéncias de alimento da vida cotidiana se riscam

como atos contrarios a logica do terror" (Rufino, 2019, p. 21).
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Indo mais longe, busco mostrar novamente o fio que liga Exu e Paulo Freire
(Rufino, 2021), reunindo pedagogias decoloniais e criticas - do oprimido, da autonomia,

da esperanca, da tolerancia, da indignagdo, da solidariedade e das encruzilhadas.

O que sdo os seres para Exu se ndo as pedras que atravessam o tempo ¢

diante da colisdo com outros se transformam? A pessoa, para o orixa, ¢
sempre algo multiplo e inacabado que tem a dadiva de poder se postar
na encruzilhada do mundo, catar o que esta a passar e experimenta-lo
como aprendizagem. O que ¢é a pessoa para Paulo Freire sendo aquele
que tem a vocacao ontologica de ‘ser mais’, romper com a logica da
subordinagdo que instaura a condicdo do oprimido e fazer da sua
travessia no tempo um ato de amor e liberdade? (Rufino, 2021, p. 35)

Ademais, um dos pilares em que tém se baseado as pedagogias decoloniais € o
rompimento com os paradigmas de ensino ligados a despersonalizacdo dos sujeitos, a
sua neutralidade, obediéncia cega, recato e ndo agéncia. Em oposicdo a isso, propomos
um ensino que integre o ser humano também na dimensdo do gosto, do fascinio, da festa
e do encantamento, para Luiz Rufino, e da consciéncia critica de classe, pressuposta por
Paulo Freire - € por que ndo, do Eros e da paixio de que fala bell hooks?”

Como na encruza, toda esquina ¢ centro, deslocamos a centralidade atribuida a
modelos impostos. Para sintetizar, a Pedagogia das Encruzilhadas ¢

[...] a invencdo de um projeto poético/politico/ético que opere no
despacho do carrego colonial (obra e heranca colonial) e na
desobsessdo de toda sua ma sorte sera aqui cuidadosamente tecida
como uma tatica de guerrilha do conhecimento. Essa estratégia de luta
tem como principal meta atacar a supremacia das razdes brancas e
denunciar seus privilégios, fragilidades e apresentar outros caminhos

a partir de referenciais subalternos e do cruzo desses com os
historicamente dominantes. (Rufino, 2019, p. 10)

A bem da verdade, a multiplicidade que propomos levar para a sala de aula
sempre esteve 14, ao menos desde o processo de democratizacdo do ensino. Mas se faz
presente de maneira reprimida. Os conhecimentos da ancestralidade, que fora dos muros
da escola sdo levados adiante por geragdes de familias, as vivéncias, experiéncias,
conhecimentos praticos adquiridos no dia-a-dia por cada estudante, as descobertas, as
invengdes que ainda nao foram registradas aos moldes europeus... tudo isso sempre
esteve em sala de aula, mas ndo chegava a participar da aula. E hora de reivindica-los.

Ora, ha quem possa se perguntar (como eu mesma ja o fiz): como praticar a
decolonialiade em uma aula de lingua portuguesa e continuar ensinando a “lingua do
colonizador” 500 anos depois? Ai ¢ que Exu gargalha e mira mais alto: a lingua que

hoje usamos ja ndo ¢ mais a mesma de 1500. Como fendmeno vivo (e essencialmente

> ver mais em hooks, bell. Ensinando a transgredir: a educagdo como pratica da liberdade. Tradugdo:
Marcelo Brandao Cipolla. So Paulo: Editora Martins Fontes. 2017.
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exusiaco) que €, a lingua se modifica por seus praticantes, carregando suas marcas de
escassez e de inventividade.

Afinal, a adog¢do de uma postura riscada na Pedagogia das Encruzilhadas frente
ao ensino de lingua portuguesa propde caminhos cruzados para desatar a marafunda

colonial:

Escreve-se um texto como se amarra um ponto, improvisa-se um
ponto na defesa de conceitos, ginga aqui e acola, desamarram-se as
marafundas daqui com sabedorias cruzadas, senta-se na carteira com o
mesmo corpo que cospe marafo na encruzilhada, inventam-se mundos,
terreiros, encruzam-se € encantam-se saberes, essa ¢ a Pedagogia das
Encruzilhadas! (Rufino, 2019, p. 138-139)

Em vista disso, entendo que o ensino dessa lingua quinhentos anos depois de ela
ter aportado na costa a qual hoje chamamos brasileira, deve buscar ndo restabelecer os
parametros dominantes, mas, sim, abolir a dominacao. Nao se tratando de desaprender
ou esquecer a educagdo como ¢ hoje (muito embora se possa estabelecer um debate
proficuo a respeito da escola e da memoria), ao propor o cruzo, estamos falando em um
giro epistemoldgico: gingar com o que temos enquanto semeamos o0 que estd por vir,
conceber a coexisténcia e a disputa entre diferentes formas de ver o mundo, cruzando
realidades para além do infortiinio. Ou ainda, como entoa Rufino, que nao propde olhar
“a escola com desprezo mas cismar com os discursos que a miram de maneira
desencarnada” (Rufino, 2019, p. 74-75).

Reitero que, embora atualmente sequer no imaginario popular ou na escola a
lingua portuguesa tenha suas nog¢des de bem falar ou bem escrever diretamente
associadas ao seu pais de origem, em contrapartida, a ideia de um portugués falado e
escrito corretamente foi transferida para um lugar imaginario e igualmente colonial, ora
chamado de gramatica, ora de norma. Mas Exu ¢ aquele que faz do “erro” acerto,
baguncando a normatividade.

Para pensar a Pedagogia das Encruzilhadas e o ensino de portugués, elejo
algumas categorias. De antemao, ¢ preciso evidenciar a concepcao de lingua que esta
subsidiando o ensino da mesma. Aqui, buscamos compreendé-la como um fenomeno
social e de significados compartilhados e co-criados por diversos povos, cujo enunciado
em sua materialidade textual ¢ a unidade basica de produgdo e reflexdo sobre a lingua.
Inspirados pelo fato de que na cultura iorubd, Exu € o responsavel pelo enunciado e suas
trocas, entendemos também como os enunciados e discursos refletem as relagoes de

poder e os signos/palavras praticados coletivamente na sociedade. J4 o aprendizado
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dessa lingua, que se d4 necessariamente através da interagdo, precisa de uma relacio

dialégica entre educador e educando para acontecer, conforme discutido por Geraldi:

Para ensinar a lingua materna, ndo se trata de devolver ao aluno a
palavra para que emerjam histoérias contidas e ndo contadas em fungao
apenas de uma opgdo ideoldgica e compromisso com as classes
populares. Devolver e aceitar a palavra do outro como constitutiva de
nossas proprias palavras ¢ uma exigéncia do proprio objeto de ensino.
A monologia propria dos processos escolares, que reduz o mundo ao
pré-enunciado por determinada classe social, ¢ um dos obstaculos
maiores interpostos pelo sistema escolar de reproducdo de valores
sociais a eficiéncia do proprio sistema. (Geraldi, 1996. p. 54)

A palavra compartilhada e ensinada na escola anuncia uma outra problematica a
ser enfrentada, que seria a suposta unicidade, naturalidade e pureza do uso dessa lingua.
A consideracdo do objeto de ensino como isento de posturas politicas, éticas e
ideologicas nos levaria a pensa-lo como algo absoluto - de forma que mesmo que
supostamente a lingua seja "natural", suas teorizacdes e classificacdes ndo sdo.
Considerando a a¢do humana nos processos de estudo da linguagem, Rajagopalan
(2003, p. 18) questiona "se haveria ou ndo qualquer ligacdo entre as categorias que
postulamos em nossa tentativa de teorizar a linguagem e a postura politico-ideologica
que assumimos".

Portanto, faz-se necessaria a constante reflexdo sobre a propria linguagem junto
aos educandos em um esforco metalinguistico. Desse modo, valho-me do conceito de
trabalho ndo alienado com a lingua e com o texto, articulado por Ligia Chiapini (Leite,
2011). A autora sugere uma superacdo da dicotomia entre gramatica e literatura no
ensino, dicotomia esta que parece corresponder a concepcdes equivocadas do que
ensinamos na disciplina de Lingua portuguesa, como a ideia de apresentar o aluno a
norma culta ou a cultura escrita. Entretanto, ao ensinar uma lingua materna - isto &,
aquela que ja ¢ praticada autonomamente pelos seus falantes nativos - o que
proporcionamos, em verdade, ¢ um trabalho de percepcdo sobre ela mesma, no sentido
de emprego de tempo e esforco para a conscientizagdo da materialidade e da
transformagdo da lingua, como gosta o mensageiro de Oxala.

Outro importante aspecto a ser levado em conta € que, ao nos voltarmos para a
realidade da educacdo de lingua portuguesa nas escolas percebemos que no fosso
existente entre linguas com status de prestigio e a estratificagdo de criagdao verbal dos
falantes, ha muitas variedades e caracteristicas da propria lingua que ficam excluidas da
escola. Mais do que isso: as cosmovisdes dos alunos, que se expressam como linguas

sociotipicas (Bakhtin, 2015), sdo deixadas de lado em fun¢do de uma orientagao ética
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calcada em enunciados monolingues, em geral escritos (Simdes, 2023). Sendo assim,
cabe considerar as diversidade de estratificagdes linguisticas (lexicais, sintaticas,
morfo-fonoldgicas), que remontam, inclusive, as linguas originarias e africanas quando
em relacdo com o portugués, como resultado do processo politico-linguistico em que
muitos falantes sdo compulsoriamente levados a assimilar o idioma portugués de forma
“atrofiada” devida a baixa escolarizagao.

A pensadora Lélia Gonzalez subverte a logica ao propor que os “desvios da
norma” ou “erros de portugués”, na verdade, seriam cruzamentos linguisticos
sofisticados com linguas trazidas de Africa. No texto “Para compreender a ‘Améfrica’ e

299

o pretugués’” (1984), Lélia revela que rotacismos como “Framengo” sdo herancas de
linguas africanas que ndo possuiam o som de [1], mostrando o avesso das herancas de
povos historicamente oprimidos expressas hoje no chamado “portugués brasileiro”.
Além disso, encontramos ainda hoje na lingua oficial e institucionalizada
diversas frestas que carregam também os valores e simbolos desses povos, com palavras
e conceitos que derivam de idiomas de povos indigenas e africanos. Especialmente no
que tange a contribuicdo dos povos de Africa, Lélia Gonzalez cunha o termo
“pretogués”, acentuando o carater multiplo da lingua que falamos. Associando papeis
linguisticos e sociais e utilizando a figura da mde preta em didlogo com o intelectual
Caio Prado Jr., problematiza-se a lingua dita materna:
E quando a gente fala em fungdo materna, a gente ta dizendo
que a mde preta, ao exercé-la, passou todos os valores que lhe
diziam respeito pra crianga brasileira, como diz Caio Prado
Junior. Essa criancga, esse infans, ¢ a dita cultura brasileira, cuja
lingua é o pretugués. A funcdo materna diz respeito a
internalizagdo de valores, ao ensino da lingua materna e a uma
série de outras coisas mais que vao fazer parte do imaginario da
gente. Ela passa pra gente esse mundo de coisas que a gente vai
chamar de linguagem. E gracas a ela, ao que ecla passa, a gente

entra na ordem da cultura, exatamente porque ¢ ela quem
nomeia o pai (Gonzales, 1984, p. 88).

Em vista disso, a abordagem da lingua portuguesa como disciplina escolar
esquece de diversos signos apropriados e exclui um arsenal de historias ndo ouvidas e
de vozes arrepiando nucas, ansiosas por baixarem e se incorporarem nas bocas do
mundo. De forma que ja descem e vadeiam em outros espacos educacionais diferentes
da institui¢do escolar, defendo que essas historias também podem encarnar na sala de
aula de portugués para um trabalho proficuo e decolonial com a leitura, produgdo e

compreensao de textos.
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Sendo assim, devemos praticar a valorizagdo das culturas, histérias e literaturas
indigenas, africanas e afro-brasileiras, assim como previsto pelas leis n° 10.639/03 e n°
11.645/08, que as tomam como obrigatorias de serem ensinadas em todas as etapas da
educagdo basica no Brasil. Urge, entdo, trabalhar com uma diversidade de géneros e
contextos sociocomunicativos, ampliando vozes e denunciando a ideia de uma literatura
especifica (embranquecida, escrita por homens, europeizada ou ufanista, etc.) como
unica portadora possivel da tradicdo cultural nacional. E brinco: as literaturas inscritas
em nossas terras ndo seriam todas literaturas nacionais?
Portanto, contra o corte operado pelo canone literario ou mesmo pela censura

escancarada, ¢ imprescindivel convocar Exu para

pensar o ensino de literatura enquanto um campo critico capaz de
questionar a colonialidade por trds dos documentos oficiais, das
politicas publicas de promocdo da leitura, da escolha das obras, da
formagdo de professores de literatura, dos curriculos escolares e
universitarios, etc. Que seja um campo construido enquanto projeto
questionador de auséncias, trabalhando pela ampliagdo do proprio
entendimento a respeito do que € o texto literario (Machado e Soares,
2021. p. 1001)

Cabe salientar também o papel da oralidade nas culturas diaspdricas e nas
religides afrobrasileiras, onde o conhecimento ¢ transmitido e atualizado oralmente
entre geragdes. A despeito disso, esse conhecimento comumente passa despercebido
pela escola em funcdo do seu grafocentrismo, leia-se, o privilégio da cultura escrita
sobre as demais. Isso ocorre de tal forma que as culturas e literaturas orais ainda
ocupam local subalternizado na aula e nos livros didaticos de lingua portuguesa, mesmo
quando trabalhado o eixo especifico de oralidade como sugerido pela BNCC (Silva, P. e
Mori-de-Angelis, 2003).

Exu, que evoca palavras para descer nos terreiros € mata um passaro hoje com
uma pedra atirada ontem, propde em seu giro decolonial (e por isso, epistemologico e
¢ético), uma relagao com a lingua ainda mais intima e corporificada a ser praticada na
escola. Seguindo a trilha de Rufino, o corpo em performance nos rituais para Exu se
mostra “um arquivo de memorias ancestrais, um dispositivo de saberes multiplos que
enunciam outros saberes e experiéncias” (Rufino, 2019, p. 131). Assim, leva em
consideragdo os “...segredos e poténcias das palavras, que nesse caso ¢ também corpo,
héalito e saliva envoltos ao ritmo”, uma vez que “a palavra ndo se limita a ser

veiculadora dos sentidos, a palavra ¢ carne, materializadora da vida, propiciadora dos
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acontecimentos.” (Rufino, 2019, p. 13-14). Acentua-se o uso de gramdticas outras,

interligadas & dimensdo corporal®.

Conclusao

Ha, por fim, um itan de Exu que diz que, ao ser desafiado para escolher uma
entre duas cabacas recheadas de valores dicotomicos, como bem e mal, o mesmo pede
uma terceira, onde ele possa misturar o conteudo das outras duas. Assim, Exu se torna
Igba Keta: o Senhor da Terceira Cabaga, criando algo ambivalente, dialético, cruzado e
novo. Assim ¢ o idioma portugués ensinado e aprendido em terras brasileiras, e ¢ a
partir da sagacidade e inventividade de Exu que reivindicamos novas praticas
pedagdgicas cruzadas em lingua portuguesa.

O que propde a pedagogia das Encruzilhadas ¢ que a histéria do Brasil ¢ a
histéria tanto do mau-encontro, quanto das multiplas e absolutamente diversas formas
de existéncia e r-existéncia’ populares. Toda essa diversidade também foi produtora da
perseveranga nao so de linguas de povos originarios, mas de variedades nao-nativas que
nativizaram-se, ¢ de multiplos usos do portugués nos contextos sociais mais diversos. A
lingua do colonizador rodopiou e se constitui outra nas encruzilhadas linguisticas do
Brasil. Enfim, a rasura operada no velho canone descentraliza e amplia as visdes de
mundo, propiciando um desenvolvimento pluriepistémico (Rufino, 2019), intercultural
(Walsh, 2009), e multiletrado (Rojo, 2012).

Fanon nos sopra ao pé do ouvido que a linguagem reflete muito mais do que s
ela mesma, mas “o mundo expresso por essa linguagem e implicado por ela” (Fanon,
2020, p. 31), e assim sendo, o professor toma em suas maos, a poténcia de propor novas
formas de ensino da lingua, de repensar a logica binaria que permeia a escola e¢ a
sociedade capitalista, e quica de construir novas organiza¢des de mundo. E ja que Exu ¢
aquele que da, mas também ¢ aquele que cobra, para desfazer o malassombro que nos

persegue, precisamos cumprir com nossa responsabilidade. Se Exu tem fome, a

8 Aproveitando a ocasido, trago a Lingua Brasileira de Sinais como mais um exemplo da insuficiéncia do
Portugués para o posto de lingua nacional ¢ dos limites de acessibilidade no trabalho irrefletido com a
lingua. E ouso ainda articular o ensino de LIBRAS a dimenséo corporal conforme apresentada
anteriormente na ontologia de Exu e conforme trabalhado por Borges (2020, p 30): “Conectamos aqui a
discussao da Joana Plazo Pinto (2006) e Butler (2003) sobre corpo para refletir as questdes de linguagem,
identidade e performatividade porque para pensar as questdes surdas ndo podemos fazer isso sem pensar
no corpo”.

" Categoria trabalhada por Porto-Gongalves (2009), cuja escrita com a grafia r- é uma escolha que busca
demarcar a dimensdo de reconstru¢do das possibilidades de existéncia dentro do contexto geral de
opressao. Muito mais do que so resistir, trata-se de r-existir, afirmar as possibilidade do ser, negando a
desumanizag@o promovida pelo processo colonial e pelo capital.
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mensagem nao chega ao seu destino, entdo ¢ preciso alimenta-lo. Um padé, um gole de
cachaga e uma educagao critica firmada nas encruzas, ai o malandro ja fica feliz.

Enfim, valendo-nos das contribui¢des de Rajagopalan (2019), nao se trata
apenas do que ensinar, mas como ensinar. A partir disso, enxergamos como a constru¢ao
da propria lingua e das nogdes e conceitos que a cercam ¢ continua, € que embora a
lingua j& ndo seja mais a mesma, cabe a nos vencer a demanda das forgas que buscam
sobrepor uma ideia Unica, hegemonica, que elege um modelo a ser imitado e parametros
a serem seguidos, ressoando outras nogdes de lingua, amplificando narrativas
subalternizadas, desbancando universalidades, ensejando escolas e linguas ligadas aos
territorios, bem como outros atos radicais para com a vida. O nosso esfor¢o €, por fim, o
de celebrar uma abordagem emancipatéria que se baseia nos conhecimentos e

aspiragoes das comunidades historicamente marginalizadas.
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