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RESUMO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um transtorno do neurodesenvolvimento, o qual
influencia no comportamento social, comunicacéo e linguagem da pessoa dentro do espectro.
Os primeiros estudos sobre 0 TEA foram realizados por Leo Kanner na década de 1940. Desde
entdo, pesquisas em diferentes areas, sobretudo na area clinica, investigam o transtorno para
compreender seu funcionamento. A Lei n 12. 764, de 27 de dezembro de 2012 institui a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, na qual
defende o direito a inclusdo, educacgéo e uso de Tecnologia Assistiva (TA), quando necessario
para o desenvolvimento da pessoa diagnosticada com o transtorno. A TA, em linhas gerais, €
uma area do conhecimento de caracteristica interdisciplinar e tem como objetivo facilitar a
rotina de pessoas com deficiéncia, transtornos e mobilidade reduzida. Os recursos e servigos da
TA podem ser utilizados nas mais diversas esferas da vida cotidiana, tais como adequacao de
ambiente e realizagéo de atividades por comando de voz. Dadas as leis e campanhas de incluséo
das ultimas décadas, as escolas estéo recebendo cada vez mais estudantes com o transtorno e o
uso de recursos e servigcos da TA, durante as aulas, pode contribuir para a aprendizagem e
desenvolvimento desses estudantes. Tendo isto em mente, o objetivo do presente estudo é
analisar a realidade do professor de inglés, compreendendo a sua formacgéo, os desafios
presentes no ensino do idioma para pessoas autistas e 0 uso de tecnologias digitais como
recursos da Tecnologia Assistiva. Para tanto, formularios e entrevistas com professores de
inglés da educacao basica foram utilizados como instrumentos de pesquisa para coletar o0s
dados. Ja para analisar as respostas, foi utilizada a metodologia qualitativa de carater descritivo-
interpretativista com fins de compreender a realidade desses professores de inglés. Como
embasamento tedrico, foi utilizado Moita Lopes (2006/2011); Manuais do DSM (2014) e da
CID-11 (2022), Galvao Filho (2009) e Bersch (2017), dentre outros. Os resultados apontam que
os professores apresentam dificuldade para utilizar as tecnologias digitais como recurso
assistivo durante o ensino de inglés para estudantes autistas. Isto ressalta a necessidade de uma
reforma tanto nos cursos que formam professores de inglés, quanto no sistema de ensino
regular. Ademais, ha destaque para a originalidade pesquisa, uma vez que esta entre as pioneiras
na tematica.

Palavras-chave: Professor de inglés; Transtorno do Espectro Autista; Tecnologia Assistiva.



ABSTRACT

Autism spectrum disorder (ASD) is a neurodevelopmental disorder, which influences the social
behavior, communication and language of the person on the spectrum. The first studies on ASD
were carried out by Leo Kanner in the 1940s. Since then, research in different areas, especially
in the clinical area, has investigated the disorder to understand how it works. The Brazilian Law
No. 12.764, of December 27, 2012, establishes the National Policy for the Protection of the
Rights of Persons with Autism Spectrum Disorder, which defends the right to inclusion,
education and use of Assistive Technology (AT) when necessary for the development of the
diagnosed person with the disorder. AT is an area of knowledge and it aims to facilitate the
routine of people with disabilities, disorders and reduced mobility. AT resources and services
can be used in the most diverse spheres of everyday life, such as adapting the environment and
carrying out activities via voice command. Considering the inclusion laws and campaigns of
recent decades, schools are increasingly accepting ASD students and the use of AT resources
and services during classes can impact on the learning and development of these students. Thus,
the objective of the present study is to analyze the reality of the English teacher, understanding
their training course, the challenges present in teaching the language to autistic people and the
use of digital technologies as Assistive Technology resources. To this end, questionnaires and
interviews with English teachers were used as instruments to collect data. To analyze the
teachers' responses, a qualitative methodology of a descriptive-interpretative nature was used
in order to understand the reality of them. As a theoretical basis, Moita Lopes (2006/2011);
DSM (2014) and ICD-11 (2022) manuals, Galvao Filho (2009) and Bersch (2017) and among
others. The results indicate that teachers have difficulty using digital technologies as an assistive
resource when teaching English to autistic students. This highlights the need for reform both in
the courses that train English teachers and in the regular education system. Furthermore,
original research is highlighted, as it is one of the first on the subject.

Keywords: English teacher; Autism Spectrum Disorder; Assistive Technology.



RESUMEN

El trastorno del espectro autista(TEA) es un trastorno del neurodesarrollo, que influye en el
comportamiento social, la comunicacion y el lenguaje de la persona dentro del espectro. Los
primeros estudios sobre el TEA fueron realizados por Leo Kanner en la década de 1940. Desde
entonces, la investigacion en diferentes areas, especialmente en el area clinica, investigan el
trastorno para comprender su funcionamiento. La Ley N° 12. 764 de 27 de diciembre de 2012
establece la Politica Nacional de Proteccion de los Derechos de la Persona con Trastorno del
Espectro Autista, en la que defiende el derecho a la inclusion, a la educacion y al uso de la
Tecnologia de Asistencia (TA) cuando sea necesario para la desarrollo de la persona
diagnosticada con el trastorno. TA, en términos generales, se trata de un area de conocimiento,
con una caracteristica interdisciplinaria, y tiene como objetivo facilitar la rutina de las personas
con discapacidad, trastornos y movilidad reducida. Los recursos y servicios de TA se pueden
utilizar en las mas diversas esferas de la vida cotidiana, tales como la adaptacién del entorno y
la realizacion de actividades por comando de voz. Parte en virtud de las leyes y campafias de
inclusion en las ultimas décadas, las escuelas estan recibiendo los estudiantes con el trastorno
y el uso de recursos y servicios de TA durante las clases lo que puede contribuir al aprendizaje
y desarrollo de estos estudiantes. Con esto en mente, el objetivo del presente estudio es analizar
la realidad del docente de inglés como lengua extranjera, entendiendo su formacion, los retos
gue se presentan en el proceso de ensefianza de la lengua a las personas autistas y el uso de las
tecnologias digitales como recursos de Tecnologia de Asistencia. Para ello, cuestionarios y
entrevistas con profesores de inglés fueron utilizados como instrumentos de investigacion para
la recoleccion de los datos. Para analizar las respuestas de los docentes, se utilizé la metodologia
cualitativa de caracter descriptivo-interpretativo. Como base teorica, utilizamos Moita Lopes
(2006/2011); DSM (2014) y CIE-11 (2022) Manuales, Leyes y Decretos, Galvao Filho (2009)
y Bersch (2017), entre otros. Los resultados indican que los docentes tienen dificultades para
utilizar las tecnologias digitales como recurso de asistencia cuando ensefian inglés a estudiantes
autistas. Esto pone de relieve la necesidad de reformas tanto en los cursos que forman profesores
de inglés como en el sistema educativo regular. Ademas, se destacan investigaciones originales,
por ser una de las primeras sobre el tema.

Palabras-clave: Profesor de inglés; Trastorno del Espectro Autista; Tecnologia de Asistencia.
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1. INTRODUCAO

1.1 MOTIVACAO E JUSTIFICATIVA DA PESQUISA

Né&o lembro de ter convivido com alguma pessoa com deficiéncia, com autismo ou com
outro transtorno. Apenas lembro de familiares comentando que o filho de alguém se comportava
‘daquele jeito’ porque era especial ou eles utilizavam termos capacitistas, mas nao chegavam a
explicar o significado de ‘ser especial’ naquele contexto. No que se refere a minha vida de
estudante durante o ensino fundamental I e 11, ndo me recordo de ter estudado com alguma
crianca ou adolescente com alguma deficiéncia ou transtorno, mas ainda lembro a surpresa que
tive ao ver que o irm&o de um colega de sala era uma Pessoa com Deficiéncia. Isso aconteceu
nos anos 2000, acredito que por volta de 2004/2005. Ainda hoje continuo ndo sabendo qual era
a deficiéncia, porque a escola ndo abordava essas questdes na época, e perdi 0 contato com o

colega. Mas hoje, ap6s estudos na area, penso que talvez tenha sido paralisia cerebral.

Ao ingressar no Ensino Médio, no Instituto Federal da Paraiba (IFPB), passei a ter mais
informacdes sobre Pessoas com Deficiéncia, devido ao fato de que haviam surdos em algumas
turmas, mas também ndo cheguei a estudar ou manter contato direto com eles. Foi nessa época
que passei a ouvir sobre outras deficiéncias e necessidades especiais de uma forma mais aberta
e abrangente.

Sobre o Transtorno do Espectro Autista, 0 que conhecia, pois até entdo nunca tinha tido
contato com algum autista, era que pessoas autistas vivem “no mundo da lua”. Na verdade, era
eu quem vivia “no mundo da lua” por ndo pensar na diversidade existente. Por meio da minha
trajetdria posso refletir atualmente que, até pouco tempo atras, essas pessoas eram ainda mais
marginalizadas do que sdo nos dias de hoje.

Ao optar por cursar uma licenciatura, ndo imaginava que poderia vir a ser professora de
pessoas inseridas nesses grupos, justamente devido ao meu background de ndo ter estudado ou
mantido contato direto com pessoas com deficiéncia, com autismo ou outro transtorno. Quanta
imaturidade! Essa realidade mudou na metade do curso, na realizacdo do estagio e na minha
primeira experiéncia de ensino na educacdo infantil, pois até entdo s tinha ministrado aulas
para adolescentes e jovens adultos. Durante os tramites burocraticos para a realizagdo do
estagio, nos foi passada a informacédo, (a minha dupla de estidgio e a mim) de que na minha
turma de estagio havia uma crianga autista de 4 anos. Minha primeira reacdo foi pensar em

pedir mudanca de turma e, apenas depois de conversar com o professor da disciplina de estagio,
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refleti que era uma oportunidade de ter experiéncias que até entdo néo tinha tido a oportunidade
de vivenciar. Esta mudanga de ponto de vista foi um divisor de dguas, e ajudou a moldar a
minha formacao profissional, assim, apos esse fato, também pude dispor de experiéncias com
alunos com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) e alunos que
apresentavam comportamentos especificos, mas nao possuiam diagnostico (o que é recorrente
e pode ser considerado um problema social, sobretudo nas classes sociais menos favorecidas)
e, portanto, eram consideradas neurotipicas.

Como é possivel perceber, a minha inquietacdo sobre o ensino de lingua inglesa para
pessoas autistas € resultado da experiéncia mencionada acima. Recordo que as professoras
efetivas da crianca procuravam se aperfeicoar para conhecer o transtorno e trabalhar com as
necessidades da crianca.

Enquanto professora estagiaria, ndo conhecia o transtorno, porém pesquisei, de forma
superficial, as caracteristicas e possiveis comportamentos para planejar as aulas. Assim, minha
dupla e eu procuramos incluir essa crianca nas atividades desenvolvidas, porque ndo achavamos
justo que ela ficasse deslocada durante as aulas. Criamos historias com potencial para atrair a
atencdo de todas as criancas da turma, como também foi providenciado aulas com auxilio de
videos para ensinar membros do corpo (mao, braco, perna e pé) e algumas cores (azul,
vermelho, amarelo e verde) - contetdos definidos pela escola - pois era uma forma de também
atrair a atencédo da crianca de forma ladica. Assim, fomos com toda a turma para a sala de video
e utilizamos um video com apresentacdo de um malabarista e trapezista para reforcar a
aprendizagem dos membros do corpo humano para as criangas neurotipicas e para que a crianga
autista pudesse relacionar a realidade com os desenhos apresentados antes. Logo, houve a
utilizacdo de um recurso digital como recurso para a efetivagdo da Tecnologia Assistiva, ainda
que ndo tivéssemos consciéncia disso.

Com base na minha experiéncia de estudante de escola regular, estudante do curso de
licenciatura, e ainda na experiéncia como professora de inglés; as hipoteses iniciais da presente
pesquisa s&o:

1) professores de inglés ndo conhecem a Tecnologia Assistiva;

2) professores de inglés tém dificuldade de ensinar inglés para estudantes autistas
por meio de recursos digitais da Tecnologia Assistiva.

A partir disso, foi imprescindivel refletir sobre o dia a dia do professor para pessoas com
as mais diversas deficiéncias e transtornos, bem como a necessidade latente de que 0s cursos

de formacdo de professores preparem os futuros docentes para ensinar pessoas com
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necessidades especificas. No que tange a tecnologia digital como recurso da Tecnologia
Assistiva, minha inquietacdo surgiu por dois motivos: Primeiramente pelo fato de durante o
meu curso de licenciatura eu ndo ter estudado a temética de forma pertinente e suficiente, e
também, por conta da inser¢do cada vez mais constante da tecnologia na rotina diéria da

sociedade.

1.2 PREAMBULO DA PESQUISA

Leffa (2001) e Moita Lopes (2006) descrevem a Linguistica Aplicada (LA) como uma
(in)disciplina responsavel por abordar questfes sociais através das diferentes formas de
linguagem, rompendo os limites com outras areas do conhecimento para compreender questdes
do mundo atual. Voltando a atengdo para o contexto educacional, a LA trabalha com “o ensino
e aprendizagem de lingua materna e de linguas estrangeiras, as teorizacbes epistemoldgicas
sobre a area, 0 uso de novas tecnologias, as perspectivas de letramento(s), etc.” (JORDAO,
2018, p 11), considerando o dialogo com outras areas do conhecimento para compreender o
objeto de estudo em sua complexidade.

Nas escolas regulares, a presenca de pessoas com necessidades especiais esta sendo cada
vez mais comum devido as politicas publicas de inclusdo. Portanto, dada a agenda da LA,
pesquisadores da area tém o compromisso social de estudar e pesquisar sobre as pessoas com
deficiéncia, analisando suas realidades e contribuindo para que essas vozes do sul' sejam mais
ouvidas e menos marginalizadas. Dentro desse grupo, ha o destaque para o transtorno do
espectro do autismo (TEA).

O TEA é um transtorno do neurodesenvolvimento, como pontua o Manual de
Diagnostico e Estatistica de Transtornos Mentais V (DSM-V), elaborado pela Associacao
Americana de Psiquiatria (American Psychiatric Association — APA). De acordo com este
manual, para o diagnosticar o transtorno, alguns critérios sdo levados em consideracdo, sendo
eles: atraso no desenvolvimento da linguagem, auséncia de interesse social e dificuldade na

interacdo e comunicacdo (APA, 2013). Hoje o TEA é conhecido como um transtorno do

1 No livro ‘Por uma Linguistica Aplicada Indisciplinar’ (2006), Moita Lopes pontua que as vozes do sul, em linhas
gerais, sdo as pessoas que sdo marginalizadas pela sociedade devido a diversos fatores. Na presente pesquisa, as
vozes do sul sdo as pessoas com transtornos e deficiéncia, que constantemente sdo colocadas a margem por conta
do preconceito.
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neurodesenvolvimento, mas ja foi definido como um sintoma da esquizofrenia infantil e como
um transtorno do desenvolvimento global, em manuais anteriores.

Os primeiros estudos que relatam o comportamento de criangas com sintomas autisticos
foram publicados em 1943 por Leo Kaner com 0 titulo
“Autistic Disturbances of Affective Contact™> e em 1944 por Hans Asperger com o titulo
“Die Autistischen Psychopathen im Kindersalter.”> Em ambos os estudos, as criancas
observadas apresentaram como caracteristicas predominantes: dificuldade na interacdo e
especificidades na comunicacdo. De acordo com os dados da World Health Organization
(2013), 1 a cada 160 pessoas no mundo era diagnosticada com o espectro autista. Em 2020, a
Centers for Disease Control and Prevention (CDC) estimou que 1 a cada 36 criancas € autista.
Tendo esse nimero como base, o canal do autismo estima que no Brasil “o nimero de autistas
projetado pode chegar a 5,997 milhdes.”

Durante muitos anos, pessoas autistas ficaram a margem da sociedade uma vez que
havia inumeras dificuldades de inclui-los na vivéncia social. Volkmar e Wiesner (2019)
afirmam que por muito tempo essas pessoas foram compreendidas como “ineducéaveis”. Apesar
de quase 80 anos ap6s 0s primeiros estudos, ainda ha um longo caminho de investigacédo e
pesquisas a ser percorrido, pois como apontam Grandin e Panek (2019, p. 27) por meio de
analogia “[...]Jsabe quando a gente vai arrumar o armario e a bagunga chega a um ponto em que
fica pior do que quando comegamos? Agora, estamos neste ponto da historia do autismo.”

Tendo em vista contribuir com a vivéncia deste grupo nos diversos contextos sociais,
mas sobretudo, uma medida aos resultados decorrentes de reivindicagcdes de pais de pessoas
com autismo, inumeras leis e decretos foram aprovados. O Decreto n° 7.611, de 17 de novembro
de 2011, determina sobre o dever do Estado com a educacdo das pessoas publico-alvo da
Educacdo Especial (EE).

O paragrafo primeiro deste artigo considera “o publico-alvo da educacdo especial as
pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades
ou superdotacdo.”. O Decreto em questao também define como dever do Estado garantir, entre
outros aspectos, sistema educacional inclusivo e ensino fundamental gratuito, bem como,
ofertar a educacdo especial na rede regular de ensino e suporte especializado com atuacao

exclusiva em EE por meio do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

2 “Disturbios autisticos do contato afetivo” (Tradugdo nossa).
3 O artigo foi traduzido para a lingua inglesa em 1991 com o titulo “Austistic psychopathy in childhood”-
"Psicopatia autista na infancia" (Tradugdo nossa).

19



A Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista, Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, é regulamentada pelo Decreto n 8.368, de
2 de dezembro de 2014. Esta Lei recebe o0 nome de Berenice Piana, mae de trés filhos - sendo
o0 cacula autista - que representa notdria reivindicacdo na luta pelo direito dessa populagdo. O
paragrafo primeiro do artigo primeiro define as caracteristicas de pessoas autistas nos incisos |

ell:

| — Deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacéo e da interacdo
social, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagéo verbal e ndo verbal usada
para interacdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e
manter relaces apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

I1- Padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por
comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de
comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos (BRASIL, 2012, p.1).

Essa proposta nacional de politica publica fica responsavel por estimular a insercédo da
pessoa autista no mercado de trabalho, incentivar a formacédo de profissionais capacitados e
estimular a pesquisa cientifica sobre o assunto. Logo, como direito dessas pessoas, a politica
institui vida digna e integra, acesso a servico de saude, educacdo, ensino profissionalizante,
moradia, mercado de trabalho, previdéncia e assisténcia social. Em especifico ao direito a
educacdo, o artigo quarto determina que o gestor escolar ndo pode recusar matricular um aluno
autista sob pena de multa e, em caso de reincidéncia, a perda do cargo. Entretanto, ndo sao todas
as escolas que oferecem estrutura adequada para receber estudantes com transtornos e
deficiéncias, como exemplo o Atendimento Educacional Especializado e Salas de
Multirecursos Funcionais.

A Lei no 13.146, de 6 de julho de 2015, também conhecida como Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia. De acordo
com o artigo 2° do capitulo I do titulo I do livro I desta lei, a pessoa com deficiéncia € “aquela
que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual,
em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas” (BRASIL, 2015).

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia garante direitos ao seu publico-alvo, entre eles o
direito a acessibilidade, comunicacéo e tecnologia assistiva. No que tange ao primeiro aspecto,
as pessoas com deficiéncia devem ter, entre outros pontos, acesso de forma segura a informacéo

e comunicacdo também por meios tecnologicos. Em relagdo a comunicacdo, ha garantia de
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linguagem simples, meios de voz digitalizados e meios alternativos de comunicacao, tais como:
tecnologia da informacdo e comunicagdo. Sobre a Tecnologia Assistiva, essas pessoas devem
ter acesso a equipamentos, dispositivos, metodologias e estratégias que promovam autonomia,
qualidade de vida e incluséo social.

Galvéo Filho (2009) pontua que é considerado Tecnologia Assistiva (TA) produtos,
recursos, metodologias, estratégias, servicos, dispositivos e equipamentos que contribuam para
o0 desenvolvimento e inclusdo das pessoas com deficiéncia. Na educacéo, a TA esta cada vez
mais considerada como um novo horizonte para o ensino de alunos com deficiéncia (GALVAO
FILHO, 2009). As Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) quando
utilizadas para beneficiar pessoas com deficiéncia ou alguma limitacdo sdo consideradas
tecnologias assistivas (OLIVEIRA E MILL, 2016).

O uso de tecnologias na escola cresceu exponencialmente na Gltima década, e estudos
pontuam como as ferramentas tecnoldgicas podem auxiliar alunos que precisam de atendimento
especializado. Passerino et al. (2010, p. 4) relatam o desenvolvimento de um software, o
Sistema de Comunicacdo Alternativa para o Letramento de Pessoas com Autismo, 0 SCALA,
o qual visa “a constru¢ao de pranchas de comunica¢ao, contando com recursos de sintetizagao
de voz, gravacdo de audio, legenda e animagéo de a¢des.” Coelho Neto et al. (2017) mapearam
as tecnologias que auxiliam no processo de aprendizagem para pessoas com autismo, sendo
jogos de computador, tecnologias touch, laptops e tablets.

Para o uso dessas tecnologias em sala de aula é necessario que o professor tenha uma
formacdo que o prepare para lidar com esta nova demanda. Marzari e Leffa (2013) investigam
a presenca das Tecnologia da Informacgdo e Comunicagdo (TIC) na formacao dos professores
de linguas no Brasil e as conclusdes sdo desanimadoras, pois 0s professores ainda ndo estdo
efetivamente preparados para integrar recursos digitais em suas praticas. Em consonancia,
Souza Junior et al. (2020) pontuam a necessidade de o professor contemplar na pratica 0s
letramentos digitais.

Considerando o contexto especifico do autismo, Rocha e Tonelli (2013) pontuam que
muitos professores de inglés afirmam que ndo se sentem capacitados para ensinar estudantes
TEA. Em concordancia, a pesquisa de Oliveira et al. (2020) mostra que a maioria dos
professores em formacdo entrevistados menciona que no curso ndo € abordado questbes
pertinentes ao autismo e, consequentemente, esses futuros professores ndo se sentem

preparados para auxiliar os estudantes com o transtorno. No que tange ao uso da tecnologia para
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pessoas TEA sdo necessarios mais pesquisas e estudos de caso para refletir sobre a tematica
(ARAUJO, LARRE, 2022).

Tomando como base as reflexdes destacadas acima, a tese desta pesquisa de doutorado
consiste em: os professores de inglés ndo recebem formacéo para ensinar estudantes autistas
com o auxilio de recursos digitais como Tecnologia Assistiva e, como consequéncia, sentem
dificuldade durante sua pratica pedagodgica frente a este contexto. Assim sendo, o proposito
desta pesquisa é: analisar a realidade do professor de inglés, abordando aspectos que incluem
sua formacdo, os desafios inerentes ao ensino do idioma para individuos autistas e a
incorporacdo de tecnologias digitais como ferramentas de Tecnologia Assistiva.

Como objetivos especificos, a proposta desta investigacao é:

e Descrever a experiéncia pessoal, formacdo profissional e pratica pedagogica de
professores de inglés no contexto do Transtorno do Espectro Autista e Tecnologia
Assistiva;

e Refletir sobre a formacdo do professor de inglés para o ensino de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista e para a utilizacdo de tecnologias digitais como
ferramentas da Tecnologia Assistiva;

e Compreender, por meio de formularios e entrevistas, a realidade dos professores de
inglés em relacdo ao Transtorno do Espectro Autista e a Tecnologia Assistiva para entdo

propor alternativas de intervencéo.

Estes objetivos séo oriundos de algumas perguntas motivadoras, as quais Sao
decorrentes da minha préatica enquanto professora, sendo estas:

1. Como foi a formacéao do professor de Lingua Inglesa (LI) diante 0 TEA e a TA?

2. Quais as dificuldades enfrentadas pelos professores de inglés frente a pessoas com
TEA?

3. Recursos da TA sdo ferramentas que se fazem presentes no rol de ferramentas

pedagdgicas do professor?

As perguntas norteadoras sdo apresentadas na Tabela 1. Por meio destas reflexdes,
pretendemos, ao final da pesquisa, propor agdes e estratégias que possam promover melhorias

para 0 ensino de LI para pessoas com autismo, bem como, reunir informacgdes acerca das
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tecnologias digitais como recurso pedagdgico para o professor. Assim, de acordo com a Tabela

1, ilustrada a seguir, apresentamos, entdo, um resumo referente as relacdes entre os objetivos e

as perguntas.

Tabela 1 - Esquema dos objetivos especificos e perguntas norteadoras.

Obijetivos especificos

Perguntas Norteadoras

Descrever a experiéncia pessoal, formacéo
profissional e pratica pedagogica de
professores de inglés acerca do Transtorno do
Espectro Autista e Tecnologia Assistiva.

- Professores de inglés tém conhecimento
sobre Transtorno do Espectro Autista?

Refletir sobre a formagdo do professor de
inglés para o ensino de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista e para a
utilizacdo de tecnologias digitais como
ferramentas da Tecnologia Assistiva;

- Como aconteceu a formacao dos professores
de lingua inglesa em relacdo ao Transtorno do
Espectro Autista e Tecnologia Assistiva?

Compreender, por meio de formularios e
entrevistas, a realidade dos professores de
inglés em relacdo ao Transtorno do Espectro
Autista e a Tecnologia Assistiva para propor
alternativas de intervencéo

- Quais as dificuldades enfrentadas pelos
professores de inglés diante o TEA e a TA?

- Recursos de TA sdo ferramentas que se
fazem presente no rol de ferramentas
pedagdgica dos professores para ensinar

pessoas TEA?

Fonte: elaborado pela autora

Para realizar a pesquisa com professores de inglés, o projeto foi aprovado pelo Comité
de de
1,56713322.0.0000.5208 (ANEXO) na Plataforma Brasil.

Etica da Universidade Federal Pernambuco e registrada com CAEE

1.3 ESTRUTURACAO DA PESQUISA

A presente pesquisa é dividida em sete se¢des. O primeiro elucida acerca do dialogo da
linguistica aplicada com questdes referentes sobre o transtorno do espectro do autismo, sob 0
viés do contexto do professor, considerando, ainda, curriculo e formacdo. Em seguida, ha
consideracOes acerca 0 transtorno em questdo propriamente dito, por meio do relato dos
primeiros estudos de caso e dos Manuais de Diagnosticos elaborados pela Associacdo

Americana de Psiquiatria, os quais definem e delineiam o TEA ao longo dos 80 anos de sua
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descoberta. Na terceira secao sera tratado sobre as TDIC e a Tecnologia Assistiva, bem como
a relacdo entre elas. Ha atencdo ainda aos aspectos referentes a formacéo do professor de LI
para ensinar a comunidade em questdo. J& no que concerne ao uso de tecnologias digitais, a
abordagem esta na quarta secao, espaco em que também serdo apresentados estudos de casos
que relatam a pratica do professor de LI para pessoas com autismo em varios paises, para buscar
compreender a perspectiva da tematica em varias partes do mundo. Na se¢do de Caminhos
Metodoldgicos serdo apresentadas as tipologias e os colaboradores da pesquisa, bem como as
perguntas para a entrevista realizada. Para finalizar, na analise serdo apresentados os relatos dos

professores-colaboradores e reflexdes sobre os dados.

2 UM BREVE PANORAMA SOBRE OS DESDOBRAMENTOS DA LINGUISTICA
APLICADA

Os primeiros tracos da Linguistica Aplicada (LA) comecam a ser delineados no contexto
considerado o boom da Linguistica Moderna. Na década de 1930, estudos na vertente da LA
versavam sobre andlise de linguas indigenas, ensino de lingua inglesa, elaboracdo de materiais
didaticos e traducéo, sendo concebida, na atualidade, como uma aplicacdo da teoria linguistica
na pratica cotidiana da pesquisa e do processo de ensino-aprendizagem. Também nesta época,
no ambito da geopolitica mundial, a Segunda Guerra Mundial estava sendo travada e, com isso,
a LA abordou o trabalho de ensino de linguas para soldados, tradugdo e mensagem
criptografada (RAJAGOPALAN, 2006).

Entre a década de 60 e 70 ocorreu a grande virada nas perspectivas de estudo (MOITA
LOPES, 2011), quando Widdowson questionou a LA como sendo uma aplicacao da linguistica
tedrica ao pontuar “a propria linguistica aplicada como um ramo teérico da pedagogia de ensino
de linguas” para “procurar um modelo que sirva seu proposito (WIDDOWSON, 1977 apud
MOITA LOPES, 2011, P. 235). A interdisciplinaridade, a partir de entdo, passou a ser central
nas pesquisas, porém a aplicacéo na préatica ainda era incipiente.

No contexto nacional, a partir da década de 80, os pesquisadores da area passaram a
trabalhar com outros contextos além do escolar/educacional, pois “a pesquisa em LA tem se
espraiado para uma série de contextos diferentes da sala de aula de Lingua Estrangeira (LE): da
sala de aula de Lingua Materna (LM) para as empresas, para as clinicas de salde, para a
delegacia de mulheres etc” (MOITA LOPES, 2006, p 19). Entre a década de 1980 e 1990,
destaque importante para os estudos de Angela Kleiman sobre alfabetizag&o e letramentos.
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Algumas autoras, como exemplo Signorini e Cavalcanti ([1998] 2007), enfatizam que
0 boom da LA no Brasil foi na década de 1990, e a forma como aconteceu possibilitou novas

formas de pesquisa, pois

A imagem da explosdo, apesar de ambigua nesses contextos, nos parece
particularmente esclarecedora. Por um lado, porque esta ligada a zona fronteirica,
contribuindo para uma melhor definicdo do campo aplicado em sua condi¢do de
interface ndo transparente e neutra entre diferentes areas e disciplinas que se
interessam pelas questdes relacionadas ao uso da linguagem. Por outro lado, a imagem
da explosdo também enfatiza a da passagem de um estado de coisas para outro, ou de
certa ordem para outra, sempre sujeita a novas configuracdes (SIGNORINI E
CAVALCANTI, [1998]2007, p. 7).

Esta “nova configuragdo” de pesquisa possibilitou & area de estudo adotar um caréater
critico e indisciplinar. (MOITA LOPES, 2006; PENNYCOOK, 2006; RAJAGOPALAN,
2006). Como consequéncia, varios programas de pos-graduacdo passaram a ter a LA como linha
de estudo. Estes incluiam e continuam incluindo, como exemplos, traducao, educacao bilingue,
géneros, novas tecnologias, discurso, identidade, (multi)letramentos criticos, educacdo especial
e outras concepcdes (ARAUJO, 2020).

Nessa perspectiva, Moita Lopes (2006) defende uma mudanca na teorizacdo da
Linguistica Aplicada. Em outras palavras, o autor pde em pauta que € necessario pensar a LA
dentro de um contexto aplicado, no qual as pesquisas precisam considerar a vida sociocultural,

politica e histdrica da sociedade.

Se estamos preocupados com as 6bvias e multiplas iniquidades da sociedade e com o
mundo em que vivemos, entdo creio que é hora de comegarmos a assumir projetos
politicos e morais para mudar essas circunstancias. 1Sso requer que rompamos com 0s
modos de investigacdo que sejam associais, apoliticos e a-histéricos (SIGNORINI,
CAVALCANTI, ([1998]2007) p. 43).

Ao lado de Moita Lopes (2006), Kumaravadivelu (2006) também critica a
disciplinaridade em uma &rea que busca estudar os problemas sociais relacionados e
influenciados pela linguagem, e enfatiza que esta precisa passar por uma transformacao
disciplinar, pois “uma Unica disciplina ou area de investigacdo ndo pode dar conta de um mundo
fluido e globalizado para alguns, localizado para outros, e contingente, complexo e
contraditorio para todos” (MOITA LOPES, 2006, p. 99).

Assim, a indisciplinaridade da LA fica a cargo do dialogo com as outras areas do
conhecimento através do romper de barreiras, uma vez que ‘“se quisermos saber sobre

linguagem e vida social nos dias de hoje, é preciso sair do campo da linguistica propriamente
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dita: ler sociologia, geografia, histdria, psicologia cultural e social, etc” (MOITA LOPES, 2006,
p. 96). Assim, a agenda da LA como disciplina, ao entendimento da presente pesquisa, precisa
conceber as diferentes realidades, as diferentes complexidades, para tratar a realidade. Isto tem
influéncia do pensamento complexo, o qual considera que o saber ndo € fechado e redutor
(MORIN, 2008).

A complexidade, entdo, considera que o individuo e sociedade s&o inseparaveis e, por
isso, “[...]Jquem produz as coisas, a0 mesmo tempo, autoproduz-se. O préprio produtor é o0 seu
proprio produto” (MORIN, 2008, p. 125), uma vez que o sujeito ndo é dissociado das vivéncias
e praticas sociais. A complexidade requer adaptabilidade, logo, conhecimentos complexos
fazem parte deste processo e “a atengdo para a dindmica normalizagdo-inovacdo é central na
atividade critica contemporanea” (MOITA LOPES, FABRICIO, 2019, p.9).

Tendo em vista que individuo e sociedade séo inseparaveis, Vigotski (2010) afirma que
a formacdo das estruturas mentais — tais como pensamento e linguagem - se ddo por meio de
aspectos bioldgicos e da filogénese. Em outras palavras, nosso comportamento também é
baseado nas nossas interagdes socioculturais, uma vez que “a cultura também ¢ produto da vida
em sociedade e da atividade social do homem e, por isso, a propria colocacdo do problema do
desenvolvimento cultural ja nos introduz diretamente no plano social do desenvolvimento”
(VIGOTSKI, 2011, p. 864). Neste contexto, € importante frisar que desde o inicio de sua
carreira, Vigotski trabalhou com criangas com deficiéncia e “também com a necessidade de
ajudar essas criangas a realizarem suas potencialidades individuais.” (LURIA, 2015, p. 44).

A teoria sociocultural proposta por Vigotski é bastante cara a LA , como também para
este trabalho, pois contribui com a personalidade social que a area tem adotado nas Ultimas
décadas, a de uma linha de estudos em didlogo com contextos reais de interacdo. Nesta
perspectiva, a LA “essencialmente engajada [...] busca alternativas para o presente frente a uma
época de crise das visdes tradicionais do mundo” (MOTTA-ROTH et al., 2016, p 25). Apesar
de trabalhar com questdes da realidade atual, ainda é baixo 0 nUmero de pesquisas que adotam
como aporte a LA contemporénea. Assim, sobre as deficiéncias mentais e fisicas, as vozes do
sul que, aoromperemcada vez mais comos paradigmas binarios arraigados na
sociedade conflitante, contribuem para a adaptabilidade necessaria ao mundo complexo.

Motta Roth et al. (2016) mapearam uma cartografia referente ao discurso tedrico
produzido nas publicacdes da LA em sete periddicos nacionais entre os anos de 2005 e
2015. Neste estudo os pesquisadores analisaram a temaética de 457 artigos, e no que tange a

deficiéncias, ha apenas a abordagem da surdez no eixo “ensino de linguas em combinac¢do com
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questdes variadas”. Vieira (2017) retrata que o XI Congresso Brasileiro de Linguistica Aplicada
realizado em julho de 2015 recebeu 600 trabalhos, e destes apenas 11 tratavam de surdos. Ao
adotar uma reflexdo, os dados apontam para a necessidade de mais pesquisas que tratem a

heterogeneidade sob o ponto de vista das deficiéncias e das pessoas dessa comunidade, pois

Quando pensamos em heterogeneidade, ou em ouvir “as vozes do sul”, como ele
propde, nos remetemos a priori a questdes étnicas, sexualidade, género, classes, mas
ainda tardamos em nos lembrar das pessoas com necessidades especiais que sdo tdo
ou mais marginalizadas que as demais minorias: sdo excluidas como se fossem
invisiveis, sdo subestimadas como se os esforgos “perda de tempo” para seu
desenvolvimento, discriminadas, convivendo com olhares desviados e taxadas como
dignas de pena (VIEIRA, 2017, p. 7-8).

Portanto, a presente pesquisa também busca contribuir com esta lacuna nas vertentes de
estudo da LA, especificamente no que tange o Transtorno do Espectro do Autismo. Assim, fica
0 questionamento: como a agenda e as teorizagcdes da LA contribuem com estudos e praticas
referentes as pessoas com Transtorno do Espectro do Autismo? Em varios aspectos, tais como
na aquisicdo de linguagem, ensino-aprendizagem de lingua materna e estrangeira, elaboracao
de material didatico especifico/inclusivo, na compreensdo de sujeitos TEA como
sujeitos socioculturais, educacdo especial e formacdo de professores (VIGOTSKI, 2010;
MOTA-ROTH et al., 2016; VIEIRA, 2017; TENENTE, 2017; COSTA, 2018; MOITA LOPES
E FABRICIO, 2019).

2.1 A LINGUISTICA APLICADA E O PROFESSOR DE INGLES: O DIALOGO ENTRE
AUTISMO E TECNOLOGIA ASSISTIVA

Ha alguns estudos de pos-graduacdo na area supracitada que abordam esta temaética, a
exemplo dos estudos de Rocha (2016) e Macedo (2021). Neste contexto, a tabela 2 resume as
pesquisas mencionadas. Assim, para elencar tais estudos, tomamos como base a pesquisa de
Araujo e Larré (2022), na qual ha a investigacao sobre duas pesquisas de pds-graduacao na area
de Linguistica Aplicada que versam sobre autismo e ensino de inglés. Para desenvolver os
estudos, as autoras recorreram ao acervo da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacfes (BDTD) e ainda do Catalogo de Teses e Dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Destaco que ha outros estudos na perspectiva da LA sobre a teméatica (TENENTE,

2017), mas por ndo focar no professor ou ensino de inglés, optei por ndo inserir na tabela. Em
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relacdo a triade inglés, autismo e Tecnologia Assistiva ndo foram encontradas pesquisas nos

bancos de dados mencionados.

Tabela 2 - Exemplos de pesquisas nacionais de pds-graduacéo sobre o autismo.

PROGRAMA DE POS-
AUTOR TITULO GRADUAGAO

Rocha (2016) Possibilidades e desafios na | Estudos da Linguagem -
formacé&o de professores de | Universidade Estadual de
lingua inglesa a individuos Londrina (UEL)

com a Sindrome de Asperger

Resende (2021) Uma aprendiz autista na sala | Linguistica Aplicada -
de aula de inglés como Universidade de Brasilia
lingua estrangeira: (UnB)

(re)construindo
possibilidades

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Com o intuito de oferecer um panorama geral, Rocha (2016), por meio de sua
dissertacdo, busca “apontar as possibilidades e os desafios na formagao de professores de lingua
inglesa a individuos diagnosticados com Sindrome de Asperger (SA)” (ROCHA, 2016, p. 26).
Para tanto, ele analisa os programas das disciplinas e entrevista professores, ambos do curso de
Letras-inglés da Universidade Estadual de Londrina (UEL). Para o primeiro grupo, o autor
concluiu que as disciplinas de Libras e Educagdo Especial tratam sobre a temética da inclus&o,
entretanto ndo abordam a Sindrome de Asperger. Para o segundo grupo, Rocha (2016) enfatiza
que a falta de formacéo de professores de LI para o contexto inclusivo é recorrente na referida
instituicao.

Por sua vez, a dissertacdo de Resende (2021, p.24) tem como objetivo geral “investigar
0 processo de inclusdo menor de uma aprendiz com transtorno do espectro autista (TEA) no
ambito do ensino de linguas.” Dentre os objetivos especificos, a autora propde “analisar os
impactos das reflexdes geradas pela pesquisa nas ag¢des da professora participante”. Um dos
resultados obtidos mostrou que “[...]aos poucos, a professora também soube lidar mais com as
questdes comportamentais da aprendiz por conhecer as implicagdes do TEA nestas questdes”
(RESENDE, 2021, p. 197). A autora também pontua que a professora participante relatou que
passou a refletir sobre os seus outros alunos neuroatipicos (RESENDE, 2021).

Além de abordar o transtorno do espectro do autismo como aspecto comum, essas

pesquisas salientam a lacuna na formacéo do professor para estudantes com autismo devido a
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fatores como a época que aconteceu a formacéo profissional, sobrecarga de trabalho o que gera
falta de tempo para formagdo continuada e estudos extras, execucao de politicas publicas e a
concepcgdo cultural de marginalizar pessoas com necessidades especiais. Em relacdo a
Linguistica Aplicada, os estudos pontuaram que mais pesquisas precisam ser desenvolvidas
sobre a temadtica por conta da “inexisténcia de pesquisas no campo da LA que discutam a
formacéo de professores de LI para atuar no sistema de ensino, mas especificamente junto a
alunos com SA” (ROCHA, 2016, p. 105).

As pesquisas em LA podem abordar varias frentes no que tange ao TEA, sendo uma das
contribuicdes da area o fato de compreender o sujeito TEA ndo apenas considerando as
caracteristicas decorrentes do transtorno, mas sim compreendé-lo como uma pessoa inserida

em uma realidade social, econdmica, cultural, religiosa, étnica e racial especifica.

Toda a nossa cultura é calculada para a pessoa dotada de certos 6rgdos - méo, olho,
ouvido — e de certas fun¢des cerebrais. Todos 0s nossos instrumentos, toda a técnica,
todos os signos e simbolos sdo calculados para um tipo normal de pessoa. E daqui
surge aquela ilusdo de convergéncia, de passagem natural das formas naturais as
culturas, que, de fato, ndo é possivel pela prépria natureza das coisas e a qual tentamos
revelar em seu verdadeiro contetdo. (VIGOTSKI, 2011, p. 867)

O preconceito € decorrente, muitas vezes, da desinformacdo e do processo histérico de
determinado contexto, como aponta Goffman (1982) citado por Tenente (2017). Por muito
tempo, afirma Vieira (2017), assistir as pessoas especiais era um “ato de misericérdia”,
entretanto, este pensamento ficou — ou pelo menos devia ter ficado — no passado ¢ “o momento
atual urge pelo desenvolvimento das habilidades que cada um possui, buscando a superacao das
barreiras que sdo na maioria das vezes mais sociais e burocraticas do que as impostas pelas
condigdes fisicas ou mentais dessas pessoas.” (VIEIRA, 2017, p. 8).

Dessa forma, ao realizar postagens sobre o autismo, Lucas - autista e ativista da
neurodiversidade - e tantas outras pessoas com laudo TEA ajudam a informar a populagéo, o
que pode contribuir, consequentemente, com a diminui¢cdo do preconceito. Conforme Rojo
(2006), esta seria a “leveza do pensamento necessaria para livrar-se da significacdo de origem
do conceito em sua area e para ressignifica-lo a partir das exigéncias do objeto” (ROJO, 2006,
p. 274) sobre o transtorno depois de tanta privagéo sofrida.

A possibilidade dessa inclusdo social faz com que “passar parte do dia em um ambiente
convencional possa proporcionar oportunidades importantes de interagdo positiva com o0s
pares[...]”, pois “o apoio dos pares pode ser de particular utilidade em alguns daqueles

momentos mais desafiadores do dia para alunos com TEAs — notadamente, almogo, recreio,
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transigoes de uma sala de aula para outra e educagdo fisica.” (VOLKMAR, WIESNER,
2019, p. 187 e 188).

A LA é uma disciplina de investigagdo indisciplinar, que aborda situa¢@es que vao além
das fronteiras normativas com o auxilio de teorias de diferentes areas do saber
(RAJAGOPALAN, 2006; JORDAO, 2018). Nesse viés, o conhecimento fragmentado, segundo
Morin (2000), “impede frequentemente de operar 0 vinculo entre as partes e a totalidade, e deve
ser substituida por um modo de conhecimento capaz de apreender os objetos em seu contexto,
sua complexidade, seu conjunto” (MORIN, 2000, p.14).

No contexto brasileiro, inimeras leis, entre elas a Lei n° 12.764, de 27 de Dezembro de
2012, foram elaboradas com o intuito de garantir o acesso da comunidade TEA na sociedade
para elencar e assegurar os direitos sociais e civis para essas pessoas, sobretudo no contexto
educacional (relacionando com a presente pesquisa).

Vérias areas do conhecimento, tais como psicologia, fisioterapia, fonoaudiologia,
neurologia, psiquiatria, educacional e entre outras, desenvolveram e continuam desenvolvendo
(muitas vezes em conjunto por uma abordagem multidisciplinar) pesquisas que buscam
entender 0 TEA e facilitar o convivio dessas pessoas na sociedade, dado que “Os colegas que
convivem com a crianga, os funcionarios da limpeza e da cozinha, o inspetor, os vizinhos e
todas as pessoas que lidam com e a pessoa com deficiéncia devem estar conscientes do valor
social que existe na inclusdo e na solidariedade humana” (TENENTE, 2017, p. 51).

A socializacdo e interacdo, sobretudo em relacGes assimétricas, € um fator chave para o
desenvolvimento das funcdes mentais complexas, pois organizam as zonas de desenvolvimento
proximal, ou seja, as fungdes que ainda estdo em processo de maturacdo. Parte deste caminho
se deve, entdo, a necessidade da inclusdo de criancas com deficiéncia e transtorno do espectro
do autismo. Para Vigotski, como pontua Tenente (2017, p. 53), “[...]deixar uma crianga com
deficiéncia intelectual por si mesma é um errol...]”, prejudicando o seu desenvolvimento. Em

relacdo a educacao especial:

A educacdo cumpre sempre enfrentar uma subida onde antes se via um caminho plano;
ela deve dar um salto onde até entéo parecia ser possivel limitar-se a um passo[...]
Aqui a educagdo surge em auxilio, criando técnicas artificiais, culturais, um sistema
especial de signos ou simbolos culturais adaptados as peculiaridades da organizacgao
psicofisiologica da crianga anormal (VIGOTSKI, 2011, p. 867) .

A escola é um espaco sociocultural, embasando e representando as relacfes presentes
na sociedade. Por isto se justifica a necessidade de incluir alunos TEA no espaco educacional,

com vistas a auxiliar no processo de socializacdo. Com isso, na educagdo especial, a
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indisciplinaridade da LA, ou seja, o dialogo da area com outras areas de pesquisa, fornece o
suporte necessario para o tratamento da adequacdo do curriculo, como exemplo, para o
desenvolvimento de métodos de ensino e material didatico necessario, faz-se vital o didlogo
entre os varios saberes por meio da interdisciplinaridade. Rojo (2006, p. 254) sustenta “que a
LA mais recente, em especial, em sua vertente sociocultural ou socio-histérica, tem buscado e
praticado uma leveza do pensamento que a torna capaz, como o xama*, de tentar enfrentar e
modificar a precariedade da existéncia em sociedade ou a privacdo sofrida por sujeitos,

comunidades e institui¢des.”.

A perspectiva de incluséo escolar, como paradigma atual da relacdo educagéo-aluno
com deficiéncia, ganha forca e forma retorica, juridica e pedagdgica no ambito da
escola e da sociedade, do senso comum e do discurso oficial, sendo significada,
promovida e implementada de formas diversas (SOARES, CARVALHO, 2012, p.
69).

Todavia, ha a necessidade de refletir como esté acontecendo essa inclusdo escolar, uma
vez que “a identidade da crianca ndo deve ser reduzida a deficiéncia, tampouco esta pode ser
considerada um empecilho para o desenvolvimento intelectual do aluno” (TENENTE, 2017, p.
55). Sob este prisma, a LA contribui em ressignificar o sujeito por meios de suas caracteristicas
inerentes. Muitas vezes, esses alunos estdo presentes em sala de aula, mas a forma como séo
considerados ndo contribui para auxiliar em suas socializagdes e desenvolvimentos.

No que tange ao curriculo educacional, que costuma ser um dos primeiros ambientes de
intervencdo, hd a necessidade de reformulacdo e o que é adequado vai ser definido pelas
caracteristicas especificas de cada estudante TEA. Isto estd relacionado com os sete saberes
necessarios para a educacdo do futuro, o qual ja é presente, elencados por Morin (2000),
refletindo que o ensino ndo deve ser considerado uma ferramenta pronta “ready-made”, pois “é
necessario introduzir e desenvolver na educacdo estudo das caracteristicas cerebrais, mentais,
culturais dos conhecimentos humanos, de seus processos e modalidades, das disposi¢des tanto
psiquicas quanto culturais que o conduzem ao erro ou a ilusao” (MORIN, 2000, p. 14).

Os pressupostos da LA contribuem para o ensino de lingua estrangeira — no contexto da
presente pesquisa a lingua inglesa (L1) - para sujeitos TEA. Almeida Filho (2005) pontua que a
area auxilia na teorizacdo do processo de aprender uma LE e contribuigdo social no ensino de

linguas, respondendo as dificuldades do ensino e da aprendizagem em diversos contextos.

* “Em diversos povos do norte da Asia, individuo que supostamente apresenta poderes mégicos, curativos ou
divinatorios.”. Defini¢do retirada do dicionario Michaelis On-line. <https://michaelis.uol.com.br/moderno-
portugues/busca/portugues-brasileiro/xam%C3%A3/> Acesso em junho de 2023.
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Soma-se a isso 0 entendimento de que falar um idioma estrangeiro significa engajar-
se, a partir do outro, em cadeias enunciativas que nos convocam a termos que negociar
com o mundo que construimos em nossa lingua primeira, com os valores e
perspectivas que o sustentam e que fazem com que nos reconhegamos e sejamos
reconhecidos como sujeitos. Falar uma outra lingua - lingua de outro, é apropriar-se
dela e igualmente dos Discursos® (GEE, 2008) que ela constrdi. Discursos que, se ndo
forem tomados de uma perspectiva critica, correm o risco de autorizar representacdes
e visGes de mundo estereotipadas e simplistas, que, ao invés de contribuirem para que
0s sujeitos marquem suas vozes em direcdes discursivas que 0os empoderem, acabam
por submeté-los a formas de ser e estar no mundo que pouco ou nada contribuem para
que se cologuem responsivamente diante das cadeias enunciativas que 0s atravessam
e, assim, os posicionam socialmente (SCHEIFER E REGO, 2020, p. 109).

Ao aprender inglés, os estudantes tém a possibilidade de conhecer, se engajar e interagir
com pessoas de diversas realidades. Assim, por exemplo, considerando o contexto do TEA, o
professor de inglés pode trabalhar juntamente com os alunos, neurotipicos e neuroatipicos, as
diferentes nocdes e realidades de inclusdo que circundam o globo, problematiza-las e refletir
sobre o contexto nacional frente a inclusdo para a construgdo de uma sociedade que respeita e
sabe viver com as diferencas, uma tentativa de transformar a injustica. Dessa forma, a lingua
inglesa auxilia no processo de inclusdo no nivel académico e no nivel social.

Dando seguimento a esta linha de pensamento, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), documento que designa as bases curriculares para o ensino, afirma que a
aprendizagem da lingua inglesa possibilita engajamento e participacdo no mundo cada vez mais
inserido no processo de globalizacdo (BRASIL, 2017). Essa perspectiva de ensino possui um
carater formativo por meio de uma educacéo linguistica consciente e critica. No viés proposto
pelo documento, a LI assume um carater social, politico e com o status de lingua franca,
contemplando repertdrios linguisticos e culturais dos falantes do idioma.

Assim, “aprender-desenvolver uma LE é entender que cultura e lingua sdo uma unidade,
gue este conhecimento desperta outras areas do ser e sua alteridade como identidade, motivacédo
e afetividade.” (FERREIRA, 2010, p. 42).

Uma lingua estrangeira precisa ser vista com um instrumento mediador (FERREIRA,
2010), pois contribui para o engajamento e a socializacdo de diferentes culturas e identidades
ao redor do mundo. Assim, 0 ensino da LI é importante para o desenvolvimento de pessoas com

transtornos e deficiéncias, pois contribui para o desenvolvimento da LM, “uma capacidade mais

> “Gee (2008) estabelece uma diferenga entre discurso com “d” mintisculo e maitsculo. O discurso consiste na
lingua, ao passo que Discursos sdo “formas de agir, interagir, valorar, pensar, crer, falar, e muitas vezes ler e
escrever, que sdo aceitas como instanciacdes de identidades particulares por grupos especificos. [...] Discursos sao
“formas de sermos no mundo”. S@o “formas de vida” (SCHEIFER E REGO, 2020, p. 125, tradugdo nossa).
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consciente e voluntaria de usar as palavras como instrumento de pensamento e de expressao
das ideias.” (VYGOTSKI, 1987, p. 179-80).

De forma prética, aprender uma lingua inglesa possibilita que sujeitos TEA tenham
contato com o mundo internacional, tomando conhecimento do que acontece, compreendendo
aspectos politicos e sociais de diferentes culturas referentes a varias pautas, entre elas ao proprio
transtorno. Ha Vvérias sociedades e associagfes - como a Internacional Society
for Autism Research e Autism in Europe - de diferentes localidades do mundo que apresentam
seu conteudo em inglés, entdo, saber a lingua inglesa € um meio para que 0s sujeitos TEA
tenham acesso as informacg6es, como quais sdo as diferentes abordagens socioculturais do
transtorno do autismo, bem como saber quais sdo as politicas publicas internacionais
que assistem as comunidades TEA.

Ainda nesse viés, no mundo atual, a lingua inglesa é considerada lingua franca em
decorréncia da pluralidade de sujeitos que se comunicam por meio de sua utilizacdo. Portanto,
ensinar e aprender a LI numa perspectiva sociocultural é ensinar a compreender as realidades

de diferentes partes do mundo além de comunicar a propria. Assim,

O ensino de LE que visa 0 engajamento dos alunos com deficiéncia nas mais diversas
praticas discursivas promove a efetivacdo de uma aprendizagem significativa e,
consequentemente, a sua inclusdo social, uma vez que lhes oportuniza condi¢Bes de
compreensdo e producdo dos variados textos que circulam (COSTA, 2018, p. 39).

A LA contemporanea contribui para que “os profissionais de ensino conscientizem-se
das suas proprias diferencas no encontro com as diferencas do outro, e da responsabilidade que
precisam assumir diante da sua propria profissio” (MEDRADO, 2016, p. 264). Assim, 0
professor poderé refletir sobre as barreiras delimitadas pela sociedade e entender a diferenca
que constitui 0 aluno TEA.

Para que a educacdo seja uma pratica libertadora, os professores precisam ser criticos
da sua propria realidade, eles precisam problematizar as questdes que envolvem e se fazem
presentes nas suas praticas. De acordo com Liberali (2006, p. 18), os linguistas aplicados sdo
responsaveis por “pensar a educacdo de educadores” para uma “formagdo de sujeitos como
seres transformativos que podem tornar-se seres dialdgicos". Assim, seres dial6gicos com vistas
para a transformacéo social precisam de algumas qualidades e “[...Jalgumas dessas qualidades
sdo, por exemplo, a acdo, a reflexdo critica, a curiosidade, o questionamento exigente, a
inquietacdo, a incerteza — todas essas virtudes sdo indispensaveis ao sujeito cognoscente!”

(FREIRE, SHOR, 2003, po. 253).
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O professor de inglés da atualidade precisa fazer a diferenca (MEDRADO, 2016). Para
tal, o profissional precisa receber formacdo para atuar nesta perspectiva. No que tange a
formacdo do professor para o ensino de estudantes TEA, é preciso ter em mente que estes
sujeitos estdo em sala de aula para aprender e ndo apenas como uma forma de cumprimento da
lei. Sob esse viés, além de o professor atuar em uma pratica educativa para a transformacéo
social, ele conseguira enxergar o aluno além do transtorno, reconhecendo-o como um sujeito
social.

Como pontua Tenente (2017, p. 40), “os cursos de licenciatura estio em descompasso
com a realidade da educagdo e do mundo atual.”. O governo direciona, por meio de cursos e
formac0es, a atencdo para a formacdo do professor em educacéo especial desde a década de
1950, no entanto, ainda ha barreiras da formacao do professor de LI para a Educagdo Especial,
sobretudo no que se refere ao contexto TEA (SOARES, CARVALHO, 2012).

Isto pode ser percebido nos relatos dos professores colaboradores desta pesquisa ao
serem perguntados se, durante a formacdo profissional, eles tiverem algum componente
curricular voltado para o autismo ou outros transtornos ou deficiéncias. Esse foi o relato do

professor colaborador P2 quando perguntei sobre a sua formacao inicial.

P2: Ndo. Néo. Entre 2003 e 2007 essa hdo era nem uma questao tdo falada ou, se era
comentada, eu ainda tava muito no inicio, inclusive da vida pra pra ter maturidade,
inicio da vida estudantil. Entdo nem eu procurava, nem eu tinha muita nocdo da
existéncia. E na grade curricular ndo tinha nada disso. N6s pagamos duas disciplinas,
duas disciplinas: psicologia da educacgéo e psicologia da adolescéncia e nada disso foi
tratado[sic] (ENTREVISTA, 2022).

No campo de estudo da formacéo do professor, ha uma discussao que ja é relativamente
antiga, em termos cronoldgicos, referente a formacdo e atuacdo do professor para o uso de
tecnologias digitais em sala de aula. O Parecer CNE/CNS 492/2001, ja no inicio dos anos 2000
destaca a necessidade de o Curso de Letras formar profissionais capazes de fazer o uso de
tecnologias (BRASIL, 2001).

Essa percepgdo foi fortalecida, o que pode ser interpretado como consequéncia da
insergdo constante e efetiva de recursos tecnologicos no funcionamento da sociedade, e também
a Resolucdo CNE/CP 2/2015, quando esta menciona que a formacgdo de professores deve
auxiliar o profissional formado a utilizar as Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC)
- hoje Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo (TDIC) - para aprimorar a pratica

pedagdgica.
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Quanto a dimensdo do reconhecimento de um ethos diferente, a virada digital
demanda um ensino de linguas e uma formagéo docente que incluam transformacdes
e ressignificacGes sobre o que é ensinar e aprender, no caso, institucionalmente: no
modo de compreender as linguas e linguagens em suas multimodalidades,
evidenciadas pelo mundo digital (considerando-se as multimodalidades e a linguagem
digital, reconhece-se que as “quatro habilidades” sdo muito mais que quatro), de
entender as diferentes culturas, seus sujeitos, de como o0 conhecimento é construido
e distribuido dentro de relagdes de poder. O ethos diferente requer, ainda, desenvolver
atitudes (em professores, alunos, pais, elaboradores de politicas de ensino, etc)
referentes ao aprendizado social e colaborativo, as relagdes entre professores e alunos
(hierarquias horizontais possibilitam maior poder de negociacdo do que as verticais,
na visdo dos jovens); ao fato de que o conhecimento nédo esta dado e pronto, que é
construido por métodos objetivos, mas também por meio de subjetividades; que os
sentidos ndo estdo prontos e pré-estabelecidos, podendo ser (re)construidos pelos
sujeitos em suas culturas plurais e diversidades (MONTE MOR, p. 9, 2020).

Em relacdo ao uso de ferramentas digitais tecnolégicas como recursos, Servigos e
metodologias da Tecnologia Assistiva, ainda ndo ha uma discussdo em grande escala de como
aqueles podem contribuir para o ensino inclusivo. O mesmo acontece em relacéo as reflexdes
sobre formacéo e atuacdo do professor para o uso de Tecnologia Assistiva como recurso
pedagOgico para 0 ensino de pessoas com transtornos e deficiéncia. Isso reflete bastante o
panorama socio-histérico de como essa comunidade foi tratada ao longo do desenvolvimento
da humanidade, como incapazes e a margem social.

Até o momento, houve uma ponderacdo sobre a trajetéria da Linguistica Aplicada e
como ela permeia reflexdes sobre a praxis do professor, ja que a formacao reflete a pratica para
a perspectiva inclusiva. No capitulo 4, sera abordado, de forma mais extensa, a formacao do
professor para a educacdo inclusiva, o uso de tecnologias digitais em contexto inclusivo e serdo,
ainda, apresentados os estudos que exemplificam a atuacdo do professor de inglés para
estudantes autistas.

Portanto, para dar continuidade as reflexfes da presente pesquisa, de forma a abarcar 0s
conceitos explorados, na secdo seguinte constara apontamentos sobre o transtorno do espectro

do autismo. Em seguida, segue uma apresentacédo sobre TDIC e Tecnologia Assistiva.
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3 O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Os transtornos do neurodesenvolvimento sdo condicdes que afetam as interagdes sociais
de alguns seres humanos e costumam ser percebidos na primeira infancia. Dentro deste grupo
estd o transtorno do espectro do autismo, o qual afeta a comunicacdo, interacdo e
comportamento. Por isso, nas proximas se¢des discorremos como 0 autismo vem sendo
concebido desde os primeiros estudos de casos realizados por Kanner (1943; 1949) e Asperger
(1944), alem dos Manuais de Diagnosticos (APA, 1952; 1968; 1980; 1994; 2014) que se
propdem a orientar a identificacdo. Sera visto ainda como o TEA é compreendido, abordado e

trabalhado na atualidade.

3.1 COM AS PALAVRAS INICIAIS: LEO KANNER E HANS ASPERGER

O artigo “Autistic Disturbances of Affective Contact” publicado em 1943 pelo
psiquiatra Leo Kanner redne as primeiras informacdes referentes ao autismo. O estudo de caso
versa sobre onze criancas, oito meninos e trés meninas, que apresentavam particularidades
definidas como fascinantes. Nas paginas iniciais do artigo, Kanner (1943) descreve as crian¢as
e seus respectivos comportamentos tomando como base consultas médicas e relatos de pais e
cuidadores.

Nas palavras do psiquiatra, ha inimeros aspectos diferentes em relacdo as criancas

descritas, todavia o material apresentado traz a tona caracteristicas que formam uma sindrome.

E bem possivel que algumas dessas criancas tenham sido vistas como débeis mentais
ou esquizofrénicas. Na verdade, vérias criangas do nosso grupo foram apresentadas a
no6s como idiotas ou imbecis, uma ainda reside em uma escola estadual para
deficientes mentais e duas foram anteriormente consideradas esquizofrénicas
(KANNER, 1943, p. 242).

Dentre as peculiaridades em comum, Kanner cita dificuldade ou atraso no
desenvolvimento da fala (ecolalia e dificuldade de compreensdo de linguagem figurada);
dificuldade em antecipar comportamentos de terceiros e interesse por objetos, tais como blocos
de montar. Ainda em suas descri¢cbes, Kanner (1943) considerou que as criangas eram

inteligentes e pontuaram bem em testes de inteligéncia, pois “criangas com autismo
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frequentemente fazem algumas coisas bem, como resolver enigmas, mas podem ter uma
tremenda dificuldade com tarefas mais relacionadas a linguagem” (VOLKMAR, WIESNER,
2019, p. 4).

Nas décadas seguintes (50 a 70), médicos passaram a acreditar que criancas com
comportamento autistico possuiam deficiéncia intelectual, todavia, devido a exames,
diagndsticos e intervencdes em tenra idade, “€ provavel que apenas uma minoria de casos se
enquadre nessa categoria” (VOLKMAR, WIESNER, 2019, p. 4).

Interessante pontuar que os resultados dos exames de eletroencefalogramas das criancas
analisadas por Kanner eram normais, exceto o de John que mostrou que sua fontanela
(popularmente conhecida como a moleira do bebé) ndo fechou até os dois anos e meio, como
também ele apresentou quadro convulsivo até os cinco anos. Uma série de estudos de
neuroanatomia e neuroimagem situados nas duas Ultimas décadas mostram algumas
particularidades pertinentes ao cérebro autista (ZILBOVINICIUS et al., 2006; GARCIA,
MOSQUERA, 2011), todavia, por ndo ser o objetivo da presente pesquisa, ndo havera
detalhamento sobre tais particularidades.

No ano seguinte, em 1944, Hans Asperger (a Sindrome de Asperger recebeu este nome
devido ao estudo), psiquiatra e pesquisador austriaco, publicou o artigo
“Die Autistischen Psychopathen im Kindersalter”, 0 qual foi traduzido para a lingua inglesa
em 1991 e recebeu o titulo Autistic psychopathy in childhood. Neste estudo, Asperger apresenta
o comportamento de quatro criangas que apresentam uma “[...]perturbagdo fundamental que se
manifesta em sua aparéncia fisica, funcdes expressivas e em todo 0 seu comportamento”
(ASPERGER, 1991, p. 37).°Ele também pontua que essas criancas levantam questdes
pertinentes a psicologia e a educacdo, afirmando que os educadores precisam compreender o

autismo para conseguir ensinar e superar as dificuldades individuais de cada um.

“O distarbio fundamental que identificamos em nossos filhos afeta todas as expressdes
de sua personalidade e pode explicar suas dificuldades e déficits, bem como suas
realizacdes de personalidade. Depois de aprender a prestar aten¢do as manifestacGes
caracteristicas do autismo, percebe-se que elas ndo sdo todas criancas raras,
especialmente em suas formas mais brandas”. (ASPERGER, 1991, p. 39, traducéao
nossa)’

® No original: “fundamental disturbances which manifests itself in their physical appearance, expressive functions
and, indeedm their whole behaviour” (ASPERGER, 1991, p. 37)
7 No original: “The fundamental disorder we have identified in our children affects all expressions of their
personality and can explain their difficulties and déficits as well as their personality achievements. Once one has
learnt to pay attention to the characteristics manifestations of autism, one realizes that They are not at all rare
children, especially in their milder forms.” (ASPERGER, 1991, p. 39)
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No que tange a aprendizagem, as criangcas com comportamento autistico podem
impressionar professores com respostas inteligentes a avangadas, mas podem falhar durante as
licdes. Em alguns momentos, € possivel perceber algumas descri¢des estereotipadas, tais como
“Criangas autistas sdo egocéntricas ao extremo” (ASPERGER, 1991, p. 81, tradugio nossa)® e
“Essas criangas tornam a vida dificil para elas.” (ASPERGER, 1991, p. 75, traduc&o nossa)®,
exemplificando que um garoto que tinha comecado a escola recentemente “poderia colocar e
resolver o problema de quantos segundos hd em duas horas. No entanto, quando solicitado a
calcular 5 mais 6, ele disse ‘Nao gosto de pequenas quantias, prefiro fazer mil vezes mil”.
(ASPERGER, 1991, p. 75, tradugio nossa)*°

No final da pesquisa, Asperger destaca que descreveu comportamento de criangas que
apresentam uma desordem de personalidade que até entdo ndo tinha sido descrita — e a tradutora
acrescenta uma nota explicativa, esclarecendo que o psiquiatra austriaco ndo tinha
conhecimento do estudo de Kanner devido as dificuldades comunicativas proeminente nos anos
da Segunda Guerra Mundial. Apesar disto, as descricdes do comportamento sao relativamente
semelhantes no que diz respeito a dificuldade na interagdo social, movimentos estereotipados e
manias. No entanto, Asperger relata que as criangas descritas no estudo falam como adultos -
“[...] mesmo quando crianga, ele falava "como um adulto"” (ASPERGER, 1991, p. 65)!! - e
apresentam boas habilidades com contas matematicas. As pessoas que foram diagnosticadas
com sindrome de Asperger também ficaram conhecidas como “‘autistas de alto funcionamento”
(GRANDIN, PANEK, 2019; WIESNER E VOLKMAR, 2019).

Apesar de na época o autismo ser conhecido como um sintoma da esquizofrenia,
Asperger pontua que os casos relatados ndo séo de pacientes que podem vir a apresentar um
quadro esquizofrénico, uma vez que é natural a personalidade persistir ao longo do tempo. Ja
na época, 0 autor pontuava que o autismo ocorria em diferentes niveis. Este ponto de vista
contribuiu para o autismo ser classificado no DSM-I1I como um distarbio independente do
diagnostico de esquizofrenia.

No artigo publicado em 1949 — sob o titulo “Problems of Nosology and Psychodynamics
in Early Childhood Autism”, Kanner afirmou que — na época - “a sindrome do autismo infantil

precoce ja esta bem estabelecida e ja € aceita como um padrao psicopatologico.” (KANNER,

8 No original: “Austistic children are egocentric in the extreme” (ASPERGER, 1991, p. 8)
9 No original: “These children make life difficult for themselves.” (ASPERGER, 1991, p. 75)
19 No original: “could pose and solve the problem of how many seconds there are in two hours. However, when
asked to work out 5 plus 6, he said ‘I don’t like little sums, 1'd rather do a thousand times a thousand.”
(ASPERGER, 1991, p. 75)
11 No original: /... even as a toddler he talked ‘/ike a grown up” (ASPERGER, 1991, p. 65)
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1949, p. 416). Na publicacdo, foi ressaltada a diferenca entre autismo infantil, esquizofrenia
infantil e doenga de Heller — atualmente conhecida como Transtorno Desintegrativo da
Infancia. Apesar de mencionar as respectivas diferencas, durante a década posterior houve
discussbes e pesquisas acerca da diferenca entre autismo infantil precoce, esquizofrenia e
doenca de Heller.

De forma breve, para situar o leitor, a diferenca relatada consiste em que a primeira tem
como principais caracteristicas distanciamento de relagBes sociais, relagdes afetuosas com
objetos e linguagem ndo condizente com a situacdo social, enquanto a segunda relaciona-se a
episadios de crise e manifesta-se mais tardiamente. A doenca de Heller, por sua vez, foi — e
continua sendo — caracterizada como o desenvolvimento pleno da crianga até os trés anos de
idade e, a partir de entdo, acontece o processo de desintegracdo até o nivel de retardo mental.

No mesmo artigo, o psiquiatra assinalou que todas as 55 criancas do seu estudo de caso

eram descendentes de pais considerados bem sucedidos e com alta capacidade intelectual:

Muitos dos pais, av0s e tios estdo listados em algumas das compilagBes
do Who’s Who ou em American Men of Science. Todas as mées das 55 criangas,
exceto cinco, frequentaram a faculdade. Todas, exceto uma, foram vocacionalmente
ativas antes, e algumas também depois do casamento como cientistas, técnicas de
laboratorio, enfermeiras, médicas, bibliotecarias ou artistas. Uma mée que ndo tinha
se formado na faculdade era uma agitada e conhecida agente teatral na cidade de Nova
York. Uma, que possui um grau de Phd., colaborou na publicacdo de um dicionario
de inglés médio (KANNER, 1949, p. 420, traducao nossa)

Kanner também pontuou que a maioria dos pais e maes declarou que ndo se sente
confortavel na companhia de outras pessoas. Uma das mées, em especifico, mencionou ter mais
interesse em passaros do que em pessoas. Isto foi pontuado pelo psiquiatra desde 1943, quando

ele menciona que

Seus pais se referiram como tendo sempre sido ‘autossuficiente’; ‘Como em uma
casca’; ‘Mais feliz quando deixado sozinho’; ‘Agindo como se as pessoas nao
estivessem 14’; ‘Perfeitamente alheio a tudo sobre ele’, ‘dando a impressdao de
sabedoria silenciosa’; ‘Falhando em desenvolver a quantidade usual de consciéncia
social’; agindo quase como se estivesse hipnotizado.' (KANNER, 1943, p. 242)

Tomando como bases o0s relatos e a vivéncia com algumas das familias participantes do
estudo de caso, Kanner questionou e ponderou se a relagdo familiar contribui para o autismo
infantil. No artigo de 1949, ele ndo respondeu de forma enfatica, apenas acreditava que as
similaridades comportamentais dos pais eram intrigantes. De toda forma, essas observacoes

influenciaram pesquisas das décadas posteriores sobre as condi¢fes genéticas e psicoldgicas do
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autismo, pois desde os primeiros estudos se tem em mente que “os autistas tém seu lugar no
organismo da comunidade social.” (ASPERGER, 1991, p. 89).

Atraveés dos relatos das pesquisas de Kanner e Asperger, é possivel perceber que ambos
estudaram e descreveram o transtorno na mesma época, sao contemporaneos. Todavia, eles o

compreendiam de forma diferente:

O autismo foi descrito quase que simultaneamente por Leo Kanner e Hans Asperger
nos anos 40, mas o primeiro parecia vé-lo como um desastre consumado, enquanto o
segundo achava que podia ter certos aspectos positivos e compensatdrios - uma
“originalidade particular de pensamento e experiéncia, que pode muito bem levar a
conquistas excepcionais na vida adulta.” (SACKS, 2006, p. 247)

H& uma polémica em torno de Hans Asperger no que tange ao Nazismo. Apesar de ter
negado envolvimento, documentos recentes mostram que o0 psiquiatra, apesar de ndo ser do
partido nazista, foi ligado a organizacGes de esterilizagdes forcadas relacionadas a Hitler e
cooperou com programas de eutanasia infantil. No Instagram, ativistas autistas em prol da causa
defendem, inclusive, a ndo utilizacdo do termo Sindrome de Asperger devido a polémica, e sim

0 termo Transtorno do Espectro Autista.

3.2 DO SINTOMA ESQUIZOFRENICO AO TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Por se tratar de um diagndstico novo, profissionais da salde e da educacdo, na sua
maioria, possuiam dificuldades para atender e trabalhar com portadores do disturbio em
questdo. Assim, em 1952, a American Psychiatric Association (APA) padronizou o0
comportamento autistico na primeira edi¢cdo do Diagnostic and Statistical Manual of Mental
Disorders (DSM), o qual é referido como DSM-1. Na primeira edicéo, as deficiéncias mentais
— grupo em que a esquizofrenia estava inserida - eram definidas como “distUrbios de causa
desconhecida ou incerta com manifestacdo de reagbGes funcionais, doencas hereditéarias e
familiares” (APA, 1952, p. 5).

De acordo com o manual, o autismo n&o era um transtorno especifico, mas sim um
comportamento presente em criangas com esquizofrenia infantil e de personalidade esquizoide,
“As reagdes psicoticas em criangas, manifestando principalmente autismo, serdo classificadas
aqui.” (APA, 1952, p.28), a primeira sendo classificada como desordens de origem psicogénica
sem causa fisica definida ou mudanca na estrutura cerebral, e a segunda como desordem de

personalidade. Todavia, estudos de casos e pesquisas na area de neuroanatomia defendem que
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0 TEA ¢ decorrente de estrutura e funcionamento cerebral diferente e especifico (GRANDIN,
PANEK, 2019).

O DSM-II, publicado em 1968, continuou a classificar o autismo como um
comportamento caracteristico da esquizofrenia infantil e da personalidade esquizdide, o que
gerou certa negligéncia do transtorno e, como resultado, “pesquisas sobre autismo nas décadas
de 60 e 70 envolveram diferentes diagndsticos, apresentando os individuos com diferentes
apresentagdes clinicas sob a al¢ada do autismo” (BLACHER, CHRISTENSEN, 2011, p. 182).
Ademais, a segunda versdo do manual foi baseada nas orientacdes da Classificacdo
Internacional de doencas (ICD-8) ja entdo utilizada em varios paises e aprovada pela
Organizagdo Mundial da Saide em 1966.

No final da década de 1970, psiquiatras acordaram que as principais caracteristicas do
autismo eram: déficit no desenvolvimento social; déficit na linguagem e em habilidades de
comunicacdo; resisténcia a mudancgas e/ou comportamentos repetitivos como estereotipias,
maneirismos motores, entre outros. (VOLKMAR, WIESNER, 2019).

Diferentemente dos anteriores, 0 DSM-I1I passou a considerar o autismo infantil como
uma categoria dos transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e ndo como um
comportamento esquizofrénico, sendo esta “a maior contribuicdo do DSM-III” (BLACHER,
CHRISTENSEN, 2011 p. 183). Para o diagndstico, a crianga precisaria ndo apresentar sintomas
especificos da esquizofrenia, ndo interagir com terceiros, apresentar déficit agudo na
linguagem, ecolalia, inversdo pronominal e comportamentos diferentes ao comum (GRANDIN,
PANEK, 2019).

Interessante pontuar que o DSM-III-R, que trata de uma reviséo publicada em 1987 do
DSM I, passou a tratar o autismo com um transtorno e adicionou mais dez critérios de
diagndsticos, totalizando dezesseis sintomas divididos em trés categorias. Para o diagndstico
positivo, a pessoa deveria apresentar sintomas dos grupos, sendo quatro da categoria A, um da
categoria B e um da categoria C, no minimo. Grandin e Panek (2019) pontuam que estudos da
década de 90 ressaltaram um maior nimero de diagndsticos devido a variedade de critérios para
estes diagnosticos.

Apesar de ter sido um marco o fato de o DSM Il possibilitar o diagndstico de autismo,
ainda era dificil reconhecer uma crianga como autista. Essa dificuldade foi acentuada com a
insercdo da Sindrome de Asperger — popularmente conhecido como autismo de alto
funcionamento — no DSM-1V publicado em 1994, que ao lado do Autismo, Transtorno de Rett,

Transtorno Desintegrativo da Infancia e Transtorno Invasivo do Desenvolvimento sem outra
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especificacdo, figurava os Transtornos Globais do Desenvolvimento. Seguindo as
especificacOes da quarta edicdo do manual, 75% das criancas diagnosticadas com o Transtorno
Autista também apresentavam retardo mental associado. A ocorréncia do transtorno, nesta
época em especifico, era de 5 para 10.000.

No que tange ao Transtorno Autista, algumas das caracteristicas mencionadas sao
prejuizo no comportamento ndo verbal, atraso no desenvolvimento da linguagem (critério Al);
fracasso em desenvolver relacionamentos, dificuldades em iniciar e manter conversas (critério
A2), ndo demonstra interesse por realizacGes de outras pessoas, linguagem estereotipada e
idiossincratica (critério A3); falta de reciprocidade emocional e/ou social (critério A4). O
critério B pontua que a perturbagdo na interacéo e na linguagem deve ser apresentada antes dos
36 meses de idade. Por fim, o comportamento do individuo ndo deve se assemelhar ou ser
explicado pelo o Transtorno de Rett ou Transtorno Desintegrativo da Infancia, sendo este o
critério C.

As caracteristicas da Sindrome de Asperger compartilham dos critérios A, B e C
elencados acima, todavia, considerando as definigdes do DSM-1V, criangas com esta patologia
ndo demonstram atraso significativo na linguagem ou no desenvolvimento cognitivo, ja o atraso
e/lou falta de destreza motora pode estar presente. Outra diferenca citada entre autismo
e Asperger refere-se ao fato de esta Ultima ser identificada tardiamente. Para este diagndstico,
0s critérios para esquizofrenia e Transtorno Invasivo do Desenvolvimento ndo deveriam ser
preenchidos.

O DSM-IV-TR, uma revisdo do documento anterior, publicado no ano 2000, definiu que
0 autismo, entéo, passa a ser um Transtorno Invasivo do
Desenvolvimento. Grandin e Panek (2019, p. 25) destacam que a mudanca do termo foi
decorrente de erro tipogréfico, pois a descricdo do TGD-SOE foi impressa como “deficiéncia
grave e global de interag&o social ou das competéncias de comunicagdo verbal e ndo verbal.”

Assim, devido a conjuncdo ou houve um enorme aumento no nimero dos diagnosticos
autista, pois as criancas necessitavam apresentar apenas um dos sintomas e ndo os dois.
“Juntem-se todos estes fatos - os padrdes vagos, o acréscimo da sindrome de Asperger, TDG-
SOE e TEA, o aumento da consciéncia, o erro tipografico — eu teria ficado surpresa se ndo
tivesse havido uma epidemia” (GANDIN, PANEK, 2019, p. 25).
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3.3 O AUTISMO NA ATUALIDADE: DSM-V E CID-11

O DSM-V, publicado em 2013 apds revisdes das versdes anteriores e tomando como
base estudos de caso, continua com uma classificacdo categorica dos transtornos, todavia “a
nova definicdo de transtorno do espectro autista & mais simples que a utilizada no DSM-1V,
como menos critério para diagnostico, mas provavelmente foca de modo excessivo no autismo
mais “classico” [...]” (VOLKMAR, WIESNER, 2019, p. 13).

Os sintomas causam prejuizos de diferentes intensidades e comecam a ser percebidos
entre 0s 12 e 24 meses da vida da crianca, todavia, dependendo do grau de acometimento do
transtorno, os mesmos podem ser percebidos de forma precoce ou tardia. Os primeiros sintomas
sdo atraso no desenvolvimento da linguagem e auséncia de interesse social.

No que tange ao diagnostico na terceira idade, ndo ha referéncias apontadas no DSM e
ha escassez de pesquisas voltadas para essa faixa etaria. Em relacdo as causas do espectro, o
manual pontua fatores ambientais, genéticos e fisioldgicos, os quais serdo abordados na secao
referente ao funcionamento do cérebro autista.

Os sintomas para o diagnostico sdo os seguintes:

Déficits na reciprocidade socioemocional, déficits nos comportamentos
comunicativos ndo verbais usados para a interacdo; déficits no desenvolver, manter e
compreender relacionamentos. [...] Movimentos motores, uso de objetos, interesses
ou atividades; insisténcia nas mesmas coisas, adesao inflexivel a rotinas ou padrdes
ritualizados de comportamento verbal ou ndo verbal, interesses fixos e altamente
restritos que sdo anormais em intensidade ou foco; Hiper ou hiporreatividade a
estimulos sensoriais ou interesse incomum por aspectos sensoriais do ambiente (APA,
2014. p.50).

Silva et al. (2012) também destacam que as dificuldades de interacdo e comunicagdo
sdo decorrentes da triade disfuncdo social da linguagem e comportamento, uma vez que ela €
parte importante da comunicacdo e ajuda a definir o comportamento autistico.

Segundo DSM-V, os niveis de gravidade sdo: exigindo apoio, exigindo apoio
substancial e exigindo apoio muito substancial. O documento apresenta especificacdes dos trés

niveis, apresentadas na Tabela 3.
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Tabela 3 - Niveis do espectro autista.

Comunicacéo e interagao
social

Comportamentos restritivos
e repetitivos

Nivel 1
(exigindo apoio)

Dificuldade na comunicagédo
e interacdo social.

Dificuldade em troca de
atividades e/ou problemas de

Exemplo: consegue falar
através de frases complexas,
porém ndo h& dificuldade de
engajamento em conversas.

organizagéo

Nivel 2 Déficit na comunica¢do | Dificuldade em mudar o foco

(exigindo apoio substancial) |verbal e ndo verbal. | ou acBes e comportamentos
Exemplo: dificuldade em | que interferem no
iniciar interagOes sociais e/ou | funcionamento das
comunicacdo nao verbal | situacoes.

inadequada ao contexto.

Nivel 3 Déficit na  comunicacdo | Dificuldade em mudar o foco
(exigindo  muito  apoio |verbal e ndo verbal. | ou agbes e comportamentos
substancial) Exemplo:  falas  poucos | que interferem no
inteligiveis e abordagens | funcionamento das
incomuns nas interacdes | situaces.
sociais

Fonte: DSM-V (2014, p. 52 - adaptado)

Ainda de acordo com esses autores, a dificuldade de socializacdo é a base da triade
comportamental, pois, dependendo do nivel, a pessoa TEA pode ter dificuldade de socializag&o,
bem como buscar a interagéo no seu convivio social, mas ndo saber como manté-Ia, provocando
falhas em trabalhos de grupo ou outra atividade que necessite de dialogo e interacao.

Em relacdo ao segundo eixo da triade, hA a comunicacdo: a pessoa no espectro
pode apresentar atrasos ou auséncias considerdveis na/da linguagem verbal e ndo verbal,
afetando o entendimento de ditados, expressdes faciais e linguagem corporal, bem como pode
apresentar episddios de ecolalia, ou seja, repeticdo de palavras e expressdes ndo condizentes
com o contexto comunicacional. O eixo do comportamento refere-se tanto aos motores e
repetitivos, tais como pular, correr e bater palmas, quanto aos disruptivos cognitivos, ou seja,
compulsdes e rotinas. Os critérios diagnosticos do TEA sdo cinco, sendo 1) déficits na
comunicagéo e interacdo social em diferentes contextos; 2) comportamentos padronizados,
restritivos e repetitivos; 3) sintomas presentes no periodo do desenvolvimento; 4) prejuizo
significativo no funcionamento social, profissional e pessoal do sujeito portador; e 5) apresentar

possiveis comorbidades a outros transtornos.
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Os critérios, sdo agrupados em caracteristicas diagnosticas divididas em quatro
categorias. O critério A versa sobre 0 prejuizo na comunicacao e interacdo social; o critério B
tange a padr6es comportamentais; e os critérios C e D consideram a necessidade de sintomas
desde a infancia.

O diagndstico deve especificar se ha comprometimento intelectual e/ou da linguagem
concomitante; se é associado a alguma condi¢do médica ou genérica conhecida, fator ambiental
ou a outro transtorno e se h& catatonia. Importante pontuar que déficits motores, autoleséo,
ansiedade, depressdo e catatonia comodrbida sdo caracteristicas associadas que apoiam 0
diagnostico (DSM-V, 2014).

No DSM-V também esta posto que o diagndstico para o transtorno do espectro do
autismo considera questBes relativas a cultura, uma vez que cada uma possui formas de
funcionamento e condic¢des que implicam os padrdes para as patologias e ao género bioldgico,
pois ja foi constatado que meninos sdo diagnosticados quatro vezes mais que meninas, apesar
de as razbes ainda serem discutidas, e estas, quando diagnosticas com o0 espectro sem
comprometimento concomitante ou sem associagdo a outro transtorno, ndo apresentam grandes
prejuizos no comportamento social (GRANDIN, PANEK, 2019).

O manual também pontua que além de aspectos culturais, fatores socioecondémicos
podem retardar o diagndstico, entretanto ndo detalha quais sdo esses aspectos. Percebe-se,
assim, o carater estritamente diagndstico do Manual. Em consonéncia, a Organiza¢do Mundial
da Saude (World Health Organization — WHO) publica a lista Classificacdo Internacional de
Doencas e Problemas Relacionados a Saude (CID - International Statistical Classification of
Diseases and Related Health Problems/ICD) com o intuito de padronizar a codificagcdo. A
altima lista, conhecida como CID-11, entrou em vigor em 2022, e o documento apresenta
algumas mudancas para a codificacdo do TEA (cddigo: 6A02).

Assim, tal como o DSM, o autismo também é compreendido como um transtorno do
neurodesenvolvimento que apresenta os primeiros sintomas durante a primeira infancia, mas
podem apenas ser percebidos em idade posterior quando as demandas sociais se tornam mais
intensas.

Para o diagnostico, de acordo com a lista, o individuo tem que apresentar as seguintes
caracteristicas: 1) déficit persistente em comecar e manter intera¢6es sociais adequadas ao nivel
de desenvolvimento que se encontra, se manifestando de acordo com a habilidade intelectual,
verbal e a severidade do transtorno; 2) padrdes persistentes de comportamento, interesses ou

atividades restritos, repetitivos e inflexiveis claramente atipicos ou excessivos para a idade e o
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contexto sociocultural; 3) percepcao tardia dos sintomas e 4) sintomas resultam em prejuizo no
funcionamento pessoal, interacdo familiar, educacional ocupacional e social.

A lista também pontua que o autismo pode se manifestar concomitantemente com o
transtorno intelectual do desenvolvimento, este ultimo recebendo codificacdo especifica
(6A03). Ha também quantificadores que mensuram o grau de comprometimento da linguagem
funcional, sendo 1) comprometimento nenhum ou leve da linguagem funcional, 2) com
linguagem funcional comprometida (ndo conseguindo ir além de palavras ou frases simples e
3) completa ou quase completa auséncia de linguagem funcional. H& codigos especificos para
cada quantificador mencionado, como também para as nao especificaces do transtorno, porém,
por ndo ser o foco da pesquisa trabalhar com esses codigos, eles ndo serdo especificados.

O documento também informa que o autismo pode ocorrer concomitante com outras
desordens comportamental, mental e do neurodesenvolvimento. Muitas vezes, essas outras
desordens sdo a ponte para o diagnéstico do autismo em adolescentes e adultos. Ha também
uma secao referente aos limites do autismo com comportamentos que sao considerados tipicos
ao desenvolvimento das criangas, como exemplos, comportamentos repetitivos, interesses em
assuntos e brincadeiras especificas.

A CID/ICD-11 mostra especificagdes para diagnosticos durante as fases do
desenvolvimento. No documento elas sdo mostradas em forma de texto corrido, todavia
apresento algumas por meio de tabela com a informagdes inseridas a seguir na Tabela - 4, para

uma melhor visualizacéo.
Tabela 4 - Resumo CID-11.

Infancia Pré-escola Meia-infancia | Adolescéncia Fase adulta
- Atraso no - Evitar contato - Dificuldade de [ - Outros - Dificuldade
desenvolvimento | visual adaptacéo social | transtornos nas relagdes

podem sociais
- ‘Perda’ das - Resisténcia ao - Isolamento sobrepor o
primeiras afeto fisico social devidoa | autismo - Isolamento
palavras; problemas de social
- Retraimento social | comunicagédo - Podem

- Primeiros sinais aparecer -
de dificuldade de [ - Sensibilidade - Sintomas de sintomas de Comportamento
comunicagéo sensorial a sons e ansiedade pode | depressao s inadequados
social comidas especificas | ser evidenciados

Fonte: ICD-11 (WHO?, adaptado)

L2<https://icd.who.int/browse11/l-m/en#/http%3a%2f%2fid.who.int%2ficd%2fentity%2f437815624> acesso em
abril de 2022.
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No que tange aos aspectos culturais que influenciam nos diagnosticos, a lista esclarece
que esta relacionado com as normas de comunicagao social de cada lugar. E cita, ainda, que em
alguns lugares é comum as criangas ndo manterem contato visual direto durante a comunicagéo.

Ap0s a exposicdo do contexto historico referente ao autismo, bem como suas definigdes
tanto no DSM-V quanto na CID-11, a qual teve o intuito de tratar sobre o TEA frente a sintomas
e diagndstico, serd dado sequéncia a pesquisa abordando questdes pertinentes sobre o ensino de
LI para autistas, partindo do principio que esta tem como propdsito refletir sobre o professor de

inglés para esse contexto.

3.4 O ENSINO DE LINGUA INGLESA PARA AUTISTAS

A proposta de educacdo inclusiva da Declaracao de Salamanca (1994) declara que todos
os alunos devem ter a possibilidade de integrar-se ao ensino regular preferencialmente sem
defasagem idade/série, mesmo aqueles com deficiéncias sensoriais, mentais, cognitivas ou que
apresentem transtornos severos de comportamento. Assim, a vivéncia do estudante com
autismo no ambiente escolar regular pode contribuir para o desenvolvimento de contatos
sociais, proporcionando a essas criangas oportunidades de conviver com outras da mesma faixa
etaria e auxiliando no estimulo as suas capacidades interativas (BARBOSA, 2014), bem como

proporcionando ao demais o convivio com as diversidades. Ademais:

Criancas e adolescentes com autismo tém direito & educagdo. Conforme o artigo 54
do Estatuto da Crianca e do Adolescente, é obrigacdo do Estado garantir atendimento
educacional especializado a pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino, ja que todo jovem tem direito a educacdo para garantir seu pleno
desenvolvimento como pessoa, preparo para o exercicio da cidadania, e qualificacéo
para o trabalho. (SILVA, et al., 2012, p. 245).

No que se refere ao ensino de inglés na educacéo para criancas (educagédo infantil 1
e os ciclos do ensino fundamental), Aradjo e Costa (2016) pontuam que estudos e pesquisas
nesta area em questdo ainda sdo embrionarias e, consequentemente ha pouco arcabouco tedrico
e materiais pedagogicos voltados para a categoria de ensino. Assim, retomando o contexto de
ensino de lingua inglesa para criangas TEA, tanto referenciais tedricos sobre ensino quanto
materiais pedagdgicos sdo ainda mais incipientes. Isto pode ocasionar um ambiente escolar no

qual essas criangas estejam inseridas, mas ndo incluidas.
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Em seus estudos, Rocha e Tonelli (2013) destacam a necessidade de maior énfase das
perspectivas educacionais para esse contexto, pois, através de aplicacdo de formulario com
professores de inglés de pessoas autistas em escolas regulares, boa parte dos docentes relatou
que had a necessidade de ter conhecimento sobre o assunto. Ademais, 0s autores também
enfatizam a necessidade de mais pesquisas sobre o0 tema, com o intuito de deixar de “conceber
0 aluno autista na sala de LI como um dilema e passando a vé-lo como um mundo de
oportunidades para o crescimento profissional” (ROCHA E TONELLI, 2013, p. 39).

Considerando a escassez de material tedrico e pedagdgico sobre o assunto, a Secretaria
Municipal de Educacéo da Prefeitura Municipal de Cabo Frio elaborou um material pedagdgico
em 2014, fornecendo subsidios tedricos e sugestdes de métodos e jogos para trabalhar com
criancas autistas para professores da rede municipal de ensino. Dentre tais sugestfes, ha o
trabalho com imagens, uma vez que é necessario a relacéo entre figura-palavra ou acdo-palavra
para que a aprendizagem realmente aconteca. E traz, ainda, elucidagdes sobre o trabalho com
conceitos concretos, pois tais criancas, dependendo do grau do espectro, ndo possuem a
capacidade cognitiva de captar conceitos abstratos.

Barbosa (2014) relata que devido ao comprometimento global do estudante TEA, como
exemplos a producdo fonologica, sintaxe, semantica e pragmatica, o professor de lingua
estrangeira pode utilizar, por exemplo, jogos pedag6gicos como construcdo de frases com
figuras, jogo da memdria e associacdo de figuras com palavras. Na experiéncia brevemente
relatada no secdo 3.2, a atividade para a crianca com transtorno consistiu em associar figuras
com as cores ensinadas durante a encenacao da historia. Assim, ha o estimulo natural para a

interacdo e socializagdo. A autora também defende que

[...] o crescimento sociocultural do individuo, autista ou ndo, € 0 acesso ao
conhecimento faz com que a aprendizagem de lingua estrangeira torne-se de
fundamental importancia, mas para 0 autista 0 mais importante é que ele tenha
condigdes de ter uma vida o mais independente possivel e a lingua estrangeira pode
ajuda-lo oferecendo a possibilidade de estimulo intelectual constante (BARBOSA,
2014, p. 10).

A pesquisa de Ferreira e Tonelli (2020a) teve como proposito analisar a implementacao
de uma sequéncia didatica fincada na abordagem baseada na afetividade para uma crianga com
diagnostico de autismo severo. Dentre outros aspectos, 0s autores descreveram a necessidade
de adaptar as atividades para o estudante em questdo, tendo como intuito tornar a sala de aula
em um espaco inclusivo. Ainda de acordo com os autores, foi contado aos alunos historia

infantil The very hungry caterpillar, e a atividade, para cada grupo de criangas, constava em
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recontar, de forma similar, a histdria através de colagens de imagens para, em seguida, ainda
organizados em grupos, os estudantes relataram oralmente, de forma individual, as suas
colagens.

A interacdo do estudante autista com o seu grupo ocorreu de maneira tranquila, segundo
0s autores, com ele utilizando gestos como forma de se expressar. Todavia, no momento de
contar oralmente a histéria, como forma de adaptacdo da atividade, o aluno em questdo recebeu
comando diferente dos demais, em outras palavras, sua atividade constou em reconhecer o
animal escolhido de sua historia como personagem principal e sequencia-la de forma adequada,
por meio de imagens, com inicio, meio e fim. Os autores perceberam que por meio da atividade
final, que houve desenvolvimento da capacidade de linguagem do estudante, uma vez que ele
“se mostrou capaz de identificar o género, a personagem ¢ as frutas que escolheu, bem como
compreender o vocabuldrio e organizar a sua historia conforme a proposta” (FERREIRA,
TONELLLI, 20204, p. 5).

Durante a execucdo da sequéncia didatica, a afetividade ficou por conta do contato direto
entre o professor e aluno durante as instrugdes, comandos em LI e parabenizagbes em
momentos de respostas corretas - 0 que pode ser problematico devido as caracteristicas da
crianca, como por exemplo, dificuldade de interacdo social. Também néo é informado qual o
nivel de LI do estudante antes da realizacdo da sequéncia didatica, além disso ndao ha
detalhamento de como aconteceu a interacdo entre o estudante autista com 0s seus colegas do
grupo.

Os autores realizaram um segundo estudo (FERREIRA, TONELLI, 2020b) no qual ha
indicios de haver complementos ao anterior - com o objetivo de discutir o papel da LI para o
desenvolvimento linguistico de criancas com TEA. Entre outros pontos, neste estudo os autores
refletem sobre a necessidade da formagdo do professor, pois “¢ necessario que os professores
estejam preparados para a possibilidade de trabalharem em contextos de inclusdo[...].”
(FERREIRA, TONELLI, 2020b, p. 558).

Este estudo relata a utilizacdo da sequéncia didatica apresentada em Ferreira e Tonelli
(2020a). Os resultados mostram que € possivel ensinar inglés para criangas autistas, como
também o idioma estrangeiro promove o desenvolvimento linguistico e de interacdo do
estudante autista. Nas palavras de Rocha e Tonelli (2013a, p. 36) “[...] o ensino de LI € de suma
importancia para o aprendizado e desenvolvimento do aluno autista, pois este implica néo
apenas na aprendizagem linguistica, mas também na insercdo deste aluno na sociedade

globalizada.”
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De forma pontual, os autores também chamam a atengao para o fato de que “a adaptagao
de materiais ¢ essencial para que o ensino e a aprendizagem ocorram de forma efetiva”,
utilizando de “propostas que nao sejam estritamente verbais, mas que envolvam estimulos
visuais e concretos em atividades ludicas”, bem como para a figura do professor “como
mediador em sala de aula” (FERREIRA, TONELLI, 2020b, p. 568).

Ambos o0s estudos abordam o contexto de sala de aula de inglés para estudantes autistas,
destacando os desafios e necessidade de preparacdo por parte do professor para supera-los e
tornar a sala de aula inclusiva. Em contrapartida, os professores demonstram confusao ao relatar
quais os desafios em ensinar LI para estudantes TEA, e isso pode ser percebido nas respostas

dos professores colaboradores do presente estudo.

P1: Acredito que essa é uma questdo complexa e multifacetada. Ha diferentes
aspectos que interferem nesse processo. [...] Também penso nas questdes familiares:
como é o tratamento que a familia d& & pessoa dentro do espectro? Que condicdes
financeiras, estruturais, logisticas e emocionais essa familia tem para dar os
tratamentos necessarios? [sic] (ENTREVISTA, 2022)

Entretanto, é importante pontuar que uma escola inclusiva vai além da atuacdo do
professor, sendo necessario politicas publicas efetivas, investimento, estrutura e planejamento
social. No tocante a formacéo dos professores, o profissional que € o foco da presente pesquisa,
é importante que os cursos abordem um panorama tedrico e pedagdgico sobre a realidade
supracitada. No que tange aos profissionais envolvidos na educacdo, ja inseridos no mercado
de trabalho, as escolas publicas ou privadas e as secretarias de educacdo devem investir em
cursos de formacdo continuada, fornecendo suporte tedrico e pedagogico sobre educacao
inclusiva do estudante com autismo e outros transtornos.

Dos estudos que relatam os desafios em sala de aula esta a pesquisa de Macri (2020),
no qual ela analisa o desenvolvimento de um estudante TEA de quatro anos de idade no ensino
bilingue (Portugués e Inglés). Para tanto, como instrumento de coleta de dados, a autora aplicou
entrevista semiestruturada com as professoras da turma do estudante em evidéncia. As
professoras entrevistadas atestaram que a crian¢a ndo possui laudo, uma vez que o0s pais sao
resistentes a situacdo do filho - eles dizem que a crianca quer chamar atencdo-, mas a
fonoaudidloga sinaliza o autismo.'® A falta de diagndstico é recorrente nas escolas regulares,

muitas criangas com diversos transtornos ndo possuem laudo por conta de inimeros fatores.

13 profissionais da salide e educacio podem sinalizar a possibilidade de transtornos, mas os profissionais indicados
para fornecer laudo médico séo psiquiatras e neurologistas.
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[...] nota-se que as dificuldades encontradas inicialmente, estdo ligadas ao ndo
conhecimento do transtorno, bem como de um diagndstico ainda desconhecido pelas
professoras, o que dificulta qualquer processo de adaptacdo e de desenvolvimento da
aprendizagem de uma crianga, independentemente de ocorrer em uma escola bilingue
ou ndo (MACRI, 2020, p.105).

No que tange a lingua inglesa, a professora relata que o estudante tem ecolalia, repete
algumas palavras e frases em inglés mesmo ndo entendendo. Entretanto, ele compreende,
associa e executa comandos referente a situacdes didrias, tais como Let’s go wash our hand? e
It’s time to have a snack. A professora também menciona que ha situacbes em que ele
compreende o que estd sendo dito e responde “ndo quero”, mostrando que o aluno “esta
conseguindo adquirir as informacdes e internaliza-las” (MACRI, p. 104). Em relagdo a inclusao
deste estudante em sala de aula, por vezes o menino néo participava das atividades coletivas
devido ao fato de ele ndo entender comandos coletivos, e ainda € o fato de que as professoras
ndo conseguem dar atencdo exclusiva ao estudante.

O relato de P1 e os resultados das pesquisas apresentadas nesta se¢cdo mostram a pratica
do ensino de LI para pessoas autistas. Em linhas gerais, os relatos apontam uma dificuldade t&o
extenuante em lidar com esse publico ao ponto de o inglés, a disciplina em quest&o, ser relegada
a segundo plano, pois primeiro os professores precisam adquirir familiaridade com o contexto
para, entdo, pensar em praticas e metodologias para abordar a LI, isso fica claro durante a
analise dos relatos dos professores colaboradores entrevistados conforme explicitado no
capitulo 6. Assim, fica evidente a necessidade de formacdo, informacdo, auxilio e condi¢des de
ensino para que os professores estejam preparados e capacitados para a diversidade.

Relembrando que o objetivo da pesquisa consiste em Analisar a realidade do
professor de inglés, abordando aspectos que incluem sua formacéo, os desafios inerentes
ao ensino do idioma para individuos autistas e a incorporacao de tecnologias digitais como
ferramentas de Tecnologia Assistiva, na proxima secao abordaremos as Tecnologias Digitais
da Informacdo e da Comunicacdo (TDIC) e sua utilizacdo no ambiente escolar. Em seguida,
comentaremos sobre a Tecnologia Assistiva (TA), fornecendo explicagdes e exemplos, para,
por fim, construir um dialogo entre TDIC e TA.
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4 AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E DA COMUNICACAO E A
TECNOLOGIA ASSISTIVA PARA PESSOAS TEA

Nesta secdo, abordaremos questfes referentes a Tecnologia Assistiva, apresentando
conceitos, uma breve retomada histérica sobre a tematica e como ela é compreendida no
contexto educacional nacional. Em seguida, esclarecemos como as tecnologias digitais podem
ser concebidas como recursos ou servigos da TA quando utilizadas como ferramentas que
colaboram com o desenvolvimento e promocdo de qualidade de vida para pessoas com
necessidades especificas em diferentes contextos, inclusive no ambiente educacional. Para
finalizar, apresentaremos tecnologias digitais desenvolvidas para auxiliar no processo de

ensino-aprendizagem de pessoas TEA.

4.1 TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAO

Em um mundo cada vez mais globalizado, o uso da tecnologia esta se tornando comum
na rotina da populacdo mundial. Dessa forma, as criangas ja nascem e crescem inseridas no
mundo virtual, e estas, principalmente na adolescéncia, utilizam a tecnologia de forma
constante para obrigacdes e lazer.

Segundo Ramos (2012), a palavra tecnologia vem do grego e significa técnica ou
oficio de um conjunto de saberes. Em outras palavras, s&o os conhecimentos que permitem
produzir objetos, modificar 0 meio em que se vive e estabelecer novas situacGes para a

resolucdo de problemas, como podemos observar na seguinte citagado:

Se pensarmos a tecnologia como modificadora do meio onde vivem 0s homens,
devemos pensar que tudo € tecnologia, desde uma pedra (Idade das pedras ou pré-
histéria) usada para utensilios e armas, até os mais modernos computadores da idade
contemporanea... Assim, a sociedade cada vez mais se torna tecnoldgica, inclusive na
educacdo que necessita de especializacdo de suas ciéncias. (RAMOS, 2012, p. 5 e 6)

Em relacdo a de nomenclatura, o termo Tecnologia da Informacdo e Comunicagao
(TIC) se refere aos meios de comunicacdo na tecnologia da informacéo. De acordo com Repsold
(2021) o conceito de TIC é resultado da fusdo das telecomunicagdes, informatica e midias
eletronicas. Seguindo esta linha de raciocinio, essa tecnologia pode ser exemplificada por

televisdo, jornais, radios, computadores, celulares, enfim “todas as tecnologias que interferem
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e mediam os processos de informacao e comunicagao dos seres humanos.” (REPSOLD, 2021,
p. 28). Outrossim, o surgimento da internet contribuiu para ressignificar a forma de
comunicacgdo entre as pessoas. Desde o inicio da revolugdo técnico cientifica, a internet vem
ganhando destaque e se tornou indispensavel para sociedade, pois, no ambito mundial,
apresenta novas formas de comunicacao, descentraliza a informacéao, promove a incluséo social
e permeia relagcbes empresariais, 0 que acaba implicando em um desenvolvimento
socioecondmico e cultural.

No final da década de 1990, com o boom da internet, os computadores integraram
recursos auditivos e audiovisuais, compilando as fungdes de diversas maquinas, como: maquina
de escrever, gravador de audio, retroprojetor, radio, televisdo, telefone, fax, entre outros. No
inicio dos anos 2000, a internet entra na fase Web 2.0, e nessa nova etapa o usuério deixa de
ser receptor e passa a ser produtor, ou seja, as pessoas passam a interagir, mundialmente, uma
com as outras.

Em um cenério cada vez mais tecnolégico, digital e perpassado pela internet, surge o
conceito de Tecnologias Digitais da Informacdo da Comunicagdo. Em breves palavras, as TDIC
estdo atreladas ao mundo digital, sendo exemplos os smartphones, tablets, notebooks e

equipamentos de comando de voz.

O termo TDIC- Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacéo esta atrelado aos
equipamentos digitais que baseiam seu funcionamento em uma l6gica binaria em que
as informac6es ou dados sdo programados, processados e armazenados a partir da
combinacao de dois valores légicos (0 e 1) na programagao de softwares (REPSOLD,
2021, p. 28).

As mudancas que ocorreram na sociedade requisitaram uma préatica de escrita e leitura
voltada para as novas formas de comunicacdo, o termo literacy e suas nuances comecaram a
ser tratados. De acordo com Lankshear e Knobel (2006), o letramento passou a ser uma
habilidade necessaria para entender e produzir informacdes, independente do suporte.

Nessa perspectiva, ainda de acordo com os autores, o letramento digital “nos permite
combinar o meio que usamos com o tipo de informagdo que estamos apresentando para o
plblico que estamos apresentando” (LANKSHEAR, KNOBEL, 2006, p. 13, traducfio nossa).'*
Para tanto, também é necesséario o viés critico para compreender como as informag6es estdo

sendo compartilhadas em determinadas midias digitais. Por isso, 0s autores pontuam que 0

%4 No original: “enable us to match the medium we use to the kind of information we are presenting and to the
audience we are presenting it to.” (LANKSHEAR, KNOBEL, 2006, p. 13).
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letramento digital (LD) na verdade deve ser visto como letramentos digitais, pois para processar
e interagir nas e com as diferentes midias, faz-se necessario um conjunto de habilidades tanto
em termos operacionais quanto em termos sociais. O crescente uso dos NOVOS recursos
tecnoldgicos tem exigido que os cidadaos aprendam a trabalhar com eles de forma adequada e
autdbnoma.

As TDIC - termo que serd doravante contemplado na presente tese -, por estarem
presentes em todas as esferas sociais, também estdo presentes na esfera educacional. Todavia,
os resultados de inimeros estudos mostram que ha barreiras para a insercao dessas tecnologias
nas praticas pedagogicas (EMER, 2011; NETTO, CARVALHO, 2022). Por isso, no Viés
educacional, os letramentos digitais precisam e devem ser abordados numa perspectiva
pedagogica.

Entretanto, nos dias atuais, dado o embate nativo digital versus nao nativo digital, ha
muitas discussdes em torno do fato de os estudantes, por serem nativos digitais em sua maioria
- 0U seja, nasceram apoés a segunda metade da década de 90 - sdo, assim, mais preparados para
lidar com as TIC do que os proprios professores. Até mesmo entre os professores que nasceram
nessa época, ainda pode ser percebido uma certa dificuldade para trabalhar com tecnologias
digitais em sala de aula. Logo, essa discussdo recai hovamente tanto na questdo da formacao
quanto na questéo estrutural da escola.

As abordagens que se baseiam no letramento digital visam desenvolver nos estudantes
a capacidade de executar praticas de leitura e escrita diferentes dos modelos tradicionais.
Todavia, a discussdo acima propicia a reflexao sobre a necessidade de o professor ser um letrado
digital para auxiliar na formacdo de seus alunos. Entretanto, lembramos que parte dos
professores que estdo atuando, sdo frutos de formacdes que ndo abordavam essa nova
modalidade de letramento ou quando abordavam, ficavam apenas na perspectiva tedrica. O
seguinte relato de um participante colaborador - o qual teve sua formacdo profissional na

segunda década dos anos 2000 - exemplifica este pensamento:

P1: Assim, como eu tive muitas cadeiras de metodologia [...] a gente estudava muito
sobre a importancia de ter tecnologia na sala, mas ndo tinha tecnologia na sala[sic]
(ENTREVISTA, 2022).

E curioso pensar que desde a década de 1990 e com mais frequéncia desde os anos

2000 se tem falado sobre a insercdo de ferramentas tecnoldgicas digitais na sala de aula, mas
h& constantes relatos das dificuldades que permeiam a utilizacdo dessa nova ferramenta. Ha
programas sociais, ha politicas pablicas, ha cursos de formacao continuada especificos sobre a
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tematica. Mas por que esta realidade ndo muda? E urgente seguir pesquisando sobre quais 0s
fatores que influenciam para que esta insercdo ndo seja efetivada - 0 que ndo € objetivo da
presente pesquisa.

Para que este processo ocorra de forma correta e coerente, é imprescindivel que o
professor saiba como trabalhar com essas novas midias, adequando-as a contextos especificos
e, principalmente, a realidade social e cultural dos alunos. (DE LIMA, 2022). Este também é
um ponto discutido na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018). No
documento é proposto que os estudantes recebam formacéo para fazer parte de uma sociedade
que esta sempre se transformando e “prepara-los para profissdes que ainda nao existem, para
usar tecnologias que ainda ndo foram inventadas e para resolver problemas que ainda nédo
conhecemos” (BRASIL, 2018, P. 473). Para tanto, o desenvolvimento do pensamento critico,
por meio do letramento critico, ndo pode ser deixado de lado, pois, em uma sociedade que esta
em constante transformacdo, os cidadaos precisam ajustar-se na mesma velocidade.

Tanto os letramentos digitais quanto o letramento critico sdo englobados pela
pedagogia dos Multiletramentos (Grupo de Nova Londres), a qual defende a aprendizagem
como incorporada, situada e social, uma vez que aspectos cognitivos, culturais e sociais
provenientes de diversos contextos estdo implicados no processo. Esta abordagem € pautada
em quatro fatores ou processos de aprendizagem — experienciamento, conceituacdo, analise e
aplicacdo - visando a construcao de sentidos, a sensibilidade para perceber diferencas e assim
contribuir com mudancas na sociedade. Essas concep¢es direcionam o letramento digital tanto
no que tange a formagdo do professor quanto a do estudante.

Em suma, os multiletramentos sugerem praticas de letramento que contemplem a
realidade social dos estudantes além dos muros da escola. No caso de pessoas com transtorno
e/ou deficiéncia - no caso do presente estudo estudantes com transtorno do espectro autista -
por vezes, o uso de recursos e servicos da Tecnologia Assistiva é uma ferramenta
imprescindivel a estes estudantes. Assim, sera abordada a seguir uma reflexdo sobre as TDIC e
a TA. Entretanto, considerando que a presente pesquisa busca pensar no professor de inglés
frente aos recursos digitais da TA para estudantes autistas, mostro alguns pontos sobre a

Tecnologia Assistiva.
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4.2 TECNOLOGIA ASSISTIVA: CONCEITOS E EXEMPLOS

A Tecnologia Assistiva ndo é um termo amplamente difundido e pode causar confusdo
quanto ao seu conceito, uma vez que o termo “tecnologia” pode remeter & equipamentos de
ltima geracdo, tais como smartphones, notebooks, tablets. Assim, cito o conceito de TA

apresentado por Galvéo Filho (2009):

Tecnologia Assistiva € uma expressdo nova, que se refere a um conceito ainda em
pleno processo de construcdo e sistematizacdo. A utilizacdo de recursos de Tecnologia
Assistiva, entretanto, remonta aos primordios da histéria da humanidade ou até
mesmo da pré-historia. Qualquer pedaco de pau utilizado como uma bengala
improvisada, por exemplo, caracteriza o0 uso de um recurso de Tecnologia Assistiva.
(GALVAO FILHO, 2009, p. 128)

O termo Tecnologia Assistiva (TA) foi utilizado pela primeira vez na década de 1980,
precisamente na legislacdo dos Estados Unidos, na lei 100-407 (public law 100-407 — aug, 19,
1988)%° no Technology-Related Assistance for Individuals With Disabilities Act of 1988, o qual
propde e discorre sobre 0s propositos, as garantias e outros aspectos de producdo e adaptacdo
da TA que podem auxiliar as pessoas com deficiéncia a ter uma melhor performance em
atividades sociais. Na Europa, a TA, de acordo com o documento Assistive Technology

Education for End-Users: Guidelines for Trainer elaborado pelo consorcio EUSTAT,

[...Jrefere-se a combinacéo individual entre a pessoa e 0 ambiente e, portanto, refere-
se a tecnologias que superam barreiras as instalagdes convencionais, ou compensam
limitag®es funcionais especificas de modo a facilitar ou possibilitar as atividades da
vida diaria (EUSTAT, 1999, p. 16, tradugdo nossa).®

No Brasil, as definicbes e determinacdes foram de responsabilidade da Secretaria
Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SEDH/PR) através do Comité de
Ajudas Técnicas. Todavia, uma vez que ndo existe mais a secretaria, sera utilizada a defini¢do
elaborada pelo 6rgéo, a qual é apresentada também por Galvao Filho (2009, p. 27), sendo a TA

uma area interdisciplinar

[...]Jque engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo de

B<https://www.govinfo.gov/content/pkg/STATUTE-102/pdf/STATUTE-102-Pg1044.pdf> acesso em
09/nov/2021.
6 No original “refers to the individual match between the person and the environment, and thus refers to
technologies that overcome barriers to mainstream facilities, or compensate for specific functional limitations so
as to facilitate or make possible activities of daily living” (EUSTAT, 1999, p. 16)
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pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e incluséo social (CAT, 2007c).

Portanto, € importante ter em mente que os recursos da TA sdo 0s materiais que
influenciam no desenvolvimento de uma Pessoa com deficiéncia (PcD) ou necessidades
especificas, enquanto os servicos sdo as intermediacdes para a utilizacdo dos recursos (EMER,
2011).

A TA destinada a “consertar” uma pessoa com deficiéncia (conforme concebida sob
uma abordagem de modelo médico) provavelmente produzirda uma tecnologia
diferente daquela projetada para eliminar as barreiras sociais. A adaptagdo das
inovagbes de TA também ¢ afetada pelo contexto social. Um dispositivo de
comunicag¢do ou cadeira de rodas pode “consertar” uma deficiéncia de mobilidade e
permitir que uma pessoa experimente um parque, viaje para a universidade ou dirija
um carro. No entanto, essas intervencdes também dependem de um contexto
ambiental mais amplo. Um dispositivo de comunicacdo nédo funcionara corretamente
sem suporte de estruturas tecnoldgicas como fibras oticas, plataformas, torres de
transmissao e satélites; uma cadeira de rodas ndo conseguiré se deslocar por parques
e prédios sem rampas de acesso (KATH et al, 2019, tradugéo nossa).'’

O Plano Nacional de Tecnologia Assistiva, regulamentado por meio do decreto n°
10.645, de 11 de marco de 2021, tem como diretrizes, a titulo de exemplos, reduzir ou superar

as barreiras de inclusdo social e priorizar a independéncia individual. O decreto também
determina como tecnologia assistiva ou ajuda técnica

os produtos, os equipamentos, os dispositivos, 0s recursos, as metodologias, as
estratégias, as praticas e 0s servigos que objetivem promover a funcionalidade,
relacionada a atividade e a participacdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, com vistas a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e incluséo
social (BRASIL, 2021).

De acordo com essa definicdo, compreende-se que a TA é uma area de conhecimento e
0S Seus recursos sao voltados para facilitar a vida de pessoas com necessidades especiais, e ndo

apenas de pessoas com deficiéncia, para a inclusdo e convivio em sociedade.

7 No original: “AT intended to “fix” a disabled person (as conceived under a medical model approach), is likely
to produce different technology to that which is designed to eliminate the social barriers. The adaptation of AT
innovations is also affected by social context. A communication device or wheelchair could “fix” a mobility
impairment and enable a person to experience a park, travel to university, or drive a car. Yet, those interventions
also rely on a wider environmental context. A communication device will not work properly without supporting
technological structures such as optical fibers, platforms, transmission towers and satellites; a wheelchair will
not be able to move through parks and buildings without access ramps.” (KATH et al., 2019)

57



Pensando dessa forma, rampas, estacionamentos voltados para grupos especificos, tais
como idosos, deficientes e cadeirantes, bem como os recursos para planejamento e implantacao

desses fatores sdo exemplos de TA. A seguir, alguns exemplos.

Figura 1 - Tecnologia Assistiva. Figura 2 - Tecnologia Assistiva.

Fonte: website Group-gac.com.br (2022)

Fonte: Blog jumplabel (2022)

As figuras 1 e 2 sdo exemplos de TA. Nelas, € possivel perceber um teclado com
adaptador de Braille e um braco mecanico/biénico. Os recursos de TA, entdo, precisam
de planejamentos e recursos para serem desenvolvidos. Seguindo esta vertente, Nsofor e
Bello (2015), citados por Chukwuemeka e Samaila (2020) agrupam Tecnologias
Assistivas em baixa, média e alta.

e Baixa Tecnologia Assistiva: sdo os dispositivos e ferramentas comuns e baratos,
projetados ou adaptados propositadamente para auxiliar em diferentes areas de
dificuldades. Exemplos: 6culos, cartbes com letras grandes e entre outros;

e Media Tecnologia Assistiva: sdo os dispositivos eletrdnicos simples (as vezes
operados por bateria) e alguns dispositivos mecanicos. Exemplos: cadeira de roda

e entre outros;

e Alta Tecnologia Assistiva: sdo os dispositivos eletrdnicos e computadorizados

avancados. Exemplo: Softwares e Hardwares.

As categorias de TA estdo elencadas na tabela 5, em uma adaptacdo da explanacéo
de Bersch (2017).
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Tabela 5 - Categorias de Tecnologia Assistiva (continua).

Categoria

Definicéo

Exemplos

Auxilios para a vida diaria e
préatica

Materiais e produtos que
favorecem desempenho
autdnomo e independente em
tarefas rotineiras ou facilitam
0 cuidado de pessoas em
situacdo de dependéncia de
auxilio

Alimentacéo (fixador de talher
a mao; anteparo de alimentos
no prato)

Vestuario (abotoadura, argola
para ziper)

Material escolar (virador de
pagina por acionadores; aranha
mola para fixacao da caneta)

Comunicagdo Aumentativa e
Alternativa

Destinadas a atender pessoas
sem fala ou escrita funcional
ou em defasagem entre sua
necessidade comunicativa e
sua habilidade em falar,
escrever e/ou compreender.

Prancha de comunicacdo e
pranchas dinamicas

Recursos de acessibilidade ao
computador

Hardwares e softwares que
promovem acessibilidade ao
computadores

Teclado expandido e
programavel; linha Braille

Sistemas de controle de
ambiente

Controles remotos que
auxiliam pessoas com
limitagBes motoras a ter uma
maior automacéo residencial
para maior independéncia

Controles que ligam e
desligam luzes; abrem e
fecham janelas; desligar fogo e
torneiras

Projetos arquiteténicos para
acessibilidade

Arquiteturas que garantem
acesso, funcionalidade e
mobilidade de todas as
pessoas

Projetos de acessibilidade

Orteses e proteses

Pecas artificiais para
substituir partes (ausentes) do
corpo humano

Préteses de membros
superiores; Orteses de membros
inferiores

Adequacao postural

Recursos que auxiliam e
estabilizam a postura

Maddulo postural em cadeiras
de rodas; almofadas
ortostaticos

Auxilios de mobilidade

Acessorios que melhoram a
mobilidade pessoal

Cadeiras de rodas motorizadas;
andador transfer

Fonte: Bersch (2017, adaptado)
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Tabela 6 - Categorias de Tecnologia Assistiva (conclusdo).

Categoria Definicéo Exemplos
Auxilios para ampliagdo da Softwares que facilitam o Lupas manuais e eletronicas;
funcéo visual e recursos que acesso a comunicagao aplicativos para celulares

traduzir conteudos visuais com retorno de voz
em &udio ou informacé&o tatil
Auxilio para melhorar a Softwares que favorecem a Aparelho auditivo; celular
funcéo auditiva e recursos comunicacao com mensagens escritas e
utilizados para traduzir os chamadas por vibracéo

conteudos de audio em
imagens, texto e lingua de
sinais
Esporte e lazer auxilia na préatica de esportes | Cadeira de rodas; bola sonora
em atividades de lazer
Fonte: Bersch (2017, adaptado)

Por sua vez, Bersch (2017) discorre sobre as categorias de Tecnologia Assistiva,
uma vez que os recursos sdo organizados com base nos seus objetivos. “Ao apresentar
uma classificacdo de TA, seguida de redefinicdes por categorias, destaca-se que a sua
importancia esta no fato de organizar a utilizacdo, prescricdo, estudo e pesquisa de
recursos e servigos em TA[..]” (BERSCH, 2017, p. 4).

No que tange a educacdo, a TA e seus recursos tém sido utilizados como auxilio
ou como ponto de partida, dependendo da situacdo, durante o processo de ensino-
aprendizagem de pessoas com deficiéncia. De acordo com o site do Ministério da
Educagdo (MEC), “As Tecnologias Assistivas existem para disponibilizar recursos e
servigos que possibilitem a ampliagdo das habilidades funcionais dos alunos com
deficiéncia.”® Também no site, ha dois documentos disponiveis para download que
fazem parte do Portal de ajudas técnicas para educacdo Equipamento e material
pedagogico especial para educacao, capacitacdo e recreacdo da pessoa com deficiéncia
fisica, 1) Recursos Pedagogicos Adaptativos (BRASIL, 2002) e 2) Recursos para
Comunicagdo Alternativa (MANZINI, 2006).

Considerando o documento sobre 0s Recursos Pedagogicos Adaptativos, deve ser

competéncia do professor

“[...]perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos; flexibilizar a
acdo pedagogica nas diferentes areas de conhecimento; avaliar, continuamente,
a eficdcia do processo educativo; atuar em equipe, inclusive com professores
especializados em educagdo especial” (BRASIL, 2002, p. 5).

18 <http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12681:portal-de-ajudas-tecnicas> acesso em
09/nov/2021.
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Para adaptar ou construir os recursos pedagdgicos necessarios, o documento lista
sete passos que o professor deve seguir, séo eles:
Entender a situagdo (reconhecer as necessidades e o contexto social);
Gerar ideias (conversar com as pessoas que vao utilizar o recurso e pesquisas);
Escolher alternativas (ter o conhecimento dos recursos materiais disponiveis);
Representar a ideia (definicdo dos recursos);
Construir o objeto (experimentar 0 uso);

Avaliar o uso (avaliar se o recurso utilizado/criado contribuiu para o estudante);

N o a k~ w Db oE

Acompanhar o uso (avaliar a performance do estudante no decorrer do tempo).

A Comunicacdo Alternativa (CA) é um recurso da Tecnologia Assistiva (AVILA
et al., 2013, p. 116) e “costuma ser empregado em situagdes que envolvem o déficit de
oralidade e/ou letramento.”, o que corrobora com a defini¢cao presente no documento
Recursos para Comunicacdo Alternativa (MANZINI, 2006) que pontua a CA como um
“conjunto de procedimentos técnicos e metodoldgicos direcionados a pessoas acometidas
por alguma doenca, deficiéncia, ou alguma outra situagdo momentanea que impede a
comunicacdo com as demais pessoas por meio dos recursos usualmente utilizados, mais
especificamente a fala” (MANZINI, 2006, p. 4).

Figura 3 - Fichério para comunicagdo alternativa.

Fonte: Instituto Itard (2022)

Alguns exemplos de CA sdo pastas, ficharios e pranchas tematicas. Ainda de
acordo com o documento, para utilizar o recurso da comunicacéo alternativa, o professor

precisa saber

61



1) as habilidades fisicas do usuario: acuidade visual e auditiva; habilidades
perceptivas; fatores de fadiga; habilidades motoras tais como preensdo manual,
flexao e extensdo de membros superiores, habilidade para virar paginas;

2) as habilidades cognitivas: compreensdo, expressdo, nivel de escolaridade,
fase de alfabetizagéo;

3) o local onde o sistema sera utilizado: casa, escola, comunidade;

4) com quem o sistema serda utilizado: pais, professores, amigos, comunidade
em geral;

5) com qual objetivo o sistema sera utilizado: ensino em sala de aula,
comunicacdo entre amigos (BRASIL, 2006, p. 7).

Apesar das leis e politicas publicas que abarcam o processo de inclusdo
tecnoldgica, ha fatores que impossibilitam que essas determinacGes sejam cumpridas de

forma efetiva, como relata Emer (2011)

Passei a observar que a rede publica recebia equipamentos e software
destinados & inclusdo e que para a minha indignag&o, continuavam e continuam
lacrados, pelo simples fato de ninguém ter conhecimento apropriado para
desenvolver trabalhos especificos. E uma realidade cruel se inaugurava aos
meus olhos, escolas ainda com classes especiais, professores sem formacéo
tecnoldgica e escolas com salas de recursos multifuncionais que eram apenas
destinadas a refor¢o escolar (EMER, 2011, p. 23).

Disto decorre a importancia de um di&logo cada vez mais estreito e continuo entre
aspectos educacionais e seus componentes com a tecnologia. Pois, para uma parte da
populacdo, recursos tecnoldgicos sdo meios que facilitam o convivio na sociedade,
enquanto para pessoas com deficiéncias e transtornos especificos esses recursos tornam
possiveis as atividades cotidianas.

Por exemplo, pessoas com transtorno do espectro do autismo apresentam
dificuldade de comunicacdo e socializacdo em diversas situacbes (APA, 2013;
GRANDIN, PANEK, 2019; VOLKMAR, WIESNER, 2019), o que pode dificultar a
interacdo social dessas pessoas. Sob esta perspectiva, Roberts-Yates e Silvera-Tawil
(2019) pontuam que “A tecnologia pode proporcionar ambientes que permitem a
aprendizagem individualizada e feedback imediato, minimizando a necessidade de
interagdes sociais do 'mundo real’ durante o processo de aprendizagem, uma fonte comum
de ansiedade para esta populagdo estudantil” (ROBERTS-YATES, SILVEIRA-TAWIL,
2019, p. 198, traduco nossa).’® Isto corrobora com Valencia et al. (2019), quando os

19 No original: “Technology can provide environments that allow for self-paced learning and immediate

feedback, while minimizing the need for ‘real world’ social interactions during the learning process, a
common source of anxiety for these student populations” (ROBERTS-YATES, SILVERA-TAWIL, 2019,
p. 198).
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autores pontuam que a tecnologia permite que os estudantes TEA mantenham suas rotinas
e seus comportamentos, ndo se sentindo desconfortaveis durante o processo de

aprendizagem. Por isso,

a inclusdo socio-digital deve ser pensada e organizada em favor da
acessibilidade de todos, partindo de politicas e acdes que respeitem o0s alunos
nas suas necessidades, a0 mesmo tempo, que permitem e oportunizem a
capacitagcdo e formacdo dos professores para esta pratica, formando para a
diversidade, fundamentada na construcgéo sélida de uma consciéncia inclusiva
e solidaria (EMER, 2011, p. 66).

As figuras 5 e 6 ilustram o uso de tecnologia digital como um recurso da Tecnologia

assistiva.

Figura 4 - Exemplo de Tecnologia Assistiva.

Fonte: Oficina da net (2022)%

Figura 5 - Exemplo de Tecnologia Assistiva.

A
Fonte: DNA da ciéncia (2022)%

Fonte: <https://www.oficinadanet.com.br/post/17558-0-que-e-tecnologia-assistiva>  acesso  em
09/nov/2021
21 Fonte: <https://dnadaciencia.com/tecnologia-assistiva-o-que-e/> acesso em 09/nov/2021
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Assim, dada a importancia das TDIC no contexto social mundial, na secdo a
seguir, sera apontado sobre tecnologias digitais como recursos da tecnologia assistiva
para pessoas com transtorno do espectro do autismo. De antemdo, os artigos e estudos

gue versam sobre a tematica sao limitados, sobretudo quanto ao ensino da lingua inglesa.

4.4 RELACAO ENTRE TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E
COMUNICAGAO E TECNOLOGIA ASSISTIVA

No mundo atual, as Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo (TDIC)
regulam e direcionam as relagdes sociais em varios contextos, influenciando diretamente
0 cotidiano das pessoas. De acordo com Magalhaes (2017), estas tecnologias sdo 0s
recursos metodoldgicos, bem como os programas e aplicativos que sédo desenvolvidos.
Assim, esses recursos podem ser compreendidos desde o radio e televisdo até tablets e
smartphones de Ultima geracdo.

Nas escolas, “A tecnologia digital ja ¢ usada para apoiar a educacao tradicional e
sustenta a pedagogia do ensino que permite que os alunos adquiram as habilidades
necessarias para navegar pelo mundo fora da sala de aula” (ROBERTS-YATES,
SILVEIRA-TAWIL, 2019, p. 198, traducio nossa)?2. Como consequéncia, alguns autores
destacam que quando as TDIC sdo utilizadas com pessoas com deficiéncias para
promover independéncia, elas também sdo compreendidas como Tecnologia Assistiva
(EMER, 2011; NETTO, CARVALHO, 2022).

Sardenberg e Maia (2021), através de estudo, discutiram “aproximagdes e
distanciamentos” entre TIC e TA sob o viés da Educacdo Especial Inclusiva. Para tanto,
0s autores tomaram como base as defini¢cdes de ambas em documentos oficiais. Segundo
os autores, a UNESCO, por meio do relatorio “Abrindo novos caminhos para o
empoderamento: TIC no acesso a informacdo e ao conhecimento para as Pessoas com
Deficiéncia”, pontua que TIC sdo acessiveis quando desenvolvidas a partir do Desenho
Universal, ou seja, desenvolvidas para serem utilizadas por todos. A TA, por sua vez, é
compreendida por uma perspectiva mais ampla, indo aléem da informacé&o e comunicacao.

Ainda no mesmo estudo os autores abordam a Declaragdo Mundial de Educagéo
para Todos elaborada pela UNICEF em 1991. Neste documento, as TIC foram

22 No original: “Digital technology is already used to support traditional education, and underpins teaching

pedagogy that enables students to acquire the skills necessary to navigate the world outside the Classroom”
(Roberts-Yates, Silvera-Tawil, 2019, p. 198)
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direcionadas para todos. Portanto, segundo os autores, na declaracdo, ha um
distanciamento entre TIC e TA.

[...]a tecnologia de assisténcia citada no ambito da formacédo de profissionais
da Educacdo caracteriza o que atualmente denomina-se TA, pois refere-se a
comunicacdo, mobilidade e aprendizagem do aluno com deficiéncia, enquanto
os auxilios técnicos podem ser compreendidos como TIC, referindo-se a
fatores relativos a escola.” (SARDENBERG E MAIA, p. 3079).

Porém, esta € uma questdo que esta aberta a interpretacdes, uma vez que por ser
para todos, as TDIC também fazem parte do rol de recursos e ferramentas para pessoas
com transtornos e deficiéncias. Outro ponto que precisa ser considerado é a data desses
documentos, pois as TDIC passaram por uma evolugdo expressiva e nao é mais cabivel
limitar os usos nos diversos ambientes sociais, sobretudo na esfera escolar numa
perspectiva inclusiva.

Bersch (2017) pontua que a tecnologia deve ser considerada TA no contexto
educacional quando ela é utilizada para diminuir ou eliminar as barreiras que sdo
decorrentes da deficiéncia ou do transtorno, pois “a tecnologia educacional comum nem
sempre sera assistiva, mas também podera exercer a funcgéo assistiva quando favorecer de
forma significativa a participagdo do aluno com deficiéncia[...]” (BERSCH, 2017, p. 12).
Assim, ela sugere que trés perguntas sejam realizadas com o intuito de concluir se uma

ferramenta tecnoldgica estad desempenhando uma funcao assistiva, sendo estas

* O recurso esta sendo utilizado por um aluno que enfrenta alguma barreira em
funcdo de sua deficiéncia (sensorial, motora ou intelectual) e este
recurso/estratégia o auxilia na superagdo desta barreira?

* O recurso esta apoiando o aluno na realizagdo de uma tarefa e proporcionando
a ele a participacdo auténoma no desafio educacional, visando sempre chegar
ao objetivo educacional proposto?

* Sem este recurso o aluno estaria em desvantagem ou excluido de
participacdo?

Tendo respostas afirmativas para as trés questdes, eu ouso chamar a ferramenta
utilizada pelo aluno de Tecnologia Assistiva, mesmo quando ela também se
refere a tecnologia educacional comum (BERSCH, 2017, p. 12).

Interessa pontuar que quando o termo tecnologia é mencionado ndo se refere
apenas a dispositivos eletrdnicos de Gltima geracdo, como também o termo Tecnologia
Assistiva esta sendo usado de forma abrangente, englobando dispositivos, metodologias
e servigos. Assim, dialogando os sentidos de tecnologia e TA, “dispositivos de TA podem
ser itens que agora considerariamos de tecnologia muito baixa (uma bengala, uma protese

antiga) ou de alta tecnologia (dispositivos de comunicacdo eletronica, dispositivos de
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realidade aumentada e cadeiras de rodas elétricas) (KATH ET AL, 2019, p. 687, traducéo
nossa).?3

Nesta perspectiva, Netto e Carvalho (2022), em estudo, tiveram como objetivo
analisar as TDIC no ambiente escolar com o intuito de entender como podem
potencializar o AEE. Em linhas gerais, 0s resultados mostraram que os recursos de TDIC
podem e devem ser utilizados, de forma adequada, como TA, bem como as “Tecnologias
Assistivas desempenham um papel importante na aprendizagem de alunos com
deficiéncia”, todavia ha barreiras como “falta de equipamentos basicos na escola ¢ a
auséncia de formagao adequada dos profissionais de educagdo.” (NETTO, CARVALHO,
2022, p. 1).

Dialogando a respeito deste ponto de vista, um dos professores colaboradores da

pesquisa faz o seguinte relato:

P3: Celulares? N&o tinha como porque faltava internet. Os alunos ndo tinham...
um ou outro que tinha dados moveis e eu também ndo ia pedir pra ele gastar
0s recursos dele pra utilizar. Mas eu lembro, né, de quando eu entrei na iluséo
que a escola ia fornecer as condigdes, ainda comentei que ia tentar utilizar, pelo
menos, o celular. Mas néo tinha internet nem pra que eu fizesse a chamada
[sic] (ENTREVISTA, 2022).

Por meio do relato, percebemos que ndo tem internet “nem” para fazer a chamada,
recurso basico nos dias de hoje, na escola em que o professor colaborador trabalha. Nesta
perspectiva e abrindo um parénteses, importante pensar sobre as razdes pelas quais ainda
héa falta de estrutura de escolas e formacao de professores adequadas para a nova realidade
da escola, uma vez que ha politicas publicas e programas governamentais que tem como
objetivo estruturar escolas, tanto fisica quanto metodologicamente, como também
programas de formacdo continuada desde a década de 1950 (SOARES, CARVALHO,
2012).

Né&o é possivel a principio indicar de forma precisa a fonte da situacéo, entretanto
os indicios apontam que é necessaria uma educacéo social voltada para a convivéncia e
para o0 respeito as diferencas e ao acesso a internet para as atividades pedagogicas e
inclusivas. A partir disto, serd possivel ressignificar a perspectiva social frente as

demandas sociais vigentes.

23 No original: “AT devices may be items we would now consider very low technology (a cane, an ancient
prosthesis) or high technology (electronic communication devices, augmented reality devices and electric
wheelchairs) (KATH ET AL, 2019, p. 687).
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Retomando o didlogo entre TDIC e a TA, ha um destaque para 0 conceito de
desenho universal. Entretanto, enquanto o desenho universal ndo invade todos os &mbitos,
enfatiza-se que “os usos das TDIC possibilitam que a educagdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais seja mais efetiva, pois elas proporcionam diversas
vantagens que ampliam possibilidades e aprendizagens dos alunos com deficiéncias,
como também podem contribuir para sua permanéncia no ambiente de ensino e evitar a
evasdo escolar.” (NETTO, CARVALHO, P. 9).

Retomando a discussdo sobre os multiletramentos e letramentos digitais, se
pensarmos na necessidade de o professor ser letrado para lidar com as novas tecnologias
em sala de aula, considerando a TA e sua fungdo, somos direcionados a pensar na
necessidade de os professores - como também a sociedade como um todo - serem letrados
para 0 uso desses servi¢os como ferramenta pedagdgica inclusiva para todos os estudantes
em sala de aula, inclusive aqueles com TEA. Apesar de ser uma perspectiva urgente, ela
é pouco tratada em praticamente todas as esferas das sociedades - inclusive nos meios
digitais, os quais tém um poder de alcance extraordinario. E necessario mudar esta
realidade. Entdo, uma forma de auxiliar nesta mudanca, pelo menos na perspectiva desta
pesquisa de doutorado, € 0 uso de redes sociais para espalhar o conhecimento acerca do
TEA e dos recursos e servigos digitais da Tecnologia Assistiva.

Para dar sequéncia a discussdo entre TDIC, TA e autismo, na se¢do seguinte sera
destacado alguns estudos que abordam recursos tecnoldgicos assistivos para estudantes
TEA.

4.5 AS TECNOLOGIAS PARA ESTUDANTES TEA

Ha tecnologias digitais que foram e estdo sendo desenvolvidas para pessoas com
autismo, todavia, € preciso ter em mente que esses recursos e servigos da TA sejam
efetivos. A utilizacdo “precisa ser planejada de acordo com o projeto pedagdgico e as
concepgdes metodoldgicas que fundamentam a préatica educacional e a0 mesmo tempo,
adaptado as necessidades funcionais dos PNEs no contexto da escola e da sala de aula”
(EMER, 2011, p. 72). Fazendo uma adicdo, enfatizamos que tambem é preciso utilizar
esses Servicos e recursos considerando a necessidade do estudante, no caso da presente

pesquisa, estudante com autismo.

67



Ainda de acordo com Emer (2011), “as TIC utilizadas como TA, estdao
possibilitando uma infinidade de alternativas para adaptacOes e acessibilidade das
PNEEs” (EMER, 2011, p 73). Como exemplo, a autora cita as adaptagdes fisicas ou
Orteses, adaptacdes de hardware e softwares especiais de acessibilidade. Sobre este
altimo, Passerino et al (2013) discorrem sobre a formacao do professor para a utilizacao
do Sistema de Comunicacdo Alternativa para o Letramento de Pessoas com Autismo
(SCALA), um software desenvolvido para auxiliar no desenvolvimento da linguagem de

criangas com autismo.

A partir dessa proposta se originou uma demanda por: a) compreender a
Tecnologia Assistiva no ambito educacional, ja que até o momento esta
vinculava-se mais com a area de salde e reabilitacéo, e b) iniciar uma discussdo
sobre os processos de formag&o de professores especialistas ou generalistas no
ambito da educacdo especial para atuar nos Atendimentos Educacionais
Especializados (AEE), e nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM)”
(PASSERINO et al., 2013, p. 621).

Em contexto nacional, o estudo de Coelho et al. (2017) mapeia as tecnologias
digitais utilizadas durante o ensino para alunos TEA. Para tal, foi realizada uma revisao
de trés artigos que tratam sobre a tematica. Os resultados mostraram que jogos de
computador, tecnologias touch, laptops e tablets sdo os recursos mais utilizados.
Seguindo os autores, “[...] embora sejam poucos estudos em portugués, estes apresentam
resultados positivos do uso das tecnologias, favorecendo a autoexperimentacao, atencao,
interagdo e comunicac¢do.” (COELHO NETO et al., 2017, s/p). Nos trés artigos analisados
no estudo ndo consta detalhamento sobre a utilizacdo desses recursos.

Para averiguar o impacto do uso da tecnologia na vida de pessoas com autismo,
Valencia et al. (2019) apresentam uma revisdo gquantitativa de pesquisas sobre o uso da
tecnologia para pessoas com autismo para compreender o impacto dessa ferramenta na
vida da comunidade em questdo. Os autores ponderam trés perguntas de pesquisa, dentre
elas, “de que maneira a tecnologia contribui para a educacgdo de pessoas com transtorno
do espectro do autismo?”. Para responder, os autores analisaram 94 artigos publicados
em periodicos ou em anais de eventos, os quais foram divididos em quatro categorias
“habilidades conceituais” (25,53%), “habilidades praticas” (8,51%), ‘“habilidades
sociais” (36.17%) e “habilidades gerais” (29,79%).

Tendo em mente que o presente estudo também busca refletir sobre o professor e

em especifico sobre sua formacéo, acredita-se ser pertinente apresentar estudos que
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tratam sobre o ensino do idioma, pois este € diretamente influenciado pela formagéo do
profissional. Os estudos de Alemi e Mahboub (2013) e Vlachou e Drigas (2017) versam
sobre o ensino e/ou aprendizagem de lingua inglesa de estudantes com autismo por meio
da TA, respectivamente rob0 e equipamentos moveis. Saliento que o primeiro estudo foi
desenvolvido no Ird, pais no qual o inglés nao é considerado o idioma nativo-materno.

O estudo de Alemi e Mahboub Basiri (2013) busca investigar os efeitos do Robot
Assisted Language Learning (RALL) para a aprendizagem e fixacéo de vocabulario em
lingua inglesa de criangcas com autismo. Dois grupos, um com a utilizacdo do RALL e
outro ndo, para efeito de comparacdo, com meninos entre 6 e 10 anos fizeram.

O programa de ambos os grupos consistia em 12 sessdes, com aplicacdo de teste
em quatro momentos para avaliar a aprendizagem de vocabulario: antes de iniciar (pre-
test), durante (mid-test), ao término do programa (immediate post-test) e apds um periodo
de tempo (delayed post-test). O robd humanoide NAO foi o rob6 utilizado no grupo
RALL. O robd esteve envolvido em atividades como apresentar o vocabulario por meio
do powerpoint, cantar e dancar musicas, jogar jogos, cometer erros de propdsito e dar
feedbacks para o grupo RALL.

As pontuacdes dos testes aplicados mostraram que o grupo RALL teve melhor
performance do que o grupo ndo-RALL e, de acordo com o0s autores, iSso comprova a
eficacia da utilizacdo do robd. De acordo com relato das maes das criangas do grupo
RALL, uma mencionou que o filho sinaliza que fixou o vocabulario aprendido chegando,
inclusive, a cumprimentar o irmédo mais velho em inglés; outra mae contou que percebeu
a diferenca na desenvoltura do filho durante a participacdo dele o grupo RALL e em
outros programas que nao utilizavam robas.

Durante comparacgdes entre 0s grupos, as autoras destacaram que 0 grupo nao-
RALL apresentou melhor performance no que tange a correcdo de erros cometidos de
proposito e isso se deve ao fato de ter sido um assistente humano ao invés de um robd a
cometé-los. Consideramos que isto reforca a necessidade de pessoas envolvidas na
educacéo, sobretudo os professores, a estarem abertos para as tecnologias em sala de aula.
Entretanto, isto direciona para uma reflexao sobre as disparidades sociais e tecnologicas
existentes nos diversos contextos brasileiros.

Vlachou e Drigas (2017) pesquisaram sobre o uso e eficacia da tecnologia mével
para estudantes com TEA. Para tanto, outros estudos foram citados e analisados. Os
dispositivos que geram discurso, os Speech Generating Devices (SGP), os quais 0S

autores citam como exemplo, sdo ferramentas importantes para estudantes TEAs que
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apresentam limitacGes na fala. Eles também pontuam que uma das possiveis causas da
dificuldade de implementar tecnologia na educacdo especial, € que esta ainda nao tem
uma pratica bem estabelecida de trabalho.

Além do SGP, os autores Vlachou e Drigas (2017, p. 6) citam outros exemplos de
tecnologias moveis para TEAs, tais como: “Abaris system for autism therapy, the AMA
tablet application for data analysis and five mobile applications for iPads, such as: ABC
DATA Pro, Autism Tracker Pro, Behavior Journal, Behavior Tracker Pro and Catalyst
HD”.

O resultado da pesquisa mostrou que a tecnologia mével é bem atrativa para
criangas com TEA, que ndo tém déficit na comunicacdo social, pois ao utilizar o
dispositivo a crianga se sente mais segura e menos ansiosa durante o processo de
interacdo. Os pesquisadores também pontuaram que ferramentas digitais ja estdo sendo
utilizadas na intervencdo de pessoas com autismo e, por isso, a necessidade de que esses
recursos sejam implementados pela familia, educadores e terapeutas que estdo presentes
na adaptacdo dessas pessoas.

Ainda em relacdo a pergunta mencionada, a maioria dos estudos mostraram
propostas para ensinar pessoas TEA por meio de tecnologias modernas, tais como
sensores, realidade virtual, realidade aumentada e geolocalizagdo. De forma especifica,
foi mencionado o uso de camera rob0s para detectar as emocdes dos estudantes e ensinar
habilidades sociais (LORENZO et al., 2016), o desenvolvimento de um aplicativo de
celular que auxilia na aquisicdo e significado de palavras (WOJCIECHOWSKI et al.,
2017), o uso do aplicativo ABRACADABRA para 0 desenvolvimento e aprimoramento
da habilidade de leitura (ARCIULI, BAILEY, 2019) e o protdtipo de um jogo para
criancas TEA aprenderem vocabulario (KHOWAJA et al., 2018).

De acordo com os autores da pesquisa, considerando o ensino através da
tecnologia, as pesquisas focaram no ensino de habilidades sociais de emoc¢éo (12,77%),
comunicagdo (9,57%) e linguagem (14,89%). Tendo em mente as categorizagdes
mencionadas, as pesquisas focaram mais em habilidades sociais do que nas habilidades
de conceito ou praticas, e isto destaca “a necessidade de mais pesquisas e
desenvolvimento de novas solugdes para o ensino de habilidades tdo importantes.”

(VALENCIA ET AL, 2019, p. 12, traducio nossa).?*

24 No original: “which shows a need for more research and development of new solutions for teaching such
important topics.” (VALENCIA et al., 2019, p. 12)
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Por estar tratando de recursos digitais assistivos, nesta secdo foram feitos
apontamentos referentes as TDIC e TA, apresentando aspectos pertinentes aos conceitos,
como evolugéo, aplicagdo no ensino e exemplos. Em seguida, foram relacionadas as
TDIC e a TA e como estas podem se comportar na rotina de pessoas com deficiéncias ou
transtornos. Além disso, serdo apresentadas investigacdes sobre estudantes autistas e o
uso de tecnologias no campo educacional. Dando sequéncia a pesquisa, na proxima se¢ao
sera abordada a formacdo do professor de inglés para o ensino de pessoas TEA.

5. 0 PROFESSOR DE INGLES PARA ESTUDANTES AUTISTAS:
FORMACAO E PRATICA

As praticas sociais ndo sdo neutras, pois envolvem escolhas perpassadas por
posicionamento politico, ideoldgico e relagdes de poder. Nesse direcionamento, a escola,
por ser um ambiente de formacao cidadd, reflete e € contemplada pelas interacdes sociais.
Por ter esse carater formativo, embasando a constru¢do dos cidaddos atuantes na
sociedade do futuro, o professor, o qual tem um papel importante e contextualizado,
precisa ter em mente que o ensino ndo é neutro, pois como dizia Paulo Freire, ensinar é
um ato politico. Com isso, ele precisa estar em harmonia com a diversidade presente em
sala de aula, para que o ensino-aprendizagem seja significativo para todos que estéo
envolvidos no processo.

Nos altimos anos, precisamente desde a década de 1990, devido as politicas
publicas de inclusdo, a sociedade vem presenciando a insercdo de pessoas com diversas
necessidades no convivio social e, consequentemente, no contexto escolar, como ja
retratado em sec¢des anteriores. Para o contexto desse estudo, hé o destaque para pessoas
com transtorno do espectro do autismo (TEA). Sabe-se que cada vez mais criangas TEA
estdo sendo matriculadas no ensino regular, tendo suporte legal de leis e decretos para tal.
Assim, ha a necessidade de que os professores de inglés tenham conhecimento suficiente
para que consigam ensinar de forma adequada a estes estudantes.

Nas décadas mencionadas, 0 mundo vivenciou a insercao das tecnologias digitais
de informacdo e comunicacdo como ferramentas indispensaveis no contexto diério.
Consequentemente, as TDIC chegaram as escolas para compor o arsenal de recursos

pedagdgicos que ajudam na formacéo do estudante, havendo a necessidade de o professor
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também estar apto para tal realidade. Aprofundando esse cenario, ha as tecnologias
digitais que também podem ser recursos da Tecnologia Assistiva para pessoas TEA. Uma
temética que vem sendo pesquisada nas ultimas duas décadas.

Por esse motivo, entendemos que pensar a formagdo de professores, mais
especificamente a formacao de professores de linguas, na pos-modernidade,
implica romper com a formagdo centrada no treinamento, no controle, na
reproducdo e na transmissao de conteddos relativos ao componente curricular
que esse profissional em formacédo ensina(rd) (BARROS, 2021, p. 194).

Assim, para esta secdo, a proposta e refletir sobre o professor de inglés,
considerando fatores relacionados ao saber docente, sua formacdo e préaticas para as
demandas atuais de ensino. Importante ressaltar que ndo ha intencdo de criticar

negativamente os fatores elencados, mas sim refletir sobre eles na perspectiva da LA.

5.1 A FORMACAO DO PROFESSOR DE INGLES PARA PESSOAS TEA

Como posto, cada vez mais estudantes com necessidades especiais estdo chegando
as salas de aulas regulares, ndo s6 no Brasil, mas em varios paises do mundo, o que pode
ser o resultado das politicas mundiais relativas a inclusdo conforme a Declaragdo de
Salamanca (1994). Todavia, boa parte das pesquisas ainda apontam os desafios presentes
no processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa para esses estudantes
(PADMADEWI E ARTINI, 2017; TENENTE, 2017; OLIVEIRA et al., 2020).

No ambito nacional, o documento que contempla As Diretrizes para a Formacéo
de Professores da Educacdo Béasica (Parecer CNE/CP n° 9/2001, aprovado em 8 de maio
de 2001 - homologado em 2002) menciona a necessidade de os cursos de graduacdo
formarem professores aptos a atuarem de acordo com as novas demandas sociais e as
transformagdes que acontecem de forma constante na sociedade. De acordo com o

documento, sdo inerentes a atividade docente:

orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos;
comprometer-se com o sucesso da aprendizagem dos alunos;
assumir e saber lidar com a diversidade existente entre os alunos;
incentivar atividades de enriquecimento cultural;

desenvolver praticas investigativas;

elaborar e executar projetos para desenvolver contetdos curriculares;
utilizar novas metodologias, estratégias e materiais de apoio;
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° desenvolver habitos de colaboragdo e trabalho em equipe. (Parecer
CNE/CP n° 9/2001, p. 4)

Por exercer um papel importante no processo ensino-aprendizagem, € primordial

ao professor possuir um conjunto de critérios e habilidades que devem ser trabalhados

nos cursos de licenciatura. Assim, partindo de tal principio, algumas premissas voltadas

para o perfil dos formados em Letras retratadas no documento do Conselho Nacional de
Educacéo (Parecer CNE/CES n° 83/2007):

O profissional em Letras deve ter dominio do uso da lingua ou das linguas que
sejam objeto de seus estudos, em termos de sua estrutura, funcionamento e
manifestagdes culturais, além de ter consciéncia das variedades linguisticas e
culturais. [...] O graduado em Letras, tanto em lingua materna quanto em lingua
estrangeira moderna ou classica [...] devera ser identificado por multiplas
competéncias e habilidades adquiridas durante sua formacdo académica

convencional, tedrica e prética, ou fora dela (BRASIL, 2007, p.2, grifo nosso).

Os cursos de licenciatura sdo compreendidos como responsaveis por formar

futuros professores. Antes de ser professor o sujeito ja foi aluno e, consequentemente,

conhece o funcionamento social do processo de ensino-aprendizagem. Por isso, ha

valores e crencas interiorizadas que sao reutilizadas ou transformadas, guiando a pratica

do docente®.

“Ao longo de sua histéria de vida pessoal e escolar, supde-se que o futuro
professor interioriza um certo nimero de conhecimentos, de competéncias, de
crencas, de valores, etc., 0s quais estruturam a sua personalidade e suas
relagBes com os outros (especialmente com as criangas) e sdo reatualizados e
reutilizados, de maneira nédo reflexiva mas com grande conviccéo, na pratica
de seu oficio.” (TARDIF, 2014, p. 72)

Hoje héa a crenca de que o oficio do professor tem carater multidisciplinar e advém

de diversas fontes, pois é consequéncia tanto das demandas sociais que integram o

contexto do ensino como das ideias formativas do proprio professor. Assim, de acordo

com o autor, os saberes necessarios para o oficio do professor sdo de ordem pessoal dos

professores, da formacdo escolar, da formacdo profissional para o magistério, dos

programas (e ferramentas) usados no trabalho e da sua prépria experiéncia na profissao.

Resumindo, “o saber dos professores € plural, composito, heterogéneo, porque envolve,

no proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e um saber-fazer bastante diversos,

25 Como exemplo, ja percebi que em certos contextos de ensino, repito frases de efeito ou
comportamentos de meus professores do ensino regular.
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provenientes de fontes variadas e, provavelmente, de natureza diferente” (TARDIF, 2014,
p. 18).

No que tange ao saber decorrente da formacao profissional, ha algumas décadas,
pesquisadores ja se voltavam para a necessidade de uma reforma curricular. Uma
mudanca que envolvesse uma abordagem do trabalho pratico de forma mais ativa com a
lingua alvo, e ndo com o foco apenas em perspectivas tedricas, mas intercalando-as com
realidades concretas da sala de aula. Em outras palavras, uma reforma curricular que abra
espacos para problemas de ordem préatica. Ao tratar da diversidade presente na sala de
aula, destacamos a diversidade de género, étnica, religiosa, cultural e social. Todavia, 0
presente estudo, aborda a diversidade decorrente especificamente dos transtornos do

neurodesenvolvimento.

O namero de instituigdes de ensino superior, que oferece cursos de licenciatura
visando formar professores, é imensa. No entanto, Nunes, Walter e Schirmer
(2012) apontam que a formagdo inicial de professores, na maioria das IES,
objetiva preparar o futuro professor para lidar com uma turma homogénea, de
modo que os professores ndo estdo devidamente instrumentalizados para
atuarem com alunos que apresentam alguma deficiéncia ou alguma
necessidade especial (OLIVEIRA et al., 2020, p. 80).

Durante muito tempo na histéria, pessoas com necessidades especiais foram
concebidas socialmente de diferentes maneiras, porém com um aspecto em comum, a
marginalizacdo. Algumas pesquisas pontuam que no periodo Classico em especifico o
greco-romano, era costume abandonar em margens de rio ou sacrificar essas pessoas, uma
vez que a deficiéncia seria um empecilho para o ser humano. Na Idade Média, pessoas
desse grupo eram retiradas do convivio social, livrando a sociedade deste tormento, bem
como havia consenso de que a deficiéncia advinha de deménios que precisam ser
expurgados do corpo e da alma. No iluminismo, a ciéncia passa a ser a fonte de toda razéo
e, assim, o foco passou a ser em como pesquisas e experimentos poderiam auxiliar na
cura dessas pessoas (PEREIRA, 2017; COSTA, 2018).

Apesar de estarmos vivendo em um século posterior aos periodos mencionados,
ainda hd muito desses pensamentos tanto em contextos especializados quanto em
contextos leigos. Como exemplo, na atualidade, h&d muitas discussdes referentes a cura
para o transtorno do espectro do autismo, todavia, 0 DSM-V e pesquisas embasadas ndo
sinalizam nada nessa vertente. I1sso contribui e fortalece a propagagéo do preconceito e
disseminacéo de informag@es que ndo sdo embasadas nem do ponto de vista tedrico e nem

do ponto de vista etico.
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Apesar de a formacéo de professores para o ensino especial ser objeto de estudo
no Brasil desde a década de 1950 (SOARES E CARVALHO, 2012), estes pensamentos
continuam afetando a vivéncia de estudantes TEA no contexto escolar, dado que seus
pares nao tem o conhecimento necessario, bem como professores e toda a equipe escolar,
por vezes, ndo tem meios necessarios para driblar tal preconceito e contribuir de forma
efetiva para o desenvolvimento e inclusdo. Esta demanda por vezes é devida a falta de
vivéncia com esta realidade. Por isso, urge a necessidade de os curriculos dos cursos de
formacdo de professores preparem os futuros professores para tal. A declaracdo de
Salamanca (1994), suporta essa afirmacao ao destacar que tanto os professores, quanto 0s
outros profissionais envolvidos na educagdo devem possuir conhecimento sobre o

espectro visando a educacéo inclusiva.

Falar sobre professores diante de alunos com deficiéncia é falar de relages de
ensino e aprendizagem, de modos de participacdo nessas relacdes, de posicGes
socialmente construidas no movimento histérico da educacéo brasileira e, em
seu bojo, da educacdo definida como especial e, atualmente, mais
especificamente, sobre a realizacdo dessa educagdo numa perspectiva
inclusiva” (SOARES E CARVALHO, 2012, p. 11).

Esta mudanga de curriculo é necessaria para abordar deficiéncias e outros
transtornos além do autismo. Na entrevista empreendida neste estudo, a maioria dos
colaboradores pontuaram que em suas formacBes ndo foram abordadas questdes
referentes a perspectiva inclusiva. O excerto a seguir € um trecho de um dos relatos e

ilustra este argumento.

P2: Hoje, quando eu olho pra os aprendizados, pras disciplinas de prética e
tudo, eu vejo que tudo que a gente aprendeu foi pra um aluno ideal que aprende
de qualquer jeito, um aluno que tem motivacdo 14 em cima, um aluno que néo
tem problemas emocionais, um aluno que ndo tem problemas familiares é uma
coisa ideal, porque nunca na nossa formagdo foi discutida ‘ah, mais, e se o
aluno tiver doente?, e se o0 aluno tiver perdido a mée? e se o aluno for autista?
E se o aluno tiver TDAH? E se...? Nada disso durante a formacdo foi
trabalhado e naquele momento eu ndo me atentava pra isso[sic]
(ENTREVISTA, 2022).

Dado o carater social da lingua inglesa, os professores de inglés precisam estar
preparados para este novo contexto de ensino, auxiliando todos os estudantes — tipicos e
neurotipicos —a se tornarem cidaddos do mundo, o que j& € uma realidade da comunicagéo
e interacdo global. Portanto é importante “formar professores éticos, prontos a se

relacionar com alunos de diferentes etnias, religido, género ou que apresentem também
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diferencgas nas suas capacidades de ouvir, ver ou compreender o mundo.” (MEDRADO,
2016, p. 272).

Outro ponto que implica esta necessidade € o fato de o Atendimento Educacional
Especializado, previsto no Decreto N° 7.611, de 17 de novembro de 2011, ndo ser ofertado
em todas as instituicdes regulares de ensino. Em tempo, se tratando da LI, ainda ha a
barreira do idioma estrangeiro, o que pode ocasionar uma dificuldade para o profissional
do AEE, por isso a importancia de formacéo e suporte adequados para o professor.

Apesar de o0 estudante com TEA ja ser uma realidade em sala de aula ha décadas,
ainda ha relatos de professores que ainda nao se sentem preparados para lidar com esta
realidade (ROCHA, TONELLI, 2013). Isso pode ser justificado, de acordo com Tenente
(2017), pelo fato de que boa parte dos professores ndo tiveram experiéncia tedrica e
pratica com estudantes TEA nos cursos de formacéo inicial.

O exposto atesta e dialoga com os conceitos supracitados, pois

[...] o professor em formac&o inicial precisa ser colocado diante de diferentes
realidades e ter contato com todos os tipos humanos possiveis com que
trabalhara em sua carreira, € que as universidades devem prover o contato do
professor em formacdo inicial com outras esferas (OLIVEIRA et al. 2020, p.
81).

Indo adiante, “ndo existe trabalho sem técnica, ndo existe objeto do trabalho sem
relacdo técnica do trabalhador com esse objeto” (TARDIF, 2014, p. 117), por isso o
profissional em questdo precisa receber formacao que o faca questionar e refletir de forma
constante sobre os acontecimentos e realidades cotidianas no seu contexto de ensino. Para
que dessa forma, ndo se torne um professor moldado na perspectiva de ensino que visa a
formacdo de estudantes para reproduzir conhecimento. Assim, esse professor tera a
formacdo necessaria para atual com o conhecimento-na-a¢éo e reflexdo-no-uso.

Importante esclarecer que o intuito ndo é culpar os cursos de graduacdo ou 0s
professores de inglés da escola béasica dadas as inimeras dificuldades que eles
enfrentam?®, mas propor reflexdo sobre a necessidade de mudar aspectos concernentes a
ambos os fatores mencionados. Portanto, corroboramos com Manzini, quando ele

menciona que

%6 Salarios defasados, falta de estrutura fisica e pedagdgica da escola, carga-horaria de trabalho exaustivas,
falta de apoio advindas das diversas esferas sociais, entre outros aspectos.
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N&o se pode, atualmente, na era da informag&o, procurar os culpados pela falta
de informagdo e formacdo. Como ja argumentado, a inclusdo é algo a ser
construido e a responsabilidade também tem a sua parcela pessoal, de buscar
aperfeicoamento que nem sempre é dado, mas conquistado (MANZINI (2019,
p. 1108)

Tendo em vista a realidade da pratica escolar, o relato de um dos colaboradores,
quando foi indagado para refletir sobre sua postura profissional, aponta para a afirmagéo
destes conceitos e destas perspectivas

P2: Olha, Laryssa, a reflexdo assim que eu fago é que néo tive. Deve ter um
pouco da minha responsabilidade que nunca fui atras, mas porque nao fazia
parte da minha realidade. Nunca tinha ouvido falar, nunca bateu na minha porta
0 autismo. Entdo, assim, € precaria, eu ndo tive acesso a esse tipo de
informacdo que chegasse até mim, da mesma maneira que eu tive acesso a
informac&o de géneros textuais, por exemplo, né, e de metodologias de ensino
de lingua, de uma lingua estrangeira. Entdo eu ndo tive esse tipo de formacao.
E mesmo depois de formada ndo procurei, entende? [sic] (ENTREVISTA,
2022).

No relato, o participante e colaborador assume a responsabilidade por ndo ter
procurado informacdes ou formagdes continuadas sobre o TEA. Entretanto, ele também
enfatiza que durante o curso ndo recebeu formacao sobre o TEA como recebeu de géneros
textuais ou metodologia do ensino de linguas. Este relato estimula a reflexdo acerca da
possibilidade de os cursos de formacdo em Letras, independente da habilitacdo, ainda
estarem arraigados mais numa perspectiva tedrica que numa perspectiva pratica. O que
corrobora com o relato de outro participante da pesquisa a0 mencionar que 0s estagios,

no contexto de ensino em sua formacdo, comecaram tarde.

P7: pronto, eu vou dar um exemplo a vocé da [instituicdo]. A [instituicdo], o
estagio 14 é no sétimo periodo. De nove periodos é no sétimo periodo o
primeiro estagio. E muito tempo sem nada de sala de aula até a sala de aula.[sic]
(ENTREVISTA, 2022).

A garantia legal da inclusdo social de pessoas TEA no sistema escolar foi e
continua sendo uma conquista para a comunidade. Entretanto, para que a incluséo ocorra
de forma efetiva é essencial que o professor tenha conhecimento para trabalhar nesse
contexto cada vez mais presente nas escolas regulares brasileiras. Assim, “[...] um dos
preceitos que devem estar presentes na formacdo provida aos docentes é que todos
compreendem que a presenca das criangas com deficiéncia na escola ndo ocorre apenas
para a socializacdo delas, e sim também para o aprendizado” (TENENTE, 2017, p. 42).

Dialogando com Rocha e Tonelli (2013), ha a concordancia de que

77



Ainda é preciso uma maior conscientizacdo sobre as especificidades desse
transtorno nos cursos de formacdo de alunos-professores de LI pois s6 assim
deixaremos de conceber o aluno autista na sala de LI como um dilema e
passaremos a vé-lo como um mundo de oportunidades para: 1) a inovagéo no
ensino-aprendizagem de LEs, 2) a construgdo de uma sociedade mais justa e
3) o crescimento profissional dos professores de LEs. (ROCHA E TONELLI,
2013, p. 47)

Essa perspectiva de Tenente (2017) corrobora com Oliveira et al. (2020), o qual
relata um estudo que discute a formacéo inicial do professor para trabalhar com criancas
TEA. Para o estudo, 0s pesquisadores entrevistaram 22 estudantes do curso de Letras,
sendo 8 com habilitacdo em lingua espanhola e com habilitacdo em lingua inglesa. Estes
professores em formacao responderam § perguntas, dentre as quais “6. Como o curso de
Letras contribui na sua preparacdo para a atuagdo com alunos autistas ou alunos com
outras necessidades educacionais especiais?”’ ¢ “8. Em sua opinido, levando em conta a
sua experiéncia e futura formacdo, vocé acha que estara preparado para trabalhar com
alunos com necessidades educacionais especiais?” (OLIVEIRA et al., 2020, p. 82).

Para a pergunta de numero 6, 10 participantes afirmaram que o curso nédo
contribui, 5 afirmaram que o curso contribui muito pouco, 6 que contribui pouco e 1

estudante ndo respondeu. Em linhas gerais,

Os participantes argumentaram que a graduacdo ndo lhes oferece muita
informag&o acerca do autismo ou de outras areas que envolvem alunos com
necessidades especiais, e que as poucas vezes que ouviram sobre o assunto
advem de pequenos comentarios em sala de aula por parte de seus professores
(OLIVEIRA et al., 2020, p. 89).

No que tange a pergunta nimero 8, 3 responderam que nao se sentem preparados,
2 participantes responderam que se sentem preparados devido ao contato com esse
publico nos estagios supervisionados, 1 respondeu que ja atua na area com o suporte de
um curso especifico, 2 responderam que se sentem preparados dependendo da
necessidade especifica dos estudantes e 14 responderam que necessitam de maior
conhecimento acerca do assunto, em cursos de especializagcdo (OLIVEIRA et al., 2020).

Em termos teoricos, para a realizacao de pesquisas académicas e para a pratica do
docente, as formacOes inicial e continuada sdo objetos diferentes, ndo obstante
complementares, levando-se em consideragdo que a primeira embasa a segunda e esta €

guiada pela primeira, bem como pela necessidade definida pelo contexto do professor.
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Este ponto é vital para a presente pesquisa, que versa refletir sobre o professor de inglés

para estudantes TEA, uma vez que

Ninguém esta preparado para receber alunos com deficiéncia até o momento
em que se recebe o aluno e, a partir de entdo, inicia-se um processo de
preparacdo, que é sempre continuo, pois cada aluno é diferente de outro,
mesmo que eles tenham sido acometidos por uma mesma etiologia
(MANZINI, 2019, p. 47).

E impossivel que os cursos de formagéo inicial deem conta de toda a diversidade
que integra a realidade do ensino, bem como as suas constantes atualiza¢Ges. Frisando o
contexto TEA, ha o adendo que o espectro vem sendo estudado com afinco nas Gltimas
décadas e héa constantes descobertas e atualizaces sobre o assunto.

Nessa perspectiva, a formacdo continuada ganha destaque, sobretudo no que tange
ao fato de que esses professores terdo sua propria pratica docente como um amplo campo
de investigacdo constante para a continuacdo de sua formacdo. Este € um ponto tratado
por Emer, quando, ao destacar que uma professora entrevistada relata que a escola esta
aprendendo a lidar com alunos com deficiéncia, mas que ndo h& preocupagdo com o

professor, reflete

O que podemos perceber de maneira clara é a temética da formagdo do
professor, como se ninguém estivesse ouvindo as suas necessidades, como se
0 sistema educacional estivesse se organizando para receber o aluno com
necessidade especial, mas quem estd ouvindo esse sujeito que ird atuar
diretamente com alunos? (EMER 2011, p. 104).

Ao entrevistar professores de inglés, a presente pesquisa se preocupa em abordar
e discutir as suas preocupacoes.

Relembrando que o transtorno do espectro autista é um transtorno do
neurodesenvolvimento, além de todas as necessidades que compdem o quadro de
formacéo de professores, para atuar com estudantes TEA os professores de inglés, como
também de outras disciplinas, precisam ter conhecimentos basicos de outras areas para
que eles saibam rever curriculos, elaborar atividades e definir métodos de avaliacdo que
atendam as necessidades desse grupo. Assim, enfatiza-se a necessidade com outras areas
do conhecimento que vao além dos limites educacionais e pedagdgicos, como o dialogo

com a area da saude e das ciéncias sociais no viés multidisciplinar. A este respeito
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O dialogo entre os campos da Educagdo e Salde tornou-se necessario a medida
que os desafios educacionais presentes tém exigido cada vez mais o recurso da
abordagem interdisciplinar abordagem essa necessaria para
oferecer alternativas as tendéncias que segregam os chamados problemas de
aprendizagem em explicagcGes monoliticas (SOARES E CARVALHO, 2012,

p. 7).

No que tange a pergunta de pesquisa de Rocha (2016, p. 95) — “Qual a visao dos
PF da UEL sobre a importancia de se implementar disciplinas que estudem a
neurobiologia do individuo no curriculo do curso de Letras-Inglés da UEL? — os dois
professores entrevistados concordaram que esse conhecimento pode contribuir para a
atuacdo do professor de inglés para alunos com necessidades educacionais especificas.
Os entrevistados também mencionaram que as disciplinas que englobam esse
conhecimento sdo importantes para todo curso que forma professores.

Ha& uma diversidade de deficiéncias e transtornos do neurodesenvolvimento
tornando praticamente inviavel a abrangéncia de toda essa variedade no periodo de quatro
ou cinco anos. Entdo, ha urgéncia em formar professores criticos para refletir sobre suas

préticas de ensino, especificamente abordando o TEA, para questionar:

O que esses alunos precisam/podem aprender? o que a escola e nds, os
professores, podemos/precisamos ensinar? Como efetivar, na pratica
institucionalizada de educacdo escolar, acfes que contribuam para a
participacdo e o desenvolvimento desses alunos, que respeitem suas
especificidades e o que, de forma singular, contingéncia o desenvolvimento de
cada um? (SOARES E CARVALHO, 2012, p. 73).

Entra em cena o didlogo extremamente necessario entre a universidade e o ensino
basico, em outras palavras, o dialogo entre o que é pesquisado na academia com a pratica
real do professor da escola regular. A préatica sendo encarada como um organismo Vvivo e
politico, ja que

A escola é entendida como uma construcao social perpassada por concepcoes,
ideologias, principios, valores, sentidos que ndo sdo neutros e evidenciam
projetos formativos distintos ao recolocar a cada instante a manutengdo de uma
I6gica vigente e a necessidade de construcdo do novo (PEREIRA, 2019, p.
399).

Nessa perspectiva, os professores ndo sdo compreendidos como objetos de pesquisas, mas

como colaboradores.

As universidades devem assumir projetos de formacdo de professores
diretamente articulados com as realidades escolares, em interface com as
escolas, com os professores, pedagogos e profissionais da educacdo, para que,
juntos, possam desenvolver projetos formativos que respondam as
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necessidades de formacao inicial e continua de professores, na perspectiva do
desenvolvimento (SOUZA E MELO, 2019, po. 682).

Dessa forma, o pensamento de Cunha (2013) é valioso, quando este destaca a
escola como amplo campo de investigagdo sobre a pratica de ensino contribuindo de

forma significativa para a formacéo do professor:

E fundamental pensar na escola como lécus de formagao docente, pois é um
espaco que possibilita a construgdo de mudancas nas praticas pedagogicas, no
curriculo, no ensino e na aprendizagem dos alunos, inclusive daqueles com
deficiéncia,  transtornos  globais do  desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo e ainda abre caminhos para que o educador adicione
a investigacao aos seus saberes-fazeres (CUNHA, 2013, p.19).

Autores, entre eles Pereira (2019) pontuam que a praxis — de forma direta, a teoria
na pratica e pratica pela teoria — é que o contribui com a transformacédo da sociedade.
Portanto, abordar pesquisas que retratam a pratica do professor de inglés é importante
para ver o funcionamento do que € estudado e pesquisado nas academias ganhando vida,
se reconstruindo, se adaptando e readaptando, nas e as realidades sociais. Seguindo este
raciocinio, em secdes seguintes, algumas pesquisas serdo descritas com o intuito de
mostrar a atuacdo do professor de inglés para pessoas TEA, refletindo sobre aspectos

praticos da formacéo profissional.

5.2 A FORMACAO DO PROFESSOR DE INGLES PARA AS TECNOLOGIAS

As TDIC, como ja abordado, acompanham o ser humano nas suas atividades
cotidianas. As tecnologias, inclusive as digitais, fazem parte da cultura da humanidade,
possibilitando contato direto e instantaneo com diferentes povos, realidades e culturas,

sendo isto, parte do processo de globalizacéo.

Diante deste cenario marcado por processos globais cada vez mais maltiplos e
heterogéneos, o ensino e a aprendizagem de linguas estrangeiras experimentam
grande revalorizagdo em virtude da interconectividade e da interdependéncia
entre essas sociedades globalizadas (DUBOC & FERRAZ, 2011, p. 20).

No ambito da educacdo, essas ferramentas proporcionaram mudancas

significativas e, consequentemente, estdo delineando as novas praticas sociais dentro da
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escola. De acordo com Magalhaes (2017, p. 47), “a sigla TIC faz referéncia ao uso de
qualquer tecnologia adotada para mediar os processos de ensino e aprendizagem [...]”
Assim, o uso destas tecnologias como ferramenta pedagogica precisa auxiliar no
desenvolvimento do estudante para as novas demandas sociais necessarias a atuacéo na
sociedade. Em se tratando de estudantes TEA especificamente, essas tecnologias devem
contribuir para que eles alcancem independéncia e autonomia frente a situagdes

cotidianas, garantindo-os qualidade de vida. Dessa forma,

E mister afirmar a urgéncia para que a escola, os professores, os curriculos e
metodologias educativas privilegiem a incorporacéo das tecnologias digitais
de informacao e comunicagdo de maneira que melhor atendam as prerrogativas
de uma sociedade cada vez mais tecnologizada. Logo, a formacdo desse
professor ndo pode estar alheia aos novos processos da dindmica social a
respeito das tecnologias, deve problematiza-las e incorpora-las as propostas
formativas, possibilitando o desenho de um profissional que consiga dinamizar
sua pratica em funcdo das novas necessidades educativas de seus alunos
(MOURA, 2019, p.129).

Todavia, ainda ha barreiras quando se trata de tecnologias como recursos
pedagdgicos (MAGALHAES, 2017; MOURA, 2019). Ha inGmeros fatores que
contribuem para tal concepcdo, para citar algumas: dificuldade em adaptar os recursos
digitais para fins pedagdgicos, limitagbes materiais, inacessibilidade a tecnologia e
suporte tecnolégico no ambiente de trabalho. Como exemplo, para desenvolver sua
pesquisa de dissertagdo, Magalhdes (2017, p. 122) relata que precisou “adquirir alguns
equipamentos, por conta propria, para inserir as TIC nas aulas.” Com isso, “apesar de as
TIC estarem no contexto escolar ha duas décadas, as politicas publicas pensadas para
melhorar o processo de ensino-aprendizagem, a pratica pedagdgica e o contexto escolar
ainda se apresentam de forma desarticulada” (MAGALHAES, 2017, p. 50).

Por meio do relato de Magalhdes (2017), foi diagnosticada uma lacuna existente
entre 0os documentos e editais dos programas educacionais e a realidade do setor
educacional publico no pais. Ha casos em que as escolas sdo equipadas com dispositivos
tecnoldgicos de altas desenvolturas, como também ha casos em que essas tecnologias ndo
alcangam as escolas, sobretudo as que estdo localizadas na periferia, no interior e nas
zonas rurais. O relato de um dos colaboradores desta pesquisa ilustra esta ideia quando

foi questionado se faz uso de tecnologia digital em sala de aula.

P3: Na minha experiéncia pré-pandemia, era a mesma coisa: ndo tinha internet,
ndo tinha laboratério, né, com computador. Pra ndo dizer que eu ndo usava, a
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Unica tecnologia que eu consegui usar era uma TV que tinha la e que a gente
podia levar os alunos, levar a TV na sala [sic] (ENTREVISTA, 2022).

Com isso, reflito sobre o debate ja existente na sociedade, o qual foi retomado de
forma exaustiva no contexto da pandemia do coronavirus: a0 mesmo tempo que a
tecnologia promove e possibilita interacdes instantaneas, ela também escancara as

desigualdades sociais existentes. Portanto,

As crescentes e variadas demandas sociais da atualidade tém impactado de
forma bastante intensa 0 mundo da educacéo, expondo impiedosamente pontos
frageis do nosso sistema educacional como um todo. Tomemos por exemplo
as demandas postas pela presenca da tecnologia nas méos dos alunos por meio
dos celulares, mobilizando professores a se prepararem para lidar com a
inevitavel presenca do aparelho em classe (Quevedo-Camargo, 2020, p. 436).

Quevedo-Camargo (2020) comenta sobre a realidade da presenca do aparelho
celular presente em sala de aula no atual contexto escolar e, por consequéncia, a
necessidade de os professores se preparem para inseri-lo no contexto de ensino. A este
pensamento do autor mencionado, adiciono a presenca de outras tecnologias digitais,
como exemplo, tablets, computadores, laptops, lousas interativas, plataformas digitais,
entre outros.

Isto leva “o professor a se perceber diante da necessidade de “dominar” as TDIC
para que possa inseri-las em suas aulas, conforme é esperado pela naturalizacdo da ideia
de que a mera inser¢do das TDIC pode melhorar a qualidade da educacdo” (BARROS,
2021, p. 194). Por isso, “a necessidade de formacao e adaptag@o para esse novo cenario.”
(MAGALHAES, 2017, p. 13).

Entretanto, hd o seguinte contraponto: alguns autores pontuam que as ‘“novas
tecnologias” no ensino de linguas sdo utilizadas como uma nova roupagem para

reproduzir os materiais tradicionais (MATTOS, 2015; CAMPOS, 2020). Destarte,

A simples utilizacdo das TIC ndo implica, necessariamente, em inovagéo. Um
ponto a ser considerado é a formagdo inicial de professores, no tocante a tais
tecnologias: muitos chegam a docéncia despreparados tanto para a sua
utilizacdo, como para a edicdo e publicacdo de materiais que sejam apropriados
a seus contextos de ensino e aprendizagem (CAMPOS, 2020, p. 28).

Inserir o celular ou outra TDIC na escola ndo significa que esta ou aquela
proporciona uma contribuigéo significativa para o ensino (DUBOC & FERRAZ, 2011,

BARROS, 2021). O professor precisa usar essa tecnologia de forma adequada para que
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haja contribui¢ao no ensino. Este pensamento contribui no sentido que faz “refletir sobre
a formagdo docente, seja ela inicial ou continuada, sob a perspectiva dos letramentos
criticos” (DUBOC E FERRAZ, 2011). Nessa perspectiva, corroborando com Marzari e
Leffa (2013), € importante destacar a necessidade de focar na formacéo do professor e no
letramento digital, uma vez que “as novas tecnologias trouxeram a necessidade de

adquirir novas habilidades” (MATTOS, 2015, p. 13).

A necessidade de investigar a formagdo de professores de inglés a luz dos
letramentos digitais se justifica de varias formas: em primeiro lugar, devido a
escassez de pesquisas nessa perspectiva; a identificacdo de curriculos
tradicionais, sobretudo, na formacdo universitaria; a necessidade de repensar a

forma¢do docente frente as novas demandas na era digitall...]”
(MAGALHAES, 2017, p. 56)

Moura (2019) se propds a fazer uma revisdo sistematica de dissertagdes e teses
sobre letramento digital na formacao de professores. A autora fez uma busca na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e compilou 24 dissertacfes e 13 teses
referentes a tematica. Os trabalhos que versam sobre as contribui¢des “com o letramento
digital na/para a formacao/desenvolvimento do professor” discutem sobre as
contribuicdes do LD na perspectiva das mudancas qualitativas e das possibilidades de
usos que as tecnologias para o LD oferecem ao processo pedagogico. Em relacdo aos
trabalhos que sobre “potencialidades e lacunas identificadas”, as pesquisas concluiram
que cursos, curriculos e disciplinas precisam rever diretrizes e “os professores precisam
ser capacitados para apropriagdes e adogdes de tecnologias em suas praticas.” (MOURA,
2019, p. 140). Em linhas gerais, a autora concluiu que cursos de formacao ja abordam as
tecnologias digitais, mas ainda ha muito a ser explorado, bem como poucas pesquisas
nesse “campo fértil”. Sobre este ultimo ponto, a presente tese contribui com a ampliagao

de discussoes sobre a tematica.

Quando falamos de letramento digital, ndo nos referimos a um simples
dominio técnico ou a uma habilidade ligada a tecnologia, estamos tratando
de préaticas sociais especificas construidas em atividades que envolvem a
relacdo e a comunicacdo entre sujeitos, ou, como coloca Buzato (2006),
praticas sociais que conectam e apropriam por meio dos recursos digitais.
(MOURA, 2019, p. 136)

Ao refletir sobre o uso do letramento digital na formacéo do professor, Marzari e
Leffa (2013) enfatizam que a tecnologia aparece em “disciplinas a atividades

extracurriculares” nos cursos de formacao. Interessante destacar que no estudo, Marzari
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e Leffa (2013) buscaram investigar a presenca das TIC nos cursos de formacdo de
professores de lingua no Brasil. Essa afirmacdo dada pelos autores ainda reflete nos dias
atuais, uma vez que varios estudos enfatizam a urgéncia em abordar os recursos digitais
como ferramenta pedagdgica nos cursos de licenciatura ndo apenas em disciplinas
especificas, mas na maioria das disciplinas da grade curricular.

Citando a realidade observada nesta investigacdo, a graduacdo apresentou que o
recurso tecnoldgico padrdo bastante utilizado pelos professores era a apresentagdo em
powerpoint ou som para o ensino de ‘/istening’. Talvez esse seja um dos motivos pelos
quais hé relatos de professores sobre as dificuldades de ensino em contexto de sala de
aula remota durante a pandemia.

Apesar de todo o sofrimento e dano causado pelo COVID-19, a experiéncia do
ensino remoto possibilita reflexdes e mudancas de paradigmas para os professores
formadores em suas praticas pedagdgicas. Todavia, um colaborador pontuou que 0 ensino
remoto ndo trouxe mudancas para a escola de uma forma geral. O excerto a seguir

esclarece esse relato.

P3: [...] eu vim fazer uso agora com a pandemia, mas pelo que eu percebi, eu
peguei um pedacinho do ano passado hibrido e pelo que té ouvindo agora dos
meus colegas agora que t& cem por cento presencial € como se esse periodo da
pandemia... pegou uma borracha, apagou, pronto. A gente volta pra o que parou
em 2019, ndo importa esse negécio de tecnologia nem de nada, embora
professores tenham ganhado notebook e os alunos do sexto ao nono tenham
ganhado tablet, mas ninguém usa porque ndo tem internet. Entdo, tipo, como é
que vai usar?[sic] (ENTREVISTA, 2022).

Observando que os cursos de formacdo da década passada ainda ndo trabalhavam
com o uso da tecnologia de forma veemente, os professores formados em décadas
anteriores ndo tiveram contato com este assunto durante suas formagdes. Os autores,
assim, afirmam que como consequéncia, “a grande maioria desses profissionais
[professores] ndo se sente digitalmente letrada, porque, ao longo de sua formacao,
praticamente ndo teve acesso a praticas de leitura e escrita propiciadas pelos usos do
computador e da internet” (MARZARI E LEFFA, 2013, p. 3).

Mattos (2015) buscou discutir problemas e ansiedades vividos por professores de
inglés ao utilizarem tecnologias no ensino. Para isto, ela coletou dados de 5 professores
de diferentes realidades de ensino (educacdo basica e nivel superior) por meio de uma
série de entrevistas. Entre as perguntas, “Que problemas voce ja enfrentou na sua pratica

pedagogica envolvendo o uso de novas tecnologias?” e as respostas foram categorizadas
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em “problemas relacionados a tecnologia em si” ¢ “problemas relacionados ao ambiente
virtual”. No que concerne a primeira categoria, a maioria dos professores relataram que
o0s problemas estéo relacionados aos equipamentos, falta de suporte tecnolégico e falta de
letramento. Como exemplo, um dos relatos: “T3 — As dificuldades mais comuns e mais
frequentes estdo vinculadas a questdes materiais: problemas de conexao, e falta de acesso
dos alunos a internet fora da sala de aula.” (MATTOS, 2015, p. 21).

Retomando a pesquisa de Mattos (2015), em relagdo a segunda categoria de dados,
“problemas relacionados ao ambiente virtual”, os professores entrevistados que as
principais dificuldades enfrentadas sao “aumento do trabalho docente, mudancas do papel
do professor ¢ a falta de interagdo”. Esses pontos podem ser observados nos seguintes

depoimentos

T1 — Quanto ao professor, as desvantagens sao: aumento de trabalho, pois ha
mais interacéo, e o contato com os alunos ndo fica restrito a 4 horas semanais.
T2 — A auséncia da interagdo face a face, o desconforto de escrever toda e
qualquer intervengdo sdo aspectos menos palpéveis, mas nem por isso menos
determinantes do sucesso do ensino.

T4 — O principal problema tem sido a sensacdo de isolamento provocado pela
distancia transacional. Ao mesmo tempo em que a rede mundial de
computadores acaba com as fronteiras geogréficas, ela ndo propicia a interagdo
face a face. Isso tem resultado em alto nivel de evaséo e de reclamacdes entre
os alunos que concluem disciplinas ou cursos a distancia. (MATTOS, 2015, p.
21)

O professor T3 pontuou que o fato de os alunos ndo terem acesso a internet fora
do ambiente escolar ¢ um problema para a insercao das “novas tecnologias” na sala de
aula. Abrindo um parénteses, esta visdo me retoma uma lembranca de quando ainda era
professora em formacdo inicial, na qual em uma das escolas que atuei como estagiaria a
sala de informatica se mantinha fechada e, apesar de todos os alunos terem recebidos
tablets, a escola ndo permitia o acesso dos mesmos a internet, ferramenta base para o uso
de recursos digitais.

Dessa forma, é necessaria a reflexdo acerca de que, muitas vezes, os estudantes
ndo possuem acesso a internet nem mesmo dentro do espaco escolar, local de formacao
de futuros cidadaos que atuardo na e pela sociedade, o que impossibilita a aplicacdo dessas
tecnologias como ferramenta de ensino. Indo adiante, vale ressaltar a disparidade
existente entre um grande conjunto de escolas publicas e particulares brasileiras, pois

estas Ultimas, quando de elite, proporcionam a utilizacdo de tecnologias de ponta,
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enquanto as primeiras, em alguns casos, estdo fechadas devido a falta de energia?’, 4gua®®
e merenda®.

Seguindo com esta breve reflexdo, acredito ser importante pontuar que essas
disparidades foram postas em lentes de aumento por conta do contexto da pandemia que
temos vivenciado desde o primeiro trimestre de 2020. Ao mesmo tempo em que as
tecnologias se fizeram presentes e mais importantes que nunca, houve uma enorme evasdo
escolar porque muitos estudantes ndo dispunham de equipamentos e ferramentas
necessarias a modalidade remota.

Apesar da abertura desse parénteses ndo ser diretamente ligado ao conteudo,
defendo que ele é essencial a pesquisa pelo fato de os diferentes contextos sociais no
ensino remoto serem realidades vivenciadas por professores de inglés. Por exemplo, em
relacdo ao depoimento de T1, os professores passaram a ter mais trabalho no modelo de
ensino remoto, uma vez que o ambiente de trabalho e doméstico passaram a ser 0 mesmo,
bem como pelo fato de mensagens de trabalho por meio de whatsapp fora do horario de
jornada. O depoimento de T4 também se faz bastante pertinente, vistas o contexto
pandémico. H& a necessidade de providéncias politicas e pedagdgicas diante dessas
dificuldades. Para fechar parénteses, nesse contexto remoto, relacionando com o
transtorno do espectro do autismo, é necessario refletir de forma constante sobre o
professor e o0 ensino para pessoas TEA.

Como exemplo, Barros (2021) analisou o uso do celular como ferramenta
pedagdgica por professores em formacdo da disciplina de estagio do curso de Letras e

uma das alunas refletiu a insegura em usar a tecnologia em sala de aula

Ao ser questionada sobre se sentir preparada para incorporar as novas
tecnologias digitais em sua pratica docente, tendo em vista que estava cursando
o ultimo estagio supervisionado do curso, L1 explica que se sente “um pouco,
mesmo estando inserida no contexto (era digital) ainda me vejo um pouco
insegura em como fazer uso da tecnologia [...] (BARROS, 2021, p. 197).

27 Escolas da regifio estdio fechadas ha mais de um ano por falta de luz

<https://www.jornalnh.com.br/noticias/regiao/2021/09/09/escolas-da-regiao-estao-fechadas-ha-mais-de-
um-ano-por-falta-de-luz.html> acesso em fevereiro de 2022.

28 Pesquisa aponta que 30% dos alunos da rede pablica ndo receberam merenda escolar durante a pandemia.
<https://www.camara.leg.br/noticias/820583-pesquisa-aponta-que-30-dos-alunos-da-rede-publica-nao-
receberam-merenda-escolar-durante-a-pandemia/> acesso em fevereiro de 2022

2 Da sala de aula para casa: como a pandemia mudou a vida de criangas autistas
<https://www.uol.com.br/vivabem/noticias/redacao/2021/04/17/da-sala-de-aula-para-casa-como-a-
pandemia-mudou-vida-de-criancas-autistas.htm> acesso em fevereiro de 2022
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Como é possivel perceber, ha uma lacuna no que se refere as tecnologias como
recursos pedagdgicos nas grades curriculares dos cursos que sao voltados para a formacéo
de professores, pois, por meio dos relatos, os professores pontuam que ndo foram
formados e néo se sentem preparados para lidar com esta realidade. Apos esses exemplos,
corroboro com Magalhaes quando ela destaca que “a importancia de nao se ter apenas
uma disciplina que instrua alunos, futuros professores, a utilizarem as tecnologias de
forma didatica, mas que essa prética seja desenvolvida ao longo de todas as disciplinas
da grade curricular” (MAGALHAES, 2017, p. 70).

Percebe-se que estas tecnologias estdo chegando as escolas por meio de
politicas governamentais, mas, além disso, apresenta-se também a
necessidade de formacdo para que os professores possam usar a TA como
uma ferramenta de apoio pedagdgico e auxilio para a independéncia dos
alunos nas Salas de Recursos Multifuncionais e na Sala de Aula comum
(EMER, 2011, p. 71).

Assim, retomo a reflexdo por Emer (2011) no que tange as lacunas da formacéo
do professor para utilizacdo das TDIC para a TA, pois as escolas recebem os
equipamentos, porém eles ndo sdo utilizados ja que ndo héa professores que saibam

manusea-los.

5.3 RESUMO DE PESQUISAS QUE RELATAM O ENSINO DE INGLES PARA
ESTUDANTES AUTISTAS

Ap0s discorrer sobre a formacao do professor de inglés para o ensino de pessoas
TEA e a utilizacdo de recursos digitais da tecnologia assistiva, nesta subsecdo seréo
apresentadas algumas experiéncias de professores de LI englobando esses aspectos. De
acordo com o exposto, nesta pesquisa tratamos a formacéo do professor de LI como lingua
estrangeira, os relatos a seguir séo de professores que atuam em paises que o inglés ndo
figura como lingua nativa, tais como o Brasil, Jap&o, Indonésia, entre outros.

Antes de apresentar os relatos propriamente ditos, é importante respaldar a
importancia de ensinar LI para pessoas TEA com o auxilio de recursos digitais. Para tanto,
0 estudo de Plankina et al. (2019), pesquisadores da Universidade Estatal de Kazan na
Russia, apresentam alguns beneficios e desafios de ensinar inglés para criangas com TEA.

Em adicdo, no artigo ainda ha algumas recomendacfes de ensino de inglés para
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professores. Para tanto, eles se basearam no modelo - Portrait - de um estudante com
autismo. Pessoas com autismo possuem dificuldade de concentragdo, entdo a primeira
recomendacdo € utilizar ferramentas necessarias para o ensino de determinado aspecto,
evitando distracdes. O uso de recursos visuais, tais como fotografias e pictogramas,
também é importante (PLANKINA et al., 2019), uma vez que a comunidade tem mais
facilidade em compreender aspectos visuais do que auditivos (GRANDIN, PANEK,
2019).

Os pesquisadores também indicaram alguns recursos digitais para o ensino de LI
para criangas TEA, como exemplo 0 website Jacob’s Lessons, no qual as adaptacdes
foram feitas considerando o Applied Behavior Analysis (ABA), que em portugués é
traduzido como Anélise do Comportamento Aplicada; em linhas gerais, um método de
aprendizagem por meio de reforco de comportamento positivo. No que tange aos
aplicativos, os pesquisadores citam alguns exemplos que podem ser utilizados para

o«

ensinar cores e nimeros, tais como: “Speak Colour”, “Show me colours — Autism series”,
“Early counting skills — Autism”, “Number sequence — autism series”. Para 0 ensino de
escrita, o professor deve focar nas habilidades de memorizacdo visual da crianca TEA.

Como conclusdo, os pesquisadores destacam que “o dominio do IL
E pode contribuir para o desenvolvimento da mente, da memoria, logica e fala em
criangas TEA e além de ampliar seus horizontes.” (PLANKINA et al., 2019. p. 803,
traducdo nossa)®, apesar de todas as dificuldades concernentes ao ensino de inglés para
estudantes TEA, sendo “padrdes rigidos de comportamento, atrasos ocasionais de
desenvolvimento e numerosos desafios na comunicagdo com o mundo exterior”
(PLANKINA et al., 2019. p. 803, tradugdo nossa)*!, em termos de neurodesenvolvimento,
a aprendizagem da LI contribui com a aplicacdo das conexdes neurais entre 0 hemisfério
esquerdo e direito, o que traz melhoras na autoestima do estudante e ajuda a adquirir
habilidades académicas (PLANKINA ET AL, 2019).

O artigo de Hartley (2019), por sua vez, reflete sobre o ensino de LI para uma
turma contendo um estudante TEA. O objetivo geral do artigo é mostrar como esses

estudantes podem ser incluidos em aulas de inglés. O autor do artigo toma como base sua

39 No original: “/...Jit is still worldwide acknowledged that mastering ESL can contribute to the

development of mind, memory, logic and speech in ASD children and besides broaden their horizons.”
(PLANKINA ET AL, 2019. P. 803)

31 No original: “4SD is accompanied by rigid behavioural patterns, occasional developmental delays and
numerous challenges in communication with the outside world” (PLANKINA ET AL, 2019. P. 803)
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propria experiéncia durante aulas da disciplina Language Discussion Class na
Universidade de Rikkyo no Japdo. Nas palavras do professor, € importante ter
conhecimento das necessidades especificas dos seus estudantes com o transtorno antes do
inicio do periodo de aula. Por isso, € necessario as escolas ou as universidades prestarem
esse suporte ao docente para que ele tenha em mente um planejamento prévio para atuar
nesse contexto, o que dialoga com todo o arcabougo tedrico construido nesta pesquisa em
andamento.

Seguindo com Hartley (2019), ele também menciona que o professor deve ser
flexivel para lidar com estudantes TEA, pois podem haver necessidades de ajustes do
planejamento para que eles consigam fazer parte do contexto de ensino no momento que
esta acontecendo. Ademais, abordar temas que interessam esses estudantes é uma boa
estratégia de motivacdo para que eles prestem e, dependendo do grau do espectro,
participem ativamente das aulas. No gque tange a socializacdo do estudante TEA com 0s
demais estudantes da turma, esses ultimos podem se sentir frustrados com o ritmo ou as
adequagdes que acontecem nas aulas, ocasionando excluséo e bullying para o primeiro.

Nesse viés, o pesquisador afirma a necessidade de escolher alunos com
maturidade para trabalhar de forma conjunta com estudantes com necessidades especiais.
Além disto, adiciono a necessidade de conscientizacdo da sociedade no geral para que
haja respeito e inclusdo no mundo cada vez mais plural e heterogéneo. Como concluséo,
Hartley (2019, p. 244, tradug@o nossa) pontua que “ha uma diversidade de experiéncias
com alunos ASD e PcD®*, tanto para o aluno quanto para o professor, por isso é
fundamental ser o mais flexivel possivel e considerar as necessidades especificas do
aluno.”®

Apesar de ser interessante a perspectiva de o pesquisador de promover o didlogo
de estudantes TEA com alunos neurotipicos maduros, é preciso que haja a
conscientizagdo e o compartilhamento de informagfes correntes sobre a condi¢do dos
primeiros, para que seja possivel enxerga-los como pessoas de comportamento diferente
dos segundos, contribuindo para a diminui¢cdo do preconceito e a vivéncia de forma

empatica da comunidade na sociedade, ndo apenas como consequéncias de leis e decretos.

32 No original, o autor utiliza SEN (students with special needs), termo que traduzido ao pé da letra significa
estudantes com necessidades especificas. No Brasil, o termo PNE (pessoa com necessidade especial) ndo é
mais utilizado. Por isso utilizei PcD (pessoas com deficiéncia).

33 No original: “There are a diversity of experiences with ASD and SEN learners, both for the learner and
the teacher, so it is key to be as flexible as possible and consider the specific needs of the learner.”
(HARTLEY, 2019, p. 244)
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Neste sentido, as politicas publicas precisam trabalhar em prol da conscientizagdo da
populacdo geral. Apesar de tratar a experiéncia de um professor de aluno TEA de nivel
superior, o relato de Hartley (2019) enfatiza que quanto mais informacéo e conhecimento
sobre o estudante, bem como suporte e coordenac6es especificas o professor recebe, mais
facil fica a sua atuacao, uma vez que ele vai ter entendimento para compreender sinais e
saber o que o estudante precisa e como pode trabalhar os conteddos.

Padmadewi e Artini (2017) pontuam que na Indonésia os professores ainda ndo
estdo totalmente preparados para ensinar inglés a estudantes TEA. Dessa forma, o
objetivo do estudo foi investigar estratégias apropriadas para o ensino de inglés para
estudantes TEA. Para tanto, os pesquisadores observaram aulas de inglés em uma sala do
terceiro ano durante seis meses em escola bilingue, situada em Bali, a qual tinha um
estudante de 10 anos com TEA. O resultado mostrou que o Plano de Educacdo Individual
(PEI) baseado em midia-visual através de co-ensino e instrucdes diferenciadas sdo
alternativas para auxiliar a aprendizagem de LI do estudante TEA.

De acordo com informagdes da pesquisa em questéo, 0 co-ensino refere-se tanto
aos professores dividirem as orienta¢fes na aula, bem como um dos professores auxiliar
0 estudante TEA — o que, em termos gerais, pode ser comparado com o sistema de AEE
no Brasil — 0 que possibilita a esse estudante um auxilio recorrente para desenvolver as
atividades determinadas em sala de aula.

As instrucBes diferenciadas sdo baseadas com a necessidade especial de cada
estudante, no caso deste estudo, foi percebido que o estudante assimila melhor a
informacdo fornecida quando também ocorre através de aspectos visuais, dessa forma,
cores e nomes de profissdo, por exemplo, também foram apresentadas por meio de
imagens.

Por sua vez, a intervencdo por pares € uma alternativa para co-auxilio, no qual os
estudantes ajudam outros estudantes, e o professor assume o papel de guiar o processo.
Em outras palavras, o estudante TEA foi colocado em par com outro estudante para
trabalhar as cores estudadas, o que esclareceu que o primeiro conseguiu utilizar o
vocabulario ensinado, mas teve dificuldade na comunicagdo, 0 que € uma caracteristica
do espectro.

De forma detalhada, os resultados mostraram que as estratégias utilizadas
beneficiam tanto a motivagdo quanto o sucesso de aprender a lingua inglesa, uma vez que
0 co-ensino auxiliou a compreender as necessidades do estudante durante as aulas e as

midias ou suportes visuais auxiliaram a chamar e manter atencdo dele.
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De acordo com Padmadewi e Artini (2017), a melhoria mais observada foi a
habilidade de leitura, uma vez que o estudante conseguiu identificar expressdes de
sentimento, cores e lugares, bem como reconheceu palavras e melhorou pronuncias.
Todavia, ndo ficou evidente que ele entendia a mensagem do texto durante a primeira
leitura. Dessa forma, “apesar de os alunos de ASD serem capazes de se destacar em
reconhecimento de palavras e fonicas, compreensao de leitura e a socializa¢do ainda sdo
de baixo funcionamento” (PADMADEWI E ARTINI, 2017, p. 170, tradugdo nossa).>*

O baixo funcionamento percebido na socializagdo, como mencionado pelos
autores, pode ser decorrente do comportamento proprio de pessoas com o transtorno, pois
como pontuam APA (2013), Grandin e Panek (2019), Volkmar e Wiesner (2019) e outros
autores, dificuldade na socializacdo e comunicacdo social sdo caracteristicas dessas
pessoas. Em relacdo ao co-ensino, percebe-se por esse estudo, a importancia de o
professor titular ter o auxilio de outro professor para trabalhar com o estudante TEA.
Logo, este auxilio, no Brasil, pode ser o atendimento educacional especializado (AEE).

Assim, julga-se importante que as escolas regulares oferecam esse suporte durante
as aulas regulares, para que os profissionais possam compreender as necessidades do
aluno em questdo, auxiliando-o a desenvolver e evoluir, considerando as suas
especificidades.

O estudo de Setiadi (2017) relata um estudo de caso, o qual analisa as falas de um
professor durante as aulas de inglés para criangas com autismo na Indonésia. O resultado

mostrou que a performance e o discurso utilizado pelo professor auxiliam a

iniciar interagcdo, compreender informagdes, estimular sua resposta, controlar
seu mau comportamento, evitar confusdo, compreender instrugdes, motivar a
participacdo, incentivar a boa agdo, gerenciar atividade, desenvolver a

confianga, e manter o entusiasmo” (SETIADI, 2017, p. 15, tradugdo
nossa).®

No que tange ao termo mau comportamento — misbehavior no original- vale
salientar que este € o ponto de vista da autora do artigo pautado, de maneira provavel, em

aspectos culturais, o que ndo diminui a grandeza e a contribui¢do da pesquisa para a area.

3% No original: “Despite the ASD students is able to excel in word recognition and phonics, reading
comprehension and socialization is still low functioning.” (PADMADEW!I E ARTINI, 2017, p. 170).

3 No original: “initiating interaction, comprehending information, stimulating their response, controlling
their mishehavior, avoiding confusion, comprehending instructions, motivating participation, encouraging
doing good deed, managing activity, raising confident, and keeping enthusiasm” (SETIADI, 2017, p. 15)
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Dando seguimento a pesquisa, Setiadi (2017) tomando como base a descrigéo de
teacher talk de Flenders (1961 apud SETIADI, 2017, p. 18), pontua que o discurso direto
auxilia as criangas TEA a compreender as instrugdes ou direcionamentos fornecidos pelo
professor, entender o foco principal da atividade em pauta, bem como torna-los ativos no
processo de ensino-aprendizagem. O discurso indireto, por sua vez, auxilia os estudantes
a entender seus sentimentos, ganhar confianca para fazer parte ou até mesmo iniciar
interagoes.

Um ponto importante mencionado pela pesquisadora Setiadi enfatiza a
importancia de que o professor entenda o sentimento da crianga com autismo para que
haja o auxilio na forma de lidar com o que ela sente e, consequentemente, contribuir no
seu desenvolvimento como ser humano, corroborando com o pensamento de Rocha e
Tonelli (2013).

Na perspectiva de perceber as especificidades do estudante, o artigo de Aran
(2018), o qual foi publicado no APAC Journal®, relata sua experiéncia sobre ensinar LI
para um estudante chamado Diego, de 10 anos, com TEA na escola Vora del Mar na
Espanha. Durante a escrita do artigo, a autora menciona que o seu propdsito ndo é
académico, mas sim compartilhar experiéncias e auxiliar/trocar ideias com outros
professores do idioma. De acordo com o relato de Aran (2018), o governo Catal&o, por
meio do decreto 150/2017, pede atencdo para os alunos que estéo no sistema educacional
inclusivo. Todavia, a autora relata que o que acontece na pratica é diferente do que esta
na teoria — cenario semelhante ao nacional — e que é bastante dificil planejar aulas
considerando as singularidades de cada estudante, dada as condicdes de trabalho.

Para poder ensinar o contetdo especifico do inglés a Diego, a professora Eva Aran
precisou realizar adaptacdes metodoldgicas. A primeira consistiu em dar mais tempo para
que o estudante realizasse suas tarefas. Por exemplo, nas atividades de escuta, cada vez
que uma informacédo importante era fornecida o audio era pausado, (ndo se sabe, todavia,
até que ponto isso contribuiu para a aprendizagem, uma vez que o ato de pausar o audio
depois de uma informacg&do importante pode ter condicionado o estudante) como também
0s testes e provas eram realizados em dois dias, ao invés de um.

Para adaptar as atividades, Aran (2018) conta que contou com a ajuda de

profissionais da psicologia, psicopedagogia e fonoaudiologia. Para ensinar o contetdo de

360 APAC Journal é um periddico por e para professores de inglés da Associacio de Professores de Inglés
da Catalunha — Associacié de Professorat d’Angles de Catalunya.
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comparativo e superlativo, a primeira experiéncia adaptativa, a professora elaborou
cartdes - cards - com personagens de interesse do estudante contendo exemplos de frases
no conteddo mencionado, como também elaborou um jogo contendo adjetivos e 0s termos
more, than e -er para a professora auxiliar utilizar com Diego e “[...]Jno fim da quinta aula,
ele estava conseguindo utilizar os comparativos e superlativos perfeitamente” (ARAN,
2018, p. 20, traducéo nossa)®’. Seguindo a orientacgdo da psicologa, a professora construiu
sentencas comparativas contendo erros e ele as corrigiu.

Para ensinar preposicoes, Aran (2018) detalha que apresentou a Diego um mapa
em 3 dimensdes de uma cidade, para ele identificar e dizer a localizacdo de cada lugar,
uma vez que durante a apresentacdo do mesmo mapa em 2 dimensdes, 0 menino apenas
identificava um lugar como estando em cima ou abaixo do outro. Para finalizar, a terceira
experiéncia, para ensinar as estruturas Could | have...?, How much is it?, Aran e a
professora auxiliar criaram uma loja de Skylanders — um jogo - na qual Diego poderia
comprar personagens. Aran (2018) relata que a performance do estudante foi
significativa.

Como menciona Grandi e Panek (2019), o espectro ndo se manifesta da mesma
forma em todas as pessoas com autismo, tanto que a APA (2013) determina trés niveis
para diagnosticar o TEA. Portanto, corroborando com Aran (2018), n&o tem como afirmar
que essas atividades adaptadas funcionardo com todos os estudantes TEA. Porém €
importante contar experiéncias para construir uma ampla rede de compartilhamento de
informacdes. Além do mais, ha a necessidade de as pesquisas que acontecem na
universidade dialogarem com os professores das escolas basicas (TARDIF, 2014), com o
intuito que cada vez mais haja a incluséo efetiva da comunidade nos meios educacionais.
Um outro ponto crucial é que o sistema de ensino ofereca 0 suporte necessario aos
professores, para que eles consigam se dedicar de forma necessaria a todos os seus
estudantes e ter a sensibilidade de “deixar que esses estudantes ensinem como eles
precisam ser ensinados” (ARAN, 2018, p. 22, tradugio nossa).

Em sec¢des anteriores, foram abordadas questfes sobre a Linguistica Aplicada,
Transtorno do Espectro Autista, Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagéo, e

Tecnologia Assistiva, em todas apresentando estudos que relatam situagGes préaticas.

37 No original: “By the end of the fifth class, he was managing the comparatives and superlatives perfectly”
(ARAN, 2018, p. 20).
38 No original: “[...] is to let these students teach you how they need to be taught.” (ARAN, 2018, p. 22).
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Nesta secdo, apds trazer questdes pertinentes a formacdo do professor de inglés para o
ensino de autistas e para o uso de recursos digitais como Tecnologia Assistiva, serdo
apresentados alguns estudos sobre a atuacdo desse profissional no contexto de estudante
TEA com ou sem auxilio de tecnologias. Assim, conclui-se o arcabouco tedrico para a
presente pesquisa. Em seguida, ha a explicacdo do procedimento metodologico utilizado
durante a pesquisa, detalhando, dentre outros aspectos, os procedimentos de coleta e
analise de dados.

6. CAMINHOS METODOLOGICOS

Nesta se¢do, sdo apresentados os caminhos metodoldgicos para desenvolvimento
da pesquisa, tais como objetivo, métodos utilizados, ambiente da pesquisa, instrumento

de coleta de dados, participantes, analise e classificacdes dos dados.

6.1 OBJETIVO DA PESQUISA

O ensino para pessoas com deficiéncias e transtornos é abordado ha varias
décadas. Apesar disto, ainda ha muitas barreiras e preconceitos quando se trata da
inclusdo dessas pessoas no ambiente educacional, seja de nivel basico ou superior
(PEREIRA, 2017; COSTA, 2018). Considerando o Transtorno do Espectro Autista, 0
pensamento de que pessoas TEA sdo ineducaveis (VOLKMAR E WIESNER, 2019)
contribui para o fortalecimento do preconceito e entendimento de que estas ndo devem
estar na escola. Em contrapartida, pesquisas mostram o oposto (PADMADEWI, ARTINI,
2017; ARAN, 2018; HARTLEY, 2019).

Dessa forma, os objetivos da presente pesquisa de doutorado sdo retomados.
Como objetivo geral, hd a proposta de analisar a realidade do professor de inglés,
abordando aspectos que incluem sua formacéo, os desafios inerentes ao ensino do idioma
para individuos autistas e a incorporacdo de tecnologias digitais como ferramentas de
Tecnologia Assistiva.

Ja para os objetivos especificos, as propostas sdo:
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e Descrever a experiéncia pessoal, formacéo profissional e pratica pedagdgica de
professores de inglés no contexto do Transtorno do Espectro Autista e Tecnologia
Assistiva.

e Refletir sobre a formacao do professor de inglés para o ensino de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista e para a utilizagdo de tecnologias digitais como
ferramentas da Tecnologia Assistiva;

e Compreender, por meio de formularios e entrevistas, a realidade dos professores
de inglés em relacdo ao Transtorno do Espectro Autista e a Tecnologia Assistiva
para entdo propor alternativas de intervencao.

Para nortear o desenvolvimento da pesquisa, por meio das perspectivas que

contribuem para reflexdes, no que tange a formagéo do professor, questiono:

1. Como aconteceu a formacdo dos professores de lingua inglesa em relacdo ao
Transtorno do Espectro Autista e Tecnologia Assistiva?

2. Quais as dificuldades enfrentadas pelos professores de inglés em relagéo a pessoas
com TEA?

3. Recursos de TA sdo ferramentas que se fazem presente no rol de ferramentas

pedagdgicas dos professores para ensinar pessoas TEA?

Tais perguntas orientam o arcabougo teorico selecionado, bem como a elaboracéo

do formulario e entrevista aplicados aos professores-colaboradores e o esquema analitico.

6.2 TIPOLOGIA DA PESQUISA

De acordo com Marconi e Lakatos (2011), uma pesquisa de natureza qualitativa
visa a interpretacdo dos dados, preocupando-se em “[...] analisar e interpretar aspectos
mais profundos, descrevendo a complexidade do comportamento humano, fornece
analise mais detalhada sobre as investigacOes, habitos, atitudes, tendéncias de
comportamento etc.” (MARCONI, LAKATOS, 2011, p. 269). Indo adiante, este tipo de

pesquisa também busca compreender significados e caracteristicas de contextos

96



especificos, sendo este 0 objetivo da presente pesquisa: entender o professor de inglés em
relacdo a estudantes TEA. No tocante ao procedimento da pesquisa, a perspectiva
bibliografica é essencial para a fundamentacéo tedrica que embasa o estudo, uma vez que
“toda pesquisa académica requer em algum momento a realizacao [desse] trabalho” (GIL,
2010, p. 29).

A pesquisa busca, dentre outras coisas, refletir sobre como a realidade dos
professores de inglés influencia a pratica dos participantes diante do autismo e da
Tecnologia Assistiva. Assim, para a analise, alguns aspectos sdo considerados, tais como
a experiéncia pessoal e profissional dos professores colaboradores. Por isso, a pesquisa

também é de caréter descritivo-interpretativista, dado que a:

Pesquisa interpretativa ndo predefine varidveis dependentes e independentes,
mas concentra-se na complexidade do ser humano e dos fendmenos sociais na
busca do entendimento dentro de um determinado contexto. Pesquisadores
criticos supdem que a realidade social é historicamente construida e suas
estruturas de interagcdo e de dominacdo sdo produzidas e reproduzidas pelas
pessoas (POZZEBON, PETRINI, 2013, p. 2).

Para Moita Lopes (2019[1994]), a pesquisa de carater interpretativista ndo deve
ignorar a visdo dos participantes, pois para estudar o objeto por meio da
intersubjetividade, “o acesso ao fato deve ser feito de forma indireta através da
interpretacdo dos varios significados que o constituem.” (MOITA LOPES, 2019[1994],
p. 331). Em sequéncia, 0 autor também pontua que pesquisas interpretativistas possuem
implicacdes ontoldgicas e epistemoldgicas. De forma geral, as implica¢bes ontoldgicas
preocupam-se com o estudo do ser ou sobre a reflexdo do ser, enquanto as implicacdes
epistemoldgicas preocupam-se com a teoria do conhecimento.

Para compreender a realidade dos professores em relacdo ao TEA e a TA, foram
aplicados formularios e entrevistas semiestruturadas com professores de inglés. Isto pode
ser caracterizado com um levantamento de informac6es sobre o professor, o autismo e a
Tecnologia Assistiva, uma vez que ‘“as pesquisas deste tipo se caracterizam pela
interrogacao direta das pessoas cujo comportamento se deseja conhecer” (GIL, 2010, p.
35).

O formulario foi desenvolvido no Google forms com perguntas abertas e fechadas.
A entrevista semiestruturada é composta por perguntas abertas. A escolha da entrevista

se deu pelo fato de que “a entrevista qualitativa ¢ flexivel e aberta” (MARKONI E
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LAKATOS, 2011, p. 273) e semiestruturada pelo fato de o pesquisador e participante

poder dialogar sem preocupar em seguir de forma estrita o roteiro de perguntas.

Tratando-se de pesquisa sobre o ensino, a escola e seus problemas, o curriculo,
a legislagdo educacional, a administracdo escolar, a supervisdo, a avaliacdo, a
formacdo de professores [..] ao entrevistarmos professores, diretores,
orientadores, supervisores e mesmo pais de alunos ndo lhe estaremos
certamente impondo uma problemaética estranha, mas ao contrario, tratando
com eles de assuntos que Ihe sdo muito familiares sobre os quais discorrerdo
com facilidade. (LUDKE, ANDRE, 2014, p. 41 e 42 - grifo nosso)

Devido a realizacdo da entrevista semiestruturada, na qual a pesquisadora teve
dialogo direto com os participantes, a observacédo das entrevistas dos participantes foi um
dos métodos adotados, pois “implica a interacdo entre investigador e grupos sociais,
visando coletar modos de vida sistematicos, diretamente do contexto ou situagao
especifica do grupo” (MARKONI, LAKATOS, 2011, p. 279).

Durante a pesquisa, buscou-se seguir as reflexdes elencadas por (SILVA E
GONCALVES, 2014, p. 60): “(i) A que interesses a pesquisa estd a servico?; (ii) O que
ou quem pode ser afetado pela pesquisa?; (iii) Quais sdo 0s principais riscos da pesquisa;
(iv) como os participantes podem utilizar os resultados produzidos de pesquisa?”.
Importante frisar, ainda, que os resultados obtidos “refletem sua [do pesquisador]
interpretacdo, e que sua totalidade deve estar disponivel para outros pesquisadores-
interpretadores, como forma de oferecer seu trabalho a critica” (MOITA LOPES,
2019[1994], p. 336).

Analisar as entrevistas dos professores colaboradores possibilitou uma
aproximacdo entre o ambiente académico e o sistema de ensino regular, em outras
palavras, um maior dialogo entre os dois terrenos, além de tratar sobre uma realidade na
perspectiva de quem a vivencia, ja que a maioria da pesquisas sobre educacdo sdo
desenvolvidas apenas por pesquisadores universitarios (GONCALVES ET AL, 2014),
devido ao distanciamento entre o ensino regular e ensino superior. é légico frisar que na
analise das entrevistas, é assumida uma postura ética em respeitar o relato de cada
participante, sem atribuir criticas negativas, mas sim buscando compreender o contexto

para tentar propor alternativas e auxilio.
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6.3 O ESCOPO DA PESQUISA

Avaliando o objetivo geral da pesquisa, serd considerado que o objeto se centra
no professor de LI. Assim, a investigacdo tedrica e exploratdria sobre o TEA, tecnologias
digitais como recurso da Tecnologia Assistiva e a formacdo do professor sdo o0s
parametros teodricos do estudo, visando alcancar o objetivo. Ainda nesta secdo, serdo
abordadas questdes pertinentes ao ambiente e participantes da pesquisa.

6.3.1 Ambiente da pesquisa

A pesquisa aconteceu em ambiente virtual - ambiente on-line para a interagéo -,
pois, N0 momento que o projeto foi submetido ao Comité de Etica da Universidade
Federal de Pernambuco®, ainda se vivenciavam restri¢des devido a pandemia do COVID-
19. Apesar de boa parte da populacéo brasileira ter completando o esquema vacinal na
época em que a coleta de dados foi realizada, esta modalidade foi contemplada para prezar
a salde da pesquisadora e, sobretudo, dos professores colaboradores, uma vez que eles
poderiam vir a ter contato com alunos da faixa etaria que ainda ndo tinham iniciado ou
completado o esquema vacinal. Ademais, encontros remotos permitem a participacao de
professores de diversas localidades, possibilitando contemplar diversas realidades. Foram
utilizadas, dessa forma, as redes sociais Whatsapp e Facebook, bem como as plataformas
Google e Zoom. Com o intermédio dessas vias, foram realizados o recrutamento dos
participantes, o envio do link do formuléario e as entrevistas.

O formulario foi elaborado no Google forms, ferramenta disponivel na plataforma
Google e enviado aos participantes através do e-mail ou Whatsapp, por critério de escolha
de cada um. Por sua vez, a entrevista foi realizada por meio de encontros on-line

realizados no aplicativo/plataforma <https://zoom.us/>. Os links foram gerados e

enviados aos participantes/colaboradores da pesquisa também pela plataforma do
Whatsapp ou do e-mail.
Importante frisar que os participantes das pesquisas estdo inseridos no contexto

geografico dos estados da Paraiba e/ou Pernambuco. Da Paraiba devido a recente

39 pesquisa aprovada pelo Comité de Etica da UFPE registrada na Plataforma Brasil com o nimero de
CAEE 56713322.0.0000.5208.
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https://zoom.us/

liberacdo por parte do Governo Estadual para a construcdo do Centro de Atendimento ao
Autista?®, bem como o projeto publico, por parte da prefeitura municipal de Campina
Grande, que construiu a Clinica Escola do Autista na cidade mencionada. Ademais, foi
no estado da Paraiba que aconteceu a formacao inicial desta pesquisadora e primeiras
experiéncias como professora. No que tange a Pernambuco, como consequéncia de que
na capital ha clinicas que atendem as demandas de criangas com autismo de todo o
estado*!, como também é o estado onde esta sendo desenvolvida a presente pesquisa de

doutorado.

6.3.2 Recrutamento de participantes

Para o recrutamento de participantes, iniciou-se o contato com professores(as) de
inglés por meio de grupos nas redes sociais Facebook e Whatsapp. Através do primeiro,
houve a procura por participantes em grupos de professores de inglés, e em seguida o
contato pelo chat individual, para explicacdo dos objetivos da pesquisa. Pelo fato de ser
professora de inglés, também tenho contato com muitos professores, entdo com alguns
participantes entrei em contato diretamente pelo Whatsapp, também explicando o intuito
e procedimentos da pesquisa. Alguns participantes optaram por receber o Termo de

Consentimento por Whatsapp e outros por email.

6.3.3 Amostra de participantes

Como ja pontuado, a pesquisa foi caracterizada como de carater qualitativo
interpretativista, entdo, um elevado nimero de participantes ndo € essencial. Dessa forma,
foi estimado uma média amostral entre quinze e vinte participantes/colaboradores,
totalizando 18 professores-colaboradores e 10 apds considerar os critérios de incluséo e

exclusdo, hem como devido aos instrumentos de coleta de dados.

4OFonte:<https://paraiba.pb.gov.br/noticias/aniversario-de-campina-grande-joao-azevedo-autoriza-
construcao-do-centro-de-atendimento-ao-autista-e-ginasio-para-a-
apae#:~:text=%22Temos%20um%20crescimento%20grande%20n0,0%20desenvolvimento%20dela%22
%2C%20disse.> Acesso em fevereiro de 2022.
#Fonte:<https://www.diariodepernambuco.com.br/noticia/vidaurbana/2019/04/clinica-se-torna-
referencia-no-tratamento-do-autismo.html>. Acesso em fevereiro de 2022
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6.3.4 Critério de inclusao e exclusao

Devido a dificuldade de encontrar professores de inglés com disponibilidade para
participar da pesquisa, foi necessario o formulario com todos os participantes que
aceitaram participar. Para selecionar os participantes finais, 0s seguintes critérios de
incluséo e exclusdo foram aplicados:

° Critério de incluséo

Destacando o objetivo da pesquisa, os critérios de inclusdo foram os seguintes: 1)
Professores que terminaram a licenciatura em Letras-Inglés ou Letras-Portugués/Inglés a
partir do ano de 2000, pois foi por meados desta data que politicas publicas para inclusdo
no contexto educacional ganharam destaque;

2) Professores de inglés que estdo cursando umas das licenciaturas mencionadas;
3) Professores de inglés da rede publica ou/e privada do ensino regular,
4) professores de cursinho de idioma;
° Critérios de exclusao
Dentre os critérios de excluséo:
1) professores formados nas licenciaturas mencionadas, mas que nunca deram aula;
2) Professores de inglés que ndo sdo formados na area e ndo estdo cursando licenciatura
em uma das habilitacdes mencionadas;
3) professores de inglés que ndo possuem experiéncia com alunos com transtorno do
espectro autista;

4) professores de inglés que ndo tem experiéncia de ensino em contexto brasileiro.

6.3.5 Participantes da pesquisa

Um média de 50 professores de inglés foram contatados para participar da
pesquisa. Porém, a maioria alegou néo ter disponibilidade para participar, ou ndo se sentir
confortavel para conversar sobre as tematicas ou, ainda, ndo ter retornado a mensagem.
Isto da margem para refletir sobre a dificuldade em encontrar professores de escolas

regulares dispostos a participar de pesquisas sobre o ensino. Desse nimero, 17 se
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prontificaram em participar da pesquisa. Desse total, 16 possuem pds-graduacédo, 0 que
d& margem para refletir sobre a distancia entre a escola regular e a universidade.
Apos a aplicacdo dos critérios de inclusdo e exclusdo, a tabela 6 apresenta o perfil

dos professores-colaboradores da pesquisa.

Tabela 7 - Perfil dos participantes colaboradores da pesquisa.

Participante Tempo de Experiéncia | Formagdo em Estado de
experiéncia com Letras-Inglés atuacéo
Aluno TEA
P1 12 anos SIM SIM PE
P2 18 anos SIM SIM PB
P3 5 anos SIM SIM PB
P4 12 anos SIM SIM PB
P5 8 anos SIM SIM PB
P6 20 anos SIM SIM PE
P7 6 anos SIM SIM PB
P8 9 anos SIM SIM PB
P9 --- SIM SIM PE
P10 SIM SIM PE

Fonte: autoria propria (2023)

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o estado
da Paraiba é dividido em quatro mesorregides: Mata Paraibana, Agreste Paraibano,
Borborema e Sertdo Paraibano. Até o momento, a area de atuacdo dos professores-
colaboradores que possuem experiéncia de ensino no referido estado esta centrada nas

trés ultimas regides.
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O estado de Pernambuco, também de acordo com o IBGE, ¢ dividido em cinco
mesorregides: Mata Pernambucana, Metropolitana de Recife, Agreste Pernambucano,
Sé&o Francisco de Pernambuco e Sertdo Pernambucano. Até o momento, a area de atuacdo
dos professores-colaboradores que possuem experiéncia de ensino no referido estado esta

centrada nas trés ultimas regides.

6.4 DADOS

Nesta subsecdo h& o procedimento para a coleta de dados, e detalhamento do
passo-a-passo da pesquisa em ambiente virtual. Também esta presente o formulario e a
entrevista semiestruturada aplicada aos participantes, destacando detalhes e

especificidades de cada um.

6.4.1 Coleta de dados

O material de analise para a presente pesquisa consiste nas respostas dos
formuléarios e das entrevistas semiestruturadas que foram aplicadas aos participantes. Para
os professores que aceitaram participar, foi enviado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido - Coleta de Dados Virtual (TCLE) para que eles assinassem a participacdo na
pesquisa. Apds receber o TCLE dos participantes, houve o envio do formulario (secédo
6.6) por e-mail ou pelo Whatsapp (coube ao participante a escolha). Neste momento,
houve a pergunta sobre a disponibilidade de cada participante em contribuir com a
entrevista semiestruturada individual online na plataforma Zoom.

Os participantes que aceitaram estar na entrevista (secdo 6.6) receberam links
individuais para acessar a sala virtual. O tempo médio das entrevistas foi de 40 minutos.
Assim, elas foram gravadas e, no momento, estdo armazenadas no drive e no computador
pessoal da pesquisadora, como consta na Plataforma Brasil. Ao final das entrevistas, foi
indagado a cada participante sobre a participacdo em uma possivel roda de conversa on-
line com todos para compartilhar informacdes. A maioria dos participantes aceitou, mas

devido a incompatibilidade de agendas, o encontro n&o aconteceu.
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6.4.2 Formulario

O formulério aplicado buscou ter respostas sobre a formacao do profissional, bem
como fazer uma sondagem sobre os desafios presentes no ensino de LI para alunos TEA,
TA e participacdo na entrevista. Ele € composto por perguntas fechadas e abertas
(apresentadas no tabela 7). As perguntas fechadas estdo relacionadas ao nivel da formacéo
académica e se o professor possui experiéncia com o ensino de pessoas com autismo, uma
vez que é importante conhecer os lugares de fala dos professores. Por sua vez, com as
perguntas abertas a atencdo se volta a compreender as experiéncias e desafios vividos por

esses profissionais.

Tabela 8 - Formuléario

1. Qual a sua formacdo académica?

() Graduagdo em andamento

( ) Graduagao

( ) Especializacédo

() Mestrado

( ) Doutorado

2. VVocé tem conhecimento sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA)? Detalhar.
3. Durante a experiéncia enquanto estudante (niveis: fundamental, médio e superior),
vocé teve contato com estudante com autismo ou outros transtorno/deficiéncia?
Detalhar.

4. Durante a sua formacao profissional, vocé recebeu formacao para ensinar a pessoas
com autismo?

( )Sim ( )Naéo

5. Caso sua resposta na pergunta anterior tenha sido nao, quais medidas vocé acredita
que pode ser tomadas para incluir estudos sobre o autismo e outros
transtornos/deficiéncias durante a formacao dos professores?

6. Vocé concorda com a inclus@o de pessoas autista e outros transtornos/deficiéncias

no ambiente escolar e universitario? (Justifique a resposta).
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7. Vocé possui conhecimento sobre os documentos educacionais voltados para a
educacéo especial?

( )Sim ( )Néo

8. Vocé ja ensinou inglés para pessoas com autismo?

( )Sim ( )Naéo

9. Quais os desafios existentes vocés acreditam ser presentes no ensino para pessoas
autistas?

10. Vocé ja ouviu falar em Tecnologia Assistiva (TA) durante sua formacéo
profissional?

( )Sim ( )Néo

11. Caso sua resposta a pergunta anterior tenha sido "sim", vocé ja utilizou recursos
e servigos da Tecnologia Assistiva enquanto aluno ou professor? Detalhar.

12. Vocé tem disponibilidade para continuar da pesquisa por meio da realizacédo de
entrevista em um encontro online com duracdo média de 20 minutos através do zoom?
( )Sim ( )Nao

Fonte: elaborado pela autora (2022)

6.4.3 Entrevista semiestruturada

Como ja explicado, a entrevista semiestruturada € um instrumento béasico para a
coleta de dados, assim, “o entrevistador tem liberdade para desenvolver cada situagdo em
qualquer direcdo que considere adequada. E uma forma de poder explorar mais
amplamente a questdo.” (MARCONI, LAKATOS, 2011, p. 281). Logo, as perguntas
apresentadas na tabela 8 s&o as perguntas base, mas elas foram adequadas de acordo com
as respostas fornecidas tanto no formulario quanto na prépria entrevista.

Por isso, se sobressaem trés pontos importantes em uma pesquisa que utiliza

entrevista semiestruturada como forma de coleta de dados:

1) Nem todas entrevistas seguiram a ordem apresentada na tabela 3;

2) As perguntas das entrevistas ndo foram exatamente iguais, pois alguns
participantes responderam varias perguntas na mesma resposta;

3) Algumas perguntas foram inseridas e outras foram retiradas considerando o

contexto de cada participante.
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Tabela 9 - Roteiro Entrevista semiestruturada.

1. A escola na atualidade é marcada pela diversidade, seja ela cultural, étnico-
racial, social, econdémico e necessidades especiais. Como VOCé enxerga 0 ensino
na perspectiva inclusiva?

2. Hainumeras leis, tais como, que garantem o acesso a educacgdo a sujeitos TEA,
bem como o Atendimento Educacional Especializado. Na sua experiéncia como
professor(a), vocé acredita que essas medidas sdo suficientes?

3. Como vocé analisa a contribuicdo do ensino de inglés para o desenvolvimento
de alunos TEA?

4. Voce se sente preparado para ensinar pessoas com autismo?

5. Considerando gque alunos com autismo apresentam caracteristicas especificas,
quais sdo os maiores desafios para vocé como professor (a) de inglés durante o
ensino?

6. As TDIC sdo ferramentas que estdo presentes na rotina cotidiana na sociedade
e, assim, ndo podem ser descartadas do contexto educacional. Durante a
graduacdo, vocé cursou uma disciplina sobre essas ferramentas no contexto

educacional?

7. Vocé tem conhecimento da Tecnologia Assistiva? Em algum momento da sua
formacéo profissional vocé estudou esse assunto?

8. A tecnologia assistiva pode ser um fator de contribuir para o ensino de LI para
estudantes com autismo?

9. Quiais tecnologias digitais vocé utiliza como recursos da Tecnologia Assistiva?

10. Como vocé compreende as medidas que podem ser tomadas para que a
tecnologia digital com recursos da TA sejam ferramentas de ensino para o

professor(a) de inglés para estudantes com Autismo?

Fonte: elaborado pela autora (2022)

No fim de cada entrevista, para aqueles que foram sucintos em suas respostas ou
ndo mencionaram nada a respeito, foi sugerido aos participantes para avaliar de forma
reflexiva sua formacéo e préatica profissional, considerando o autismo, tecnologias digitais

e Tecnologia Assistiva. Tanto o formulario, quanto o roteiro da entrevista estdo em
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apéndices. Na secdo seguinte, estdo os procedimentos de analise e interpretacdo dos

dados.

6.5 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Antes de detalhar o processo de andlise e interpretacdo dos dados, bem como as

categorizacOes, retomo as perguntas norteadoras da pesquisa, uma vez que Linneberg e

Korsgaard (2019) destacam que os resultados precisam ser convincentes e coerentes as

perguntas de pesquisa.

1) Como aconteceu a formacao dos professores de lingua inglesa em relacdo ao

Transtorno do Espectro Autista e Tecnologia Assistiva?

2) Quais as dificuldades enfrentadas pelos professores de inglés em relacdo a

pessoas com TEA?

3) Recursos de TA sdo ferramentas que se fazem presente no rol de ferramentas

pedagogica dos professores?

Com o intuito de responder as perguntas e atender aos objetivos, a analise acontece

em quatro blocos:

Bloco 1. Experiéncia pessoal do participante quanto ao tema;

Bloco 2. Formacéo dos professores-colaboradores;

Bloco 3. Realidade dos professores-colaboradores com estudantes TEA;
Bloco 4. As propostas dos professores-colaboradores em relacdo a autistas e
uso de TA nas aulas de inglés.

Entretanto, para compreender o lugar de fala dos entrevistados, foi importante

tracar um perfil sobre a experiéncia profissional deles, sendo este um dos aspectos da
pesquisa qualitativa critico-interpretativista (POZZEBON, PETRINI, 2013). Entéo, esse

panorama é apresentado antes da anélise de cada bloco. Ademais, para atender ao ultimo

objetivo da pesquisa (inserir objetivo), ha a analise de medidas que podem ser adotadas

para que tanto o TEA quanto a TA estejam presentes na formagdo de professores de

inglés. Por fim, segue o detalhamento e classificagdo dos dados de cada bloco.

Bloco 1. Experiéncia pessoal do participante quanto ao tema:
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Tardif (2014) pontua que a experiéncia de professores enquanto estudantes influenciam a
pratica profissional. Dessa forma, neste bloco, reflito sobre a experiéncia pessoal dos
colaboradores, no que tange a vivéncia com pessoas TEA enquanto estudante do ensino
regular. Assim, as perguntas dos instrumentos de coleta de dados embasadoras sao:

1) Enquanto estudante, vocé teve contato com estudantes TEA?;

2) Vocé tem conhecimento sobre o TEA?
No que tange a classificacdo para a primeira pergunta do bloco:

1) Professores-colaboradores ndo conviveram com pessoas TEA durante o ensino
regular;

2) Professores-colaboradores conviveram com pessoas TEA durante o ensino
regular;
Para a segunda, a seguinte categorizacao:

1) Professores-colaboradores relatam que possuem conhecimento sobre o TEA;

2) Professores-colaboradores relatam que ndo possuem conhecimento sobre o

TEA.

Apbs a classificacdo, ha uma reflexdo decorrente da categorizacdo. Ademais, €
interessante observar como a experiéncia pessoal de cada entrevistado em dialogo com a

formacéo, e tende por influenciar a atuagéo profissional.

e Bloco 2. Formacao dos professores-colaboradores:
A respeito da reflexdo sobre a formacéo profissional, tanto para o TEA quanto paraa TA,
lancei mé@o de Marzari e Leffa (2013), Medrado (2016), Costa (2020), Oliveira et al.
(2020) e entre outros durante a observacdo dos dados. Algumas das perguntas dos
instrumentos de coleta de dados para o bloco séo:

1) Vocé conhece Politicas Publicas de inclusdo?

2) Durante a sua formacéo profissional, vocé cursou alguma disciplina que
tratou sobre o autismo?

3) As TDIC sédo ferramentas que estdo presentes na rotina cotidiana na
sociedade e, assim, ndo podem ser descartadas do contexto educacional. Durante a
graduacdo, vocé cursou uma disciplina sobre essas ferramentas no contexto
educacional?

4) Vocé tem conhecimento da Tecnologia Assistiva? Em algum momento da
sua formacao profissional vocé estudou essa perspectiva?

Para a pergunta 1, hd uma classificagdo das respostas em:
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1) Professores-colaboradores conhecem Politicas Publicas de Incluséo;

2) Professores-colaboradores ndo conhecem Politicas Publicas de Inclusdo. Sobre
a segunda pergunta:

1) Professores-colaboradores tiveram contato com o Transtorno do Espectro
Autista durante a formacéo;

2) Professores-colaboradores ndo tiveram contato com o Transtorno do Espectro
Autista durante a formacao.

Para a terceira pergunta:

1) Professores-colaboradores relataram ter estudado sobre as tecnologias digitais
voltadas para a educacao;

2) Professores-colaboradores relataram ndo ter estudado sobre as tecnologias
digitais voltadas para a educacéo.

Todavia, é importante para a organizacdo da pesquisa. Portanto, esta € a
classificacdo para o bloco:

1) Professores-colaboradores ndo receberam formacdo sobre Tecnologias
Assistivas;

2) Professores-colaboradores receberam formacao sobre Tecnologias Assistivas;

3) Professores-colaboradores receberam formacao insuficiente.

Uma observagao para as categorizacdes das perguntas 2 e 4 deste bloco: tanto o
Transtorno do Espectro Autista quanto a Tecnologia Assistiva sdo realidades que
comecaram a ser debatidas de forma recente, o que torna a classificagdo “um colocar
dentro da caixinha” que ndo engloba toda a complexidade social para ambas situagoes,
porém necessaria para a estruturacao da pesquisas. Entretanto, é importante refletir sobre
as categorizagoes.

Bloco 3. Realidade dos professores-colaboradores com estudantes TEA:

Em momentos da pesquisa mostra que a realidade e atuacdo dos professores é
perpassada por experiéncias pessoais, formagdo e contexto social (TARDIF, 2014,
MEDRADO, 2016). Por isso, este bloco, justamente, empenha-se por refletir sobre a
rotina pedagdgica, incluindo, em momentos, relatos sobre a equipe pedagdgica da escola
em que o professor atua.

A pergunta considerada para este bloco é:

1) Quais os desafios em relacéo ao ensino de inglés para pessoas TEA?

Esta pergunta permite refletir quais as demandas para a preparacdo profissional e,

consequentemente, para a inclusdo ativa da comunidade na escola.A pergunta ndo cabe
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classificacdo de resposta, entretanto os desafios mencionados pelos entrevistados serdo
destacados pelos excertos de suas falas. Ainda no bloco, ha o relato dos professores-
colaboradores que ilustram os desafios.

A nivel de legislacdo, a Tecnologia Assistiva é recente. Entretanto, ela existe
desde muito tempo, pois ela sempre esteve presente na historia da humanidade
(GALVAO FILHO, 2009). Ja durante a observacdo dos formularios, boa parte dos
entrevistados ndo sabem o que é a TA, por isso foi apresentado, de forma breve, o conceito
basico de TA. Em seguida, eles foram questionados:

1) A Tecnologia Assistiva pode ser um fator que contribui para o ensino de
L1 para estudantes com autismo?

2) Quais tecnologias digitais vocé utiliza como recursos da Tecnologia
Assistiva para alunos com autismo?

Essas perguntas refletem a realidade do profissional e da escola sobre a TA. e para
classificar as respostas da primeira pergunta:

1) O professor-colaborador compreende a TA como uma ferramenta positiva para

o0 desenvolvimento do estudante TEA,

2) O professor-colaborador ndo compreende a TA como uma ferramenta positiva

para o desenvolvimento do estudante TEA.

Para finalizar, neste bloco é diretivo refletir sobre as respostas dos colaboradores
para:

1) Pensando na sua pratica de ensino, quais medidas vocé pode tomar para
que recursos da TA componham o seu rol de ferramentas pedagdgicas pedagogicas?
Entretanto, ndo ha a necessidade de classificacdo, uma vez que foi uma pergunta para que

eles reflitam sobre a prépria pratica pedagogica.

Bloco 4. As propostas dos professores-colaboradores em relagdo a autistas e uso
de TA nas aulas de inglés

Como forma de proporcionar um momento de reflex&o para os colaboradores, no
final de cada entrevista solicito que os professores pensem em sua préatica de ensino, por
meio da pergunta:

1) Pensando na sua pratica, quais medidas vocé pode adotar para incluir a
TA durante o ensino de inglés para estudantes autistas?

E para finalizar a analise, pergunto aos colaboradores:
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2) Quais medidas podem ser adotadas para que TEA e TA sejam realidades
conhecidas por futuros professores de inglés?. Apos ilustrar os relatos, listo, em
forma de tabela, as medidas sugeridas.

Para a proposta de intervencdo, me baseio nas respostas dos colaboradores para a
seguinte pergunta:

1) Quais medidas podem ser tomadas para que o autismo e a TA possam ser
realidades conhecidas para futuros professores?

Friso que para cada resposta, havera uma breve reflexdo sobre como cada medida
pode ser posta em préatica. Por serem realidades complexas e ainda pouco discutidas no
ambito social, a proposta de intervencdo ndo é a solucdo para todos os desafios que sdo
relatados pelos professores-colaboradores, mas sim um ponto de partida para a elaboracéo

de futuras propostas por uma equipe multidisciplinar.

7. ANALISE DOS DADOS

O ser humano é um sujeito socio-histérico, definido por suas relagdes politicas,
religiosas e econdmicas, uma vez que experiéncias, vivéncias, crencas e posic¢ao social
moldam e embasam atitudes no campo pessoal e profissional. Tendo isto em mente, torna-
se vital conhecer o contexto de formacdo profissional dos professores colaboradores, com
0 intuito de entender o lugar de fala de cada um.

Assim sendo, sabendo que a entrevista é semi estruturada, como definido da
metodologia, o ponto de partida da entrevista foi um pedido para que cada professor-

colaborador fizesse uma exposicdo sobre sua experiéncia profissional:

1) Descreva a sua experiéncia de ensino (educacéo basica, educacgao especial,

EJA e entre outros). E atualmente?

Na tabela a seguir, algumas das respostas que resumem a experiéncia dos

envolvidos:
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Tabela 10 - Experiéncia profissional dos professores-colaboradores.

(P1)

Eu ensino inglés ha doze anos ja. Entdo... e ai eu fiz a graduacdo em lingua inglesa e
mestrado e doutorado também. E hoje eu continuo ensinando inglés s6 que agora eu to
ensinando s6 online. Ainda néo tenho a permisséo de trabalho aqui [Estados Unidos],
por exemplo, entdo ndo posso ensinar aqui, mas é isso. Trabalho h& 12 anos. [sic]

(P2)

Bom, eu comecei a dar aula em 2004. Eu tava comegando a graduagdo que eu entrei
em 2003. Foi em escola de idiomas, né, o [nome escola]. Depois, em 2005 eu acho que
eu passei no PET ent&o eu larguei, a, a, eu larguei a escola, mas em 2006, que eu tava
terminando ja o curso eu fui pro meu trabalho que eu passei mais tempo que foi o [nome
escola], passei 1 ano e meio trabalhando apenas como professora e a partir de 2008 eu
fui coordenadora pedagdgica e professora. Isso se estendeu até, mais ou menos, 2018
com intervalo de dois anos que tive filha e fiz 0 mestrado que eu parei. Entdo, em 2014
eu ainda dei aula na [nome da instituicdo] como professora substituta por 1 ano, né. E,
em 2019 e 2020 eu dei aula em uma escola regular que foi o [escola] aqui em Campina
Grande e desde 2020 que eu t6 trabalhando apenas com aulas particulares, eu nao tenho
vinculo empregaticio com nenhuma empresa. [sic]

(P3)

Vamos |4, agora eu td lembrando dos meus participantes [colaborador também cursa
doutorado] porgque um pouco do que eles contam, eu também vivenciei. Engracado, né,
contar pro outro, mas que fez parte, parte da graduacéo da gente. Bom, eu comecei em
2012 na [nome da institui¢do], Letras. Inicialmente eu ndo queria ser professor. 1sso
também eu falo? Enfim, eu vou dizer. Inclusive o fato de eu ndo querer ser professor
foi algo que me atrasou, eu acredito, mais ou menos 2 anos pra fazer o ENEM porque
eu ndo sabia o que fazer. Tipo, inicialmente eu pensava em ser professor, mas tipo, de
tanto ouvir criticas e conselhos entre aspas, né, da familia, eu criei meio que uma
aversao a isso porque eu dizia pra mim mesmo depois de, né, ‘pra ser humilhado e
passar fome eu ndo preciso de diploma, posso fazer isso sem diploma’, mas ai fui pra
Letras por causa do inglés, jamais por causa de profissdo, ai 0 que me... Sim, durante
esse primeiro, esse primeiro semestre de Letras eu vi que foi bem dificil porque eu vi
que era bem voltado pra professor, ai 0 que me salvou foi a greve porque foi tempo de
amadurecer a mente. Enfim, ai quando eu voltei [da greve], eu voltei mais focado e a
cada bimestre eu ia gostando mais, mais até que hoje em dia ndo consigo me ver em
outra profisséo, por bem ou por mal financeiramente, mas [gestos] ... e me sinto bem
fazendo o que, o que faco. Ai conclui [o curso], era pra ter concluido no final de 2016,
mas como eu é, eu tinha feito um projeto de PIBIC que era voltado pra formacao de
professor, ou seja, algo que eu ndo queria, mas tava comec¢ando a pesquisar sobre, ai
eu renovei 0 PIBIC e que era meio que um casadinho com o TCC, ai eu gostava tanto
do projeto que eu ndo queria que outra pessoa continuasse por mim, ai eu preferi atrasar
0 curso 1 semestre pra concluir [o projeto do PIBIC]. Ai conclui no inicio de 2017 que
foi 0 ano que eu entrei no mestrado e fiz o concurso que é onde eu entrei e fui
chamado... fiz a inscrigdo pro concurso, ai teve uns atrasos la, enfim, a prova ficou pra
2018, ai deu certo, fiz em 2018 e entrei. Ai comecei a experiéncia em agosto de 2018
e t0 ate agora, e com a licenca agora de janeiro de 2022. [sic]

(P4)

Eu entrei na universidade em 2012 e terminei em 2016. Eu ja tenho experiéncia com
educacéo infantil, ensino fundamental anos iniciais, ensino fundamental anos finais,
ensino medio e educacéo superior. Atualmente eu ndo estou lecionando, atualmente eu
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estou como coordenadora em escola particular, mas tenho contato com a sala de aula
diariamente e essa é a minha experiéncia. [sic]

(P7)

Eu comecei o curso em... eu vou pelo final pra chegar no presente. Eu comecei 0 curso
em 2014.1 e encerrei em 2018.1. S6 que nesse meio do tempo eu tive contato com o
curso de extensao de inglés da [instituicdo], entdo eu dei aulas pra adultos ali naquele
contexto. Ja dei aula em escola de idiomas particular. J& dei aula pra é como se fosse
um braco da [nome da instituicdo] que é o campus V de Jodo Pessoa, que é um campus
que é s6 pra os cursos de extensdo, vocé tem na carteira que é um professor substituto
de uma universidade, mas a minha funcéo, pelo menos no segundo semestre de 2021
foi esse formato de aula de cursinho ent&o eu voltei pras raizes. E atualmente, j& tem ai
seus 6 meses, que eu estou no ensino superior, na graduacdo de Letras-Inglés na

[instituicdo], dando aula. [sic]

Fonte: autoria prépria (2023)

A partir das respostas dos professores colaboradores, percebe-se que todos os
professores possuem experiéncia com o ensino regular. Isto pode ser decorrente de leis e
decretos que foram implementados nas Ultimas décadas. Por isso, se faz vital a formacéo
e capacitacdo de professores de inglés para lidar com esta realidade na escola, bem como
auxiliar na formacao de cidaddaos com respeito e empatia pela diversidade.

Boa parte dos colaboradores também possuem experiéncia em cursinhos de
idiomas, porém apenas um professor relatou ter tido aluno TEA nesse contexto de ensino.
Seguindo esta linha de pensamento, dos trés participantes que possuem experiéncia como
professor no ensino superior, nenhum relatou ter tido aluno TEA neste ambiente. Apenas
um dos participantes relatou ter tido uma pessoa autista como colega durante o curso
superior. Isto nos revela que ainda ha resisténcia e falta de oportunidades para que pessoas
com transtornos e deficiéncias facam parte de ambientes sociais que formam profissionais
a nivel superior.

Pesquisas em Linguistica Aplicada buscam lidar com os problemas da vida
cotidiana (LEFFA, 2001; MOITA LOPES, 2006; ARAUJO, 2020). Sendo assim,
pesquisas na area que abordam tematicas pertinentes a vida escolar precisam englobar
pessoas que estdo inseridas neste ambiente. E necessario a participacdo de mais
professores, coordenadores e gestores em pesquisas que versam sobre a realidade escolar.
Em outras palavras, ha necessidade de dialogo entre a academia e a escola (CUNHA,
2013; SOUZA, MELDO, 2019).

Como ja mencionado na metodologia, até o presente momento da pesquisa, 15
professores colaboradores participaram da coleta de dados. Apos aplicar os dados de

exclusdo e inclusdo, ha a participacdo de 10, sendo 10 formularios e 8 entrevistas, dado

113




que 2 professores ndo puderam realizar a entrevista. Também esta posto na metodologia
que esta pesquisa ndo é quantitativa, todavia, julgo interessante apontar dados referentes
a participacdo dos professores no que tange a formacéo.

No formulério (vide secdo 6.4.2), os participantes informam qual o nivel de
formacéo que possui. Dos 10 participantes até o presente momento, todos possuem pos-
graduacéo, seja especializagdo, mestrado e doutorado. Mesmo ndo sendo o foco do
estudo, cabe refletir sobre o fato de a pesquisa académica, de forma geral, ainda ser tdo
distante de pessoas que compdem a escola, pois ndo seguiram uma formacéo continuada.

A presente pesquisa tenta fazer isto ao entrevistar professores de inglés que
possuem experiéncia no ensino regular. Todavia, durante o recrutamento de participantes,
uma média de 40 professores foram contatados, porém a maioria dos professores alegou
ndo ter disponibilidade para participar e, coincidentemente, esses mesmos professores
estdo distantes da universidade, podendo ser uma das justificativas a falta de
conhecimento referente a importancia da pesquisa académica para vida social.

Fechado o parénteses sobre a pesquisa e a sociedade escolar, na secdo a seguir,
sera dada sequéncia a analise que pensa o professor de inglés. O espaco sera direcionado
a versar sobre a experiéncia pessoal dos colaboradores, para melhor entender suas

relagdes com o Transtorno do Espectro Autista e a Tecnologia Assistiva.

7.1 BLOCO 1: EXPERIENCIA PESSOAL DOS PROFESSORES-
COLABORADORES REFERENTE AO TEA

Tardif (2014) pontua que a experiéncia enquanto aluno de escola regular também
é um aspecto que dialoga com a sua formagdo enquanto professor. E comum que
professores se baseiam nas atitudes daqueles que foram seus professores, seja para repeti-
las, seja para ressignifica-las. Assim, os professores entrevistados cursaram 0 ensino
regular nas décadas de 1990, 2000 e 2010, cada um em sua época. Isso nos fornece um
panorama temporal para pensar sobre esses professores frente ao autismo e a Tecnologia

Assistiva.

1) Enquanto estudante escolar ou da graduacdo, vocé teve contato com

pessoas autistas?
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Dos professores colaboradores que participaram da pesquisa, P1, P2, P5, P7 e P8
informaram ter tido contato com estudantes com transtornos e deficiéncias enquanto
estudantes. No formulario, P1 informou que ndo teve convivéncia com criangas TEA ou
com outros transtornos ou deficiéncias durante sua época escolar. Entretanto, durante a

entrevista, houve o seguinte relato:

P1: Entdo, na nossa época nao se falava, né, sobre transtorno nenhum, mas eu
me lembro de uma crianca da minha sala, que hoje eu penso que ela era autista
severamente comprometida, mas eu ndo sei, ndo faco a menor ideia qual era o
diagnéstico dela, mas eu lembro que ela ndo falava, que ela se movimentava,
assim, de uma forma muito abrupta e a minha mae, inclusive o nome dela era
[nome da crianga] dessa crianga, e a minha mée falava umas coisas horriveis,
assim, ela falava tipo “ela ndo arrumou o quarto e por isso ficou doida”, sabe,
tipo umas coisas assim. “Vocé tem que arrumar o quarto se ndo vocé fica louca
igual a ela”. Coisas assim, absurdas, que hoje em dia, nossa, nem ela falaria,
por mais [pausa], mas é realmente o que era o normal na época [sic]
(ENTREVISTA, 2022).

Por meio da fala de P1, é possivel destacar trés aspectos: a fala da mée, escolas
ndo inclusivas e falta de estrutura. Durante muito tempo, foi - e ainda é devido a questdes
socioecondmicas e geogréaficas - comum pessoas nao terem diagndsticos por conta do
preconceito, falta de conhecimento, ndo aceitacdo por parte da familia, localizagdo
geogréfica da residéncia e outros fatores. Apesar de nos dias atuais haver programas
sociais especificos voltados para estas pessoas, ainda ndo sabemos, por exemplo, o
numero exato de criancas autistas ou criangas autistas que estdo frequentando a escola.
Mesmo P1 tendo frequentado a escola regular entre os anos 90 e 2000, a dificuldade e a
falta de diagnostico perduram ate os dias atuais.

A falta de diagnostico, atrelada a falta de conhecimento, direciona para a fala da
mae de P1: chamar de “doida” uma crianca com transtorno era um comportamento
comum na sociedade do século passado anos atras, mostrando como a construcao social
foi complacente com a marginalizacdo dessas pessoas. Esse pensamento e
comportamento ainda respinga no contexto atual, uma vez que ainda ha ataques a autistas
em salas de aula, em redes sociais e elas sdo excluidas de inimeros ambientes - desde
festa de aniversario de colegas de escola até o mercado de trabalho. Ainda ndo é comum,
por exemplo, encontrar autistas em posic¢Ges sociais concebidas como de poder - juizes,
politicos e entre outros.

Em relagéo a escolas separatistas, durante muito tempo foi comum pessoas com
transtornos do neurodesenvolvimento frequentarem escolas especiais (PEREIRA, 2017).

Por meio de muita luta de pais e ativistas, leis e programas foram desenvolvidos para
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inserir essas criangas nas mesmas escolas das criangas neurotipicas e, posteriormente,
inclui-las nas classes regulares. Porém, ainda ha falta de conhecimento e estrutura
adequada e necessaria para lidar com esta realidade (TENENTE, 2017; COSTA, 2018;
MACEDO, 2021).

P2: N&o. Na escola basica entre 91 e 2002 ndo falamos tanto em incluséo como
hoje. Aparentemente ndo tinha colegas com transtorno ou deficiéncia e na
graduacdo e mestrado ndo me recordo de conversarmos sobre como
acompanhar alunos com transtornos ou deficiéncia. Era muito voltado pra
quem consegue aprender bem [sic] (ENTREVISTA, 2022).

A resposta de P2 no formulario conversa com o relato de P1, pois ambos afirmam
que ndo era uma tematica discutida frequentemente. De forma especifica, P2 menciona
que aparentemente ndo teve colegas com transtornos e deficiéncias enquanto estudante
de escola regular. Ha uma énfase na palavra em “aparentemente”, pois € valido interpretar
que ha a possibilidade de ter tido colegas, porém, como ndo era um assunto tdo abordado,
ndo é um ponto claro em sua memoria. Ainda estabelecendo um paralelo entre P1 e P2,
uma das razodes pela qual “aparentemente” P2 ndo teve convivéncia com esse grupo
enguanto estudante também se deve a possibilidade de diagndstico na época.

Outro ponto que merece destaque na resposta de P2 é quando ele menciona que
ndo lembra se houve discussBes sobre a tematica durante graduacdo e mestrado. Indo
adiante, ele complementa que as conversas eram voltadas para “quem consegue aprender
bem”, o que reforca o pensamento comum de que pessoas TEA n&o aprendem bem ou
ndo conseguem aprender, pois “sdo ineducaveis” (VOLKMAR, WIESNER, 2019). O fato
de ele citar que néo teve colegas TEA durante a graduagéo e quando menciona o mestrado
mudar a dire¢do do raciocinio para ‘“ndo me recordo de conversarmos sobre como
acompanhar alunos com transtornos ou deficiéncia”, mostra que ele ndo cogitou a
presenca dessas pessoas em cursos de mestrado.

Ao responder a mesma pergunta, P5 também menciona que ndo era comum relatar
assuntos sobre deficiéncia. Entretanto, ele utiliza o advérbio “infelizmente”, sinalizando

isto como um ponto negativo.

P5: Infelizmente, os assuntos que relacionavam-se com algum tipo de
deficiéncia ndo eram muito relatados. Nao se ouvia pessoas com consciéncia
de suas limitacGes ou que falasse sobre isso, mas acredito que na educacao
béasica tive contato com alguns colegas que sofriam com TDAH, mas ndo eram
diagnosticados com o transtorno [sic] (ENTREVISTA, 2022).
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P5 também destaca que ndo era comum pessoas que conheciam suas limitacGes e
nédo se falava muito sobre isso. Todavia, justamente por ser um assunto que nao era tao
comentado, ndo era - é - tdo comum conversar sobre limitacdes em uma sociedade ndo
inclusiva. Para finalizar, ele diz que teve colegas com TDAH, mas ndo havia diagnostico
para comprovar, 0 que retoma a realidade da falta de diagndstico para pessoas com
transtornos.

E preciso ter atencdo e cuidado para que o professor nio determine que um
estudante possui algum transtorno sem ter laudo, pois ndo ha como afirmar, uma vez que
ha profissionais especificos para atestar o laudo. Todavia, professores e outros
profissionais envolvidos na educacdo podem sinalizar que o estudante apresenta um
comportamento que ndo esta adequado com a faixa etéria e sugerir aos pais e responsaveis
que investiguem a situacao.

Seguindo a exposicao, o relato de P7.

P7: Sim, tive dois contatos durante a graduacao em Letras. O primeiro foi com
uma colega de sala que tem o TEA durante dois semestres no inicio do curso.
O segundo contato, também breve, foi durante o periodo em que eu dava aula
no Curso de Extensdo de Inglés na universidade que eu estudava. Tive um
aluno com TEA que compareceu a umas 3 aulas no inicio de um semestre [sic]
(ENTREVISTA, 2022).

Diferente do relato de outros participantes, P7 conviveu com uma pessoa TEA
enquanto estudante do curso de graduagdo. Dadas as estatisticas, € um fato que precisa
ser celebrado, pois ainda ha barreiras para que essas pessoas tenham acesso ao ensino
superior. Durante a entrevista, indaguei sobre o seu comportamento com a estudante TEA,
mas ele falou que por ser o inicio do curso, os alunos ndo tinham tanta intimidade uns
com 0s outros, entdo ele ndo teve uma convivéncia direta. Como ele mencionou apenas
os dois primeiros semestres do curso, questionei o que aconteceu com a estudante e ele
mencionou que ela foi aprovada para cursar outro curso (0 que realmente queria) e nao
teve mais informagoes.

Por se tratar de uma experiéncia em um contexto bastante especifico, apenas
relatado por um professor colaborador, na entrevista também foi questionado qual a
postura dos professores do curso frente a presenca da aluna TEA na sala de aula

académica. Segue a resposta:

117



Laryssa: Certo. E ai, ainda sobre esse contexto, como os professores do curso
lidavam com esse fato de ter um aluno com uma aluna TEA na educacédo
superior?

P7: Eles estavam extremamente desconfortaveis e isso ndo era, assim, ndo era
dificil de observar esse desconforto neles, né. Entdo situacoes, situagdes bem
peculiares do comportamento dela, ela gostava muito de desenhar sozinha,
cantinho dela e as vezes ela soltava um pum no meio da sala ou entdo soltava
um arroto bem alto ¢, as vezes, é naquele, daquele jeito que chega a interromper
0 raciocinio do professor. E o que dizer com isso? O que fazer com isso? A
reacao era praticamente a mesma, ignorar o ocorrido e segue a aula, ndo tornar
aquilo algo de chamar atencéo. Enfim, era a postura comum deles era essa que
eu notava [sic] (ENTREVISTA, 2022).

P7 relata que os seus professores formadores estavam desconfortaveis com o
contexto, pois muitas vezes ndo sabia como agir em determinadas situagdes, ignorando o
comportamento da aluna. Isso remonta ao que Costa (2018) destaca em seu estudo, ja que
os professores atuantes, do ensino basico ao superior afirmaram que ndo receberam
formacéo adequada para ensinar pessoas neuroatipicas, como também ndo tiveram ampla
convivéncias com elas enquanto estudantes de escola regular. Esse relato direciona para
a necessidade de pensar na educacao dos educadores (LIBERALI, 2006).

Os professores universitarios também precisam adotar uma mudanca no
comportamento para lidar com as novas realidades presente no contexto educacional.
Ainda segundo o relato de P7 durante a entrevista, ele notou que tanto para os professores
formadores quanto para os estudantes da turma, a sensacdo foi que este episddio ndo
aconteceu, pois ao perguntar se esta colega ou o contexto foi relembrado em outros
momentos durante a graduacdo, sobretudo durante as disciplinas de estagio

supervisionado, ele respondeu que néo, pois foi como se néo tivesse acontecido.

P7: Sabe aquela historia de nunca aconteceu [se referindo a colega no curso
superior], vamos considerar que nunca aconteceu. Segue o baile. E isso. Assim
foi basicamente isso. Nem os proprios alunos falando entre si, a gente lembrava
dela.

Laryssa: Entdo é como se ela ndo tivesse existido?

P7: Isso. Exatamente [sic] (ENTREVISTA, 2022).

Por sua vez, P8 menciona, no formulario, que ja conviveu com pessoas desse
grupo, mas ndo lembra o momento, apenas rememora que foi uma situagdo corriqueira
dado que a tematica ndo costumava ser abordada com frequéncia e com a devida
importancia.

Dos professores entrevistados, apenas P7 relatou ter tido uma colega autista
enquanto estudante do curso de graduacgdo. Os outros participantes relataram que tiveram

colegas de sala no ensino basico que apresentavam caracteristicas de neurotipicos,
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entretanto ou eles ndo tinham diagnostico adequado ou a informacdo ndo era repassada
para a comunidade escolar. Assim, de acordo com as categoriza¢des apresentadas na
metodologia, a maioria dos professores-colaboradores ndo conviveram com pessoas TEA
enquanto estudantes, sejam do ensino regular ou superior.

Logo, dando sequéncia, sera tratado sobre a experiéncia pessoal dos professores

colaboradores de forma especifica sobre o Transtorno do Espectro Autista.

2) Vocé tem conhecimento sobre TEA?

Em varios momentos das respostas sobre “Vocé tem conhecimento sobre o
TEA?”, acredito que por ja serem professores atuantes, eles atrelaram o que sabem as
experiéncias vivenciadas em sala de aula. Para tanto, foram selecionadas respostas do
formulario e, quando necessario, complementadas com as respostas da entrevista. No fim

de cada excerto hé a descricdo de qual instrumento de coleta a resposta foi retirada.

P1: Entdo, eu nunca tinha ouvido falar de autismo na minha vida. Ai quando
eu conheci o [nome], né, que foi meu aluno, ai a mée dele fazia parte de uma
associacdo... é... de estudo e divulgacao sobre o autismo e ela me ensinou muita
coisa, né. Entdo eu conheci o autismo através do [nome]. E ai eu comecei a
fazer curso, a mae dele ia me indicando “ah, vai ter um curso de adaptacdo de
tarefas”, ai eu ia 14 e fazia o curso, e ai a partir disso eu passei a conhecer,
assim, mais. [...] de estudar sozinha, de ir descobrindo sozinha, né, mas uma
formagdo, digamos, formal na universidade, que seria, a0 meu ver, seria 0
papel, ndo teve [sic] (ENTREVISTA, 2022).

P1 responde que “nunca tinha ouvido falar de autismo na vida” até ter um
estudante TEA, significando dizer que, em seu contexto pessoal, ele ndo teve acesso a
informacdes sobre o transtorno, como também ndo recebeu durante a sua formacao ao
pontuar que “ndo teve”. Ele também chama aten¢do para a necessidade de uma educagao
formal na universidade frente ao TEA no trecho “ao meu ver, seria o papel...”.

O relato também pde em destaque o perfil curioso de P1, pois, mesmo nao tendo
conhecimento, apos a presenga do aluno em questdo, ele fez cursos, estudou por conta
prépria para propiciar um melhor processo de ensino-aprendizagem tanto para ele quanto
para o estudante. Juntamente a atitude de buscar conhecimento por conta propria, ele teve
a orientagdo da mae do estudante, o que demonstra a importancia de orientacdo e
encaminhamentos, bem como o dialogo entre a escola e a familia.

P2 e P4 responderam, no formulario, que possuem pouco conhecimento sobre o

autismo. Com o intuito de compreender melhor o que eles denominam por pouco
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conhecimento, recorri as entrevistas. P2 destaca a dificuldade que pessoas TEA tém para
interagir socialmente, sendo isto um conhecimento popular e de senso comum sobre
pessoas com o transtorno. Como foi mencionado na introducdo da presente pesquisa, é
comum que pessoas TEA sejam descritas como pessoas que nao sabem interagir e que
sd0 pessoas que vivem “no proprio mundo”, o que nao ¢ verdade.

P4, em contrapartida, relata que o conhecimento que tem “é bem pouco mesmo”,
cita que a crianga TEA ndo se relaciona da mesma maneira que outras, as fungdes
neurocognitivas tem um funcionamento especifico e também menciona o sistema
psicomotor. Mesmo dizendo que tem pouco conhecimento, ele pde em evidéncia questdes
que séo tratadas no DSM-V (APA, 2014), em estudos de Rocha (2016), nas assertivas de
Grandin e Panek (2019), Volkmar e Wiesner (2019) e da CID-11.

P4: E... [risos]. E bem pouco mesmo, assim, eu tive uma experiéncia quando
eu tava na graduacdo, no estagio docente de educacdo infantil, a gente teve um
aluno que era autista e eu pude perceber, assim, como funcionava, mais ou
menos, uma crianga nesse espectro. Ela ndo se relaciona da mesma forma com
as outras, ela tem um jeito proprio de relacionamento, ela... as fungdes
neurocognitivas delas também tem um padrdo préprio [...] Existe uma
diferenciacdo, relacionamento neurocognicdo, sistema psicomotor. Entdo,
assim, ha essa diferenciacdo pras outras criancas e eu pude perceber [sic]
(ENTREVISTA, 2022).

P3 respondeu, no formulério, que sabe muito pouco e cita que “néo € algo fixo”,
“se apresenta de modos diferentes” e “com niveis diferentes”. A fala desse professor-
colaborador também se coaduna com o que esta posto no DSM-V (APA, 2014), pois,
como ja mencionado, o Transtorno do Espectro do Autismo se manifesta em trés niveis,
de exigindo apoio’ até ‘exigindo muito apoio substancial’ (APA, 2014). Porém, o tipo de
apoio ndo é detalhado. Sobre o transtorno/espectro se apresentar de formas diferentes em
diferentes sujeitos, ha dialogo com Grandin e Panek (2019), pois, como cada ser humano
tem caracteristicas especificas, o transtorno também tem suas especificidades em cada

pessoa TEA.

P3: O que eu sei é muito pouco. Apenas que ndo ¢ algo fixo, ndo é algo
previsivel, mas que se apresenta de modos diferentes e com niveis diferentes
nos diferentes sujeitos [sic] (ENTREVISTA, 2022).

Indo ao encontro da resposta de P3, P5 responde que tem pouco conhecimento
sobre o TEA e cita “desenvolvimento neurologico” e “relacionamento social e cognitivo™.

Mesmao ndo deixando claro, é possivel perceber que ndo € um conhecimento aprofundado.
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P5: Sim. Através de tudo que ja li, entendo que é uma condicdo complexa,
visto que engloba diferentes condicBes marcadas por perturbagdes no
desenvolvimento neurolégico, que podem também alterar o relacionamento
social e cognitivo [sic] (ENTREVISTA, 2022).

Por sua vez, a resposta de P8, no formulario, é relativamente contraditoria, pois
ao afirmar que tem conhecimento, ele vai adiante e afirma que é carregado de estereétipos
- como boa parte da populacao brasileira. Isso reforca a necessidade de ouvir a voz de
grupos sociais marginalizados (MOITA LOPES, 2006; VIEIRA, 2017), bem como

investir em campanhas de educacéo social.

P8: Sim, mas de forma muito simples e geral. N&do tenho conhecimento
especifico ou técnico. Inclusive, acredito que esse conhecimento ainda é
carregado de esteriétipos [estereo6tipos], pois ndo conheco bem a experiéncia
autista [sic] (ENTREVISTA, 2022).

P9, no formulério, respondeu que possui conhecimento sobre TEA e sobre “alguns
sinais de como identificar”, destacando “dificuldade de estabelecer contato visual e
contato fisico” e “atraso no aparecimento da fala”. Tais caracteristicas, como ja posto, sdo
citadas por autores que estudam sobre o autismo (GRANDIN, PANEK, 2019;
VOLKMAR, WIESNER, 2019).

P9 também menciona que a crianca ndo tem “interesse de brincar com outras
criangas”, essa declaracao pode estar baseada no senso comum, visto que muitas pessoas
expressam esse pensamento em conversas corriqueiras de que autistas vivem “em seu
préprio mundo”. Entretanto, pelo fato de ja ter sido professor de estudantes TEA, este ¢
um relato passivel de ressignificacdo, pois também orienta a forma como ele enxerga este
aluno em sala de aula, uma crianga/adolescente que ndo tem interesse em interagir,
quando, segundo os autores citados e as premissas do DSM-V, ha dificuldade - ou
diferenciacfes em uma perspectiva humanizada - no processo de interacao.

Por sua vez, P10 declara que tem “muita propriedade no assunto” e que tem
convivido com alguns alunos [TEA]. Ambos optaram por ndo participar da entrevista,
entdo nao foi possivel maiores indagagdes sobre as declaragdes.

Em breve resumo, os professores-colaboradores relatam que possuem
conhecimento sobre o TEA e citam algumas caracteristicas que conhecem. Tais
caracteristicas dialogam com os Manuais, pesquisas e estudos que abordam e explicam o
transtorno. Todavia, eles também relatam os desafios e as barreiras existentes durante o

ensino de inglés para a comunidade em questdo. Dando continuidade a anélise, na
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subsecdo seguinte serdo realizadas algumas reflexdes sobre a formacéo profissional dos

professores-colaboradores.

7.2 BLOCO 2: FORMACAO PROFISSIONAL DOS PROFESSORES-
COLABORADORES EM RELACAO AO TEAEATA

Para compreender aspectos da formacdo dos professores-colaboradores, eles
foram questionados sobre documentos voltados para a Educacdo Especial, incluséo,
autismo e Tecnologia Assistiva ja no formulario. Para um maior detalhamento, essas

perguntas foram retomadas na entrevista.

1) Vocé conhece politicas publicas de inclusdo voltadas para pessoas com

deficiéncia?

Para iniciar a reflexdo, segue um relato de P1.

P1: N&o tenho certeza, mas eu acho que as escolas eram separatistas, acho que
existiam escolas especiais e escolas nor, neurotipicas, né, normais. As escolas
sdo, obrigatoriamente, inclusivas, mesmo que ndo tenham estrutura pra isso
(entrevista, 2023) [sic] (ENTREVISTA, 2022).

Em sua fala, P1 pontua que “as escolas sdo, obrigatoriamente, inclusivas, mesmo
que ndo tenham estrutura pra isso", o que € um fator amplamente discutido em debates
acerca de praticas escolares, pois segundo a Lei n° 12.764, de 27 de Dezembro de 2012,
alunos com TEA ndo podem ter sua matricula negada, entretanto nem sempre ha
estruturas fisicas e metodoldgicas adequadas nas escolas - como salas e profissionais do
AEE.

Dando sequéncia a entrevista, ao ser questionado sobre as leis que pautam a
inclusdo e P1 admite que ndo tem conhecimento aprofundado. Quando perguntado sobre

eficacia das leis que embasam a inclusao, ele responde:

P1: Ndo, de forma nenhuma. Essa inclusdo foi feita de cima pra baixo, né. Uma
lei que veio que diz que tem que ser feita e as escolas ndo estdo preparadas. E
assim, os professores ndo estdo preparados. [...] A escola ndo tem estrutura. Eu
ndo conhe¢o nenhuma escola, pode ser que tenha e eu ndo conheca, [nome da
cidade], por exemplo, eu ndo conhe¢o nenhuma escola por exemplo que tenha
uma sala de integracdo sensorial. N&do conhe¢o uma escola que tenha terapeuta
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ocupacional trabalhando na escola. Ndo conheco, assim, ndo conheco. As
escolas ndo podem, por lei, negar a matricula, ndo podem, mas ai elas acabam
criando um sub-negécio, assim, porque escolas que eu ja trabalhei cobravam
[financeiramente falando] para ter uma, uma assistente de profissdo, de de
professora, que é ilegal, ndo pode cobrar, mas elas cobravam porque a crianga
precisa de um acompanhamento especializado [...] [sic] (ENTREVISTA,
2022).

O relato de P1 refere-se a realidade de escola particular, esfera de toda a sua
experiéncia como docente. Rememorando a Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012:
escolas ndo podem cobrar taxa extra para prover auxilio para o estudante com transtorno.
Essa atitude da escola vai de encontro a inclusdo, uma vez que, caso os pais ndo tenham
condicdes de arcar com tais custos extras, pode haver a marginalizacdo do aluno devido
a falta de suporte necessario.

O relato de P3 mostra a mesma situacéo, porém em uma escola da rede publica.
No formulério, ele responde que ndo conhece documentos voltados para a Educacgdo
Especial, entretanto, ainda neste instrumento de coleta, ao ser perguntado se € a favor da

inclusdo, ele responde:

P3: Sim, pois ndo ha razdo para segregar alguém porque ¢é "diferente"”, pois
todos sd@o/somos diferentes. O que legitimaria a exclusdo de determinadas
diferencas e ndo de outras?! Porém, partindo da minha realidade, percebo que
essa "inclusdo" esta mais para uma mera inser¢do no espago fisico da escola
[sic] (ENTREVISTA, 2022).

Como ja sabido, a LA é uma disciplina do conhecimento que trabalha com as
questdes sociais das mais variadas esferas e de contextos marginalizados (MOITA
LOPES, 2006; JUCA, 2016; JORDAO, 2016), porém, ha contextos que s&o mais
marginalizados que outros, como por exemplo é o caso de PCDs (VIEIRA, 2017). Este
relato de P3 é um exemplo pratico desta percepgdo, pois a0 mencionar “o que legitimaria
a exclusdo de determinadas diferencas e outras nao?!” deixa subentendido que hé grupos
que, mesmo sendo marginalizados, estdo menos excluidos do funcionamento social. Em
adicao, os meios noticidrios mostram, sobretudo nos ultimos tempos em que o preconceito
estd em alta, pois ainda ndo ha respeito efetivo pelas minorias.

Em relacdo ao detalhe que a “inclusdo estd mais para a inser¢ao no espaco fisico
da escola”, € possivel interpretar que o aluno € matriculado na escola, porém nao hd um
suporte metodolégico e pedagogico adequado para a inclusdo durante a aprendizagem.

H4, entdo, uma conexao direta com o relato de P2, o qual ja foi apresentado em

momento anterior, no que tange ao fato de os professores de inglés serem formados para
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lidar com o aluno “ideal”. Esses relatos dialogam com autores, quando eles chamam
atencdo para a necessidade de formacdo, ndo s6 de professores, mas de toda a equipe
escolar (TENENTE, 2017; VIEIRA, 2017; MACEDO, 2021), como também estrutura
adequada para a inclusdo (VIEIRA, 2017; COSTA, 2018).

P9, no formulério, respondeu que conhece documentos voltados para a Educacao
Especial, entretanto, como néo teve disponibilidade para participar da entrevista, logo,
ndo houve oportunidade para um detalhamento mais especifico. Ainda no formulério, ao

ser questionado se é a favor da inclusao, ele responde:

P9: Sim. Eles vao desenvolver as suas habilidades e através disso vao superar
as dificuldades que aparece [aparecem] no dia a dia. Aprendendo a conviver
melhor com a sociedade [sic] (ENTREVISTA, 2022).

Conhecer os documentos e ser a favor da inclusdo escolar é pertinente a profissdo
de professor. Dado o fato que P9 ja teve alunos TEA (de acordo com a resposta no
formulario) e afirma que a inclusdo ajuda no desenvolvimento de habilidades e na
superacdo de atividades em um relato de sua experiéncia pratica. Entretanto, a segunda
parte da resposta merece atencdo. Ao destacar que a inclusdo também auxilia pessoas
TEA a aprender “conviver melhor com a sociedade” mostra a concepgdo de que apenas
essas pessoas serdo beneficiadas, o que abre interpretacdo para que apenas elas sdo
responsaveis pela prépria inclusdo, quando na todos sdo responsaveis pela inclusao e ha
um beneficio para a sociedade como um todo para aprender a conviver com as diferencas.

P5 mostra um posicionamento relativamente diferente de P9. Ambos séo a favor

da inclusdo, todavia, a forma como eles compreendem os seus beneficios sdo diferentes.

P5: Sim, a nossa constituicdo assegura este direito. A educacdo em sua
inteireza precisa ser inclusiva para que se ofereca 0s mesmos direitos a todos
os tipos de alunos, respeitando suas diferencas quanto a classe social, ritmos
de aprendizagem e também necessidades especiais tanto no ambiente escolar
guanto universitario. Assim, ndo 0s veremos como pessoas que sao vitimas, ou
gue ndo conseguem chegar a independéncia e possamos olha-los por outros
vieses, inclusive, daqueles que nos ajudam a entender como séo suas lutas
diarias e nos aproximam de sua realidade [sic] (ENTREVISTA, 2022).

Em seu relato, P5 traz a tona a responsabilidade que a sociedade possui tanto para
incluir autistas “tanto no ambiente escolar quanto universitario”, como também direciona
para a necessidade em mudar a maneira como elas sao enxergadas pela sociedade - “como

vitimas” ou como pessoas “que ndo conseguem chegar a independéncia” - Em outras
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palavras, ele coloca todos como capazes e preza pelo respeito as diferencas. Além do
mais, através do trecho final, P5 enfatiza a importancia de conhecer “as lutas diarias” e a
“realidade” dessas pessoas que sdo constantemente marginalizadas.

Em dialogo, P4 responde que possui conhecimento sobre documentos oficiais
voltados para a Educacdo Especial. Ao ser questionado por detalhes durante a entrevista,
ele diz “Agora eu ndo lembro ndo de nenhum. [risos].”. No formulério, ele diz ser a favor
da inclusdo e pontua que pessoas TEA “sdo capazes de se desenvolver académica e
profissionalmente se receberem a formagao adequada”. P4 possui experiéncia com alunos
TEA tanto como professor como coordenador de escola, o que d& margem a interpretar
que ele também ja experienciou tal desenvolvimento por parte dos estudantes na pratica.
Ademais, isso reflete o fato de que para que essas pessoas recebam “formagao adequada”,
ha a necessidade de que quem forma essas pessoas também recebam uma “formagao
adequada”, um pensamento bastante salientado no decorrer deste estudo.

Durante a entrevista, ao ser questionado sobre a eficacia das leis, P7 responde que
ndo sao suficientes e detalha o seu ponto de vista. Portanto seré apresentado um trecho da

entrevista que corresponde a isto:

P7: Em termos de orientagdo até que sim, agora em termos de suporte, néo, de
jeito nenhum.

Laryssa: Por que ndo? VVocé poderia explicar?

P7: Porque € assim, e escola e, agora eu falo na minha postura de coordenadora
e ndo de professora, a escola ela é simplesmente, € um lugar que vocé tem que
colocar todo aquele, todo aquela diversidade de de transtornos, de espectros
dentro da escola, mas ndo recebe nenhum suporte governamental, nem 0s
professores que vem para a escola que sdo formados ndo tém essa estrutura.
Entéo, assim, a escola é formada pelos professores, se os professores ndo tém
essa essa esse conhecimento e ndo sabem lidar, em sua pratica, com essas
criangas, com esses alunos, como € que fica o funcionamento da escola? Fica
muito dificil, principalmente, assim, que a gente ndo trata com um espectro,
com um transtorno, como vocé mencionou a diversidade € muito grande. Entdo
a gente sabe que diz, a gente sabe como funciona, agora o suporte, ele ndo
existe [sic] (ENTREVISTA, 2022).

Ao detalhar, P7 afirma que a orienta¢ao fornecida nos documentos oficiais “até”
que ¢ suficiente, mas o suporte ndo. Adiante, ele pontua a obrigatoriedade “de colocar
toda a diversidade [...] dentro da escola”, mas ndo tem “suporte governamental”. Ha a
necessidade de inclusdo, mas toda a estrutura vital - ndo apenas a estrutura fisica e
pedagdgica, mas sim a uma estrutura social - ndo € efetivamente provida por poderes

superiores. Esta perspectiva dialoga com os relatos de P1 e P3 sobre a préatica de inclusao.
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P7 aborda a diversidade de transtornos e espectros que estdo presentes no contexto
escolar, o que se mostra um enorme desafio social - e que ndo € intencdo da presente
pesquisa aborda-los em toda sua magnitude, por isso é importante enfatizar a necessidade
de mais pesquisas que abordem o professor e os diferentes transtornos sob o viés da
Linguistica Aplicada (LIBERALI, 2006; VIEIRA, 2017; MACEDO, 2021). Mais uma
vez, € destacada a necessidade de formagdo/conhecimento do professor, sendo um aspecto
comum em todas as entrevistas no momento em que os professores-colaboradores séo
questionados sobre os documentos, leis e praticas de inclusao.

Retomando Tardif (2014), o professor também é formado por sua experiéncia
enquanto estudante. Como a maioria dos professores-colaboradores mencionaram que
durante suas épocas de estudantes, autistas ndo estavam tao incluidos nos espagos sociais
como no presente momento, isto reflete na pratica destes profissionais e pode ser
percebido durante os relatos.

Esta é uma das razdes pela qual a formacdo formal critica deve ter inicio na
universidade, ndo apenas no que tange estudantes com transtornos e deficiéncias, mas em
relacdo ao todo para que o futuro professor consiga refletir sobre toda a diversidade e ndo
apenas contexto especificos (SOARES, CARVALHO, 2012; MEDRADO, 2016). Por
isso, é de extrema importancia a parceria entre as escolas e universidades, como defende
Cunha (2013), para tornar a educacdo uma pratica, lancando mao da perspectiva de Paulo
Freire, de acolhimento, esperanca e liberdade.

Em linhas gerais, por meio de relatos tanto nos formularios quanto nas entrevistas,
os professores-colaboradores conhecem Politicas Publicas de Inclusdo. Os trechos acima
apresentados também esclarecem que eles acreditam que essas politicas sao insuficientes
para a inclusdo, seja porque esta acontece de cima para baixo ou porque elas ndo chegam

~ %

a ser cumpridas no “chdo” da escola devido a questdes outras que vao além da inclusao.
Entdo, refletindo sobre os apontamentos, o que falta sdo meios para que Leis,

Decretos e outros fatores legais sejam postos em pratica em toda sua efetividade,

garantindo a estudantes e professores condic¢des e suporte para o0 ensino inclusivo.

Uma opinido particular, entretanto, ligada ao apontamento de Tardif (2014), faz
acreditar que os futuros professores de inglés, aqueles que ainda estdo na vida escolar - e
muito provavelmente ainda ndo sabe que serdo professores -, terdo mais facilidade ou
menos dificuldade em incluir as minorias em suas praticas de ensino, uma vez que eles ja
estdo convivendo com essas minorias no dia-a-dia devido em compara¢do com 0s

professores de geracGes anteriores. Todavia, enquanto caminhamos para o futuro, é
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preciso pensar no que pode ser ressignificado no presente. Nesta perspectiva, sera dada

continuidade as reflexdes sobre a formacao dos professores colaboradores.

2) Vocé teve formacao profissional para ensinar pessoas TEA?

H& unanimidade entre as pesquisas que versam sobre professores de inglés e o
Transtorno do Espectro Autista de que este Gltimo ndo é amplamente abordado nos cursos
de licenciatura (ARAUJO, LARRE, 2022). No formulério, a pergunta 3) Vocé teve
formacao para ensinar pessoas TEA? é uma pergunta fechada (apenas com sim e nao
como opgdes de resposta), por isso, os relatos feitos durante a entrevista sdo apresentados,
momento em que a questdo foi discutida com mais detalhe. Buscando compreender essa

percepcao na realidade dos professores-colaboradores, segue o primeiro relato.

P1: Tive, tive. Teve uma cadeira. A gente, la na [nome da institui¢do], a gente
tem vérias cadeiras de inglés. Acho que assim, sdo 8. Assim, muitas cadeiras.
Entdo quando chega no final, ndo tem mais o que dar, os professores,
literalmente, chegam no comego do ano e falam assim “olha gente, vocés ja
viram tudo e ndo tem mais o que fazer, entdo a gente precisa chegar aqui com
um consenso do que vocé€s querem estudar”. E ai tinha essa professora
[expressdo], muito legal, muito maravilhosa, além de tudo se aposentou
naquele ano, entdo ela ja tava cansada, né, ela ja ndo queria fazer mais nada. E
ai ela, ela comentou ‘e ai o que vocés querem estudar?’ [...] E ai €, eu sugeri,
eu tinha acabado de conhecer o [nome], ele tinha sido meu aluno no ano
anterior, eu falei “olha, professora, t6 me formando e nunca tive nenhuma
cadeira sobre essas necessidades educacionais especiais e eu tive ano passado
um aluno autista e tal, e seria muito legal que a escola pudesse trabalhar, a
universidade pudesse trabalhar isso.” E ai a gente montou uma cadeira sobre 0
ensino de inglés para necessidades especiais, necessidades educacionais
especiais, mas ela, a professora, tinha mais conhecimento pra cegos, entéo no
final acabou sendo uma cadeira voltada para o ensino de cegos, né, mas assim,
foi[...] (ENTREVISTA) [sic] (ENTREVISTA, 2022).

No formulario, P1 responde que ndo teve nenhuma disciplina voltada para o
autismo, entretanto, durante a entrevista, ele relembra que no final do curso, a professora
da disciplina de Inglés 8 trabalhou sobre “necessidades educacionais especiais”. Até
entdo, nos ultimos semestre do curso, ele ndo tinha tido nenhuma disciplina sobre o
transtorno. Todavia, segundo o seu relato, o tema foi abordado por conta de uma
experiéncia vivenciada com um aluno TEA, o que o fez despertar para tais contextos
presente em sala de aula. O que torna interessante pensar que os colegas de turma de P1
também ndo tiveram experiéncias anteriores com TEA para a possivel discussdo em sala

de aula com os professores em formagéo e a professora formadora.
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Seguindo com o relato, ele pontuou que teve uma explicacdo geral sobre as
necessidades educacionais especiais, mas a professora da disciplina tinha um
conhecimento especifico sobre cegos e, por isso, “acabou sendo uma cadeira voltada para
0 ensino de [para] cegos”.

A professora da disciplina mencionada no relato de P1 ja estava perto de se
aposentar e, por isso, “ja tava cansada”. Apesar de ja estar cansada, a professora teve uma
postura reflexiva para ouvir os seus estudantes, sinalizando a importéancia da troca entre
professor e discente. Como ja destacado, a disciplina voltou-se com mais intensidade para
0 ensino para cegos, deixando margem para pensar sobre a necessidade de constante
atualizacdo e estudo também por parte dos professores universitarios. Em outras palavras,
a necessidade de dialogo entre universidade e escola (CUNHA, 2013; SOUZA, MELO,
2019) para entender melhor a demanda educacional de uma sociedade diversificada.

P1 também pontua que teve a disciplina de inglés durante varios semestres no
curso, um total de 8, ou seja, praticamente durante o curso inteiro. Dando sequéncia, ele
menciona, através da fala da professora (‘e ai, o que vocés querem estudar?’), que devido
a alta quantidade, ndo h& mais conteudo especifico para a disciplina final. Essa é uma
deixa para repensar o formato dos cursos de licenciatura, inserindo disciplinas ou
repaginando-as para abordar teméticas e perspectivas que sdo inerentes a vida
contemporanea (ALMEIDA FILHO, 2001; LEFFA, 2001; VIEIRA, 2017), sobretudo
durante as disciplinas que dialogam com estagio supervisionado.

Nesta vertente, P3 menciona que teve contato indireto com o TEA porque uma
colega de classe trabalhou com um estudante no espectro durante o estagio de educacédo
infantil. Por ter sido um assunto abordado durante as aulas de estagio, P3, em outro
momento da entrevista, foi indagado se ele refletiu sobre a possibilidade de ter um

estudante TEA em sala de aula, ele respondeu que néo.

P3: Ingenuamente, acredito eu, ndo sei, ndo me vinha a mente isso de que eu
poderia ter alunos, né, com algum tipo de laudo [sic] (ENTREVISTA, 2022).

Além da resposta negativa, P3 comenta que a falta de disciplinas durante o curso

contribuiu para ndo pensar sobre a possibilidade:

P3: E a falta dessas disciplinas também, também afetam assim no sentido de
gue a gente como assim, tipo, ndo estudou nada sobre, falta até linguagem pra
falar, tipo, ndo sabe como tratar, quais termos utilizar [sic] (ENTREVISTA,
2022).
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Em sequéncia, ele comenta que: “falta até¢ linguagem pra falar”, dando margem
para pensar que se as licenciaturas abordassem questdes sobre transtornos e deficiéncias,
os professores em formacao se sentiriam confortaveis em seguir adiante com estudos e
pesquisas na area. Esse € um fator que reflete nas pesquisas de pés-graduacéo na seara da
LA, pois como mostra o estudo de Aradjo e Larré (2022) ha poucas - pouquissimas -
pesquisas em nivel de mestrado e doutorado sobre o professor de inglés e o autismo.

A falta de conhecimento sobre o assunto, como diz P3, dialoga com P2, quando
este Ultimo relata que se entendesse sobre o transtorno, teria contribuido melhor com o

processo de ensino-aprendizagem da aluna.

P2: Mas se eu entendesse, inclusive eu entendo que eu poderia ter procurado
estudar, eu acho que eu saberia lidar melhor com a aluna tanto individualmente
como, é, como saber me portar e ajuda-la a se inserir melhor na turma [sic]
(ENTREVISTA, 2022).

Apesar disso, P2 também reconhece que poderia ter buscado informacdes, mas
devido a carga e realidade de trabalho, ndo teve tempo para pesquisas particulares.
Inclusive este é o relato comum entre os professores-colaboradores, e isto pode ser
observado durante o convite para participar da pesquisa (muitos professores justificaram
ndo ter tempo disponivel) aos agendamentos das entrevistas.

P2 também relatou que néo teve disciplina ou outro tipo de abordagem sobre TEA,
porém estava no inicio da vida para ter “maturidade” frente a estas tematicas. Todavia,
ele pontua que pode ter sido abordado, mas ele ndo conseguiu perceber. Dando
seguimento, ele enfatiza que “na grade curricular nao tinha nada disso.” e cita duas
disciplinas de psicologia (da educacdo e da adolescéncia), mas que estes assuntos ndo
foram tratados. Compreendo como uma lacuna, pois estas disciplinas podem ter uma
enorme contribuicdo quando se trata de trabalhar com questdes psicoldgicas no campo da

educacéo.

P2: Ndo. N&o. Entre 2003 e 2007 essa ndo era nem uma questdo téo falada ou,
se era comentada, eu ainda tava muito no inicio, inclusive da vida pra pra ter
maturidade, inicio da vida estudantil. Entdo nem eu procurava, nem eu tinha
muita nogdo da existéncia. E na grade curricular ndo tinha nada disso. N6s
pagamos duas disciplinas, duas disciplinas: psicologia da educacdo e
psicologia da adolescéncia e nada disso foi tratado. [...] porque nunca na nossa
formagao foi discutida ‘ah, mais, e se o aluno tiver doente?, e se 0 aluno tiver
perdido a mée?, e se o aluno for autista? E se o aluno tiver TDAH? E se...? [...]
[sic] (ENTREVISTA, 2022).
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Outros fatores que podem interferir no processo de ensino-aprendizagem s&o
citados por P2, tais como aluno doente e morte de familiares. Entéo é possivel perceber
que varias questdes influenciam o processo de ensino-aprendizagem durante sua
formacdo. Como ele mesmo pontuou - e que ja foi abordado em outro momento deste
estudo - sua formagao foi voltada para lidar com o “aluno ideal”, “um aluno que tem
motivagdo 14 em cima”, “um aluno que nio tem problemas emocionais”, “um aluno que
ndo tem problemas familiares”. Importante ressaltar que nao ¢ praticamente impossivel
que os cursos de formacdo - inicial ou continuada - de professores tratem de todas as
questdes que séo envolvidas no espago escolar, por isso, corroborando mais uma vez com
Soares e Carvalho (2012), esses cursos precisam formar professores criticos. Entretanto,
ressalto novamente a necessidade de mais abordagem de situacdes praticas da sala de aula
real.

Retomando a discussdo sobre a importancia dos estagios supervisionados, P4
pontua que teve contato com um aluno no espectro durante a época de estagio, entretanto,
quando perguntado se essa experiéncia foi suficiente para ter uma base de como ensinar
inglés para alunos TEA, ele pondera que ndo, pois ndo recebeu nenhuma orientacao

durante e depois do estégio.

P4: Ndo. Né&o foi suficiente porque na verdade, é, eu e minha colega, a gente
ndo teve nenhuma instrugdo vinda da, do professor de estagio, por exemplo, a
gente teve que correr atras por si proprio pra poder dar aulas a essa crianga, pra
poder inclui-la dentro do nosso rol de aulas. A universidade ndo forneceu
nenhum suporte em nenhum momento pra gente poder continuar aprendendo
sobre o espectro. Entdo foi insuficiente porque tudo o que eu aprendi foi
baseado em pesquisas préprias [sic] (ENTREVISTA, 2022).

Uma possibilidade de o professor de estagio ndo ter oferecido instrucdo, reverbera
na realidade que este professor ndo teve contato com estudantes TEA em sua vida pessoal
e/ou profissional, e isto enfatiza novamente a vitalidade do dialogo entre universidade e
escola. Entdo, retomando Liberali (2006) mais uma vez, € preciso “pensar na educacio
do educador”.

Outro ponto importante do relato de P4 é quando, mesmo néo tendo conhecimento
e instrucOes precisos, ele e seu colega de estadgio buscaram mecanismos para incluir a
crianga TEA durante as aulas, por meio de metodologias especificas (contemplando todos
0s estudantes) e atividades adaptadas. Ademais, ele menciona que o que aprendeu foi

atraves de pesquisas particulares, provavelmente por conta da necessidade do momento,
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pondo em evidéncia a responsabilidade do professor, independentemente de como foi a

sua formagé&o.

P5: Né&o, Inclusive seria muito bom ter, né, pelo menos uma disciplina, um
componente curricular que fosse de educacdo especial porque assim eu fiz
outros cursos, né [...] mas, infelizmente, na graduacdo a gente ndo tem. E
guanto tem, quando se fala, se fala, assim, na [nome da UF], por exemplo,
temos o componente curricular de educacdo infantil. Em educacéo infantil a
gente passou um pouquinho, falou algo relativo ao TEA, mas pouco,
pouquissimo, algo bem, é algo bem dificil, parece uma coisa que a gente nunca
vai chegar, é como se a gente nunca conseguisse saber ao certo como €, parece
até que a gente ta, a impressao é essa quando a gente sai, pelo menos comigo,
guando a gente sai da graduagdo é como se a impressao fosse que essas pessoas
sdo alienigenas, assim, né, aléns, e que a gente tem que saber lidar com eles, e
as vezes eles s6 querem ser tratados como todo mundo né, ndo querem ter uma
separagdo, assim, eles querem ser, querem que seja tratado como todo mundo,
diferenca. Inclusive é isso que a gente tem tentado o tempo todo fazer, sé que
infelizmente a universidade nos da toda a teoria, mas a pratica, as vezes, fica
muito distante da teoria [...] [sic] (ENTREVISTA, 2022).

Em concordancia com os outros professores-colaboradores, P5 relata que nédo teve
uma disciplina voltada para 0 TEA, mas a temaética foi conversada, brevemente, no
“componente curricular de educagdo infantil” e expde que seria muito bom “pelo menos
uma disciplina, um componente curricular que fosse de educacao especial”. Como uma
tentativa de suprir essa lacuna, ele fez cursos e estudou por conta propria sobre o assunto,
pois, além de ter tido estudantes TEA, também participou de um projeto em uma
instituicdo para pessoas cegas e ja tinha nocdo de questdes relacionadas a pessoas com
deficiéncia e também a Tecnologia Assistiva.

“Parece uma coisa que a gente nunca vai chegar” remonta ao que disse P7 em
outro momento da pesquisa, como se fosse uma situacdo que ndo vai acontecer na pratica.
Apenas guando o professor tem um estudante TEA pela primeira vez em sala de aula, ele
passa mais a se preocupar com estas questdes e até a pensar sobre a existéncia dele, pois
“quando a gente sai da graduacdo € como se a impressao fosse que essas pessoas sao
alienigenas”. Apesar de nao ter sido o intuito de P5, sua fala remonta a invisibilidade de
pessoas TEA.

Em sua fala, P5 tambem aponta uma possivel falta de diadlogo entre a teoria e a
pratica nos cursos de formacgdo. Esse dialogo é pertinente, defendido e orientado em
varios documentos oficiais, tais como (Parecer CNE/CP n° 9/2001; Parecer CNE/CES n°
83/2007). Em 2001, Almeida Filho ja sinalizava a caréncia de articulagdes entre teoria e
pratica nos cursos de Letras. Passados 20 anos, ainda estamos debatendo, de forma geral,

sobre 0 mesmo cenario.
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Em momento posterior da entrevista, ele foi questionado sobre o que poderia ser
feito para uma maior aproximacao entre teoria e pratica, e, em relacdo ao TEA, reflete

que é importante ouvir as vozes das pessoas dessa comunidade porque séo:

P5: [...]Jessas pessoas que tem total consciéncia, muitas tém total consciéncia
de como elas sdo, quem elas séo [sic] (ENTREVISTA, 2022).

Esta € uma forma precisa de inclusdo por meio do lugar de fala. Isto pode ser
observado no livro O cérebro autista (GRANDIN, PANEK, 2019), amplamente abordado
neste estudo, ja que Temple Grandin é autista e detalha situagdes e fatos por um viés que
apenas as pessoas diagnosticadas conseguem expressar. A inclusao é eficaz para diminuir
0 preconceito e a marginalizagéo.

Diferentemente dos outros professores-colaboradores, P7 teve conversas e
palestras sobre TEA durante sua forma porque teve uma colega de turma diagnosticada
no espectro. Entretanto, também ja apresentado em outro momento, essa colega de turma
saiu do curso, a situacao ndo foi relembrada e o comportamento comum entre professores
e colegas foi, em suas proprias palavras, “P7: Sabe aquela historia de nunca aconteceu,
vamos considerar que nunca aconteceu.”. Ele ainda pontua que por falta de abordagem
no curso da universidade, ndo ha estimulo para que os estudantes trabalhem com esta

tematica em cursos de pés-graduacao.

P7: Mas assim foi a situacéo do trabalho, ndo tem nada haver com a formacéo
que colocou ela diante de um contexto X e ela lidou. Da mesma forma como
outra colega minha no mestrado dela agora que ela ta4 fazendo, ela esta
interessada nessa area, mas deve ter sido também por alguma questdo do
trabalho, alguma que néo tenha sido durante a formag&o pra ela investir nisso
numa pos-graduacdo. Com certeza nao foi pela graduacdo em si. Entdo se
depender da graduacdo, ndo ha a mencdo, o estimulo ndo. Talvez a mengdo,
uma coisa ou outra, mas no geral, ndo [sic] (ENTREVISTA, 2022).

Como uma estudante de doutorado que esta trabalhando com a tematica, segui
essa linha na pesquisa porgue tive estudante TEA e quis entender melhor a situacao dos
professores de inglés. Corroborando com as palavras de P7, minha escolha por essa
tematica de pesquisa “ndo foi pela graduagdo em si.”, mas devido a uma experiéncia
vivenciada enquanto professora. Novamente a atengcdo é voltada para que sejam
realizados mais estudos e pesquisas sobre 0 ensino e o autismo, transtornos e deficiéncias
por meio da perspectiva da LA (ROCHA, 2016; TENENTE, 2017; VIEIRA, 2017
COSTA, 2018; ARAUJO, LARRE, 2022 E OUTROS).
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Em resumo, boa parte dos professores-colaboradores tiveram contato com o
Transtorno do Espectro Autista durante a formagéo inicial, de forma direta ou indireta
durante os estagios, por palestras e convivéncia com colegas de sala. E um ponto positivo,
dado que a exclusdo a que essas pessoas foram acometidas durante séculos ainda
reverbera nos dias de hoje. Contudo, os préprios colaboradores relataram que esse contato
foi insuficiente, até mesmo P7 que estudou com pessoas TEA durante a licenciatura. Por
1SS0, sé0 assuntos que precisam ser tratados de forma efetiva nos cursos de Letras.

Em sequéncia, como o objetivo do estudo é pensar no professor de inglés e 0 uso
de recursos digitais como Tecnologia Assistiva para estudantes autistas, sera inserida uma

reflexdo sobre a formagéo para as TDIC.

3) Vocé teve formacao profissional sobre as TDIC?

Tendo em mente que o objetivo do presente estudo ndo estéa diretamente ligado as
Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacdo, mas sim as tecnologias digitais com
carater assistivo, o foco ndo sdo as TDIC. Entretanto, é importante compreender a
formacéo dos professores-colaboradores nesta vertente para fazer a construcao geral da
reflexdo. No formulario ndo had mencédo sobre essas tecnologias, assim os relatos dessa
secdo sdo frutos da entrevista.

P2 responde que questdes referentes as TIC - uma vez que sua graduacdo foi no
inicio dos anos 2000 e o termo TDIC ainda ndo era utilizado - ndo foram abordadas

durante o curso. P4, por sua vez, respondeu que ndo lembra.
P4: Eu acho que ndo. N&o lembro ndo [sic] (ENTREVISTA, 2022).

Na mesma orientacdo de P4, P3 responde que ndo teve discussdes sobre TDIC
durantes as disciplinas, as quais sdo importantes para a formagéo do profissional em uma
sociedade digital (MAGALHAES, 2017) dada a conjuntura do mundo globalizado - e
detalha:

P3: Né&o. Perai, deixa eu [pensativo]. Nao, que eu lembre ndo porque eu lembro
que eu tive contato, mas ndo via disciplina do curso, mas alguns textos que eu
fazia no projeto do PIBIC.

Laryssa: Na iniciacdo cientifica, né?
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P3: E. Isso. Mas como é um programa, né, ento no conta pra todo mundo
gue ta no curso, s6 pra quem [ndo finaliza, mas deixa subentendido que conta
para quem participa do programa] [sic] (ENTREVISTA, 2022).

P3 detalha que teve contato com textos sobre tecnologias digitais durante o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), um, ou seja, em
atividades extra-curriculares (MARZARI, LEFFA, 2013). Ele ainda enfatiza que por ser
um programa especifico, ndo sdo todos os alunos da graduacdo que fazem parte,
entretanto, segundo Magalhdes (2017), essa € uma tematica que precisa ser abordada de

forma transversal durante o curso.

P5: Se falava muito sobre TICs, né, TICs que hoje em dia é TDIC, né? Mas
ndo se falava muito como utiliz&-las né, até mesmo quando eu digo de ndo
utiliza-las porque, €, ndo se comentava muito como controlar aquilo porque
uma coisa é vocé colocar a tecnologia ali pra todos e vocé pensa em que? Numa
sala perfeita em que todos os alunos vao estar ali comprometidos a fazer aquilo,
mas nem todos os alunos sdo assim. Entdo pode ser que um esteja acessando e
outro esteja acessando uma coisa totalmente diferente. Entdo como manté-los
assim bem envolvidos, né? Claro que a novidade é muito bom pra manté-los
envolvidos, mas depois de um tempo vai cansando, né. Entdo ter que alternar
isso, falar um pouco sobre a, falar um pouco ndo, dar aula com as TICs, né,
depois parar um pouquinho de usa-las pra vir pra o ensino tradicional mesmo
para que, porque alguns alunos sé conseguem pegar justamente com o ensino
tradicional, infelizmente, né? Tem isso também[...] [sic] (ENTREVISTA,
2022).

Ter atentado para essa diferenca traz a tona um dado importante. P5 cursou sua
graduacdo entre 2012 e 2016, nesta época o termo TDIC ja tinha destaque em algumas
conversas e discussoes referentes & esfera educacional, porém ainda néo era popularizado.
Isso deixa claro a necessidade de atentar para as rapidas mudancas sociais e tentar aborda-
las e adota-las nos mais variados ambitos educacionais (MAGALHAES, 2017).

P5 também retrata umas das dificuldades de utilizar tecnologias digitais em sala
de aula, pois durante uma atividade pedagdgica pode ser que um aluno esteja acessando
0 que foi proposto pelo professor e outro esteja fazendo algo diferente do proposto -
situagdes que vdo além do controle do professor. Resta refletir se este Gltimo grupo
apresenta o comportamento descrito por nao ter acesso as midias digitais ou ainda ter a
representacdo da escola como um lugar tradicional, no qual os novos contextos de
vivéncia ainda ndo séo realidades.

Além do mais, ele exprime a importancia de ter novidade em sala de aula para

manter os alunos envolvidos, mas tem que saber dosar, pois tem estudantes que sao mais
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propensos aos metodos tradicionais de aprendizagem, o que para ele € um ponto negativo.
Entretanto, inserir TDIC nas aulas ndo significa inovacgéo, é preciso usar essas tecnologias
com proposito para fazer a diferenca (DUBOC, FERRAZ, 2011; CAMPOS, 2020;
BARROS, 2021).

P1: Assim, como eu tive muitas cadeiras de metodologia, de vez em quando
um professor trazia alguma coisa, mas ndo era nada assim, uma cadeira
especifica para as tecnologias educacionais, sabe, mas tinha sim professor que
trazia um site que era interessante, nada... a gente estudava muito sobre a
importancia de ter tecnologia na sala, mas néo tinha tecnologia na sala [sic]
(ENTREVISTA, 2022).

P1 pde em evidéncia, mais uma vez, que teve varias disciplinas de metodologia
no decorrer do curso e que durante elas, uma vez que nao tinha disciplina especifica sobre
tecnologias educacionais, os professores “traziam alguma coisa” referente as tecnologias
digitais. Um ponto que chama atencéo, discutido por Moura (2019) e Quevedo-Camargo
(2020), debates e/ou aulas sobre a importancia do uso da tecnologia em sala de aula, mas
sem ter o auxilio da mesma durante as exposicOes. Isso enfatiza a disparidade entre a
teoria e a prética que ainda se faz presente nos cursos que formam professores
(ALMEIDA FILHO, 2001; MOURA, 2019).

Seguindo o relato, P5 destaca a mudanca de termo de TIC (Tecnologia da
Informagdo e Comunicagdo) para TDIC (Tecnologia Digital da Informagéo e
Comunicacdo), ja que os meios digitais estdo cada vez mais presentes no cotidiano das
pessoas, 0 que pode ser percebido a olhos nus devido a popularizagdo da internet. Aqueles
gue ndo possuem acesso a internet e recursos digitais ou ndo sabem como utiliza-los estdo
sendo excluidos socialmente. Isto pode ser de forma crescente, sobretudo, durante o
periodo pandémico, no qual pode ser testemunhado a essencialidade de ambos servigos,
inclusive para o contexto educacional.

Corroborando com P1, P7 menciona que ndo havia uma disciplina especifica para
discutir as tecnologias digitais, mas cita, como exemplo, que em uma disciplina foi

trabalhado um texto sobre essas tecnologias, o que ajudou a “clarear muita coisa”.

P7: Ja. Eu tive. Nunca foi 0 nome de uma disciplina inteira, né, o que ocorria...
a gente leu um texto uma vez sobre, se eu ndo me engano, o uso de
computadores ou era de redes sociais pra aulas de tradugdo, era um texto um
pouco antigo, mas também ja ajudou na época a clarear muita coisa e era uma
disciplina de Paradigmas do Ensino, inclusive. E, e outras formas de lidar com
a, com a tecnologia era a liberdade que os professores davam pra gente na hora
de elaborar uma aula ou seminario. Entdo as vezes a gente usava, ndo diante
uma situagdo de sala de aula em si, a ndo ser nos estagios e ainda assim tinha
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que ponderar muita coisa porque na realidade das escolas ndo dava pra ir de
acordo com o0 que a gente planejava, né, as vezes, a escola ndo tinha esses
equipamentos todos... entdo, assim, vocé vai apresentar um seminario sobre tal
coisa, a eu vou apresentar isso através de um aplicativo tal, uma proposta de
atividade que me pediram pra elaborar, eu vou usar esse video, eu vou usar
esse e esse recurso porque [énfase] eu conheco, porque [énfase] eu acho que é
pertinente, mas ndo foi porque o professor mando [sic] (ENTREVISTA, 2022).

Indo adiante, P7 menciona a liberdade que tinha para utilizar recursos
tecnoldgicos tanto em seminario, quanto nas aulas de estagio supervisionado. Porém,
dialogando com Emer (2011), ele apresenta a realidade de muitas escolas, a de ndo ter
“esses equipamentos todos”, impossibilitando o professor de utilizar TDIC durante as
aulas. Apesar de varios programas e orcamento disponibilizado para aparelhar escolas
publicas, ha situacdes que impossibilitam: os recursos ndo séo repassados; o0s aparelhos
chegam as escolas, mas continuam encaixotados por ndo ter equipe adequada para
instalacdo e suporte; a escola ndo tem estrutura suficiente (MATTQOS, 2015); os alunos
ndo tém acesso a internet; violéncia dentro das escolas, entre outros.

No que tange a falta de estrutura da escola, P3 relatou, durante a entrevista, que
planejou uma aula na qual os seus estudantes deveriam ter acesso a internet para seguir
com o planejado, porém ndo era disponibilizado na escola e a maioria dos alunos néo
tinha internet proveniente de dados mdveis. Por isso, ele teve que mudar a metodologia
da aula, pois ndo faria sentido utilizar o recurso dos proprios estudantes, quando muitos
ndo poderiam participar. Ele ainda menciona que ndo tem internet para cadastrar a

frequéncia dos estudantes no sistema utilizado pela escola.

P3: Os alunos ndo tinham... um ou outro que tinha dados méveis e eu também
ndo ia pedir pra ele gastar os recursos dele pra utilizar. Mas eu lembro, né, de
qguando eu entrei na ilusdo que a escola ia fornecer as condicBes, ainda
comentei que ia tentar utilizar, pelo menos, o celular. Mas ndo tinha internet
nem pra que eu fizesse a chamada [sic] (ENTREVISTA, 2022).

Em relacdo da violéncia dentro da escola, destaco um relato pessoal. Na época,
lecionava em uma escola publica situada na periferia, na qual tinha uma sala de
multimidia. Todavia, a sala sempre estava fechada com grades e cadeados, para que o0
patrimdnio ndo fosse danificado e ndo houvessem furtos. Esse cenario deixa claro a
necessidade de uma educacéo transformadora, com vistas a mudar essa realidade.

Outro ponto a ser destacado, é que a maioria dos professores entrevistados fazem
parte da Gltima geracdo que ndo é considerada nativa digital, ou seja, testemunharam a

transicdo do mundo analdgico para o digital e precisaram se adequar ao mundo
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cibernético. Entretanto, essa mudanca demorou a chegar nas escolas - em muitas ainda
ndo chegaram, principalmente em escolas publicas da zona rural -, fazendo com que a
tecnologia em sala de aula ndo tenha sido uma experiéncia vivida por esses professores
enquanto estudantes, refletindo em suas praticas (TARDIF, 2014) e ndo se sentido
preparados para isto (MARZARI, LEFFA, 2012; BARROS, 2021). Assim, o letramento
digital precisa fazer parte da formagéo continuada desses professores (MATTOS, 2015).

Em linhas gerais, os professores-colaboradores relataram ter estudado, mesmo que
apenas na teoria, sobre as tecnologias digitais voltadas para a educacéo, mas de forma
superficial. Para complementar o panorama referente a formacao profissional deles, seréo

apresentados relatos sobre a formacéo e a Tecnologia Assistiva.

4) Vocé teve formacao profissional voltada paraa TA?

Dos dez professores-colaboradores que estdo participando da presente pesquisa,
apenas P5 e P9 afirmaram, no formulério, ter tido contato com TA durante a formacé&o.
Eles também foram perguntados se ja utilizaram os recursos e servigos da TA enguanto
aluno ou professor.

P5 pontua que leu sobre a TA quando foi tutor de um projeto de Iniciacéo
Cientifica em uma instituicdo para Cegos na cidade em que ela reside. Ele relatou um
trabalho de audiodescri¢do por meio de audioteca, uma biblioteca de audios, 0s quais sao

disponibilizados, na maioria das vezes, em formato mp3.

P5: Ja li a respeito da Tecnologia Assistiva, quando tutoriei um projeto de
Iniciacdo Cientifica no [nome do instituto]. N&o [n6s] utilizamos recursos
[recursos] como, por exemplo, audioteca, porém os estudantes do projeto
narraram uma cena do filme mudo de Alice in Wonderland (1903) para que as
pessoas com deficiéncia visual pudessem assistir ao contedldo. Um trabalho de
audiodescricdo criado a partir de uma tecnologia [sic] (ENTREVISTA, 2022).

Diferentemente de P5, P9 relatou a dificuldade em utilizar TA, devido a falta de
material na escola. Entretanto, cita a musica como um viés ludico, a importancia dos
elementos visuais em atividades e individuais e de grupo como forma de interacao entre

o0s estudantes TEA e neurotipicos.

P9: E muito dificil, por falta de material na escola. Mais usei algumas
atividades que o aluno mais se interessava. Que foi a musica. As cangdes
sempre € uma ferramenta muito lGdica, onde é bem aceita pelos alunos autista.
Os elementos visuais nos exercicios sdo de muita importancia, pois facilita a
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compreensdo nas aulas de inglés. Toda atividade em grupo também é
importante, para aproximar os alunos com autismo dos seus amigos de classe
[sic] (ENTREVISTA, 2022).

Ambos professores-colaboradores citaram recursos que nao sao utilizados
especificamente como ferramentas e servigos da TA, mas foram usados com o intuito de
promover a inclusdo e participagdo de pessoas com transtornos e deficiéncias em
atividades da vida cotidiana. Seguindo a ldgica de alguns autores (GALVAO FILHO,
2009; EMER, 2011; NETTO, CARVALHO, 2022), servicos, ferramentas e recursos
quando séo utilizados para promover uma melhor qualidade de vida, sdo caracterizados
COMo assistivos.

Quando P9 faz mencdo a importancia de atividades em grupo, é posto em
evidéncia o estudo de caso de Padmadewi e Artini (2017), quando estes observaram que
0 co-auxilio dos outros alunos traz beneficios mutuos, pois auxilia na compreensdo do
estudante TEA, bem como promove a interacéo e a realizacao das atividades por parte do
mesmo. Porém, P9 ndo participou da entrevista, por isso ndo ha possibilidade de
aprofundar questdes pertinentes a utilizacdo de recursos e servigcos dessa tecnologia em
sala de aula.

Por meio dos trechos apresentados, apenas P5 contou que tem conhecimento sobre
Tecnologia Assistiva, decorrente de um projeto que participou em uma instituicdo para
cegos. Dessa forma, os professores-colaboradores ndo receberam formacdo sobre
Tecnologias Assistivas, com alguns informando que, até 0 momento de responder o
formuléario, ndo tinha lido ou ouvido falar sobre/no termo. Isto impacta diretamente a
pratica desses docentes como pode ser percebido na préxima subsecdo, no qual serd

abordado a atuacao profissional dos participantes.

7.3 BLOCO 3: ATUACAO PROFISSIONAL DO PARTICIPANTE FRENTE AO TEA
EATA

1) Quais os desafios presentes no ensino para pessoas TEA?

Para tracar um panorama sobre os desafios enfrentados por professores para
ensinar inglés a estudantes TEA, no formulario foi perguntado “Quais os desafios

presentes (ou que voce acredita estarem presentes) no ensino para pessoas autistas?”’. Para
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um maior detalhamento, a mesma pergunta foi retomada na entrevista. Assim, para deixar
claro em qual instrumento de coleta a resposta se encontra, serd sinalizado (F) para
formulério e (E) para entrevista no final de cada excerto.

Dentre as respostas, o desafio mais sinalizado foi a - falta- de preparacdo do

professor. Para ilustrar, a seguir respostas de trés professores-colaboradores.

P4: O maior desafio é a falta de preparo prévio e a falta de estrutura em que
nosso sistema educacional esta inserido. (F)

P9: Alguns profissionais da educacdo ndo sabe[m] como trabalhar com os
autista[s]. Muitos nao tem estratégias de ensino, sendo totalmente
despreparados para realizacdo de exercicios extra classe e ndo tem nenhuma
formacédo na area da educacdo especial. (F).

P10: A pratica docente, ou seja, as maneiras de como elaborar atividades para
esses alunos. (F) [sic](FORMULARIO, 2022).

P9 destaca que muitos profissionais da educacdo nao tém estratégias de ensino,
estdo “despreparados” e ndo tém formacdo na area da educacdo especial. Em relagdo a
estratégias de ensino e despreparo, ndo foi possivel um detalhamento maior porque ele
néo teve disponibilidade para participar da entrevista. No que tange a “formacao na area
da educacao especial”, e um fato tratado de maneira recorrente em discussdes sobre o
ensino, baseado na resposta de P9, o ideal seria que todos os professores tivessem uma
formacdo voltada para a educacdo especial ou houvesse uma equipe voltada para a
educacao especial nas escolas. Dada a impossibilidade de isto acontecer devido a varias
questdes, defendo a importancia de as escolas oferecerem cursos de capacitacdo a
professores e dispusesse de uma equipe de AEE, como € posto no Decreto n° 7.611, de
17 de novembro de 2011.

A resposta de P4 dialoga com a de P9 no quesito da falta de “preparo prévio” e
“da falta de estrutura” do sistema educacional. P10 cita que o desafio é a pratica docente,
destacando a elaboracdo de atividades. Um exemplo de adaptacdo de atividade € citado
no estudo de Aran (2018), quando ela destaca que, enquanto professora de inglés,
precisou criar uma maquete para que o seu aluno aprendesse preposi¢oes de lugar em
inglés.

Na mesma vertente, P6 também sinaliza a atividade como um desafio, entretanto,
adiciona o bem-estar dos estudantes durante a participacdo destas atividades, o que € uma
preocupacdo genuina, dado que, muitas vezes, atividades desenvolvidas em sala de aula

podem contribuir com a exclusdo, influenciando negativamente na aprendizagem do
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aluno em questio (SOARES, CARVALHO, 2012; TENENTE, 2017; FERREIRA,
TONELLI, 2020a).

P6: Um dos principais desafios é promover atividades em que a pessoa com
TEA possa participar e sentir-se bem [sic] (ENTREVISTA, 2022).

A expectativa de aprendizagem também é um desafio citado por P2. Em sua
resposta a0 mencionar “entender como aprendem” e “aprender a respeitar o tempo deles".
Em relacdo a este ultimo ponto, fica evidente que os professores, mesmo tendo afirmado
que ndo tiveram formacdo especifica para ensinar pessoas TEA, tém nocao que precisam

entender as especificidades e necessidades de aprendizagem destes estudantes.

P2: Entender o modo como aprendem, como lidar com a turma que néo
tem.autismo e aprender a respeitar o tempo deles [sic] (ENTREVISTA, 2022).

Por meio de um exemplo préatico, durante a entrevista, P2 relatou um desafio que

enfrentou quando ensinou inglés para aluno TEA, inclusive durante a pandemia.

P2: eu ndo sabia, inclusive como lidar, porque ela estava na turma desde o
primeiro ano, entdo os coleguinhas conseguiam entender o que ela conseguia
fazer e os limites dela. [...] Mesmo na online que ficava todo mundo, eu fazia
as perguntas, quando ela respondia incoerentemente, eu ‘ok’ pra ndo, € ... pra
autoestima dela, pra motivacao, entendeu? [...] Entdo é uma experiéncia que
eu realmente, que eu ndo consegui fazer um bom trabalho [sic]
(ENTREVISTA, 2022).

No periodo pandémico, as aulas passaram a acontecer na modalidade on-line e,
por ndo saber como tratar, a reacdo que tinha a uma resposta “incoerente” era “ok” para
ndo diminuir sua autoestima ou desmotivar a estudante. Além da dificuldade em lidar
com a aluna, por ndo saber o que ela conseguia fazer e quais os seus limites, P2 avalia
que nao fez um bom trabalho - e durante o relato foi percebida a angustia sentida por ele.

Seguindo na direcdo da aprendizagem, P3 responde que as dificuldades s&o:

P3: Saber como organizar o ensino para esses alunos, em como adaptar as
atividades. Parece que estamos so, pois falta[m] salas de AEE e profissionais
especializados para auxiliar os professores das disciplinas especificas (inglés,
por exemplo) [sic] (ENTREVISTA, 2022).

Outro desafio citado se refere a adaptacdo de atividade. Volkmar e Wiesner (2019)
postulam que, no ambito educacional, cada estudante TEA precisa de um PEl,
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Planejamento Especializado de Ensino, sendo responsabilidade da equipe escolar como
um todo - juntamente com outros profissionais - e ndo apenas do professor. Entretanto,
com a andlise da resposta, € possivel concluir que na realidade de P3 esse planejamento
ndo existe, ja que ele pontua que tanto a falta sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), quanto profissionais especializados, sendo esses falta de estrutura
o que também foi citado por P4. Por essas razdes, ele pondera que ¢ dificil “saber como
organizar o ensino para esses alunos”.

Um exemplo pratico referente ao contexto de P3, no que tange a falta de suporte

institucional, ele da um exemplo pratico durante a entrevista.

P3: Ai eu fui perguntar a direcéo, ai deixa eu ver como foi que eles falaram. A
orientagdo foi essa [risos de preocupagdo]: “Isso, ele ¢ auti, ele tem autismo”.
Al perguntou “vocé tem mais alguém, algum aluno com laudo?”. Ai eu disse
“Nao sei”. Porque, por exemplo, ele tinha um laudo que atestava que ele tinha
autismo e nada me foi dito, como € que eu ia saber se em outra turma tinha?
Al eu pedi pra olhar, ai disseram que ndo tinha [outro aluno com autismo]. Ai
disse “pronto, se vocé tiver algum aluno com laudo, independente de qual seja
o diagndstico, sete”. Pronto, essa foi a orientagéo [Sic] (ENTREVISTA, 2022).

Quando menciona “Afi eu fui perguntar a direcao” aponta a atitude que P3 usa para
confirmar se o aluno tinha laudo, pois ja tinha conversado com os alunos da turma e outros
professores. Percebe-se que ndo houve uma comunicacdo adequada entre direcdo e
professor, uma vez que a escola ndo informou o fato de ter um estudante TEA em sala,
um guesito necessario para a elaboracao do PEI, e o professor ndo perguntou por esta ter
sido a sua primeira experiéncia com estudante neuroatipico. Em outro momento da
entrevista, quando perguntado se ele pensou que em algum momento teria um aluno TEA,
ele afirma que néo.

No relato de P3 ha, ainda, um fato problematico. A orientacdo da escola para o
estudante TEA ou com outro diagnostico é atribuir nota sete. Ndo ha preocupagdo com o
ensino e aprendizagem, apenas com a aprovacao do aluno e este ser dado numérico para
as estimativas de inclusdo. Porém, como destacam Tenente (2017), Costa (2018) entre
outros, para a incluséo efetiva do aluno TEA em sala de aula, a equipe escolar precisa de
preparo e 0 processo ensino-aprendizagem precisa de organizacdo, planejamento e
suporte.

Corroborando com o relato de P2 em relagdo a conhecer os limites do estudante
TEA, P7 responde que os desafios sdo “entender os padrdes de comportamento do aluno,

ja que o TEA pode ter varios graus”, com 0s trés niveis de suporte para o autismo
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apresentados no DSM-V (APA, 2014), e como tais padrdes reverberam no cotidiano da

sala de aula, “se o aluno ndo fala”, “interrompe o professor” e “ndo consegue apresentar

um semindrio” s3o comportamentos citados como exemplos.

P7: Entender os padrdes de comportamento do aluno é o que eu acho mais
desafiador, ja que o TEA pode ter varios graus. Se é um aluno que néo fala de
jeito nenhum, se é um aluno que interrompe o professor ou que ndo consegue
apresentar um seminario, etc [sic] (ENTREVISTA, 2022).

Por sua vez, P5 fornece exemplos mais especificos no que tange aos desafios. Para
ele, o primeiro a ser considerado ¢ o “tipo de autismo” e cita os de alto desempenho.
Apesar de ser de conhecimento comum e muitas pessoas utilizarem este termo, o autismo
de alto funcionamento ndo é mencionado no DSM-V (APA, 2014) E CID-11, entretanto

consta em alguns diagndsticos.

P5: Depende muito do tipo de autismo. Acredito que com os de alto
desempenho o maior desafio é trazer algo que seja inovador para a sala de aula,
sem fazer com que se sintam "excluidos"”, ou quando tocamos em um assunto
cujo o aluno sabe muito, entdo ele(a) comeca a falar e continua falando ao ser
interrompido e a sala inteira comeca a se dispersar.

Quando tem algum tipo de atraso na fala, disgrafia, discalculia ou alguma
dificuldade de comunicacéo e de interacdo social também é um desafio, pois o
professor deve mediar todo seu aprendizado, se ele quiser mediacdo ou
conseguir interpretar o que falamos [sic] (ENTREVISTA, 2022).

P5, por meio de sua resposta, afirma que considerando autistas de alto
funcionamento o desafio é a necessidade de inovacdo para que eles ndo se sintam
excluidos. Para este grupo, de acordo com ele, o desafio também é debater sobre um
assunto que “o aluno sabe muito”, pois ele continua falando, o que pode desviar a atengao
dos outros estudantes. Esse desafio referente a inovacdo ou a abordagem de um assunto
familiar implica no desafio da incluséo, uma vez que adaptacGes precisam ser realizadas
para que o estudante tenha uma participacdo efetiva. Essas adaptacGes podem ser de
atividades, como pontuam P3, P6 e P10, metodologias especificas, citado por P9,
estrutura do sistema escolar, como pontuam P3 e P4, e a pratica do professor, refletidas
por P1, P3, P6, P9 E P10.

Outro desafio apresentado por P5 é referente a estudantes autistas que precisam
de um maior suporte para a aprendizagem, pois além do TEA, ha outros transtornos
associados, o que é previsto no DSM-V (APA, 2014), tais quais disgrafia (em linhas
gerais, escrita de dificil compreensdo) e discalculia (em linhas gerais, dificuldade

142



relacionadas a matematica), ambos transtornos de aprendizagem, além de citar
dificuldade na comunicacdo e interagdo, as quais sao caracteristicas do espectro.

Todavia, para P5 o desafio é o professor mediar todo o aprendizado caso perceba
que o estudante queira “interpretar o que falamos [os professores]”. Essa declaracao ¢ um
tanto problematica, por duas razdes. A primeira por atribuir toda responsabilidade ao
professor, quando na verdade é preciso uma equipe composta por varios profissionais -
mesmo que ndo seja realidade na grande maioria das escolas publicas brasileiras. A
segunda por deixar a cargo do estudante se ele quer ou nao interpretar o que o professor
fala, quando na verdade a inclusdo € necessaria e obrigatoria, e ndo voluntaria.

A resposta de P1, ao englobar uma série de desafios que sdo comumente
percebidos no sistema educacional, sintetiza os desafios citados pelos outros professores-
colaboradores. No inicio, ele j& pontua que ¢ “uma questdo complexa e multifacetada”,
como qualquer situacao que envolve o processo de ensino-aprendizagem. De acordo com
a resposta, é essencial que tanto o professor quanto a equipe escolar sejam e estejam
capacitados para acolher o estudante.

P1: Acredito que essa é uma questdo complexa e multifacetada. Ha diferentes
aspectos que interferem nesse processo. Inicialmente, penso na a capacitacéo
do professor e demais agentes envolvidos no processo educacional, mas
também questdes como adaptacdo de metas e expectativas de aprendizagem,
trabalho multidisciplinar das terapias, etc. Também penso nas questdes
familiares: como é o tratamento que a familia da a pessoa dentro do espectro?
que condi¢des financeiras, estruturais, logisticas e emocionais essa familia tem
para dar os tratamentos necessarios? Porque a parceria escola-familia é crucial
para o bom desempenho escolar [sic] (ENTREVISTA, 2022).

Um outro ponto citado ¢ a “adaptacdo de metas e expectativas de aprendizagem”,
0 gue corrobora com Vigotski (2011) no relativo a nossa sociedade ser moldada para
pessoas que possuem comportamento padrdo, nos sendo dificil a adaptacdo ao diferente.
Isto reflete na préatica do professor, pois ele precisa compreender que a aprendizagem
acontecera de forma diferenciada da aprendizagem de pessoas neurotipicas, a qual ja
apresenta inumeras diferengas entre si/por si so.

Volkmar e Wiesner (2019) postulam que terapias contribuem para o
desenvolvimento de estudantes autistas, e como estas corroboram com o processo de
ensino-aprendizagem. Indo nesta direcdo, P1 aponta para a importancia do “trabalho
multidisciplinar das terapias”, as quais inseridas no ambiente escolar auxiliam no

processo de ensino-aprendizagem do estudante TEA.
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Por isso, faz-se necessario que haja o dialogo entre o professor e 0s outros
profissionais que acompanham esse estudante. Ha escolas que ndo oferecem suporte de
terapias multidisciplinares aos seus estudantes, entdo “a parceria escola-familia é crucial
para o bom desempenho escolar”. O dialogo entre pais e escola proporciona uma
atmosfera de entendimento e acolhimento, visando o bem-estar e o desenvolvimento do
aluno em todas as esferas.

Em linhas gerais, os desafios relatados pelos professores-colaboradores sdo em
relacdo a préatica docente e a falta de estrutura da escola e do sistema educacional como
um todo. Para continuar refletindo sobre o professor de inglés, em sequéncia serdo

mostrados relatos de experiéncia com estudantes TEA.

2) Relato de experiéncia dos professores-colaboradores com estudantes TEA

Um relato comum sobre a experiéncia de professores de inglés para estudantes
TEA é o desafio em lidar com eles por ndo conhecer o transtorno e ndo ter suporte
essencial para desenvolver um projeto de ensino-aprendizagem especifico. Esses relatos
podem ser vistos em outros momentos da presente analise. Para ilustrar a situacao
vivenciada, serdo descritas algumas experiéncias dos professores-colaboradores.

Para iniciar, sera retomado o relato de P2 ao mencionar uma dificuldade que tinha

com a sua estudante TEA.

P2: Entdo eu ficava muito dependente da acompanhante dela, por exemplo, eu
dava uma instrucdo para realizar a atividade, eu ia |4, checava se ela havia
entendido, mas eu deixava muito nas mdos da acompanhante. Inclusive ia,
traduzia pra acompanhante que néo falava em inglés e ela ia realizando, sabe?
Entdo eu ndo tinha um trabalho diferenciado com ela, t& entendendo?[sic]
(ENTREVISTA, 2022).

Jano comeco, P2 explica que ficava muito dependente do acompanhante da aluna,
justamente por ndo conhecer o transtorno e ndo saber se comunicar com a aluna, sendo
esta pessoa a ponte de comunicagao entre o professor e a estudante. Ele “deixava muito
nas maos do acompanhante” uma responsabilidade que era sua enquanto professor. Um
agravante a mais é referente ao fato de a acompanhante ndo saber inglés, ou seja, essa
pessoa estava presente para auxiliar o professor durante as aulas de inglés, mas ndo tinha
conhecimento do idioma, o que, mesmo utilizando o recurso da traducdo, ndo contribuia

para a aprendizagem da estudante, pois o professor de inglés ndo tinha como fornecer
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atencao durante todo o tempo da aula e traduzir o tempo inteiro, devido aos outros alunos
da turma. P2 reconhece que néo fez um trabalho diferenciado com a aluna.

De acordo com o depoimento de P2, esse acompanhante estava presente nas aulas
de formato presencial antes da pandemia. Em marco de 2020 com o contexto pandémico
e as aulas passaram a ser remotas. Assim, quando indagado sobre a dindmica do

acompanhante da aluna, ele respondeu:

P2: Ndo, ndo. Assim, ficava uma outra pessoa ao lado no computador, ela
inclusive, algumas vezes, pra assistir todas as disciplinas ia pra um lugar que
ela ficava que € um lugar que é uma casa pra autistas, inclusive a mae dela é
uma das pessoas que coordena. Entdo ela assistia aula de 14, mas a ajuda que
elas poderiam dar, ndo sabia inglés, era ‘presta ateng@o’, ‘olha a professora ta

falando’, ‘a professora ta fazendo uma pergunta pra vocé, responda’[sic]
(ENTREVISTA, 2022).

P2 deixa claro que ndo teve o auxilio do acompanhante durante as aulas no periodo
remoto. O que acontecia era a presenca de pessoas que orientavam a aluna a prestar
atencdo e indicar quando P2 fazia uma pergunta para ela responder. Para assistir as aulas,
a estudante ia para uma instituicdo voltada para autistas, ja que sua mée era uma das
coordenadoras, e ndo tinha auxilio adequado pelo fato de a pessoa que ajudava no
momento também néo sabia o idioma que estava sendo ensinado por P2.

Em seguida, ele relata que a escola, durante o periodo da pandemia, ofertou

horérios isolados para os alunos que apresentavam dificuldades.

P2: E, mas isso so foi possivel devido a pandemia, porque todos os alunos e os
professores estavam com uma carga horaria diminuida, entdo a escola achou
por bem nos ocupar com os alunos que tinham mais dificuldade, eu néo tive s6
ela, eu tive mais dois outros alunos que ndo tinham autismo, que foi dado essa
oportunidade de ter aula sozinho [sic] (ENTREVISTA, 2022).

Entretanto, como posto no excerto, 0 pensamento da escola ndo foi a
aprendizagem da estudante, mas sim complementacdo da carga horaria do professor que
foi diminuida por conta da modalidade de aula. Isto pode ser concluido, porque P2 teve
outros dois alunos que ndo eram autistas e ele ndo sinalizou outro transtorno. Em outro
momento da entrevista, ele fala que nas aulas on-lines o foco era a pronuncia através da
repeticéo.

Na escola em que P8 trabalha, hd acompanhamento especializado para os
estudantes diagnosticados como atipicos. Todavia, no que tange ao ensino de lingua

inglesa, ha a barreira do idioma, pois a professora especializada ndo possui formacao
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especifica para o ensino de inglés e, ainda considerando o relato do colaborador, ndo ha
um retorno positivo dos alunos. Assim, esta questdo deixa margem para refletir que
mesmo havendo o profissional do AEE ou professor especializado na escola, o didlogo
entre os professores é importante para o desenvolvimento do aluno. A falta de didlogo
ndo é mencionada no relato, mas é possivel perceber quando P8 afirma que ndo sente um

bom retorno dos alunos.

P8: Sinceramente... ¢ uma professora formada em pedagogia e, basicamente,
ela da aula como uma pedagoga. Entdo, eu sei que ela ndo tem formacao
especifica em inglés e, enquanto professor de inglés, eu ndo sinto um retorno
positivo dos alunos com relacdo as aulas. Por exemplo, eu ndo consigo
perceber que as aulas que eles tém especificamente com a professora
especializada, especializada porque ela fez especializagdo em educagdo
especial, ou foi educacdo especial ou inclusdo, algo nessas areas, e eu ndo
consigo perceber esse retorno de que eles vdo pra essa aula especifica e quando
eles voltam, eles voltam aprimorados digamos, ndo consigo perceber isso [sic]
(ENTREVISTA, 2022).

Diferentemente da situagcdo vivenciada por P2 e P8, P3 ndo teve auxilio de
acompanhante durante as aulas na turma que o estudante TEA estava inserido. Ele
menciona, inclusive, que em nenhum momento foi comunicado pela direcdo sobre o

diagnostico do aluno.

P3: quando tomei consciéncia que ele tinha, ja tava praticamente finalizando
0 ano. Por qué? Porque eu iniciei em agosto, ai tinham varias turmas, né, e em
uma dessas turmas tinha esse aluno, mas em nenhum momento alguém,
ninguém da diregdo, enfim, ninguém falou nada. E eu também, de cara, néo
percebi, ndo sei, eu pensei que era mais uma diferenca entre tantas diferencas.
Até que com o passar dos dias, a diferenga dele, digamos assim, foi me saltando
aos olhos porque se destacava das outras diferencas [...] [sic] (ENTREVISTA,
2022).

Ainda no excerto anterior, P3 fala que assumiu a turma no més de agosto, no
segundo semestre do ano letivo. Com o passar das aulas, ele foi observando o
comportamento do seu aluno e percebeu que a diferenca dele “se destacava das outras
diferencas”. Apesar de ndo identificar especificamente, P3 conseguiu perceber algo
acontecendo com o aluno e, a partir disso, buscou informacg6es para compreender a razéo
do comportamento diferente.

O comportamento percebido foi de “carinhoso”, o que levou P3 a deduzir um
comportamento infantilizado. Ele menciona que néo chegou a pensar na possibilidade de

0 aluno ser autista, pois como questionado em outro momento da entrevista, durante a sua
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formacéo, mesmo tendo tido contato indireto com o assunto, ele ndo pensou que teria um

estudante TEA em sala de aula.

P3: [...] mas até o momento, né, eu também néo sabia, ai eu comecei a perceber
um comportamento dele meio que “carinhoso” entre aspas, por exemplo, eu
chegava e ele vinha dar abraco, algo desse tipo, e eu achava estranho porque
era uma turma de nono ano, ai eu comecei a associar com um comportamento
mais infantilizado, algo do tipo, mas até entdo, como ninguém também tinha
mencionado, pensei que era uma caracteristica dele, nada relacionado a
autismo [sic] (ENTREVISTA, 2022).

Para deduzir que o estudante tinha o comportamento infantilizado, P3 citou que a
méae sempre acompanha o filho até a sala de aula. Em decorréncia disso, o professor
pensou que poderia ser algo relacionado ao bullying e a presenca da mée seria para
protegé-lo, mas ao conversar com o representante de sala ele recebeu a informagéao sobre

o estudante, “é porque ele € autista, ai sempre vem com a mae.”.

P3: Institucionalmente nada me foi informado, né, mas como eu comecei a
prestar atencdo, a méde sempre levando ele e percebi ele com esse jeito mais
carinhoso ou um tanto infantil pra idade de nono ano, ai me veio a mente
alguma questdo com bullying ou coisa do tipo, ai eu fui perguntar a
representante de turma e alguns alunos se tava acontecendo alguma coisa com
ele [o aluno TEA] ou se tinha tido algum tipo de perseguigéo ou algum bullying
por causa da mde [o fato de a mae acompanhar o filho] porque eu imaginava
que a mae tava indo, tipo, pra evitar algo. Ai que eles disseram “nao, professor,
é porque ele ¢ autista, ai sempre vem com a mée [sic] (ENTREVISTA, 2022).

Ao conversar com a direcdo da escola, a orientagdo recebida - ja mencionada na
andlise - foi atribuir nota sete ao aluno independente da circunstancia e ele pontua que

“P3: eu entendi nas entrelinhas, de fazer ele passar o tempo ali na sala”.

P3: Ai esse “passar tempo” entre aspas, o que eu tentava fazer? Eu ja nfo
gostava muito de fazer atividade individual, né, entdo ai, nessa turma
principalmente, fui fazendo em grupos pra tentar, de alguma forma, ele ta ali
inserido no grupo, ai eu percebia que os alunos iam ajudando ele, as vezes, em
tom de brincadeira, quando ele se estressava um pouco, pra tentar ir
acalmando. Tipo, pelo grupo, pelos préprios alunos, eu ia aprendendo com esse
alunos que ja conheciam ele a mais tempo, formas de lidar, né, pra evitar
estresses e tal [sic] (ENTREVISTA, 2022).

Sobre a rotina das aulas, para fazer “passar tempo” do aluno TEA em aula, P3
fazia atividade em grupos para que o aprendiz fosse inserido. Destacou também que tanto
aprendeu com os outros estudantes da turma “formas de lidar” com o estudante em

questdo quanto esses estudantes o acalmavam em momentos de estresse - que costumam
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ser decorrentes de gatilhos que provocam crises. Mais adiante, ele complementa que o
aluno TEA o chamava de forma recorrente e, por isso, deixava 0 grupo que esse aluno
fazia parte perto da mesa do professor, uma estratégia para passar confianga ou “ter algo

visual” por meio da presenga.

P3: [...] como ele tinha essa necessidade de td& me chamando, por mais que
fosse em grupo, nao sei se é por causo do papel de ta ali na frente, por ser
professor ele entende que é o responsavel por se aproximar do papel de mae,
ndo sei, enfim... ai sempre que eu colocava o grupo, né, formava em grupos,
eu sempre fico andando, andando entre os grupos, eu deixava o dele mais
préximo da minha mesa porque por mais que eu rodasse, eu voltava pra ali, sei
14, nem que fosse pra ter algo visual, pra ele ver que eu ia pra ele, andava por
outros, mas sempre voltava pra aquele ponto, tava ali perto dele e que ele ndo
precisava se estressar, ficar virando, me chamando, indo atrds de mim porque
eu sempre ia ta voltando pra la.

[...]

P3: E também tentava deixar, por exemplo, nos grupos que eu colocava ele,
sempre tentava deixar uma ou outra pessoa, de alunos, né, aqueles que eu
percebia que era mais préximo dele, que tava fazendo mais companhia pra ele
[...] E pra ele ndo se sentir tdo no meio de pessoas, de pessoas que ndo estdo
tdo familiarizadas com ele [sic].

Para que os estudantes se sentissem confortaveis durante a realizacdo das
atividades em grupo, o professor o colocava em grupos compostos por estudantes que
eram proximos, que faziam companhia, com o intuito de o estudante TEA “nao se sentir
t80 no meio de pessoas, de pessoas que nao estdo tdo familiarizadas com ele.” Entretanto,
em relacdo ao contetdo referente a lingua inglesa, P3 ndo comentou sobre estratégias ou
metodologias. A justificativa pode ser pautada que ele ainda estava aprendendo a
trabalhar com o estudante para depois pensar em métodos de ensino, mas como finalizou
0 ano letivo, ndo houve tempo suficiente.

Diferentemente de P2 e P3, P7 teve estudante TEA em contexto especifico para o
ensino de idiomas. Ele pontua que ministrou aulas sobre o idioma é um curso de extens&o,
o0 qual era gratuito e voltado para a comunidade, ofertado por uma instituicdo publica de

ensino superior. Ele destaca que quando mae do menino autista foi matricular o filho,

P7: a aula ja tinha comecado, ja tinha passado o periodo de inscricdo e ela
chegou assim ‘meu filho quer aprender inglés e tal, a gente ja foi pra varias
escolas, ndo deu certo e aqui estamos’ [Sic] (ENTREVISTA, 2022).

O fato de a mae ja ter ido com o filho a vérias escolas de idioma ja demonstra a
dificuldade de inclusdo no contexto que ndo € o de escola regular. Por sua vez, P9

conversou com a mae, quem esclareceu o autismo do filho, e combinou
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P7: Certo, vamos fazer o seguinte’... eu ndo gosto da postura de assim ndo, ndo
quero. Eu disse ‘vamos fazer o seguinte, deixa ele assistir umas duas ou trés
aulas comigo, a gente vé& como lidar no dia-a-dia’ [sic] (ENTREVISTA, 2022).

P7 pontua que o comportamento do aluno era bem peculiar. Por conhecer que o
autismo se manifesta de véarias formas, ele menciona que o estudante nao socializava com
os colegas da turma. Ele também relata que durante momentos de execucéo de atividades,

0 estudante tinha comportamento que ele ndo sabia como receber.

P7: Quando eu passava algum video na aula, ele traduzia em voz alta o video
e era um momento de atividade que o proposito era treinar a escuta do idioma.
Entdo ele fazer isso naquele momento atrapalhava os demais, atrapalhava a
atividade e eu ndo podia fazer nada assim no sentido de, eu ndo queria parar 0
video e falar pra ele parar de repetir porque acho que ndo adiantaria na época,
eu ndo podia liberar a atividade pra todo mundo, vamos indo e finge que ndo
acontece, entéo era bem delicado [sic] (ENTREVISTA, 2022).

Nos momentos de trabalhar “a escuta do idioma” o estudante em questdo “traduzia
em voz alta”, e P7 infere que atrapalhava o restante da turma. Indo além, P7 esclarece que
ndo pediu ao aluno para ele repetir, pois achava que ndo adiantaria. Entretanto, o
comportamento de um professor em sala de aula ndo deve ser pautado em suposicoes.
Isto relata a dualidade vivenciada pelo professor, pois ndo sabia como conduzir a situacdo
perante todos os alunos da turma por ndo ter preparacdo, o que evidencia a necessidade
de uma formacé&o critica para ensinar alunos que compreendem, enxerguem e vivenciem
o mundo de uma forma diferente da considerada o padrdo (MEDRADO, 2018). O

professor reconhece que era uma situacdo bem delicada.

P7: até que eu cheguei pra mie e disse ‘eu ndo tenho preparagdo pra isso e
infelizmente eu ndo posso aceitd-lo” ai eu dei o negado[sic] (ENTREVISTA,
2022).

O fato mencionado no excerto pode ser compreendido como um contexto de
excluséo, pois devido ao transtorno, ndo foi permitido que ele continuasse a frequentar as
aulas do curso, pois P7 conversou com a mae do aluno e disse que “eu ndo tenho
preparacdo pra isso e infelizmente eu ndo posso aceita-lo.”. O professor esta acobertado
pela lei, uma vez que néo se trata de escola regular e o periodo de matriculas ja tinha

finalizado quando a mée procurou a instituicao.
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Todavia, esta era uma questdo que podia ter sido informada a instituicdo que
estava oferecendo o curso, a qual, por se tratar de uma instituicdo publica que forma
professores, tinha e tem a responsabilidade social de inclusdo. E perceptivel a
responsabilidade que recai sobre o professor, todavia, € preciso repensar todo o sistema
que o engloba, desde as instancias superiores até 0 seu proprio comportamento.

Em relag&o ao ensino da lingua inglesa especificamente, P7 evidéncia:

P7: Creio que a maior dificuldade era durante as atividades de interacéo porque
aquele perfil que tava na minha sala era o perfil de ndo socializacdo geral, ele
ndo falava com o colega do lado pra nada. [...] E também, pelo que eu td
lembrando aquelas atividades individuais. Digamos complete a frase com o
verbo correto, coisa bem estruturalista, coisa bem simples, eu lembro assim,
eu ndo lembro de ver ele fazendo ou pelo menos seguindo a mesma rotina de
fazer atividade dos outros, entdo se eu digo ‘3 minutos pra preencher essas
frases que tdo ai na atividade’, a nogdo de tempo era um pouco diferente e ele,
eu ndo to lembrada dele fazendo, entdo eu creio que ele nio fazia. E isso [sic]
(ENTREVISTA, 2022).

Por ter sido poucas aulas, P7 ndo descreve de forma detalhada métodos e
estratégias para o ensino do idioma, ele foca apenas na performance do estudante.
Inclusive, este € um ponto a ser destacado, os professores-colaboradores ndo detalham o
ensino do idioma em si, pois muitas vezes isso ndo chegou a acontecer devido aos limites
decorrentes de ndo ter conhecimento sobre o transtorno e, por conseguinte, ndo saber
abordar e incluir autistas nas aulas.

No excerto anterior, P7 menciona dificuldade durante as atividades de interacéo,
as guais sdo imprescindiveis ao ensino de idiomas, ja que é vantajoso para a comunicagdo
padrdo, e também em atividades individuais, aquelas que sdo consideradas de carater
estruturalista por serem voltadas para a estrutura do idioma, tais como preencher lacunas.

Ele finaliza destacando que ndo se lembra “de ver ele fazendo ou pelo menos
seguindo a mesma rotina de fazer atividade dos outros.”, o que direciona para a
comparac¢do do aluno neuroatipico com alunos neurotipicos, quando na verdade o
adequado seria buscar entender a melhor metodologia para o primeiro. No mais, P7, ao
ser questionado se pesquisou por metodologias e/ou estratégias para ensinar a este

estudante, ¢ possivel saber que ndo através da resposta “fui na base da tentativa.”

3) Voce utiliza recursos da TA durante as aulas? Quais?
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Como mencionado na subsecdo 7.3, P5 e P9 responderam no formulario que
tiveram contato com a Tecnologia Assistiva durante a formacdo profissional. Porém P9
néo teve disponibilidade para participar da entrevista. Contrariando a expectativa que P5
tivesse utilizado TA nas suas aulas, por ja ter feito parte de um projeto sobre a temética

em uma instituicdo para cegos, ele responde:

P5: Infelizmente ndo. [...] Por qué? Porque quando eu penso em tecnologia,
né, de qualquer forma a gente tem a tecnologia que nao é tecnologia digital,
né. [...] Mas, por exemplo, na minha aula é uma aula e eu tenho que passar
aquele assunto de qualquer forma, isso que é, sdo as barreiras que impedem os
professores, as vezes, de trabalhar, né. N&do que eu esteja me assegurando nisso
pra ndo usar, mas, é, em relacdo a essa tecnologia eu penso em que? Em
internet. E a internet da escola as vezes deixa muito a desejar, na maioria das
vezes [sic] (ENTREVISTA, 2022).

Como mostra o excerto, P5 ndo utilizou tecnologias com os seus estudantes TEA
e atribui a isto um valor por meio do advérbio “infelizmente”. Ele menciona um ponto
que enxerga como barreira para ndo utiliza-las: ter que passar o contetudo de qualquer
forma, em outras palavras, tem que ensinar todo o conteddo programado para um periodo
especifico, independente da realidade da turma. Em seguida, define que pensa nessa

tecnologia como internet e na escola, ela nem sempre funciona.

P5: A gente tem um laboratorio de informatica, por exemplo, mas o laboratério
de informatica nem sempre ta disponivel pra gente. No agendamento outros
professores ja pegaram antes o laboratorio e de repente estdo la. Ou até mesmo
guando a gente vai mostrar um video simples, por exemplo, ndo consegue por
conta da internet também. E aplicativos eu sei que alguns podem ser offline,
mas outros, necessariamente, tém que ser online. E tanto que um dos alunos,
eu acredito que ele usa o Talkback, por exemplo, pra que leia ali, que faga a
leitura do que ele t4 apertando e tudo. Mas s6 isso mesmo [sic]
(ENTREVISTA, 2022).

P5 menciona que o laboratério de informéatica nem sempre esta disponivel para os
professores e ha uma procura constante por outros professores. Retomando a internet, ele
pontua que, devido ao funcionamento, ndo consegue “mostrar um video simples”. Essa
realidade dialoga com a realidade de P3, quando ele diz que na escola em que trabalha,
muitas vezes, ndo consegue fazer a chamada por meio dos sistemas porque a internet ndo
funciona.

Dando continuidade, P5 cita os aplicativos e sabe que alguns funcionam sem a
necessidade de internet, entretanto, em outro momento da entrevista, ele afirma que néo

conhece quais. Por isso, manifesta que além de saber o0 que é Tecnologia Assistiva, 0s
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professores, sobretudo o0s que tém estudante com transtornos ou deficiéncia, precisam de
conhecimento aprofundado sobre seus servicos, recursos e metodologias. No fim da
resposta, ele cita o Talkback, um recurso de leitura do google para aparelhos androids, o
qual é utilizado por seu aluno, mas ele, como professor, nédo utiliza.

Na entrevista, P6 destaca que conhece Tecnologia Assistiva porque na escola em

que trabalha tem a sala do AEE, mas n&o tem muito aprofundamento.

P6: Sim sim, ndo na graduagdo, né, porque no questionario especifica o
contexto de formacéo, assim, mas na escola, por exemplo, a gente tem na sala
do AEE tem os computadores que tem [nome], por exemplo, que sdo softwares
que ajudam fazer a leitura pra os alunos cegos, por exemplo. Entdo, enfim, a
gente tem esse contato na pratica assim. Eu ndo tenho muito aprofundamento,
mas sim [sic] (ENTREVISTA, 2022).

Pelo fato de os outros participantes terem declarado ndo ter conhecimento,
apresentei uma breve explicacdo sobre TA durante a entrevista, a qual pode ser lida no

excerto a seguir e consta no roteiro de perguntas.

Tecnologia Assistiva é uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar que engloba produtos, recursos, estratégias, servi¢os que
objetivam promover a funcionalidade e a participacdo de pessoas com
deficiéncia ou com necessidades especificas na sociedade. Isso é um resumo
muito rapido e eu vou citar um exemplo de Galvéo Filho (2009) que ele tras
que &, por exemplo, se um pedaco de pau for utilizado com uma bengala que
va promover uma melhor locomocdo de alguém, essa bengala vai ser um
recurso ou servigo da Tecnologia Assistiva. Quando a gente fala em tecnologia
pensa sé em Tecnologia Digital, mas é de uma forma mais ampla, né. E ai tem
a tecnologia ndo digital como recurso da Tecnologia Assistiva e tem a
tecnologia digital como recurso e servigo da Tecnologia Assistiva. E ai ja
trazendo especificamente pra o autismo, a gente tem hoje, considerando a
tecnologia digital, aplicativos, tem softwares, tem jogos digitais, tem um gama
de possibilidades que podem ser utilizados, inclusive, durante o ensino de
lingua inglesa [sic] (ENTREVISTA, 2022).

Por meio dessa breve explanagéo, foi fornecido um panorama geral sobre a
Tecnologia Assistiva com exemplo pratico. Conjuntamente também foi explicado que
tecnologias digitais podem ser utilizadas de maneira assistiva. Em sequéncia, ja
considerando o contexto do autismo e da tecnologia digital, foi dito que, entre tantos, ha
aplicativos, softwares e jogos digitais de carater assistivo que podem ser utilizados
durante o ensino de lingua inglesa. Com base nisso, 0s professores-colaboradores foram
questionados se utilizaram recursos ou servigos que podem ser compreendidos com TA,

mesmo de forma inconsciente, com seus estudantes TEA.
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P3 responde que ndo chegou a utilizar tecnologias digitais com fungédo de TA com
0 seu estudante. Ele cita alguns motivos para isto: falta de conhecimento e escassez de
recursos, como a falta da sala de AEE na escola que trabalha, na qual deve ter os recursos
e servicos que visam o desenvolvimento e a aprendizagem do estudante TEA ou com
outro transtorno. Quando questionado se conhece alguma Tecnologia Assistiva para

ensinar inglés para autistas, P3 responde que ndo.

P3: N&o [...] porque mesmo que tenha na sala especializada, essa sala ndo tinha
na minha escola.

[...]

Com certeza. E agora, tendo um pouquinho mais de nocdo, em linhas gerais,
né... Eu acho que tendo conhecimento antes, ajuda sim [sic] (ENTREVISTA,
2022).

P2 também responde que ndo utilizou tecnologia digital como recurso da TA, pois
mesmo tendo utilizado powerpoint e videos durante as aulas, ndo foi pensando na
necessidade especifica do aluno ou como uma estratégia com possibilidade para auxiliar

no seu aprendizado.

P2: Eu acho que ndo porque o que eu usei com ela, eu usei com todos os alunos,
nado foi uma coisa pensando, olha, ela tem essa necessidade especifica, eu vou
fazer isso de diferente. Ndo. A Unica coisa que eu acredito que eu fiz de
diferente com ela é que durante as minhas aulas em grupo eu tentava ter uma
abordagem mais interacionista: perguntar, fazer os alunos conversarem entre
si e com ela uma abordagem mais repetitiva [sic] (ENTREVISTA, 2022).

Por ter utilizado os mesmos recursos para todos os estudantes, seria possivel
pensar numa abordagem inclusiva caso houvesse sido um uso consciente, o que nédo foi o
caso. Entretanto, ele pontua que adotou uma abordagem interacionista durante as aulas,
fazendo os alunos conversarem entre si, porém com o aluno, especificamente, a
abordagem foi “mais repetitiva” para trabalhar a prontncia - j& enfatizado anteriormente
na analise. Assim, percebe-se que ndo houve um planejamento pensando na inclusédo, o
que pode ser justificado pela falta de conhecimento do que é a Tecnologia Assistiva e
como ela pode ser uma ferramenta pedagogica.

P7 responde que também néo tecnologias digitais como recursos da TA e lista
alguns fatores como justificativa: falta de conhecimento e inicio da vida profissional. Para
ele, o contexto de sala de aula “ainda era um pouco assustador” e estava aprendendo a

lidar com questdes voltadas para atividade, planejamento e avaliagao.
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P7: N&o. Como eu ndo tinha o conhecimento e eu estava no comego da minha
vida como professora, ainda era um pouco assustador a situacdo de sala de
aula, o planejamento, o tipo de avaliagéo, as atividades, o nimero de alunos
também, era muito assustador, eu tinha que tomar conta daquele pessoal
todinho, né, entdo ndo, eu ndo pensei... eu nao pensei naquele aluno, eu ndo
pensei no que fazer, eu ndo sabia o que fazer também, eu tive que me
posicionar, ainda que super constrangida porque parecia que eu tava, eu me
sentia assim como se eu fosse, naquele momento, naquelas condicdes, ser
obrigada a aceitar aquele aluno, mas sem preparo nenhum, eu tava toda
contrariada ali e tive que dar a resposta pra mae que nao gostou muito de ouvir
aquilo, ela realmente ficou chateada, ndo foi s6 um ‘ta certo, tudo bem, eu
entendo, eu fico muito triste’, ndo foi so isso. Ela aparentou estar bem chateada.
Entdo ndo, eu ndo usei tecnologia, nada. Eu segui a cartilha como eu usava no
semestre anterior com a turma[sic] (ENTREVISTA, 2022).

Na resposta, P7 ainda menciona a pressdo que sentiu ao precisar tomar a decisdo
em aceitar ou recusar, “ainda que super constrangida” a presen¢a do estudante em sala de
aula - situacéo jé apresentada. Enfatiza novamente que ndo tinha preparo algum para tratar
daquela situacdo no momento, dado a inexperiéncia e todas as outras questdes que estdo
inseridas no contexto de sala de aula. Finalizando a resposta, P7 diz que seguiu “a cartilha
cCoOmo eu usava no semestre anterior com a turma’”, mesmo que na turma anterior nao
tivesse tido estudante TEA, o que mostra uma pratica ndo inclusiva.

Até entdo, apresentei respostas de colaboradores que afirmaram néo ter utilizado
TA com seus estudantes. P1 e P4 citaram exemplos de TA durante suas aulas. As
explanacOes serdo iniciadas com a resposta de P4, pois mesmo néo utilizando tecnologia
digitais, cita exemplos.

P4: Sim. A gente usava, é, tinha uns cardzinhos que a gente utilizava pra
identificar, pra crianca identificar o que ela tava sentindo no momento, na hora
das tarefas a gente utilizada, por exemplo, alguns recortes que facilitavam a
crianca a identificar o que é que era pra ela colar naquele momento. E... o que
mais? SO lembro desses dois [sic] (ENTREVISTA, 2022).

De forma direta, P4 cita um exemplo classico de recurso assistivo: cards para
identificar o que o aluno TEA estava sentindo no momento, o que € conhecido como CAA
(Comunicacdo Alternativa e Comunicativa) (MANZINI, 2006 - abordado na se¢éo 4.2).
Este € um recurso amplamente utilizado para pessoas TEA e é muito utilizado para
expressar sensagoes, necessidades e sentimentos. Um exemplo, o estudante pode sinalizar
que estd com sede ao apontar para a imagem em que hd uma crianga ou um boneco
tomando agua ou pode demonstrar que esta alegre apontando para a imagem do boneco
alegre. Em relacéo a ensinar lingua inglesa, os cards ou as pranchetas de comunicagéo

podem contribuir para que este estudante também associe e se comunique na lingua alvo,
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ja que costuma ter os nomes sensacdes, necessidades e sentimentos abaixo de cada
imagem. Em relacdo aos recortes mencionados por P3, ndo é especificamente TA, mas
seguindo o pensamento de Bersch (2017), por ter sido utilizado como uma forma de
auxilio, a atividade possuiu um carater assistivo.

P1 responde que nao sabe se utilizou porque ndo sabe se a forma como utilizou
“se aplica nesse contexto”, pois ele cita o uso recursos multimodais e multimidiaticos
para facilitar a aprendizagem do estudante neurotipico “mesmo”, ou seja, ¢ um habito que
ele ja tem durante sua pratica, pois acredita ser “imprescindivel mesmo com alunos

neurotipicos”.

P1: E. Assim, porque é aquela coisa, se a gente pensar, ndo sei se aplica nesse
contexto, mas &, €, é recursos que a gente usa, recursos multimodais, recursos
multimidiaticos que a gente usa na sala de aula pra ajudar o aprendizado do
aluno neurotipico mesmo, a sala de aula que a gente trabalha normalmente, eu
ja uso muitos recursos, né, diversos, multimodais, multimidiaticos. E ai quando
eu tenho um aluno com necessidade educacional especial, ai ainda eu fago mais
uso dele ainda, como eu te falei, eu meio que boto a crianga, pra mim né, no
autismo é essa coisa da crianga no maximo nivel que, no, num nivel
exponencial, assim, né. Eu uso mais recursos, eu uso mais imagens, eu uso
mais variacdo de atividade né, pra chamar atencdo e tal. E assim, sim, entdo eu
uso de fato e acho que é imprescindivel mesmo com alunos neurotipicos, eu
acho que a gente ndo pode simplesmente chegar e ficar dando aula falando e
escrevendo no quadro né, ndo tem mais espaco pra isso[sic] (ENTREVISTA,
2022).

Em relagdo ao uso de recursos para o estudante TEA, P1 enfatiza que utiliza “mais
recursos”, “mais imagens”, “mais variacdo de atividades” com o intuito de “chamar
atencdo”. Por “chamar aten¢do” € possivel interpretar no sentido de contribuir para a
aprendizagem do estudante, pois a atencdo possibilita um melhor ensino e uma melhor
aprendizagem. Entdo, nessa perspectiva, considerando os direcionamentos de Galvéo
Filho (2009), Bersch (2017), Coelho Neto et al (2017) e entre outros, mesmo néao tendo
sido recursos desenvolvidos como TA, 0 uso objetivou proporcionar um ambiente de
aprendizagem propicio para o estudante TEA. Além de utilizar “mais recursos”, P1
também apresentou preocupacao com a adaptacédo de atividade, um ponto importante para
a incluséo.

Dando continuidade, P1 complementa:

P1: Mas, assim, existem coisas que vao para além do didatico, do pedagogico
e que fazem parte do processo de aprendizagem. Por exemplo, [nome do
estudante], as vezes, ia pra aula com pesinhos no pé por causa da questdo da
integracdo sensorial mesmo né, por ele precisar do seu balanceamento, até pela
questdo do vestibular né, que €, tem uma alteracdo no vestibular, ai ele ndo
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consegue perceber essa coisa do peso, do movimento e tal. Entdo... isso ndo
faz parte do pedagdgico, mas fazia toda a diferenga para o desenvolvimento
pedagégico dele, né. Entdo existem tecnologias assistivas, né, eu to
aprendendo agora o que €é, que sdo importantes, que sdo relacionadas
especificamente, diretamente com o didatico, mas que precisam trabalhar em
cooperagao com coisas que ndo séo do didatico né, que sdo da vida comum do
aluno. Entéo precisa existir uma parceria realmente entre casa, trabalho, escola,
todo mundo né [sic] (ENTREVISTA, 2022).

Esse trecho da resposta de P1 retrata um ponto importante: ha Tecnologias
Assistivas que ndo sdo voltadas para a educacdo, mas que contribuem com o processo de
aprendizagem. P1 menciona a alteracdo vestibular do estudante, o que pode ser
caracterizado por tonturas, nauseas e enxaquecas consequente da mudanca de posi¢do
repentina, assim, o peso utilizado por ele, auxilia no balanceamento do corpo para nao
gerar tais sintomas. O fato de o aluno néo ficar tonto, por exemplo, a cada mudanca de
posicdo ou postura por conta da utilizacdo do peso, influenciava positivamente na
aprendizagem, o que “fazia toda a diferenca para o desenvolvimento pedagodgico dele”.

P1 vai adiante e pontua que é preciso pensar na vida comum dos estudantes, o
processo de ensino-aprendizagem precisa dialogar e fazer sentido para a vida cotidiana
do estudante, uma aprendizagem critica e com significado e enfatiza a importancia de
“existir uma parceria realmente entre casa, trabalho, escola, todo mundo né”. Ademais,
ele pontua que estd “aprendendo agora o que ¢” Tecnologia Assistiva, durante a
colaboracdo na entrevista, entretanto, ressalto que a explicacdo fornecida sobre a TA é
um panorama geral, os professores precisam de conhecimentos aprofundados e continuos
sobre a tematica.

Ainda sobre o uso de tecnologias digitais de carater assistivo em sala de aula, P1

destaca:

P1: O que eu fico pensando também é na estrutura da escola. Entdo por
exemplo, a [escola], que foi onde [nome] estudava, tinha muita tecnologia,
entdo a gente podia usar powerpoint, video, computador todo dia, tinha que
usar o computador inclusive. Entdo a gente usava o word com ele pra ele ir
escrevendo as palavras porque ele ndo conseguia fazer a pizza. Mas o primeiro
passo [escola] foi onde eu tive o outro aluno, ndo tinha tecnologia nenhuma.
Ai eu levei um brinquedo dos meus filhos, eu me lembro que uma vez [...] mas
assim, é, a tecnologia depende da estrutura da escola, né. A, a professora pode
ter mil ideias e a escola ndo ter essa estrutura[sic] (ENTREVISTA, 2022).

Além do conhecimento do professor, a escola precisa oferecer suporte para que
esses recursos e ferramentas sejam utilizados. P1 cita que em uma escola que teve como

aluno um autista havia tecnologia disponivel e ele fazia uso deles frequentemente.
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Entretanto, em outra escola, esses recursos eram escassos e ele precisava levar
brinquedo dos filhos para adaptar situagdes de aprendizagem para o seu estudante TEA.
Entdo ele finaliza, “a professora pode ter mil ideias e a escola ndo ter essa estrutura”. Por
isso € importante que as escolas possuam sala de recursos e uma equipe de Atendimento
Educacional Especializado, como previsto em Lei.

Entdo, lancando mé&o dos trechos apresentados, os professores-colaboradores ndo
utilizam TA durante as aulas, o que pode ser decorréncia da falta de conhecimento bem
como falta de estrutura da escola. Mesmo P5 tendo participado de um projeto que
envolvia a tecnologia em questdo, ele também nédo chegou a utilizar por conta da falta de
internet.

Ap0s apresentar um breve conceito sobre Tecnologia Assistiva para os professores
que afirmaram ndo ter conhecimento e depois de ouvir seus relatos sobre o uso da TA em
sala, questiono sobre o potencial dessa tecnologia para o desenvolvimento de estudantes
TEA durante as aulas de inglés. Apesar de perceber receio em responder, eles
concordaram que podem auxiliar de forma positiva a realizar atividades e na convivéncia
em sala de aula. Por isso, os professores-colaboradores compreendem a TA como uma
ferramenta positiva para o desenvolvimento do estudante TEA.

Para finalizar a entrevista, questiono aos professores sobre medidas que podem
ser tomadas para que TEA e TA sejam assuntos cotidianos para a rotina da sala de aula.

As respostas sdo apresentadas na secdo seguinte.

7.5 BLOCO 4: AS PROPOSTAS DOS COLABORADORES EM RELACAO A
AUTISTAS E O USO DE TA NAS AULAS DE INGLES

1) Pensando na sua pratica, quais medidas vocé pode adotar para incluir a

TA durante o ensino?

Com o intuito de promover uma autorreflexdo sobre a pratica dos professores-
colaboradores, eles foram indagados sobre quais medidas poderiam tomar para inserir
tecnologias digitais como recurso ou servico da TA nas proprias praticas. A maioria deles
sinalizaram para a necessidade de conhecer melhor tanto sobre o autismo quanto sobre

Tecnologia Digital, bem como a necessidade de ter tido contato no momento da formacao.
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Para exemplificar, selecionei as respostas de P3 e P7, uma vez que foram as que
mais refletiram sobre a propria realidade. P3 responde que “agora sabendo, né, em linhas
gerais”, “que ndo € necessariamente digital” buscaria exemplos praticos para adapta-los
para o “caso especifico em sala de aula.”. Ele ter enfatizado a possibilidade de a TA nao
ter que ser, necessariamente, digital, remete ao fato de que a escola em que ele ensina ndo
fornecer condigdes bésicas para tal, como ele menciona em outros momentos da entrevista

- j& mostrados na anélise.

P3: Sim, agora sabendo, né, em linhas gerais, mais ou menos 0 que seria
Tecnologia Assistiva, que nao é necessariamente digital, eu ia pesquisar mais
ou exemplos de como foram utilizados, ndo exemplos pra servir de modelo,
mas pra saber maneiras de fazer e tentar ver como aquilo poderia auxiliar com
aquele caso especifico em sala de aula[sic] (ENTREVISTA, 2022).

Para P3, o processo de ter um aluno TEA - ou com outro diagnostico - é “sofrido”.
Segundo ele, esse sofrimento seria menor caso esses conhecimentos tivessem sido

abordados na formacéo profissional.

P3: Ou seja, se esses conhecimentos tivessem |4 na formacéo, pelo menos esses
conhecimentos basicos, ajudaria a ndo ser tdo sofrido quando a gente se deparar
com alguém cujo a orientagdo institucional ¢ ‘sete’. Nao importa o que vai
acontecer daqui até chegar o dia de colocar o sete[sic] (ENTREVISTA, 2022).

De toda forma, o que é possivel perceber por essa resposta, é que a inclusao de
pessoas TEA ndo acontecem de forma natural nas escolas, pois mesmo com
conhecimento, ainda seria um processo sofrido. Entdo, é imprescindivel ressignificar o
pensamento social para que a inclusdo seja natural, corroborando com a noc¢do de
provacdo sofrida e leveza de pensamento (ROJO, 2006), e ndo algo que tem que acontecer
devido a uma lei que obriga escolas a aceitarem matricula de estudantes com laudos.

Seguindo a linha de pensamento de P3 no que tange a adequacdo ao ‘“‘caso
especifico”, P6 e P7 respondem que estudariam sobre os assuntos ¢ buscariam - verbo
bastante utilizado - alternativas para o proprio cenario. P6 ainda aponta a importancia de

ser questionado, pois possibilita reflexdo sobre a tematica, “instigando a curiosidade”.

P6: Eu com certeza iria buscar, veja que quando a gente é questionado a gente
vai instigando a curiosidade, buscando. Entéo eu ia buscar, né, buscar conhecer
melhor, buscar conhecer essas ferramentas, conhecer estratégias. Ja passei por
uma experiéncia, entdo, assim, tentar melhorar cada vez mais no sentido de
incluir bem aquele aluno ou aquela aluna e buscar conhecimento sobre. Eu
acho que é o comeco [sic] (ENTREVISTA, 2022).
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P7 também pontua buscaria entender qual o contexto o aluno estd inserido,
buscaria informagdes sobre o estudante com os outros alunos da que ele ja convive “pra
eles entrarem nessa comigo como uma rede colaborativa”, uma espécie de co-auxilio
(PADMADEW!I, ARTINI, 2017), com o intuito de ndo promover situacoes

desconfortaveis para o aluno TEA, tornando a sala de aula um ambiente acolhedor.

P7: Primeiro eu ia ler sobre pra entender o que ¢ e ver, diante do meu cenério
com aquela turma, se eu fosse uma turma que eu ja conhecesse por exemplo e
esse aluno chegou de outro periodo e precisou pagar aquela cadeira comigo, se
eu tivesse um contato com a turma conversaria com eles a parte pra eles
também entrarem nessa comigo como uma rede colaborativa, né, e nédo ficar
soltando alguma piada em uma situagéo constrangedora em sala de aula, nem
nada disso [sic] (ENTREVISTA, 2022).

Em relacdo as Tecnologias Assistivas, por ter nogdo de que elas podem ser digitais
ou ndo, P7 analisaria seu contexto para ter conhecimento de qual usar e como utilizar,
sem afetar o andamento da disciplina, ja que “o contetido tem que fluir”. E interessante
observar esse posicionamento critico do professor, quando menciona refletir sobre o seu
contexto, entretanto, ao falar no que faria “sem desviar tanto do propdsito da disciplina”,
reflete o pensamento que o estudante TEA e as estratégias e metodologias de ensino que
o0 auxiliam no processo de ensino-aprendizagem podem atrapalhar o desempenho das

aulas e no avanco do contetdo.

P7: E tentaria usar essas tecnologias digital, como vocé falou que séo dois tipos
digital ou ndo digital, eu iria ver o0 que estaria a meu alcance naquela turma
sem desviar tanto do proposito da disciplina em si porque o conteido tem que
fluir e, se possivel, eu ainda conversaria com 0s pais desse aluno que eu acho
gue é uma coisa que ja pode tirar muito da carga do professor que a gente se
coloca ‘eu tenho que ser o salvador dessa situag@o e ndo tem outra pessoa pra
isso’, se eu pudesse conversar com os paiS ja que eles estdo com aquele
individuo todo dia, eles vdo saber algumas coisas também[sic]
(ENTREVISTA, 2022).

Além do mais, P7 indica que conversaria com os pais do estudante, pois “eles
estdo com aquele individuo todo dia” e, por conseguinte, conhece bem o comportamento
do filho. No excerto seguinte, P7 apresenta a nogdo de que se o professor age de maneira
inclusiva em sala de aula, isso corrobora para que os outros estudantes apresentem o
mesmo comportamento, o que demonstra a figura e responsabilidade social do professor.
Ele também reflete que “seria um ganho de dois lados, pra os alunos [autistas], mas pra

0s outros também.”.
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Um ponto que pode ser considerado problematico na fala de P7 refere a “seria
muito esperar o acaso acontecer de vocé ter o tal aluno [autista] na sua turma, né?”. Nao
seria e ndo é acaso, pois cada vez mais autistas estdo frequentando o ensino regular, como
mostrado em secOes anteriores do texto. Ele mesmo ja teve um aluno TEA em sala de
aula e afirmou ndo ter tido a preparacdo necessaria para ensina-lo a lingua inglesa. Para
mudar esse pensamento, é importante que estas abordagens sejam contempladas na
formac&o dos professores.

P7: E eu acho que, numa situagdo dessa, pelo o acaso de vocé ter um aluno, se
por acaso cair nas suas maos um aluno assim e se vocé se preocupa vocé acaba
mostrando indiretamente aos outros da turma como lidar sem ter que ter uma
disciplina sobre isso especificamente, mas também seria muito esperar 0 acaso
acontecer de vocé ter o tal aluno na sua turma, né? Mas eu acho que seria um
ganho de dois lados, pra os alunos, mas pra os outros também]sic]
(ENTREVISTA, 2022).

Apdbs buscar entender a realidade dos professores-colaboradores sobre o
Transtorno do Espectro Autista e Tecnologia Assistiva, eles foram indagados sobre quais

medidas poderiam ser tomadas para que professores de inglés conhecessem 0s assuntos.

2) Quais medidas para que TA e TEA sejam temas conhecidos por futuros

professores?

Dentre as medidas mais citadas pelos professores-colaboradores, foi unanime a

necessidade de que cursos de licenciatura trabalhem com essas tematicas.

P1: Eu acho que, né, que os cursos de formacdo inicial, né, os cursos de
licenciatura, acho que todos os cursos de licenciatura tinham que ter, eh, uma
cadeira especifica, obrigatéria sobre necessidades educacionais especiais,
abordagens e adaptaces e, eh... formacdo continuada pode ser por parte das
escolas mesmo[sic] (ENTREVISTA, 2022).

P2: Primeiro é a difuséo dessas tecnologias através dos cursos de graduagdo,
de cursos de formacgéo continuada, né, e as vezes até na midia mesmo, sabe? E
ai, o treinamento que tanto a universidade pode oferecer como as escolas
também poderiam oferecer nas semanas pedagogicas [...][sic] (ENTREVISTA,
2022).

P5: Eu acredito que primeiro conhecer melhor, né, que haja mesmo um
componente curricular no ensino superior que fale a respeito da propria, eu
acho que poderia comecar por ai, um componente curricular no ensino
académico, no ensino superior que € fosse uma aula ministrada através de de
uma psicologia, né, de uma aula para, com recursos para pessoas especiais, né,
pra pessoas com deficiéncia[sic] (ENTREVISTA, 2022).
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Através dos excertos, é possivel observar que a formacdo continuada também foi
bastante mencionada, podendo ser oferecida pelas escolas, como sinaliza P1. P2 ressalta
que um treinamento pode ser oferecido tanto pela universidade quanto pelas escolas e
adiciona que a midia pode contribuir para a difusdo das tematicas. P5, por sua vez, detalha
que esses assuntos podem ser abordados durante o ensino superior por meio de um
componente curricular, como uma disciplina de psicologia, 0 que mostra que ainda €
recorrente 0 pensamento de que os transtornos sdo da vertente da area mencionada.

Ainda seguindo 0 mesmo pensamento, P4 responde que essas tematicas podem
ser abordadas em cursos de formacao continuada e como assessoria oferecida pela escola.
Ele vai adiante e pontua que também é preciso facilidade para encontrar materiais na
internet, pois “a gente também ndo encontra tdo facil”. Concordo com este pensamento
de P4, é preciso uma pesquisa extensa, ja que o dialogo entre as tematicas ndo € abordado
comumente (ARAUJO, LARRE, 2022), pois além de conhecimentos basicos, para a
aplicacdo em sala de aula ha a necessidade de estudos aprofundados. Entretanto,
justamente pela complexidade encontrada em sala de aula, é inviavel pesquisar sobre a
tematica e encontrar informagdes “na palma da mao” porque ndo ¢ uma receita a ser

seguida, precisa de conhecimento, reflexdo e pensamento critico por parte do professor.

P4: Cursos de formagdo continuada, assessoria por parte da propria escola e
facilidade no acesso a esses materiais na internet que a gente também ndo
encontra tdo facil. Estou com um aluno autista aqui e eu fui dar uma pesquisada
sobre alguns recursos pra utilizar e, assim, a pesquisa foi densa, ndo é uma
coisa que ta assim na palma da méo[sic] (ENTREVISTA, 2022).

Sobre a formacéo do professor, o relato de P8 reflete a importancia do saber do
professor em sala de aula, pois para o aluno utilizar tecnologias em sala, o professor

também precisa saber utiliza-las ou, pelo menos, esta disposto a aprender.

P8: Eu acho que primeiramente tem que ter formacéo para os profissionais
porque, como eu disse antes, hoje eu tenho um contato muito maior com
tecnologias de forma geral pelo meu contato com [nome do curso], minha nova
graduacdo, mas na época em que eu fiz licenciatura em Letras- Inglés eu ndo
tive contato com isso. Eu falei antes que eu tive contato com tecnologias
basicas, bem gerais que todo mundo usa no dia-a-dia. E eu acho que os
professores precisam realmente de formacdo sobre essas tecnologias tanto
gerais e béasicas quanto as especificas porque no final das contas a grande
questdo pra o aluno usar essa tecnologia e ele saber usar ela e como é que ele
vai saber usar ela se nem o professor sabe usar? Entdo eu, por exemplo, consigo
orientar o meu aluno a baixar um aplicativo, abrir esse aplicativo, fazer o login
com uma conta especifica ou criar um outro perfil ou enfim, recuperar uma
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senha, acessar um menu, conseguir abrir uma planilha, salvar um arquivo,
compartilhar um arquivo, eu consigo orientar 0 meu aluno porque eu tenho
contato com isso, eu gosto disso e tenho tido essa experiéncia digamos mais
profissional com o mundo da [nome do curso][sic] (ENTREVISTA, 2022).

P5 cita capacitacdes a nivel nacional, o que & importante para que regides nobres
tenham mais acesso a cursos que regides marginalizadas e que estdo geograficamente e
economicamente distante dos grandes centros urbanos. Isto nos faz refletir sobre como
acontece as capacitagdes no ambito nacional, pois, segundo Soares e Carvalho (2012),
cursos voltados para a Educacéo Especial séo oferecidos desde a década de 50. Entretanto,

ainda testemunhamos grande caréncia de formacéo e capacitacdo sobre a EE.

P5: E eu acredito que capacitagdes também a nivel nacional, eu acredito, que
fossem oferecidas e que fossem divulgadas também porque assim, uma coisa
é vocé oferecer, ser oferecido aquilo, aquele curso e vocé nunca tomar
conhecimento. Por qué? Porque nunca chegou a sua escola, a diretora, a gestéo,
né, e eu acredito assim... palestra principalmente porque eu t6 falando de uma
realidade privada, particular e tem muitas facilidades, diferentemente de uma
realidade publica. A realidade publica ainda é pior porque, claro, ndo t6
generalizando, mas a0 mesmo tempo a gente sabe que tem escolas que tem um
com comprometimento, né, mas eu acho que a divulgacdo mesmo,
principalmente a divulgacao desses recursos, e também capacitacdo, investir
em capacitacgdo, palestras e cursos pra professores[sic] (ENTREVISTA, 2022).

Além de capacitacGes a nivel nacional, P5 enfatiza que € importante a divulgacéo
dessas capacitacdes, pois, segundo ele, em muitos casos, ndo chega a informacéo nas
escolas, nas direcBes e nas gestdes. Ele também cita que esses assuntos podem ser
abordados por meio de palestras e cursos para professores. Ainda em sua resposta, P5
aponta para uma situacdo real: a disparidade entre as escolas particulares e publicas, e
deixa isso claro a0 mencionar que estava, ao citar palestras, estava se referindo a “uma
realidade particular” que “tem muitas facilidades”, sobretudo de for escola de elite, mas
“a realidade publica ainda ¢ pior”. Por este ultimo trecho, pelo fato de a escola publica
“ainda [ser] pior”, ele afirma, inconscientemente, que autismo e Tecnologia Assistiva ndo
sdo conhecimentos abordados no ambito de escola particular. No momento que a
entrevista foi realizada, ele estava trabalhando em escola particular, mas ja tinha tido

experiéncia com escola publica.

P1: As escolas fazerem todo ano ou, sei |4, a cada ndo sei quanto tempo... fazer
essa renovagdo do conhecimento, trazer essa reciclagem do conhecimento, e...
assim, eu, eu sou meio ressabiada com incluséo por meio de lei né, porque vem
sempre de cima pra baixo. A lei ja existe, ela ja diz que tem que incluir
lindamente e tal no universo perfeito, s6 que ndo acontece assim na realidade,
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no chéo da escola, sabe? Entdo eu acho que vir uma lei, uma diretriz nacional,
seja 14 o que for como lei, eu acho que ndo vai resolver o problema, eu acho
que vai ser s6 mais uma lei, sabe?[sic] (ENTREVISTA, 2022).

P1 também enfatiza o papel da escola na promocao do conhecimento também para
os professores, pois as instituigdes podem “fazer essa renovacao do conhecimento, trazer
essa reciclagem do conhecimento” em semanas pedagdgicas, por exemplo. O professor
fala sobre uma questdo que é conhecida, mas ndo é reconhecida: o que as orientacdes
oficiais pregam na teoria e como ¢ a realidade pratica. Para ele, a lei “diz que tem que
incluir lindamente e tal no universo perfeito, s6 que ndo acontece assim na realidade”,
exemplificando a disparidade entre teoria e pratica.

Em relacdo ao papel da escola, o pensamento de P3 corrobora com o pensamento
dos outros professores-colaboradores. Ele frisa que as tematicas de autismo e Tecnologia
Assistiva, no que tange o ensino de inglés, podem ser trabalhadas nas semanas ou jornadas
pedagogicas que sao promovidas pelas escolas no inicio de cada ano letivo. Segundo P3,
esses assuntos poderiam ser abordados em oficinas, minicursos e palestras dentro da

escola.

P3: Aham. E uma outra coisa que eu fiquei pensando aqui... porque todo ano
tem a jornada pedagdgica no inicio do ano e por exemplo, poderia focar em
oficinas, minicurso ou palestra porque as vezes eu percebo que a jornada
pedagdgica, as vezes, dura seis dias, mas fica muito assim, como é que eu posso
falar? [pausa] Parece que é mais um espaco pra propaganda, panfletagem, mas
podia focar em oficinas com esses casos que tém dificuldade.

Laryssa: Entendo. Entendo. E ai no caso seria panfletagem ou propaganda de
que especificamente?

P3: [risos] Politica. [...] Por exemplo, o que na minha gestdo eu fiz? ‘O que na
minha gestao foi melhor do que na anterior’. [...] Ou ocupa muito espaco, tipo
uma manhd toda pra um café da manha e um espagco pra fotos. Tipo, poderia
ser ocupado com questdes importantes.

Laryssa: Sobre essas tematicas, por exemplo, ndo é?

P3: Aham. Do que passar a manha toda I, s6 olhando um pra cara do outro, ai
tem o0 momento do café, um momento pra tirar foto 14 no espago. N&o tem pra
que isso. [...] Deixa show pra quem for da area de show. Educacdo a gente trata
de [n&o finalizou frase] [sic] (ENTREVISTA, 2022).

Na resposta, 0 professor cita que, muitas vezes, as jornadas pedagogicas, em sua
realidade de professor de escola publica, “¢ mais um espago pra propaganda e
panfletagem.”. Quando questionado qual propaganda, ele menciona que ¢ a propaganda
politica, no sentido de que o governo atual tem o objetivo de mostrar que a sua gestdo é
melhor que a do governo anterior e assuntos vitais para a pratica pedagdgica sao deixados
de lado. Mais uma vez, a educacdo vem sendo utilizada como palco de propaganda
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politica. Em seguida, P5 menciona que também ha espacos para café e fotos, os quais

deveriam ser voltados para “questdes importantes”.

Para melhor visualizagéo, na tabela a seguir apresento o compilado das respostas

dos professores-colaboradores no que tange os desafios presentes no ensino e as medidas

a serem tomadas para que o0 TEA e a TA facam parte do conhecimento de futuros

professores de inglés.

Tabela 11 - Compilacdo dos relatos dos professores-colaboradores.

Professores-colaboradores

Desafios relatados

Medidas

professores

P1 Capacitacdo dos Formacao Inicial;
professores; Formacdo continuada por
Metas e expectativas de parte da escola
aprendizagem;
Dialogo com a familia
P2 Entender o TEA Formacao Inicial;
Formacdo Continuada;
Midia
P3 Ensino e adaptacéo de Oficina;
atividades Minicurso;
Palestra
P4 Falta de preparo e estrutura Formacao continuada;
do sistema educacional Assessoria por parte da
escola
P5 O comportamento da Formacao Inicial;
pessoa TEA Capacitagdes a nivel
nacional
P6 Promover atividades Formacdo Inicial
inclusivas
P7 Entender o comportamento Formacao
da pessoa TEA Material Pedagdgico
P8 Falta de conhecimento Formacéao
sobre o TEA
P9 Adaptacdo/elaboragdo de
atividades
10 Falta de preparo dos

Fonte: elaborado pela autora
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Tendo em mente as medidas listadas na tabela, na se¢éo seguinte, serd apresentada

a proposta de intervencgéo.

7.6 POSSIVEIS INTERVENCOES

Como posto na parte introdutdria da pesquisa, um dos objetivos especificos é
propor alternativas de intervencdo, tendo como base o relato dos professores-
colaboradores, uma vez que séo eles quem estdo vivendo a situacdo pesquisada. As
medidas pontuadas na tabela 10 podem ser sintetizadas em: formacdo inicial, formacao
continuada, cursos de capacitacdo e material pedagdgico especifico. Para além disso,
retomando a tematica do edital de mobilidade discente que participei durante o curso de
doutorado - Os impactos das tecnologias na relacdo lingua, sujeito, sociedade - e também
por estar vivendo a situagao da presente pesquisa, sugiro o uso das redes sociais como um
ambiente pedagdgico que é possivel articular assuntos sobre o ensino de lingua inglesa,
transtorno do espectro autista e Tecnologia Assistiva.

De antemdo, deixo evidente que as seguintes reflexdes sdo baseadas em todo
material lido e colhido para o desenvolvimento da presente pesquisa. As tematicas
abordadas sé@o complexas e, para que essas mudangas sejam efetivadas e postas em
pratica, € preciso uma equipe disciplinar para que a abordagem seja realizada em todas as

perspectivas cabiveis durante o processo.

e Formacéo inicial: reforma das grades curriculares

Como ponto de partida, “sabemos que a educagdo brasileira enfrenta graves
desafios, reflexos dos problemas estruturais com os quais temos vividos.” (HEIDRICH,
2016, p. 187). Esse pensamento dialoga com o Parecer CNE/CP n° 9/2001, o que da
margem para refletir sobre a necessidade de constantes atualizagdes nos assuntos que sao
trabalhados durante os cursos, como também a maneira em que sdo contemplados.

Desde 2005, Almeida Filho (2001) pontua a importancia de inserir mais atividades
praticas nos cursos de licenciatura, alem de dialogar a teoria com as demandas sociais.
Por essa perspectiva, nesta pesquisa se estabelece um dialogo com a Linguistica Aplicada,
uma vez que esta busca responder aos problemas sociais (LEFFA, 2001). Por isso, além

de tratar questdes referentes a estrutura da lingua inglesa, os cursos que formam
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professores de inglés devem contemplar as diferentes formas de aprendizagem para toda
a diversidade que esta presente em sala de aula (MEDRADO, 2016) e isto pode ser feito
na perspectiva critica, ao auxiliar no desenvolvimento do pensamento critico de futuros
professores de inglés.

Seguindo este viés, o papel que a internet desempenha na vida de parte da
populacéo € vital para o funcionamento da vida. Assim, os futuros professores de inglés
também precisam saber como utilizar esta ferramenta na sala de aula. Por isso é
importante o dialogo entre teoria e prética, esta Ultima podendo ser trabalhada por meio
de exemplos, como atividades em sala de aula durante as disciplinas que tratam sobre a
pratica de ensino.

Como relatado pelos professores-colaboradores, ha disciplinas especificas que
podem trabalhar o TEA e a TA, mas que essas realidades - e tantas outras - devem ser
trabalhadas de forma transversal durante toda a formacdo do docente, pois a
aprendizagem acontece de forma multidisciplinar. Por essas razdes, corroborando com os
relatos e com varios autores (SOARES, CARVALHO, 2012; ROCHA, TONELLI, 2013;
TONELLLI, 2016; TENENTE, 2017; OLIVEIRA et al., 2020; ARAUJO, LARRE, 2022),
repensar a formacao inicial € um dos pontos de partida para que a inclusdo aconteca dentro

do ambiente escolar.

e Formacdo continuada: o papel da escola

Cunha (2013) enfatiza o papel da escola como ambiente da formacgdo docente,
pois é neste espaco que o professor coloca em préatica o conhecimento adquirido durante
a sua formacao inicial, assim, h& possibilidade de aprendizado com realidades nédo
discutidas durante anteriormente, por exemplo transtornos e deficiéncias. Ademais, para
este profissional o ambiente escolar também é um local de investigagdo e para a
exploracdo no vies investigativo, o professor precisa de uma formacao critica.

A formagéo do professor de educacdo especial é assunto pensado desde a década
de 1950 em contexto brasileiro (SOARES, CARVALHO, 2012). As Leis e Decretos
publicados ao longo dos anos contribuiram, mesmo que de forma lenta, tanto para a
formacdo continuada do professor para a educagao especial, como para a incluséo (Lei no
13.146, de 6 de julho de 2015). O Atendimento Educacional Especializado é um exemplo

desta contribuicdo. Entretanto, por meio da exposicéo teodrica desta pesquisa e dos relatos
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dos colaboradores, ainda continua insuficiente para o contexto do ensino de lingua
inglesa, pois como mencionado por um dos colaboradores, o profissional do AEE ndo
tinha conhecimento do idioma.

Alguns professores-colaboradores, dentre eles P1 enfatiza as formacdes
pedagdgicas que sao oferecidas pelas escolas no inicio de cada ano letivo. Segundo ele,
este poderia ser um momento para que formacgdes sobre o ensino-aprendizagem para
pessoas neuroatipicas sejam ministradas. Ja dialogando com o relato de P3, quando este
cita como medida a oferta de minicursos e palestras, estas também podem acontecer por
intermédio da escola. Pensar no papel da escola para a formacéao continuada do professor
de inglés, é pensar na realidade da escola que aquele professor esta inserido. E assim, o
conhecimento que o professor recebe na formag&o inicial é aprimorado durante a sua
pratica docente.

Dessa forma, durante as semanas pedagogicas das escolas, a equipe responsavel -
a qual deve ser uma equipe multidisciplinar - pode tratar sobre TEA e TA considerando
os alunos diagnosticados que estdo na escola e a estrutura tecnoldgica que € oferecida.
Uma formacdo especifica corrobora mais para a pratica docente e para o contexto real em
que ele/ela esta envolvido, auxiliando na adaptacao e elaboracéo de atividades e situacdes
de ensino-aprendizagem. Pensando assim, podem ser desenvolvidos materiais
pedagogicos - como pontuado por P7 - sobre como o ato de ensinar e aprender ocorre

dentro de situacdes especificas.

e TDICs como ambiente/plataforma pedagdgica

Dentre as varias medidas mencionadas pelos professores, P2 enfatiza a difuséo
das Tecnologias Assistivas na midia como uma medida que pode ser tomada para que 0
autismo e a TA sejam assuntos conhecidos por futuros professores de inglés. Entéo,
“pode-se afirmar que para que a inclusdo ocorra realmente € necessario que os professores
estejam apropriados da tecnologia, para que possam utilizar todas as ferramentas da
melhor maneira possivel”, pois “a informatica educativa servira como ferramenta dentro
de um ambiente que valorize o prazer do aprendiz em construir seu processo de
aprendizagem, por meio da integragdo de conteudos significativos.” (HEIDRICH, 2016,
p. 187-8).

Os estudos descritos na se¢do 5.3 ilustram como o uso de tecnologias pode

contribuir para o processo de ensino-aprendizagem do estudante TEA, auxiliando no
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processo de inclusdo. E valido relembrar que a maneira como a tecnologia é usada pode
ser caracterizada como assistiva (BERSCH, 2017). O estudo de Coelho et al. (2017) faz
um mapeamento de Tecnologias Assistivas especificas para estudantes no espectro.
Todavia, elas precisam ser adaptadas para o ensino de inglés e para a realidade do
estudante autista. Por isso, mais uma vez se enfatiza neste estudo o papel dos cursos de
formacéo inicial e continuada para professores de inglés.

Além de serem utilizadas como ferramentas que auxiliam no processo de ensino-
aprendizagem de pessoas neuroatipicas, as “novas tecnologias” de informagdo e
comunicacdo podem apoiar a inclusdo de varias formas. Alguns dos professores
colaboradores sugeriram a realizacdo de minicursos, palestras e oficinas sobre TEA e TA.
As plataformas digitais sdo 6timos espacos para esse tipo de formacao, uma vez que cada
professor poderd adequar a sua realidade pessoal e de trabalho. Todavia, uma equipe
multidisciplinar € essencial para a criacdo deste tipo de contetdo.

As midias digitais também sdo 6timas ferramentas para a divulgagdo de
informacdes sobre o TEA (@academiadoautismo) e sobre a TA (@tecnologiaassistiva).
Pensando no alcance e popularizacao das midias digitais, as redes sociais também podem
e devem ser utilizadas como meios de conscientizagdo, mesmo que estas nao sejam a
finalidade da rede social em uso.

A titulo de exemplo hé& vérios perfis no Instagram, dentre eles o perfil de Lucas
Pontes (@lucas_atipico), ativista pela neurodiversidade, psicologo, diagnosticado como
autista e AH/SD (Altas habilidades/Superdotacdo), quem faz postagens sobre a realidade
da pessoa autista, comenta 0s preconceitos que a comunidade sofre e busca conscientizar
as pessoas sobre sua realidade.

Um outro perfil na rede social mencionada é o de Carol Souza
(@carolsouza_autistanto), pedagoga, autista de suporte 2, TDAH e usuaria da CAA -
comunicagdo aumentativa e alternativa - e, ainda, coordenadora de um programa de apoio
a pessoas com deficiéncia. Por meio de suas postagens, ela explica o comportamento de
pessoas autistas, os diagndsticos, fala sobre o preconceito e os termos pejorativos,
contribuindo para a disseminacdo de informagdes e conhecimento sobre o transtorno.

Ha outros perfis de pessoas diagnosticadas, citei os dois como exemplo para
mostrar que além de ter conhecimento sobre o autismo e suas realidades, também é
necessario dar visibilidade a essas pessoas. Pois, entender o espectro por meio do lugar
de fala de pessoas da comunidade contribui para que eles ndo sejam apenas concebidos

como dados estatisticos, como pessoas que sdo “ineducaveis”, ou que ndo sdo capazes de
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conviver em sociedade, mas sim como pessoas que sejam autdnomas, agindo de
forma independente, influenciando e lutando pelo cumprimento dos seus direitos.

Para finalizar, P7 mencionou materiais pedagdgicos como medida que pode ser
utilizada. Como exemplo, ha o material tedrico e pedagdgico elaborado pela Secretaria
Municipal de Educacéo da Prefeitura Municipal de Cabo Frio em 2014, o qual apresenta
aspectos gerais sobre TEA, sugestfes de métodos e jogos para trabalhar com criangas
autistas. Devido ao recorte tedrico da pesquisa, ndo ha aqui uma reflexdo aprofundada
sobre a elaboracdo desses materiais, porém ndo € imprescindivel enfatizar a importancia

deles para uma pratica docente inclusiva.

CONSIDERACOES FINAIS

Para o contexto da presente pesquisa, por conta de experiéncias que vivi enquanto
professora, escolhi trabalhar com o Transtorno do Espectro do Autismo e Tecnologia
Assistiva, uma tematica de estudo que ndo costuma ser abordada com frequéncia em
cursos de pds-graduacio na area da Linguistica Aplicada (ARAUJO, LARRE, 2022), por
isso a originalidade da pesquisa. De forma mais detalhada, foi analisado ao longo deste
estudo o professor de inglés, o autismo e a Tecnologia Assistiva. O intuito principal foi
ouvir as vozes dos professores de inglés e entender a realidade da pratica docente.

No que tange ao autismo, hd 80 anos, em média, estudos comegaram a ser
publicados sobre o transtorno. Todavia, desde muito antes, havia pessoas autistas que,
antes de existir um diagnéstico oficial, eram concebidas como loucas. Ainda hoje, nas
primeiras décadas dos anos 2000, é possivel observar as barreiras sociais para o
diagndstico, como condic¢Bes econdmicas, geograficas, religiosas e inclusdo social.

Pessoas com transtornos ou deficiéncias sdo historicamente marginalizadas e
excluidas. Por meio das reflex6es de Pereira (2017) e Costa (2018), fazendo uma breve
linha do tempo, elas passaram de mutiladas e assassinadas durante o periodo classico para
pessoas que, mais de dois mil anos depois, lutam para ter voz e vez na sociedade. Apesar
de avancos e conquistas para a comunidade, ainda h4 muito caminho a ser percorrido,
assim, é importante que haja respeito e inclusdo em todas as esferas sociais.

Um desses ambientes sociais € a esfera educacional. Nos ultimos 50/60 anos,

muitos debates sobre a educacao especial vém acontecendo. Entretanto, com as Leis de
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Diretrizes e Bases e as Leis de Inclusdo que ganharam destaque a partir da década de 90,
os debates acerca da tematica foram acentuados. Em linhas gerais, essas leis, entre outros
aspectos, definem a educacao como direito de todos, aléem de prever garantias especificas
para pessoas com deficiéncias, como por exemplo, a Tecnologia Assistiva como um
recurso para proporcionar uma melhor qualidade de vida.

O objetivo do presente estudo foi: analisar a realidade do professor de inglés,
abordando aspectos que incluem sua formacéo, os desafios inerentes ao ensino do idioma
para individuos autistas e a incorporacao de tecnologias digitais como ferramentas de
Tecnologia Assistiva.

Por isso, foi inserido o didlogo com professores de inglés (professores-
colaboradores da pesquisa), por meio de formularios e entrevistas, sobre experiéncia
pessoal, formacdo profissional, as experiéncias enquanto professores, o uso de
tecnologias assistivas e medidas de intervencdo para contribuir com o ensino inclusivo.

E comum que escolas regulares e cursos de idiomas contratem professores de
inglés que ndo possuem formagdo em Letras (muitas vezes os profissionais ndo possuem
formacdo sequer em alguma licenciatura). No meu entendimento, isto mostra o quanto é
necessario investimento na educacao para que a concepg¢do de que qualquer pessoa que
saiba inglés possa ser professor da disciplina seja dissipado. E preciso enxergar “dar aulas
de inglés” como uma profissao que demanda formacao adequada para tal, e ndo apenas
como um meio para ganhar um provento extra.

Em relacdo a formacdo desse profissional, a linguistica aplicada contribui para que
“os profissionais de ensino conscienti[zem]-se das suas prdprias diferengas no encontro
com as diferencas do outro, e da responsabilidade que precisam assumir diante da sua
propria profissdo.” (MEDRADO, 2016, p. 264). A formagao do professor de LI para o
contexto TEA, em linhas gerais, precisa auxiliar nas praticas discursivas que constroem
alunos e professores na relacdo pedagogica inclusiva” e propiciar “uma visdo
problematizador constante.” (MEDRADO, 2016, p. 281). Assim, o professor podera
refletir sobre as barreiras delimitadas pela sociedade e entender as particularidades que

constituem o estudante TEA.

Falar sobre professores diante de alunos com deficiéncia é falar de relagGes de
ensino e aprendizagem, de modos de participacdo nessas relacfes, de posices
socialmente construidas no movimento histérico da educagéo brasileira e, em
seu bojo, da educacdo definida como especial e, atualmente, mais
especificamente, sobre a realizacdo dessa educacdo numa perspectiva inclusiva
(SOARES E CARVALHO, 2012, p. 11).
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O professor de inglés da atualidade, juntamente com a equipe gestora e pedagogica
da escola, precisa fazer a diferenca (MEDRADO, 2016). Sendo assim, é fundamental que
0s autistas estejam em sala de aula para aprender e ndo apenas como uma forma de
cumprimento da lei. Por isso, faz-se necessario senso critico para enxergar o aluno TEA
aléem do transtorno, reconhecendo-o como um sujeito formado por relagdes
socioculturais.

Sobre a experiéncia pessoal dos professores entrevistados, os formularios e
entrevistas analisadas mostram que na época em que 0s professores eram estudantes de
escola regular, a maioria ndo teve contato com pessoas autistas. De acordo com algumas
respostas, essas pessoas eram marginalizadas a ponto de serem ridicularizadas e as
tematicas sobre pessoas com deficiéncias e transtornos ndo costumavam ser abordadas.

Em relacdo a formacéo profissional, no que se refere ao autismo, eles responderam
que tiveram contato de forma superficial durante o curso superior, por meio de leitura de
textos, ou com contato de forma indireta, por meio de experiéncias de colegas. Porém,
eles afirmaram nao ser suficiente para a realidade do ensino, para o “chao da escola”.

Um professor-colaborador teve uma colega autista na graduacéo, mas relatou que,
apo6s a saida dessa estudante, a realidade ndo foi mais abordada no curso. Sobre a
Tecnologia Assistiva, a maioria alegou ndo ter estudado sobre na graduagdo, como
também nédo sabiam nada a respeito.

No que tange a atuacdo profissional, em relacdo a estudantes autistas, 0s
professores-colaboradores afirmaram que tiveram inimeras dificuldades para ministrar
aula para eles. A falta de conhecimento sobre o transtorno e suporte inadequado foram as
maiores queixas. Referente a TA, tanto recursos analdgicos quanto digitais, por nédo ter
conhecimento, a maioria ndo chegou a utilizar como ferramenta ou estratégia de ensino,
e 0s que utilizaram, afirmaram que foi de maneira inconsciente.

Os professores-colaboradores foram questionados sobre quais medidas podem ser
tomadas tanto para que eles utilizem mais recursos da TA durante aulas, em turmas que
autistas estejam inseridos, como para que o autismo e a TA sejam assuntos conhecidos
por futuros professores. Para ambos os casos, a formacgéo profissional adequada foi uma
resposta unanime: para o primeiro, em especifico, eles citaram cursos de capacitagéo,
assessoria das escolas, palestras e minicursos; para o ultimo, além da formacéo, também

foi citado o papel das midias para a popularizacdo do autismo e da TA.
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Assim, respondo as perguntas motivadoras e norteadoras (Tabela 1) da pesquisa.
Para a primeira (Professores de inglés tém conhecimento sobre Transtorno do Espectro
Autista?), sinalizo que os professores de inglés entrevistados conhecem o transtorno do
espectro autista, porém, como pontuado por eles, este conhecimento ndo € suficiente para
tornar a préatica docente inclusiva, uma vez que é geral e ha outras questbes que
influenciam o ensino, como condicGes de trabalho, carga horaria, investimento, salarios,
etc.

A formacdo para estudantes TEA e uso TA, de acordo com eles, também né&o foi
suficiente, o que responde a segunda pergunta (Como aconteceu a formacdo dos
professores de lingua inglesa em relagcdo ao Transtorno do Espectro Autista e Tecnologia
Assistiva?). Isto dialoga com a terceira pergunta (Quais as dificuldades enfrentadas pelos
professores de inglés diante o TEA e a TA?), pois devido a falta de formacdo, os
entrevistados mencionam como desafios inerentes a profissdo: entender o comportamento
autista nas aulas, a adaptacdo/elaboracéo de materiais e atividades e o0 uso de ferramentas
adequadas para o ensino.

A maioria dos professores entrevistados ndo conheciam a TA até o momento da
entrevista. Por isso, no que tange a quarta pergunta (Recursos de TA sao ferramentas que
se fazem presente no rol de ferramentas pedagogicas dos professores para ensinar pessoas
TEA?), eles declaram que ndo utilizam tecnologias digitais como recursos da TA.

Assim, por meio das reflexdes até aqui expostas, as hipdteses iniciais foram
confirmadas: professores de inglés ndo conhecem a Tecnologia Assistiva, e
professores de inglés tém dificuldade de ensinar inglés para estudantes autistas por
meio de recursos digitais da Tecnologia Assistiva. Sobre esta Ultima hipdtese,
professores de inglés - grupo no qual me incluo - tém dificuldade de ensinar para
estudantes autistas, corroborando com a tese da pesquisa: os professores de inglés ndo
recebem formacgdo para ensinar estudantes autistas com o auxilio de recursos
digitais como Tecnologia Assistiva.

Ao refletir sobre os professores colaboradores, € notério que eles apresentam
preocupacdo em relagdo ao pouco conhecimento sobre TEA, TA e utilizagdo de recursos
digitais assistivos para aplicar em sala de aula. Todavia, como mencionado por P7, eles
foram instigados a aprofundar o conhecimento que possuem, o que pode vir a tornar a
pratica de ensino mais empatica e inclusiva.

E evidente a importancia de pesquisas académicas adotarem tematicas que por

muito tempo foram marginalizadas em contexto formais e sociais. Ademais, também é
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imprescindivel destacar a importancia das disciplinas de estagio nos cursos de
licenciatura - a presente pesquisa nasceu durante o estagio na educagdo infantil - pois €
um contexto que possibilita a aproximacéo entre a universidade e a realidade escolar.
Para finalizar, € mister enaltecer a importancia de que pessoas autistas tenham
visibilidade por meio do préprio lugar de fala, ou seja, que estudos e pesquisas sejam
planejados, desenvolvidos e guiados por elas. Para que, enfim, a sociedade até entdo
moldada para se adequar a uma realidade baseada em padrdes comportamentais pré-

estabelecidos como “normais”, possa respeitar e aprender a conviver com as diferencas.
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APENDICES

Apéndice 1: Termo de Consentimento Livre e esclarecido - Coleta virtual de dados

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntario (a) da pesquisa de doutorado (O PROFESSOR
DIANTE DO TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO E DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS
COMO RECURSOS DA TECNOLOGIA ASSISTIVA), que estda sob a responsabilidade do (a)
pesquisador (a) Laryssa Barros Araljo, residente na Rua ..., com niimero de telefone e whatsapp ....

Esta pesquisa de doutorado esta sob a orientagdo da professora Doutora Julia Maria Raposo Gongalves de
Melo Larré, e-mail: ....

Todas as suas duvidas podem ser esclarecidas com o responsavel por esta pesquisa através do e-mail
araujo.laryssa94@gmail.com, ligacdo telefénica e mensagem de Whatsapp no niimero informado acima.
Apenas quando todos os esclarecimentos forem dados e vocé concorde em participar desse estudo,
pedimos que assinale a op¢ao de “Aceito participar da pesquisa” no final desse termo.

Para obter o consentimento do(a) participante, apds uma conversa preliminar — que acontecera através do
Whatsapp -, 0 presente documento sera enviado por e-mail ou Whatsapp do(a) participante (ficando a
cargo dele(a) escolher entre essas opgOes) e sera recebido pela pesquisadora por e-mail ou Whatsapp —
ambos ja mencionados — (ficando a cargo do(a) participante escolher entre essas opgoes).

O (a) senhor (a) estara livre para decidir participar ou recusar-se. Caso ndo aceite participar, ndo havera
nenhum problema, desistir € um direito seu, bem como sera possivel retirar o consentimento em qualquer
fase da pesquisa, também sem nenhuma penalidade. Caso o(a) participante informe o desejo de se retirar
da pesquisa, a pesquisadora enviard uma mensagem por email ou pelo whatsapp informando que estara
ciente e concorda com o seu desejo.

INFORMAGOES SOBRE A PESQUISA:

Descricao da pesquisa e esclarecimento da participacao: Ha relatos de professores de inglés que dizem
ndo se sentirem preparados para ensinar a estudantes com autismo. Algumas leis, entre elas o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, garantem o direito a educacéo e a utilizacdo de recursos da Tecnologia Assistiva
visando o desenvolvimento e melhor qualidade de vida desses estudantes. Por isso, esta pesquisa se
justifica pelo fato de haver a necessidade de professores qualificados para ensinar alunos TEA, visto o
nimero de pessoas diagnosticadas. No que tange aos recursos da TA, uma vez que podem facilitar o
processo, além de ser um direito da comunidade, contribui para o desenvolvimento dessas pessoas em
varias vertentes. Ademais, mais pesquisas que considerem a triade professor-autismo-tecnologia assistiva
s80 necessarias. Assim, 0 objetivo da pesquisa consiste em compreender os desafios presentes no ensino
de lingua inglesa para pessoas com autismo por meio de tecnologias digitais como recursos da Tecnologia
Assistiva. Para a coleta dos dados, visando atingir o objetivo da pesquisa, serd aplicado um questionario
e, em seguida, a realizacdo de uma entrevista. A aplicacdo desses instrumentos para coleta acontecera de
forma virtual. Ap6s a aplicagdo do questionério por meio de formuléario da plataforma Google Forms, para
0s participantes que aceitarem participar da segunda etapa da pesquisa, sera realizada uma entrevista
individual pela plataforma Zoom, a qual terd uma média de duragdo de 20 minutos, podendo durar menos
ou mais, a depender da disponibilidade do participante. Se ocorrer problema de conex&o de internet por
parte do pesquisador ou do participante, ambos combinardo um novo horério para a continuacdo da
entrevista. Em seguida, podera ser marcada uma entrevista coletiva para o dialogo entre os envolvidos na
pesquisa com o devido consentimento. Ao participante, serd solicitado responder o questionario e a
entrevista.

RISCOS: Devido a metodologia e a forma de coleta de dados, os danos da pesquisa podera recair em 1)
dano imaterial, no sentido de lesdo da imagem e privacidade dos participantes e 2) discriminacdo dos
participantes no que tange o tratamento social dos dados. Para anular esses riscos, a pesquisadora se
compromete a ndo compartilhar as respostas dos formularios e a gravacdo das entrevistas, como também
se compromete a respeitar a vontade dos participantes no que tange o compartilhamento dos e de quais
dados, em outras palavras, eles poderdo optar por quais respostas a pesquisadora podera apresentar no
trabalho final. Por fim, para controlar os riscos mencionados a pesquisadora se compromete a nao desferir
nenhum juizo de valor em relagdo as questdes sociais, culturais e profissionais dos participantes. Em
relacdo aos riscos devido ao ambiente virtual, no qual seré realizado a coleta de dados, é possivel adicionar
3) problemas de conexao com a internet e 4) vazamento de dados. Para controla- los ou minimiza-los, a
pesquisadora se compromete a ndo compartilhar as respostas dos questionarios e as gravagdes das
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entrevistas, bem como apagar os dados coletados da nuvem — google drive - ao término da pesquisa e
deixar de livre escolha do participante manter a camera do equipamento ligada durante a entrevista. Ainda,
para evitar vazamento de qualquer tipo de dado, a pesquisadora utilizara nomes ficticios para se referir
aos participantes na analise dos dados.

BENEFICIOS diretos/indiretos para os voluntarios: Tendo em vista que a pesquisa busca contribuir
com a realidade do professor de inglés frente a estudantes com autismo com o auxilio de recursos da
Tecnologia Assistiva, como beneficios, os participantes serdo levados a refletir sobre sua formacéo
profissional e préaticas pedagdgicas diante os temas descritos. Ademais, a pesquisa contribuira para: 1) a
comunidade docente de forma geral, uma vez que 0s aspectos mencionados séo realidade no contexto
educacional; 2) a inclusdo social de pessoas com autismo na escola, 0 que, consequentemente, contribuira
com a promogdo da qualidade de vida das pessoas desta comunidade; 3) a promocdo do respeito a
diversidade na sociedade e 4) a pesquisa académica em contexto nacional.

Esclarecemos que os participantes dessa pesquisa tém plena liberdade de se recusar a participar do estudo
e que esta decisdo ndo acarretard penalizacdo por parte dos pesquisadores. Todas as informagdes desta
pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em eventos ou publicacdes cientificas, ndo
havendo identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o
sigilo sobre a sua participagdo. Os dados coletados nesta pesquisa (questionarios e gravacfes de
entrevistas), ficardo armazenados no computador pessoal da pesquisadora Laryssa Barros Aradjo, sob a
responsabilidade dela (quem se compromete em apagar todos os dados da nuvem — google drive - ap6s o
término da pesquisa) no endereco (acima informado), pelo periodo de minimo 5 anos apds o término da
pesquisa.

E de extrema importancia o participante guardar uma cdpia dos termos de consentimento e assentimento.
A pesquisadora declara que conhece 0s riscos e a politica de privacidade das ferramentas virtuais — google
forms e plataforma zoom - que serdo utilizadas para coletar os dados da presente pesquisa.

Nada lhe serd pago e nem serd cobrado para participar desta pesquisa, pois a aceitacdo é voluntaria, mas
fica também garantida a indenizacdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participacao
na pesquisa, conforme decisdo judicial ou extra-judicial. Se houver necessidade, as despesas para a sua
participacdo serdo assumidas pelos pesquisadores (ressarcimento de transporte e alimentacao).

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, o (a) senhor (a) podera consultar o
Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da UFPE no enderego: Avenida da
Engenharia s/n — 1° Andar, sala 4 - Cidade Universitaria, Recife-PE, CEP: 50740-600, Tel.: (81)
2126.8588 — e-mail: cephumanos.ufpe@ufpe.br.

(Assinatura do Pesquisador)

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO
VOLUNTARIO (A)

Eu, , CPF , abaixo assinado, apés
aleitura (ou a escuta da leitura) deste documento e de ter tido a oportunidade de conversar e ter esclarecido
as minhas davidas com o pesquisador responsavel, concordo em participar do estudo O PROFESSOR
DIANTE DO TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO E DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS
COMO RECURSOS DA TECNOLOGIA ASSISTIVA, como voluntério (a). Fui

devidamente informado () e esclarecido (a) pelo(a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, 0s procedimentos
nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo. Foi-me
garantido que posso retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer
penalidade.

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto meu
consentimento para participar da pesquisa.

() Aceito Participar da pesquisa

() Ndo aceito participar da pesquisa

(Assinatura do Participante)

185


mailto:cephumanos.ufpe@ufpe.br
mailto:cephumanos.ufpe@ufpe.br

Apéndice 2: Formulario

1. Qual a sua formacéo académica?

() Graduacdo em andamento () Mestrado

() Graduagao ( ) Doutorado

( ) Especializacéo
2. Vocé tem conhecimento sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA)? Detalhar.
3. Durante a experiéncia enquanto estudante (niveis: fundamental, médio e superior),
VOCé teve contato com estudante com autismo ou outros transtorno/deficiéncia?
Detalhar.

4. Durante a sua formacao profissional, vocé recebeu formacao para ensinar a pessoas
com autismo?

( )Sim ( )Néo

5. Caso sua resposta na pergunta anterior tenha sido ndo, quais medidas vocé acredita
que pode ser tomadas para incluir estudos sobre o autismo e outros
transtornos/deficiéncias durante a formacéao dos professores?

6. Vocé concorda com a inclusdo de pessoas autista e outros transtornos/deficiéncias no
ambiente escolar e universitario? (Justifique a resposta).

7. Vocé possui conhecimento sobre os documentos educacionais voltados para a
educacdo especial?

( )Sim ( )Naéo

8. Vocé ja ensinou inglés para pessoas com autismo?

( )Sim ( )Néo

9. Quais os desafios existentes vocés acreditam ser presentes no ensino para pessoas
autistas?

10. Vocé ja ouviu falar em Tecnologia Assistiva (TA) durante sua formacdo
profissional?

( )Sim  ( )Néo

11. Caso sua resposta a pergunta anterior tenha sido "sim", vocé ja utilizou recursos e
servicos da Tecnologia Assistiva enquanto aluno ou professor? Detalhar.

12. Vocé tem disponibilidade para continuar da pesquisa por meio da realizacdo de
entrevista em um encontro online com duragcdo média de 20 minutos através do zoom?
( )Sim ( )Nao
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Apéndice 3: Roteiro da entrevista semiestruturada

10.

A escola na atualidade é marcada pela diversidade, seja ela cultural, étnico-racial,
social, econdémico e necessidades especiais. Como VOCcé enxerga 0 ensino na
perspectiva inclusiva?

H& inumeras leis, tais como, que garantem o acesso a educacdo a sujeitos TEA,
bem como o Atendimento Educacional Especializado. Na sua experiéncia como
professor(a), vocé acredita que essas medidas sdo suficientes?

Como vocé analisa a contribui¢cdo do ensino de inglés para o desenvolvimento de
alunos TEA?

Vocé se sente preparado para ensinar pessoas com autismo?

Considerando que alunos com autismo apresentam caracteristicas especificas,
quais sdo os maiores desafios para vocé como professor (a) de inglés durante o
ensino?

As TDIC sdo ferramentas que estdo presentes na rotina cotidiana na sociedade e,
assim, nao podem ser descartadas do contexto educacional. Durante a graduacao,
vocé cursou uma disciplina sobre essas ferramentas no contexto educacional?
Vocé tem conhecimento da Tecnologia Assistiva? Em algum momento da sua
formac&o profissional vocé estudou esse assunto?

A tecnologia assistiva pode ser um fator de contribuir para o ensino de LI para
estudantes com autismo?

Quais tecnologias digitais vocé utiliza como recursos da Tecnologia Assistiva?
Como vocé compreende as medidas que podem ser tomadas para que a tecnologia
digital com recursos da TA sejam ferramentas de ensino para o professor(a) de

inglés para estudantes com Autismo?
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