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RESUMO
O presente artigo objetivou analisar como o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) se desenvolve no processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia motora
em uma escola da Rede Municipal de Jaboatdo dos Guararapes. Os objetivos
especificos foram: analisar as praticas pedagégicas das professoras especialistas,
identificar como ocorre a inclusdo dos estudantes com deficiéncia motora e descrever
os métodos utilizados nas atividades pedagdgicas. Para tal, realizou-se uma
pesquisa de cunho qualitativo e pesquisa de campo, com observacfes na escola e
entrevista semiestruturada com a professora da Sala de Recursos Multifuncional.
Pode-se constatar que, apesar dos impasses relacionados a infraestrutura da
instituicdo de ensino, o AEE possui um papel fundamental na inclusdo desses
estudantes, pois através do seu desenvolvimento sdo criados recursos que

possibilitam a inclusdo das pessoas com deficiéncia no ambiente escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusdo; Atendimento Educacional Especializado (AEE);

Estudante com deficiéncia; Defici€ncia motora.

1. INTRODUCAO

A Constituicdo Federal (CF) de 1988 estabelece que a educacdo € um direito
fundamental de todos os cidaddos e um dever do Estado e da familia. Além disso,
deve ser promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando o pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
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gualificacdo para o trabalho. No Art. 206 € instituido que o ensino sera ministrado com

base em quatro principios basicos:

I- igualdade de condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola; II-
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e
o saber; lll - pluralismo de idéias e de concepg¢Bes pedagogicas, e
coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino; IV - gratuidade do

ensino publico em estabelecimentos oficiais. (BRASIL, 1988)

Dessa forma, a CF desigha que a educacao € um dos principais meios para a
promocéao do desenvolvimento e reducéo das desigualdades sociais. Por esta razéo,
0 ensino publico deve ser gratuito e garantido a todos sem nenhum tipo de
discriminagdo. Apesar disso, longo é o caminho que a educac¢éo vem percorrendo em
nosso pais a fim de realmente promover a universalizacdo do ensino.

Diante dessa discussédo, torna-se ainda necessario perceber que para a
educacéo ser de fato para todos, as pessoas com deficiéncia precisam ter acesso a
um ensino de qualidade, a permanéncia e a aprendizagem em uma escola inclusiva,
pois, a propria Constituicdo Federal determina no Art. 208 que as pessoas com
necessidades especificas devem receber educagdo preferencialmente na rede
regular de ensino e estabelece a garantia do atendimento educacional especializado
(AEE), sendo concebido como responsabilidade do Estado: a gestdo da educacao,
elaboracao e execucdo de politicas publicas, garantia de recursos financeiros, entre
outros.

A vista disto, a educac&o inclusiva é um direito que deve ser assegurado pelas
escolas. Além disso, “a concepcado da educagao inclusiva compreende 0 processo
educacional como um todo, pressupondo a implementacdo de uma politica
estruturante nos sistemas de ensino que altere a organizagado da escola. ” (MEC,
2013, p. 6). Nesse sentido, é relevante destacar o Atendimento Educacional
Especializado como modalidade que tem como objetivo promover a incluséo escolar
e social dos estudantes com deficiéncia, oferecendo condicbes para que as
habilidades sejam desenvolvidas, bem como a superacao das suas limitagcoes.

O AEE deve ser oferecido de forma suplementar ao ensino regular, por meio
de servicos e recursos feitos com adaptacdes e materiais didaticos acessiveis, a fim
de atender as necessidades educacionais de cada estudante. O atendimento €&
regulamentado pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva de 2008. Ropoli et al (2010) discorre que:



“O AEE complementa e/ou suplementa a formagao do aluno, visando a sua
autonomia na escola e fora dela, constituindo oferta obrigatéria pelos
sistemas de ensino. E realizado, de preferéncia, nas escolas comuns, em um
espaco fisico denominado Sala de Recursos Multifuncionais. Portanto, é
parte integrante do projeto politico pedagdgico da escola. ”

Ademais, o AEE assiste os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Essas necessidades podem
incluir: deficiéncia fisica, deficiéncia visual, surdez, deficiéncia intelectual, entre
outras, sendo a deficiéncia fisica, o foco de estudo do presente trabalho.

A deficiéncia fisica/motora € uma condicdo que afeta a mobilidade e a
capacidade fisica de uma pessoa, podendo ser causada por paralisia cerebral,
distrofia muscular, esclerose multipla e lesdo medular. O documento “Salas de
Recursos Multifuncionais Espaco do Atendimento Educacional Especializado” afirma
que: “A deficiéncia fisica se refere ao comprometimento do aparelho locomotor que
compreende o sistema Osteoarticular, o Sistema Muscular e o Sistema Nervoso. ”
(BRASIL) 2006, p. 28.

Neste contexto, cabe ressaltar que a escola possui um papel fundamental no

processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianca com deficiéncia fisica, pois:

O ambiente escolar € para qualquer crianca 0 espaco por natureza de
interacdo de uns com os outros. E nesse espago que nos vemos motivados
a estabelecer comunicacdo, a sentir a necessidade de se locomover, entre
outras habilidades que nos fazem pertencer ao género humano. O
aprendizado de habilidades ganha muito mais sentido quando a crianga esta
imersa em um ambiente compartilhado que permite o convivio e a
participacdo. A incluséo escolar é a oportunidade para que de fato a crianga
com deficiéncia fisica ndo esteja a parte, realizando atividades meramente
condicionadas e sem sentido. (BERSCH e MACHADO, 2007. p. 17)

Mediante o exposto, como objetivo geral, o presente trabalho visa analisar
como o Atendimento Educacional Especializado se desenvolve no processo de
inclusdo de estudantes com deficiéncia motora em uma escola pertencente a Rede
Municipal de Jaboatdo dos Guararapes. Como objetivos especificos, irei analisar as
praticas pedagogicas das professoras especialistas, identificar como ocorre a
inclusdo dos estudantes com deficiéncia motora, observar e descrever os métodos

utilizados nas atividades pedagdgicas.

OBJETIVO GERAL.:
Analisar como o Atendimento Educacional Especializado se desenvolve no processo

de inclusdo de estudantes com defici€ncia motora.



OBJETIVOS ESPECIFICOS:
- Analisar as praticas pedagogicas no Atendimento Educacional Especializado;
- ldentificar como ocorre a inclusédo dos estudantes com deficiéncia motora;
- Descrever os métodos desenvolvidos para auxiliar nas atividades

pedagdgicas.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 Marcos legais da educacéo inclusiva

No Brasil, durante muito tempo, as pessoas com deficiéncia foram excluidas
do convivio social e tiveram seus direitos negados. Ao longo dos anos, esses direitos
foram sendo alcancados através de lutas por criacdo de politicas publicas voltadas
para a inclusdo. Entre os marcos legais desse processo, esta a Convencao
Internacional sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia feita pelas Nacdes Unidas
em 2006. Segundo Resende e Vital (2008, p.33), “a Convengéao surgiu para promover,
defender e garantir condi¢cdes de vida com dignidade e a emancipacao dos cidadaos
e cidadas do mundo que apresentam alguma deficiéncia”.

No que diz respeito a educacao, a convencao instituiu que os Estados Partes

devem assegurar que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia nédo
sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsério sob a
alegacao de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental
inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢cBes com as demais
pessoas ha comunidade em que vivem (art. 24). (BRASIL, 2009)

Dessarte, o documento estabelece uma série de obrigacdes que os Estados
Partes devem seguir, incluindo a adocdo de medidas legislativas e outras acdes
necessarias para garantir os direitos das pessoas com deficiéncia. Este também
prevé a criacdo de um Comité responsavel por monitorar a implementacdo da
convencao. Por causa disso, € considerada um importante passo na trajetéria por
uma educacéo inclusiva.

Orientado pela convencédo, em 2008 o Ministério da Educacdo (MEC) criou a
Politica Nacional de Educacéo na Perspectiva da Educacao Inclusiva que tem como

principal objetivo estabelecer condutas para a implementacao de politicas publicas e



praticas pedagdgicas na inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia. Por meio
dela, foi estabelecido o papel e importancia que o Atendimento Educacional
Especializado possui na Educacédo Basica.

Machado e Vernick (2013, p. 57) discorrem sobre a Politica Nacional de

Educacéo Especial (PNEE) que:

Essa politica impele os sistemas de ensino a se organizarem de forma a
atender todos os alunos, sem qualquer forma de categorizagdo das
deficiéncias e tem como objetivos especificos garantir: oferta do atendimento
educacional especializado (AEE); continuidade de estudos e acesso aos
niveis mais elevados de ensino; promocao de acessibilidade universal;
formacdo continuada de professores para o atendimento educacional
especializado; formacéo de profissionais da educacgdo e comunidade escolar;
transversalidade da modalidade de ensino especial desde a educagéo infantil
até a educagdo superior; e articulagdo intersetorial na implementacédo das
politicas publicas.

Nesse contexto, merece destague o Plano Nacional de Educacao que entre os
seus principios fundamentais esta a inclusdo dos estudantes com deficiéncia. Ou
seja, o PNE, entre outros pontos, visa garantir 0 acesso e a permanéncia de todas as
pessoas independente de suas diferencas e necessidades, na educagcao em todos os
niveis e modalidades. Para alcancar esse objetivo, o0 PNE propde uma série de
estratégias, como a formacdo continuada de professores para o atendimento as
necessidades educacionais, a oferta de recursos de tecnologia assistiva e a
construcdo de escolas acessiveis.

Para mais, a Lei Brasileira da Pessoa com Deficiéncia (LBI) sancionada em
2025 e revisada em 2021, tem como propdsito principal promover a inclusao social
das pessoas com deficiéncia no Brasil e garantir o pleno exercicio de seus direitos,
bem como estabelece uma série de normas que visam promover os direitos em
diversas areas — Saude, trabalho, cultura, lazer e educagéo. Portanto, a trajetoria
feita representa um importante avanco na garantia dos direitos das pessoas com
deficiéncia, embora ainda haja muito a ser feito para que a incluséo seja de fato uma

realidade em todos os aspectos da vida social.

2.2 O atendimento educacional especializado

O atendimento educacional especializado (AEE) se constitui como sendo de
extrema relevancia no processo de inclusao de estudantes com deficiéncia, visto que

tem como objetivo oferecer suporte pedagdgico e recursos necessarios para atender



as necessidades educacionais especificas de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades//superdotacdo (BRASIL,2006).

O AEE é regulamentado pela Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva, que prevé que o atendimento aconteca de forma
complementar ou suplementar a escolarizagdo regular, ou seja, os alunos que
necessitam de atendimento especializado frequentam as salas de aula comuns, mas
também recebem atendimento especializado no contraturno escolar para suprir suas
necessidades educacionais especificas.

O Conselho Nacional de Educacao, por meio da Resolucdo CNE/CEB n°
4/2009, estabelece as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacgéo Basica, definindo que:

Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, nas salas de recursos
multifuncionais da propria escola ou em outra de ensino regular, no turno
inverso da escolarizagdo, nao sendo substitutivo as classes comuns,
podendo ser realizado, em centro de atendimento educacional especializado
de instituicdo especializada da rede publica ou de instituicdo especializada
comunitérias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas
com a secretaria de educacgédo ou 6rgéo equivalente dos estados, do Distrito
Federal ou dos municipios. (BRASIL, 2009).

Sendo assim, a matricula no AEE sO deve ser feita se o aluno estiver
matriculado no ensino regular. No caso do atendimento em centros especializados,
0S mesmos precisam seguir as orientacbes da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva e com as Diretrizes da educacéao
especial. Conforme as Diretrizes, sédo exigidas as seguintes condi¢des: a) matricula
na classe comum e na sala de recursos multifuncional da mesma escola publica; b)
matricula na classe comum e na sala de recursos multifuncional de outra escola
publica; c) matricula na classe comum e em centro de atendimento educacional
especializado publico; d) matricula na classe comum e no centro de atendimento
educacional especializado privado sem fins lucrativos.

Além disso, para que o atendimento aconteca de forma efetiva, € necessario
um professor especializado que tenha formacdo docente e pdés-graduacdo na
educacéo inclusiva. Segundo Ropoli et al. (2010), “os professores devem ter formagéao
especifica para este exercicio, que atenda aos objetivos da educacdo especial na
perspectiva da educacgao inclusiva. ” Esse acompanhamento deve ser realizado no
contraturno escolar, como citado anteriormente, mas deve ocorrer de forma
suplementar ao ensino regular, sendo preciso que o professor elabore, entre outras

fungBes, estratégias pedagogicas e recursos para o estudante.



Nessa conjuntura, vale ressaltar a importancia da sala de Recursos
Multifuncionais, tendo em vista que € nessa sala que os alunos tém acesso a recursos
pedagdgicos especificos, que sdo adaptados pelo professor a fim de atender as suas
necessidades. O MEC (2010, p. 20) institui que “As salas de recursos multifuncionais
devem manter seu efetivo funcionamento, com oferta do atendimento educacional
especializado — AEE, aos estudantes publico alvo da educagao especial. ”

Contudo, torna-se fundamental que o AEE seja articulado com os professores
da sala de aula regular. Porém, algumas pesquisas revelam que, em muitos casos,
“ha um déficit neste ponto junto ao atendimento dos alunos publico-alvo da educagéo
especial, uma vez que o AEE fica centralizado nas SRMs apresentando modelo Unico
de atendimento.” (FACHINETTI; GONCALVES, LOURENCO, 2017, p. 193). Esta falta
de articulacao proporciona que o desenvolvimento ndo seja efetivo, visto que no dia-
a-dia o estudante ndo da continuidade as técnicas desenvolvidas na Sala de
Recursos.

Para mais, € importante salientar que o atendimento educacional
especializado ndo se limita apenas ao ensino de habilidades especificas para alunos
com deficiéncia, mas também engloba ac¢des voltadas para a promoc¢ao da inclusao
social e escolar desses alunos, bem como a sensibilizacdo da comunidade escolar

para a valorizacao da diversidade e a igualdade de oportunidades para todos.

2.3 Deficiéncia fisica e educacéo inclusiva

Entre os aspectos gerais relacionados a deficiéncia, é considerada uma pessoa
com deficiéncia aquela que tem uma ou mais limitagfes fisicas, mentais, sensoriais
ou intelectuais que afetam sua capacidade de realizar atividades diarias. Essas
limitagcbes podem ser congénitas ou adquiridas ao longo da vida, e podem ter
diferentes graus de desenvolvimento. O decreto 3.298(1999) considera em seu Art 3
que: ‘I - Deficiéncia — toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcao
psicoldgica, fisioldgica ou anatdmica que gere incapacidade para o desempenho de
atividade, dentro do padrao considerado normal para o ser humano. ”

Para fins desta pesquisa, deve-se considerar 0os estudantes que possuem
deficiéncia motora sendo esta uma limitacdo que afeta o sistema locomotor da
pessoa, seja por uma condicdo congénita ou adquirida ao longo da vida. Essa

deficiéncia pode ser de diferentes tipos e graus, e afetar desde a mobilidade de uma



Unica parte do corpo até a mobilidade total. Algumas das deficiéncias fisicas que
ocorrem com mais frequéncia sdo: paralisia cerebral, amputacdes, distrofia muscular,

lesdo medular, entre outras. O decreto 3.298 ainda conceitua:

Art. 4...; - Deficiéncia Fisica —alteracdo completa ou parcial de um ou mais
segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da fungéo
fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia,
monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia,
hemiparesia, amputacdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral,
membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades
estéticas e as que ndo produzam dificuldades para o desempenho de
funcbes. (BRASIL, 1999)

Pessoas com deficiéncia motora podem enfrentar desafios diarios para realizar
tarefas e se locomover, o0 que pode impactar sua qualidade de vida e independéncia.
Para promover a inclusdo € importante garantir acdes que possibilitem a sua
participacdo e acesso a educacgdo, como rampas de acesso, banheiros adaptados,
uso de tecnologias assistivas, entre outras medidas. Bock, Rios e Campos (2016,
p.83) evidenciam que “a pratica no AEE deve viabilizar a interagdo com o meio,
favorecendo as mais diversas estimulacdes sensoriais, de forma a otimizar as
inimeras possibilidades de desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia motora.”

No ponto de vista do desenvolvimento infantil, Bersh e Machado (2007)
destacam que, “a criangca com deficiéncia fisica nao pode estar em um mundo a parte
para desenvolver habilidades motoras. E preciso que ela receba os beneficios
tecnoldgicos e de reabilitacdo em constante interacdo com o ambiente ao qual ela
pertence.” Ou seja, torna-se mais significativo para ela desenvolver as suas
habilidades de andar, por exemplo, se ela tiver o seu direito de ir e vir garantido.

Sendo assim, surge a importancia do ambiente escolar, do atendimento
educacional especializado e da educagéo inclusiva como um todo, pois, para garantir
a inclusdo dessas pessoas, € necessario fazer adaptaces e desenvolver recursos
gue possibilitem o acesso, a permanéncia e a participagdo no ambiente escolar.
Segundo Mantoan (2003), precisamos distinguir incluséo e integragéo, pois, ao ser
integrado, o aluno € apenas inserido no ambiente escolar. Porém, quando a incluséo
realmente ocorre, a escola se organiza de forma que todos possam ser acolhidos em
suas necessidades especificas. Para que isso ocorra de forma efetiva € necessario

gue toda comunidade académica crie um ambiente fisico e social inclusivo.



Nesse sentido, na escola serdo encontrados alunos com diagndsticos diversos,
por isso, o professor do AEE devera buscar informacdes sobre as situacdes dos
guadros de cada estudante e assim conseguir desenvolver um trabalho de articulacéo
com o professor da sala de aula regular, além de desenvolver métodos que auxiliem
as necessidades especificas de cada um. “E o Atendimento Educacional
Especializado, ministrado preferencialmente nas escolas do ensino regular, que
devera realizar uma selecdo de recursos e técnicas adequados a cada tipo de
comprometimento para o desempenho das atividades escolares. ” (BERSH e
MACHADO, 2007, p. 27).

O AEE tem a incumbéncia de auxiliar o aluno de diversas maneiras,
adequando-se a sua necessidade especifica, estimulando-o, visto que este muitas
vezes se encontra privado de participar, tocar, se locomover e etc, sendo
imprescindivel a criacdo de métodos que podem ser utilizados com adaptacdes de
materiais como lapis, cadeira e etc. Além do uso de tecnologias assistivas, onde o
professor pode fornecer, por exemplo, softwares de reconhecimento de voz, mouses
especiais e teclados adaptados que ajudam os alunos com deficiéncia fisica a usarem
equipamentos eletrdnicos e até mesmo se comunicarem.

Desta forma, a Tecnologia Assistiva (TA) é um dos recursos utilizados para
auxiliar os alunos com deficiéncia. A TA tem como principal objetivo “Proporcionar a
pessoa com deficiéncia maior independéncia, qualidade de vida e inclusdo social,
através da ampliagdo de sua comunicagdo, mobilidade, controle de seu ambiente,
habilidades de seu aprendizado e trabalho.” (BERSCH 2017, p. 2).

No entanto, a utilizacdo desses recursos, em algumas realidades, pode néo
fazer parte dos atendimentos que sao realizados. (Fachinetti; et al. 2017) discorrem
em sua pesquisa que é comum os docentes da educacao inclusiva ndo terem acesso
ao uso da Tecnologia Assistiva em sua formacédo inicial, sendo necessario
complementar em um outro curso de formacdo. Apesar disso, em muitos casos,
mesmo a professora possuindo formagao, “isto ndo garantiu o conhecimento
suficiente para implementar os recursos de Tecnologia Assistiva em sua pratica
pedagdgica, sua utilizagédo e fungédo.” (FACHINETTI; GONCALVES, LOURENCO,
2017, p. 559).

3. METODOLOGIA



No presente trabalho foi utilizada a pesquisa qualitativa, pois a base dessa
abordagem nao é o referencial numérico de um determinado tema ou situacao
(DUARTE, 2004). A pesquisa qualitativa se concentra em compreender e interpretar
a natureza das experiéncias humanas, crencas, valores e comportamentos, além de
buscar entender os significados e interpretagcbes dos participantes/ fendbmenos
envolvidos no estudo. Além disso, foi realizado um estudo de caso que segundo
Silveira e Cordova (2009, p.39): “Um estudo de caso pode ser caracterizado como um
estudo de uma entidade bem definida como um programa, uma instituicdo, um
sistema educativo, uma pessoa, ou uma unidade social.”

Diante disso, analisei como o AEE se desenvolve no que diz respeito ao
processo de incluséo, bem como, quais sdo as atividades e recursos produzidos para
os estudantes com deficiéncia motora. Portanto, foi realizada a pesquisa de campo,
uma vez que, “ela exige do pesquisador um encontro mais direto. Nesse caso, o
pesquisador precisa ir ao espa¢co onde o fendmeno ocorre, ou ocorreu e reunir um
conjunto de informacdes a serem documentadas [...]” (GONSALVES, 2001,p.69)

Com esse intuito, realizei 2 visitas em uma escola publica municipal
pertencente a Rede Municipal de Jaboatdo dos Guararapes que possui matriculas
ativas de estudantes com deficiéncia motora, bem como a atuagcdo do AEE no
contraturno escolar e sala de recursos multifuncionais usada para esse propadsito,
visto que, para que os alunos com deficiéncia motora participem das atividades
escolares, faz-se necessario que o AEE crie recursos e métodos que proporcionem
condi¢cOes adequadas e que sejam capazes de melhorar a sua mobilidade. A escolha
da escola se deu mediante o fato de ser uma das instituicdes onde ha estudantes com
deficiéncia motora matriculados.

Dessa maneira, na primeira visita tive uma conversa com uma das professoras
do AEE a fim de compreender aspectos gerais, como ocorre o0 atendimento, horario,
dias da semana, quantidade de professores e etc. Além disso, no mesmo dia realizei
uma entrevista semiestruturada com a professora, cujas perguntas norteadoras estao
disponiveis no ANEXO A. Na segunda ida a escola, observei a Sala de Recursos
Multifuncionais, equipamentos e materiais disponiveis para os alunos com deficiéncia
motora, além de observar o atendimento de uma das estudantes.

Outrossim, no decorrer da minha pesquisa, examinei as praticas que sao
desenvolvidas pela professora especialista, como ocorre a pratica pedagogica da

mesma, se acontece alguma articulagcdo entre os professores do atendimento



educacional especializado e professores das salas regulares. Além disso, fiz a
descricdo da estrutura e equipamentos disponiveis para uso de criangas com
deficiéncia motora na SRM e examinei como 0s espac¢os da escola sdo adaptados

para atender as especificidades desses alunos.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A escola onde as visitas foram realizadas pertence a rede municipal de
Jaboatdo dos Guararapes e esta localizada em um bairro de dificil acesso. Por esse
motivo, cerca de 90% dos estudantes residem no bairro, enquanto os demais moram
em locais circunvizinhos. No total, 574 alunos sao divididos nos turnos da manha,
tarde e noite nas modalidades da Educacédo Infantil, Ensino Fundamental anos
Iniciais, Ensino Fundamental Anos Finais e Educacéo de Jovens e Adultos.

Através das visitas e entrevista realizada foi identificado que a escola em
guestao possui 2 professoras do AEE, uma atende no turno da manha e a outra no
turno da tarde, sendo esta Ultima, a pessoa com quem a entrevista foi realizada. A
sequir irei trazer os resultados e farei a analise dos dados, os quais foram divididos
em quatro categorias: a) Formacao e praticas das professoras especialistas; b) Perfil
dos estudantes com deficiéncia motora; c) Recursos e equipamentos usados pelos
estudantes; d) Principais dificuldades encontradas.

Para ter as suas identidades preservadas, a professora entrevistada aparecera
nesta pesquisa como “Professora Maria” e a escola com o nome ficticio de “Escola

Anisio Teixeira".

4.1 Formagdo e praticas das professoras especialistas

As professoras do AEE da escola em que foi realizada esta pesquisa possuem
pos-graduacdo em educacgdo especial, visto que, no municipio de Jaboatdo dos
Guararapes, a especializa¢do na area é um pré-requisito para o cargo. A professora
Maria, especificamente, possui formacédo em pedagogia e duas pos-graduacgdes, que
sdo: psicopedagogia clinica e especializacdo em educacéo especial na perspectiva
da educacéo inclusiva.

Além disso, esta professora participou da implantacdo da Sala de Recursos

Multifuncionais na escola Marcos Freire no final de 2021, ou seja, a SRM possui



menos de dois anos de funcionamento nesta escola. Antes desse periodo, as crian¢as
com deficiéncia ndo possuiam nenhuma assisténcia, apenas um apoio (estagiario) na
sala de aula.

No que se refere ao atendimento dos estudantes com deficiéncia na sala de
recursos, Maria explicou que os alunos séao atendidos no contraturno escolar, sendo
assim, os que sao auxiliados por ela no turno da tarde estudam na sala de aula regular
pela manha. Além disso, a frequéncia com que esses atendimentos séo realizados
vai depender da necessidade especifica de cada um, conforme relatado no trecho a
sequir:

“O professor do AEE tem total liberdade para ver de acordo com a
necessidade do aluno, se ele precisa ser atendido todos os dias da semana

ou uma vez sO na semana, mas em geral, 0 que a gente utiliza aqui, é que o

aluno seja atendido duas vezes na semana. Temos um grupo que é atendido

na segunda e quarta e tem outro grupo que é atendido na terca e quinta.”

Assim sendo, as sextas-feiras foram reservadas para atender a demanda
interna da escola, ou seja, sdo os dias onde sdo feitos os registros da semana,
planejamentos, preparacdo de atividades, atendimento aos pais, professores e
formacBes continuadas. Em relacdo as capacitacdes realizadas, duas vezes ao més
a prefeitura convoca os professores do AEE para as formacgdes. Sobre esse aspecto,
a literatura afirma que: “Proporcionar formacido continuada aos professores,
oferecendo-lhes novas perspectivas, é tarefa fundamental das instituicbes voltadas
para a educagao.” ( GOMES et al., 2016,0.25).

A professora também destacou que, geralmente, sdo atendidos 4 alunos por
50 minutos cada. Durante os dias que pude observar, percebi que cada estudante
frequenta a sala de recursos no horario estipulado e sempre de forma individual, ou
seja, dois alunos ndo frequentam a sala no mesmo horario. Ademais, no total sdo 14
estudantes, incluindo os que s&o atendidos no turno da manha. Destes, 3 possuem o
laudo de deficiéncia motora, foco de estudo desta pesquisa.

No entanto, ela relatou que também os acompanha no turno da manha
tentando se articular com os docentes da sala de aula regular. Essa articulacdo ocorre
através de conversas para identificar as dificuldades do estudante, bem como
informagdes que podem ajudar o professor referente a materiais adaptados,
infraestrutura da sala de aula e etc. Isto corrobora com as atribui¢cdes do professor do
AEE definido pela Resolucéo n° 04 de 2009:



VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos
nas atividades escolares.

Porém, a professora relatou que encontra dificuldades na comunicagédo com 0s
professores do ensino fundamental anos finais, visto que, como nessas séries 0S
docentes tém formacéo especifica, os alunos possuem varios professores e estes
passam menos tempo com o aluno em sala.“E um grupo de professores que esta em
um dia e nao esta no outro; que muda muito de sala...”. Apesar disso, a docente
expressou que tenta fazer esse acompanhamento na medida do que € possivel para
eles.

Outro ponto mencionado por Maria € em relacao ao conselho de classe:

“A gente também participa dos conselhos de classe que é o momento que a
gente t4 |4 pra orientar e lutar por algumas coisas que sdo de
responsabilidade do professor, mas as vezes ele acha que é de

responsabilidade de outras pessoas. ”

Além disso, conforme depoimento, no momento do conselho de classe séo
feitas cobrancas relacionadas a gestao e professor da sala de aula comum, a fim de
proporcionar a inclusdo no dia-a-dia do estudante e ndo apenas um atendimento
isolado na SRM. Os docentes ainda acompanham como esta ocorrendo a inclusao
do aluno na sala de aula, se as atividades adaptadas estdo sendo feitas, como
acontece a interacdo com o0s outros discentes, como € a relacdo com 0s demais

agentes envolvidos no ambiente escolar e etc.

4.2 Perfil dos estudantes com deficiéncia motora

No que diz respeito aos alunos com deficiéncia motora, como citado
anteriormente foram identificados 3 estudantes. Estes possuem idades e

especificidades distintas, conforme mostra a tabela abaixo:

IDENTIFICACAO IDADE SERIE

Estudante 1 15 anos 7° ano

Estudante 2 7 anos 2° ano




Estudante 3 6 anos 1° ano

Fonte: Elaboracgéo prépria (2023)
Torna-se necessario salientar que para o trabalho do AEE acontecer de forma

adequada, é fundamental conhecer o individuo em suas singularidades. Sobre isto,
Bock, Rios e Campos (2016, p 82) destaca que:

O AEE nédo se restringe a aplicacdo de um conhecimento préprio da
Educacdo Especial a servico de um estudante considerando “apenas” a
categorizacdo de deficiéncia fisica que apresenta. Isso porque ndo existe
uma férmula para ensinar e aprender com base no diagndstico clinico. E
necessario conhecer as caracteristicas, habilidades e os fatores ambientais

que permeiam a vida desse estudante.

Em relacdo aos laudos e especificidades dos alunos, a estudante 1 é usuaria
de cadeira de rodas e ndo possui limitacdes referentes a comunicagédo. Na sala de
aula regular, o mesmo possui um apoio (estudante de pedagogia) que o ajuda a se
locomover pelo ambiente escolar e a realizar atividades essenciais. Além disso, o
aluno também usa sonda vesical, sendo necessario que 0 apoio o auxilie na ida ao
banheiro, até pelo fato do sanitario ainda ndo possuir estrutura adequada.

Através das observacdes e conversas com o estudante 1, foi identificado que
a sua maior dificuldade € com a mobilidade, dado que a cadeira de rodas utilizada é
inadequada para a sua dificuldade e ndo o permite se movimentar por conta propria,
embora ele ndo tenha nenhum impedimento nos membros superiores. Em relagédo a
estrutura da sala de aula, foi feita a troca da porta e uma adaptacdo na mesa que a
aluna utiliza em sala de aula, pois a mesa convencional ndo tem a altura necessaria
para ser utilizada. Com isso, mesmo que minimamente, a escola criou maneiras de
proporcionar a acessibilidade da estudante, tendo em vista que “tornar o ambiente
adaptado € um dos pré-requisitos para a pratica pedagogica inclusiva. ”
(ALBUQUERQUE, 2014, p 239).

No que diz respeito ao estudante 2, a professora relatou que o0 mesmo possui
o diagndstico de Transtorno do Espectro Autista e segundo informacdes obtidas com
sua mée, teve uma afeccao no cérebro ao nascer que ocasionou algumas limitacdes
motoras. No entanto, pelo fato de, além do AEE, também ter um acompanhamento
com profissionais da area de saude (psicélogo e fisioterapeuta), conseguiu se
desenvolver de forma que, atualmente, ndo apresenta muitos comprometimentos

fisicos, apenas uma pequena dificuldade ao caminhar.



No decorrer das minhas observacfes, pude acompanhar o atendimento na
SRM da estudante 3 que tem dificuldades ao caminhar e, por isso, utiliza érteses
ortopédicas. Além disso, possui impedidos motores nos membros superiores, assim
sendo, torna-se necessario auxilia-lo a pegar no lapis, por exemplo. Também néo se
comunica pela fala, sendo importante, nesses casos, 0 uso da Comunicacdo
Alternativa e Aumentativa (CAA). Segundo Glennem (1997 apud Zaporoszenko;
Alencar, p. 6), a CAA pode ser definida como: “outras formas de comunicagéo além
da modalidade oral, como o uso de gestos, lingua de sinais, expressoées faciais, 0 uso
de pranchas de alfabeto, simbolos pictograficos, uso de sistemas sofisticados de
computador com voz sintetizada, dentre outros.” No entanto, quando questionei sobre
0 uso da CAA, foi esclarecido que ela nédo é utilizada com o estudante, como sera

abordado no tépico a seguir.

4.3 Recursos e equipamentos usados

Em relagéo aos recursos utilizados no Atendimento Educacional da escola
Anisio Teixeira, a professora explicou que produziu alguns desses materiais,
enquanto outros foram enviados pela secretaria de educagédo do municipio quando a
sala de recursos foi implantada. Sobre esse ponto, Gomes et al, (2016, p 23) indica
que “Compete ao professor do AEE produzir materiais didaticos e pedagdgicos,
utilizados como ferramentas de interacdo escolar social, ajudando o aluno a atuar no
ambiente da escola e fora dela.”

No que diz respeito aos equipamentos, a sala de recursos dispbe-se de
equipamentos de Braille, plastificadoras e materiais pedagdégicos, tais quais: materiais
de papelaria e jogos pedagdgicos que mobilizam a escrita, leitura e conhecimentos
matematicos. Esses recursos também sdo usados pelos professores das salas de

aula regulares quando solicitado.



Figura 2 - Jogo de encaixe alfabético

Sobre o0s recursos utilizados especificamente com os estudantes com
deficiéncia motora, a docente respondeu que sao usados, sobretudo, objetos
sensoriais, como areia, massa de modelar, bolinhas e etc, a fim de desenvolver a

motricidade dos alunos de forma lidica. Conforme trecho extraido da entrevista:



A gente utiliza muito materiais de estimulacao sensorial [...] Sempre trazendo
da forma mais concreta possivel... da forma mais experiencial possivel,
porque é esse ponto que vai diferenciar a sala de recursos da sala de aula

regular.

Quando questionada sobre se sao usados recursos da Tecnologia Assistiva, a
professora respondeu que possui alguns tablets disponibilizados pelo municipio para
a escola, mas que também foram cedidos para alguns estudantes usarem em casa.
Nos tablets, através de programas especificos sédo criados jogos matematicos e de
lingua portuguesa, bem como um programa chamado “livox” que embora possua
algumas limitagdes “apresenta todas as formas de comunicagao dentro do software,
a diferenca é que esses recursos estdo em um formato digital e por conta disto o
manuseio deste software para o fim de comunicacao alternativa torna-se mais pratico
e eficiente” (SILVA, 2017, p. 1)

Todavia, ha uma contradicdo na fala da professora, pois, ao observar o
atendimento de um dos estudantes com deficiéncia motora (estudante 3), a docente
revelou que com ela ndo é possivel usar o tablet, pois, a aluna ndo consegue
manusear o equipamento. No entanto, com a observacao foi possivel perceber que
poderia ser desenvolvido um produto assistivo que facilitasse 0 uso do equipamento.
Além disso, com os outros estudantes o tablet e o programa nédo sao usados de forma
regular, apenas quando os mesmos lembram de levar para o atendimento.

Ainda sobre o atendimento da estudante 3, questionei como era feita a
comunicacdo com ela na sala de aula comum, e obtive como resposta “o apoio
consegue entender o que ela quer. Além disso, foi argumentado que a discente nao
passa a manha toda na escola, bem como também utiliza fralda, sendo assim nao
precisa pedir para ir ao banheiro. Argumento esse, que vai contra 0s principios da
educacéo inclusiva e do AEE que regulam a garantia da autonomia do estudante,
mediante a sua especificidade.

Contudo, foi possivel identificar que boa parte das atividades propostas pela
professora séo jogos de encaixe ou materiais didaticos adaptados, como por exemplo
numerais e letras do alfabeto. Durante uma das visitas feitas a escola, tive acesso a
o caderno de atividades da estudante 3. Através das atividades propostas nele, a
docente tenta estimular a parte sensorial com texturas (figura 3) usando o0s

conhecimentos relacionados a matematica, letras (figura 4) e datas comemorativas.
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Figura 3 — Atividade com texturas

Figura 4 — Atividade usando texturas e letras

Atividades como essas, segundo Gomes, et al (2016, p. 23) “sao de carater
eminentemente pedagdgico, diferenciando-se do trabalho do professor da sala de
aula, devendo o professor propor situacdes que contribuam para a aprendizagem de
conceitos e agdes vivenciais [...]. Além disso, as acoes realizadas partem da escolha



da professora, visto que os estudantes ndo escolhem as atividades que serdo feitas
no dia.

Ademais, através da observacao do atendimento, tornou-se possivel ver como
a professora estimula a parte sensorial do estudante auxiliando-o nos movimentos
gue sao propostos. Na figura 5, por exemplo, a discente passa, com a ajuda da
professora, um cordé@o entre uns furos feitos no niumero 1 através de comandos do
tipo: “Wamos passar o cadargo no numero 17, “Este € o numero”, “Muito bem, vocé

esta passando o corddo no numero 1.

Figura 5 — Atividade com cordao

Por fim, ao perguntar sobre como a docente percebe o desenvolvimento dos
estudantes atraves do atendimento prestado no AEE, Maria respondeu que embora
seja algo processual, consegue ver a evolucdo dos estudantes de forma muito
positiva e destaca que a estudante 3, por exemplo, esta conseguindo fazer o

movimento de pinga com os dedos que antes n&o conseguia.

4 .4 Dificuldades encontradas

Embora alguns impasses figuem claros no desenvolvimento desta analise,

alguns outros aspectos foram mencionados pela professora do AEE. Inicialmente, a



infraestrutura da escola € algo que se destaca, em virtude da estrutura em que a
mesma esta inserida, que dificulta até mesmo o acesso dos estudantes que nao
possuem deficiéncias. No total, sdo 15 salas divididas entre o térreo e o primeiro
andar; 4 banheiros (2 no térreo e 2 no primeiro andar); 1 quadra e 1 cantina
improvisada em um dos corredores.

Através de uma conversa com 0 vice gestor da instituicdo, foi relatado que o
prédio é alugado e nédo consegue atender as demandas da escola, pois, até mesmo
em uma parte da quadra precisou ser improvisado um container que se transformou
em uma nova sala de aula. Além disso, a rampa que da acesso ao 1° andar é bastante

inclinada e estreita em uma de suas partes, conforme mostra a figura 6:

Figura 6 — Rampa que da acesso ao 1° andar da escola

Neste contexto, a literatura afirma que “A infraestrutura da escola € um
elemento que facilita o acolhimento das diferencas, por conseguinte, determinadas
mudangas fisicas contribuem para organizar o ambiente escolar.” (ALBUQUERQUE,
2014, p. 238). Porém, a escola Marcos Freire possui apenas um banheiro possivel de
ser usado por estudantes que séao cadeirantes, pois teve a sua porta trocada por uma
mais larga (figura 7). No entanto, a estudante 1 ndo consegue utiliza-lo pelo fato da
porta abrir para o lado de dentro e a pia ser grande em relacdo ao espaco, conforme

exp0de a figura 8.



Figura 7 — Porta do banheiro

Figura 8 — Pia do banheiro

Além das dificuldades relacionadas a infraestrutura basica, a professora do
AEE relatou que encontra situacdes problematicas relacionadas com os responsaveis
dos estudantes, pois, pelo fato do atendimento educacional especializado acontecer
no contraturno, alguns pais ndo se comprometem em levar o filho por achar que nao
vale a pena, ou até mesmo pela dificuldade na locomocdo. Durante as visitas
realizadas essa situacdo ndo foi presenciada, ou seja, todos os atendimentos
ocorreram conforme o cronograma da professora e os alunos chegaram de forma
pontual.

Ainda sobre a questao familiar, a professora apontou a falta de compromisso
com acompanhamento dos estudantes, tendo em vista que se torna necessario, em
muitos casos, o0 atendimento com outros profissionais (psicélogos, fisioterapeutas e
etc) e o uso de medicamentos, porém, muitas vezes o responsavel pela crianca ndo

se compromete com isso. Conforme trecho abaixo:



As dificuldades maiores estéo relacionadas ao fato da familia ndo oferecer
ao aluno, dentro da realidade dele, que ele utilize as multiterapias e faca o

uso das medicacdes necessarias com responsabilidade.

Esta realidade pode ser consequéncia da situacado socioecondémica dessas
familias, pois, embora a professora destaque que a maioria dos estudantes com
deficiéncia da escola possuem um beneficio do governo, o valor as vezes nao € o

suficiente para arcar com todas as despesas necessarias.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo principal deste estudo foi analisar como o atendimento educacional
especializado se desenvolve no processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia
motora em uma escola publica da Rede Municipal de Jaboatdo dos Guararapes.
Através das visitas e entrevista aplicada com uma das professoras especialistas, foi
possivel analisar as praticas pedagodgicas, descrever os métodos utilizados nas
atividades pedagdgicas e identificar as dificuldades encontradas.

Identificou-se que a escola possui condicBes delicadas relacionadas a sua
infraestrutura basica, embora esse seja um ponto crucial para que a inclusdo se
efetive, além de ndo conseguir atender a demanda de alunos do bairro, ocasionando
assim, em dificuldades visiveis para todos os estudantes.

No que se refere as praticas pedagodgicas, observa-se que as professoras,
apesar das limitagdes, conseguem proporcionar mudangas no desenvolvimento dos
estudantes que séo atendidos, tomando por exemplo a estudante que conseguiu,
através das atividades sensoriais, avancar no aspecto motor. Aléem disso, foi possivel
identificar que a articulagdo com os professores da sala de aula regular proporciona
a continuidade dos métodos que sao utilizados na SRM, mas que também podem
auxiliar o estudante.

Sobre 0s recursos e materiais, nota-se que outros recursos relacionados a
tecnologia assistiva poderiam ser utilizados através dos tablets disponibilizados pelo
municipio e até mesmo sem o0 uso desse equipamento. Além da comunicacao
alternativa que seria fundamental para o desenvolvimento do estudante com
deficiéncia motora e até mesmo os alunos com outros tipos de deficiéncia que
também apresentam dificuldades para se comunicar.

Contudo, ao entender o trabalho desenvolvido pelo Atendimento Educacional

Especializado, percebe-se a importancia que o mesmo possui ho desenvolvimento



destes estudantes, visto que antes do ano de implantacdo da sala de recursos, os
alunos nao tinham nenhum tipo de assisténcia. Pois, era apenas proporcionado o
contato com um apoio que possivelmente ndo tinha a qualificacdo necessaria para
ajuda-lo a se desenvolver.

Com isso, torna-se visivel que ha diversas lacunas que permeiam a discussao
da inclusédo escolar das criancas com deficiéncia ndo apenas na instituicao de ensino
gue foi o campo de estudo desta pesquisa, mas até mesmo em outras redes
municipais. No entanto, o AEE, de forma geral, possui um papel fundamental para
gue essa inclusdo aconteca através das praticas pedagogicas desenvolvidas, apoio
prestado e articulagcdo com os diferentes agentes envolvidos, sempre levando em

consideracao a especificidade dos estudantes.
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ANEXOS

ANEXO - A

ROTEIRO ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - Professor do AEE

1)
2)
3)
4)

5)

6)
7
8)
9)

Qual a sua formacgédo? Ha quanto tempo vocé trabalha no AEE?

Como acontece a formacéo de professores na area de educacéo inclusiva?
Quantos alunos vocé tem em cada turno?

Quantos alunos com deficiéncia motora? Quais sao os tipos de deficiéncia? Os
atendimentos sao sempre individuais?

Como é feita a articulacédo entre o AEE, o professor da sala regular e a familia?
Como acontece o dialogo com a professora da sala regular acerca das
atividades que a crianga desenvolve em sala de aula? De quanto em quanto
tempo?

E elaborado um planejamento individual para cada aluno?

Quiais sao as dificuldades que vocé enfrenta?

Como a sala de recursos é utilizada nesse processo?

Quais os recursos de Tecnologia Assistiva utilizados na sala de recurso?

10) Os estudantes tém apoio pedagdgico na sala de aula regular? Como é

organizado?



