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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo desenvolver reflexdes sobre o Ensino de Solo na
Geografia da Educacao de Jovens e Adultos, modalidade campo, em uma cidade do interior
de Pernambuco. Como ferramentas metodoldgicas foram utilizadas revisdo bibliografica,
elaboracdo de sequéncia didatica, aplicacdo de uma adaptagdo do jogo Bingo, e aplicagdo de
questionarios para obtencdo de dados quali-quantitativos. Constatou-se que no ensino de
Geografia as praticas pedagdgicas abordadas necessitam aproximar-se do cotidiano dos
estudantes do EJA, para que assim, cumpra seu papel de desenvolvimento do senso
critico-analitico, atuagdo pratica no espago geografico e exercicio da cidadania. Assim, os
métodos pedagogicos sugeridos visam superar o tradicionalismo pedagogico. Através dos
questionarios aplicados mostraram que a maioria dos alunos reconheceu a relevancia do solo,
associando-o a vida e a producdo de alimentos, com 72% considerando sua aprendizagem
"Otima" e todos avaliando positivamente as oficinas e o jogo "Bingo Pedolégico", j4 quanto a
andlise dos desenhos revelou uma conexdo com a agricultura, mas uma representacdo fragil
do solo sempre relacionada a agricultura, indicando a necessidade de uma visdo mais
integrada das interagdes entre solo e ambiente. Assim, conclui-se que, apesar da eficacia dos
métodos de ensino em engajar os alunos, é necessario aprimorar a sequéncia didatica para
aprofundar a compreensao das relacdes solo-paisagem e suas implicagdes ambientais.

Palavras-chave: Metodologias ativas, Gamificacdo, Pedologia, Educacao 4.0, Geografia
escolar.



ABSTRACT

This study aims to develop reflections on Soil Teaching in Geography for Youth and
Adult Education, field modality, in a city in the interior of Pernambuco. The methodological
tools used were a bibliographic review, development of a didactic sequence, application of an
adaptation of the Bingo game, and application of questionnaires to obtain qualitative and
quantitative data. It was found that in the teaching of Geography, the pedagogical practices
addressed need to approach the daily lives of EJA students, so that they can fulfill their role of
developing critical-analytical sense, practical action in geographic space and exercising
citizenship. Thus, the suggested pedagogical methods aim to overcome pedagogical
traditionalism. The questionnaires showed that most students recognized the relevance of soil,
associating it with life and food production, with 72% considering their learning to be
"Excellent" and all positively evaluating the workshops and the game "Pedological Bingo".
The analysis of the drawings revealed a connection with agriculture, but a fragile
representation of soil always related to agriculture, indicating the need for a more integrated
view of the interactions between soil and the environment. Thus, it is concluded that, despite
the effectiveness of the teaching methods in engaging students, it is necessary to improve the
didactic sequence to deepen the understanding of soil-landscape relationships and their
environmental implications.

Keywords: Active methodologies, Gamification, Education 4.0, Pedology, school geography.
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1 INTRODUCAO

E crescente e urgente a necessidade de manejo adequado dos solos e desenvolvimento
de préaticas sustentaveis (Lepsch, 2010), assim, Mendonga (2022), Castro (2012), Muggler et
al (2006) ressaltam a importancia e necessidade da educacdo escolar focada neste tema e do
desenvolvimento de metodologias de ensino voltadas a esta temdtica. Para Muggler et al
(2006), a falta de Educagao Ambiental (EA) voltada para o ensino de solo colabora para sua
degradacdo e para o persistente aumento de problemas ambientais ligados a sua degradacdo. E
assim, para a autora, torna-se indispensavel o desenvolvimento de uma “consciéncia
pedologica”, que deve ser desenvolvida tanto em ambito coletivo e individual, como em
ambito formal e informal (Muggler et al, 2006).

A relevancia desta pesquisa, consiste na necessidade de abordagens mais eficazes e
contextualizadas para o ensino do solo ultrapassando as metodologias tradicionais de ensino
(Mendonga, 2022), que se apresenta como novidade pouco desenvolvida da Educacdo
Ambiental, uma vez que esse elementos € recorrentemente negligenciado no curriculo escolar
(Muggler et al, 2006). Segundo Sandalowski (2012), apesar de sua importancia, o ensino de
solo ¢ frequentemente subvalorizado em compara¢do com outros elementos naturais como
agua, ar e vegetacdo. Esta lacuna no ensino de solo ¢ observada em varios contextos porém, a
situagdo ¢ ainda mais critica no Ensino para Jovens e Adultos (EJA), uma vez que pouco se
investiga e se implementa estratégias pedagogicas voltadas para este publico.

Neste contexto, a proposta de utilizar metodologias ativas e ndo convencionais, como
a aprendizagem baseada em jogos, surge como uma alternativa de grande potencial, uma vez
que proporciona um processo de aprendizagem mais ativo, envolvente e contextualizado com
a realidade (Castro, 2012). Segundo Mendonga (2022) e Costa et al (2015), torna-se
pertinente, pois permite que os estudantes adquiram conhecimentos através de atividades
motivadoras. A Base Nacional Comum Curricular (2018) destaca a importancia da abordagem
do tema solo no curriculo de Ciéncias e Geografia do Ensino Fundamental, e a modalidade de
EJA campo se apresenta como uma oportunidade inica para a aplicagdo pratica e significativa
desse conhecimento. Assim, a pesquisa pretende contribuir para preenchimento desta lacuna
significativa na literatura e na pratica pedagogica, promovendo uma educagdo geografica que
ndo apenas ensina sobre o solo, mas também contribua para o desenvolvimento de Educacdo

Ambiental, e para a melhoria da sustentabilidade ambiental na regiao.
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2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVOS GERAIS

Este trabalho tem como objetivo o desenvolvimento de metodologias didaticas
pensadas para o ensino de solo na Geografia escolar, com foco na Educagdo de Jovens e
Adultos no campo. Almejando um ajuste entre pratica e teoria, de modo que a abordagem
promova nao somente a transmissao de conhecimentos, mas também que fortaleca a pratica
desses conhecimentos na vida dos estudantes. Deste modo, se volta para o desenvolvimento
de metodologias didaticas inovadoras, que visam a ampliagdo do ensino de solo na Geografia

escolar e promogao de praticas de manejo sustentavel entre os estudantes de EJA campo.

2.2  OBJETIVOS ESPECIFICO

Para alcancar o objetivo desejado, o estudo tem como objetivos especificos,
compreender o impacto do ensino de solos na Geografia escolar, avaliar como a inclusao do
tema solo afeta a compreensdo e a pratica dos estudantes na EJA campo, conhecer as
percepcoes prévias dos estudantes sobre o tema solo, identificar e analisar o conhecimento
prévio dos alunos e suas percepgdes sobre a importancia do solo e assim propor o uso de
jogos como material didatico como uma metodologia inovadora para ensinar conceitos sobre

solos nas turmas de EJA campo.

3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 O que sao solos?

Desde o inicio da histéria da humanidade o solo ¢ um dos elementos naturais mais
presente em nosso cotidiano, seja como componente que permite a locomocgdo e a producao
de alimentos, ou como matéria prima para construcao civil, fabricagdo de utensilios e tintas.
Com a mudanca do estilo de vida dos homens primitivos, que deixaram o nomadismo, €
passaram a ser sedentarios apos a descoberta da agricultura. O solo pela primeira vez, passa a
ser objeto de posse, e entdo surge a necessidade de conhecé-lo melhor. Com o advento da
agricultura, as civilizagdes passaram a identificar que algumas atividades se desenvolviam

melhor que outras em determinados locais, com isso passaram a buscar solos mais férteis, de
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tal modo que, a qualidade do solo condicionou o desenvolvimento das primeiras civilizagdes
(Lepsch, 2010).

Segundo Lepsch (2010), os estudos do solo iniciaram-se em laboratorios, com andlises
em pequenos vasos de plantas, somente em 1877 quando o naturalista russo, Vasily V.
Dokuchaev, em investigacdo sobre os efeitos da seca que atingia as planicies da Ucrania
naquele ano, e alguns anos depois com estudos no distrito de Gorki, nas proximidades de
Moscou, os estudos passaram a acontecer em ambiente natural. Dokuchaev ao comparar seus
trabalhos, percebeu que os solos apresentavam diferengas, como também, que apresentavam
estruturas organizadas, as quais denominou de ‘“horizonte”. O naturalista, apds suas
experiéncias e percepgdes de campo, chegou a conclusdo que tais condigdes eram causadas
pelo clima. Assim surgia um novo ramo da ciéncia: a Pedologia. Reconhecendo que o solo
deveria ser considerado elemento passivel de estudos, uma vez que se organizam de forma
dindmica tais como, rochas, plantas e animais. Paralelamente aos estudos de Vasily V.
Dokuchaev, o quimico que desde 1840, estudava a fertilizacdo do solo em vasos, Justus V.
Liebig, lancava seu livro “A quimica do solo”, uma linha de estudos mais voltados para a
fertilizagdo do solo para agricultura, ou seja, um estudo mais ligado a agronomia, dando
origem a uma nova linha dos conhecimentos sobre o solo, denominada Edafologia
(LEPSCH, 2010).

Conforme defendido por Almeida (2022), os solos, por serem o lugar no qual se
desenvolvem as plantas e por ser habitat de muitas espécies, bem como, ser direta ou
indiretamente, de onde os seres humanos também abstraem seus alimentos e constroem
moradia, deve ser considerado fonte da vida. Para Lepsch (2010) a Pedosfera exerce papel
fundamental para o desenvolvimento da vida dos ecossistemas na Terra, de modo que
desempenha papel de fornecer nutrientes, armazenar e filtrar a dgua e fornecer suporte
estrutural para as plantas, ocorrendo apenas poucas exceg¢des, como ainda, age como
mediador entre a litosfera,biosfera, atmosfera e hidrosfera, o que torna este elemento para
Toledo et al (2000) o principal recurso natural de um pais.

O solo pode ser compreendido de diferentes formas a depender do ponto de vista de
quem o estuda e da forma que lhe ¢ usado. Nesta linha de pensamento pode-se abstrair que:

Para o agronomo ou para o agricultor, o solo ¢ o meio necessario para o
desenvolvimento das plantas, enquanto para o engenheiro ¢ o material que serve de
base ou fundagdo de obras civis; para o gedlogo, o solo € visto como o produto da
alteracdo das rochas na superficie, enquanto para o arquedlogo ¢ o material
fundamental para as suas pesquisas, por servir de registro de civilizagdes

pretéritas,enquanto para o hidrélogo, ele é o meio poroso que abriga reservatorios de
aguas subterraneas. (TOLEDO et al., 2000, p.157)
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Gedlogos podem entender como parte de uma sequéncia de eventos geologicos do
chamado “ciclo geologico”. Para o engenheiro de minas, ele ¢ mais um material
solto que cobre os minérios e que deve ser removido. O engenheiro civil considera-o
parte da matéria-prima para construgdes de aterros, estradas,barragens e agudes. Tal
como Liebig, os quimicos podem considera-lo uma por¢do de material sélido a ser
analisada em todos os seus constituintes elementares. Fisicos o veem como uma
massa de material cujas caracteristicas mudam em funcdo de variagdes de
temperatura e conteudo de agua. Ecdlogos veem o solo como uma porgdo de
ambiente bem condicionado por organismos vivos, ¢ que, por sua vez, também
influencia esses organismos. (LEPSCH, 2010, p.19)

Para Santos (2018), os solos podem ser compreendidos a partir dos seus agentes
formadores, considerando sua origem e evolugdo, destacando que as condigdes

proporcionadas por cada ambiente geram produtos Unicos. Assim, define-o:

Solo ¢ um sistema dindmico, aberto e afastado do equilibrio, que tém suas
caracteristicas devido a ac¢do do clima e de organismos, agindo por um periodo de
tempo sobre um material de origem, condicionados pelo posicionamento do relevo
(SANTOS, 2018, p.23).

No Brasil a classificagdo dos tipos de solo fica por responsabilidade da Empresa

Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (Embrapa), que o define como:

Uma colegdo de corpos naturais, constituidos por partes solidas, liquidas e gasosas,
tridimensionais, dindmicos, formados por materiais minerais e orgdnicos que
ocupam a maior parte do manto superficial das extensdes continentais do nosso
planeta, contém matéria viva e podem ser vegetados na natureza onde ocorrem e,
eventualmente, terem sido modificados por interferéncias antropicas. (SANTOS et
al., 2018, p.356)

Como se apresentam de diferentes formas na natureza, os solos precisam ser
nomeados para facilitar a identificacdo e o avango tecnologico, portanto, foi necessaria a
criacdo de um sistema taxondmico, chamado de Sistema Brasileiro de Classificagdo de Solos
(SiBCS). O SiBCS foi desenvolvido para atender as necessidades brasileiras, diante de sua
diversidade e complexidade, o método ¢ usado para identificar e classificar os diferentes tipos
de solo a partir de suas propriedades e caracteristicas (Embrapa, 2014).

Em funcdo da sua complexidade, influéncia para a vida e organizagdo dos
ecossistemas, o solo torna-se um imprescindivel objeto de estudo, bem como, torna-se
necessaria a disseminagdo dos conhecimentos produzidos pela pedologia e edafologia. Como
salientado por Muggler et al (2006), a educagdo de solos desempenha um papel fundamental
ao evidenciar a importancia na vida cotidiana, bem como proporcionar conscientizagao sobre

sua conservacao e uso sustentavel.
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3.2 Relagoes solo-paisagem.

As paisagens naturais sdo, conforme De Holanda Bastos (2012), o resultado de
interacdes complexas entre diversos processos € componentes naturais, setores tdo complexo
que por si sO correspondem a areas completas da ciéncia, tais como as citadas pelo autor:
geologia, climatologia, geomorfologia, pedologia, fitogeografia e ecologia. O autor ressalta
que para a interpretacdo da paisagem, nenhum fator deve ser analisado de maneira isolada,
uma vez que todos os resultados sdo originados da combinagdo de vérias caracteristicas.

Seguindo o pensamento de De Holanda Bastos (2012), e da Embrapa (2004), no qual,
afirmam que os solos sdo resultado de uma ac¢do combinada entre seu material de origem,
clima, relevo, tempo e a agdo de organismos. Porém, De Holanda Bastos (2012) afirma ainda,
que o material de origem e o relevo, ganham significativa importdncia em ambiente
semiarido, se sobrepondo a condicdo de umidade que ¢ considerada por Lepsch (2010), um
fator ativo de formacao do solo. Conforme Thomas (1994) e De Aratjo Filho (2011), o clima
torna-se o principal fator de aceleracdo dos processos intempéricos das rochas, contribuindo
assim de forma direta para a formagdo do solo, mas no caso do semiarido, formado
basicamente por rochas cristalinas, a geologia se sobrepde.

Diante essa dinamica de formagdo das paisagens e das caracteristicas ambientais, De
Aratjo Filho (2011), salienta as diferentes paisagem que ocorrem no semidrido diante das
mudangas de relevo, que juntamente a influéncia de outros fatores como altitude, proporciona
a criacdo de microclimas, bem como, mudancas na caracteriza¢do do solo, uso e ocupagao, a
fitofisionomia da vegetagcdo. O autor utiliza-se do Zoneamento Agroecoldgico do Nordeste
(SILVA et al., 1993), para subdividir o bioma caatinga, e caracterizar as relacdes das
dindmicas naturais, segundo as condi¢des de relevo. Deste modo, o bioma Caatinga foi
dividido nas seguintes areas: Depressdo Sertaneja; Bacia do Jatoba-Tucano e similares;
Superficies Cérsticas; Planalto da Borborema; Tabuleiros Costeiros; Dunas Continentais;
Chapadas; Mar de Morros; e Varzeas e Terracos Aluvionares. Estas areas caracterizam-se por
tipos de solos diferentes, relacionados ao seu material de origem.

A formacao da paisagem, conforme De Holanda Bastos (2012), se liga diretamente ao
modo que a estrutura geoldgica encontra-se distribuida no espaco. Ela, que € o mais antigo de
todos os fatores da formagdo, condiciona a formagdo do relevo, e consequentemente da
paisagem. A estrutura geologica exerce influéncia no sistema de drenagem, em ambiente
semiarido, com predominio de rochas do cristalino, composto principalmente por rochas

igneas e metamorficas como granito e gnaisse, que apresentam maior resisténcia que rochas



14

sedimentares, resultando em um maior escoamento, por sua caracteristica de baixa porosidade
que impede a infiltragdo da 4dgua e limita a capacidade de armazenamento de agua
subterranea. J& em ambientes com o predominio de rochas sedimentares, o elevado grau de
porosidade dos sedimentos permite que a dgua seja facilmente reservada no subsolo, o que
resulta em uma menor frequéncia de rios e riachos. O autor ressalta ainda, a contribuicao do
litologica e a sua distribui¢do em todo o ambiente semidrido, para a formagao dos variados
tipos de solo, ou seja, dos processos pedogenéticos, uma vez que o material de origem ¢ um
dos cinco principais fatores de formag¢ao do solo, (Lepsch,2010) (De Aratijo Filho,2019). Bem
como, o material mineraldgico condiciona fatores como a textura do solo e sua fertilidade.

Quanto ao papel da geomorfologia, Terramoto et a/ (2001), afirma que hé uma relagao
inversamente proporcional entre a complexidade e a variabilidade do solo, a idade da
superficie. Isto €, quanto mais jovem e dindmica ¢ a superficie, tendem a ocorrer tipos de
solos menos desenvolvidos e mais variados, em contraste, quanto mais antiga e estavel a
superficie, tende a uma maior homogeneidade dos tipos de solo. Bem como, os autores ainda
ressaltam, que ha outros fatores como o relevo e o tempo, que colaboram intensamente para a
formagdo e variabilidade dos tipos de solo de um ambiente. Ainda, vale destacar, que
pontuam a formagao litologica, com papel crucial na formagao e natureza dos solos, uma vez
que além de influenciarem na composi¢do mineral do solo e na taxa de intemperismo, assim,
moldam e caracterizam os tipos de solo em diferentes tipos de superficies. Com isso, a relacao
entre 0 solo e a geomorfologia ¢ uma consequéncia direta das variacdes de substrato
geologico, promovido pela complexidade nas relagdes entre relevo, geologia e formagdo do
solo.

Vale ressaltar, a relagdo entre o solo e a vegetacdo, que se relacionam de forma
dependente. Enquanto o solo fornece sustentacdo e nutrientes, as plantas auxiliam na
autorregulacdo do ambiente, quando suas folhas, ao cairem auxiliam na fertilizacdo e em
processos de formagdo das camadas superiores do solo, denominadas de humus, ainda, as
raizes ajudam a proteger o solo dos processos erosivos. Desta forma, nos ecossistemas com
densas coberturas vegetais, 0s processos erosivos sdo reduzidos, do mesmo modo que em
ecossistemas como no semiarido tropical do nordeste do Brasil, a vegetagdo espagada e rala,
caracteristica da caatinga, ndo consegue conter tais processos, deixando o solo exposto e
suscetivel a erosdo, agravado ainda pelas caracteristicas climaticas da regido. O clima e as
caracteristicas pluviométricas, por seu carater de chuvas torrenciais, arrastam com facilidade
as camadas mais finas do solo, deixando o denominado “Pavimento Detritico”, um manto de

cascalho e pedras, que no entanto, também funcionam como desaceleradores, uma vez que
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impedem o contato direto do solo com a chuva (Lepsch, 2010). Segundo Galindo (2007), as
caracteristicas fitossociologicas, densidade, cobertura e frequéncia, predominante das espécies
da vegetacao da caatinga, em todos os seus sitios ecologicos, sao determinadas pelos tipos de
solo e pela pluviosidade. Deste modo, abstrai-se uma grande variedade de agentes
dependentes e formadores do solo, que caracterizam a dindmica ambiental, caracterizam a
paisagem e formam o solo do semiérido, em seus mais diversos tipos.

Portanto, percebe-se a complexidade das relacdes entre todos os elementos da
dindmica natural do ambiente, contribuindo para a formagao da paisagem, de seus elementos e
do solo, principal elemento estudado neste trabalho. Percebe-se que a formagdo do solo no
ambiente semiarido ocorre por sua relagdo com varios fatores, mas com énfase nas questdes
fisicas, uma vez que a escassez hidrica e sistema climatico da regido, caracterizado por baixos
indices pluviométricos e consequentemente baixa umidade, sdo sobrepostas a outros fatores
de formacdo. Bem como, relaciona-se o desenvolvimento do solo do semiarido e do clima,
como agentes diretamente relacionados a distribuicdo e o tipo da vegetagdo. Diante do
exposto, torna-se evidente a relacdo entre varios fatores naturais em sistema de rede, ou seja,
no qual se relacionam frequentemente e indissociaveis para a produgao das feicdes ambientais

do solo e da paisagem.

33 Educaciao ambiental e o ensino de solos.

Segundo Carvalho (2011), a Educacdo Ambiental, comec¢ou a ganhar reconhecimento
oficial no Brasil em 1973, quando foi abordada pela primeira vez na legislagdo ambiental do
pais. Nesse periodo, a EA foi formalmente atribuida a primeira Secretaria Especial do Meio
Ambiente, que estava vinculada a Presidéncia da Republica. Esse momento marcou um passo
significativo para a formalizagdo e institucionaliza¢dao da educacdo ambiental no pais, mesmo
consolidando-se, somente, a partir de 1992, apds a conferéncia da Organizagdo das Nagdes
Unidas (ONU), para o0 Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel (CNUMAD).

Para Loureiro (2008) o debate ambiental, foi instaurado pelas pressdes internacionais,-
que teve como marco da disseminagdo da discussdo da tematica em todo o mundo a partir da
publicagdo do livro “Primavera Silenciosa” de Rachel Carson em 1962-, assim como, por
pressdo de movimentos sociais, que proporcionaram a materializagdo de propostas e acdes de
cunho ambiental, uma vez que passaram a entender os problemas ambientais, como resultado
das acdes humanas. Assim, a partir deste contexto, foi previsto no Art.225 da Constituicao

Federal de 1998 em seu inciso VI, “a promogao de educacdo ambiental em todos os niveis de
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ensino e a conscientizagdo publica para a preservacdo do meio ambiente”, passando a ser
assegurado para todos os cidaddos brasileiros com a aprovagdo da Lei n°9.795, de 27 de
Abril de 1999, sendo estabelecida também, a Politica Nacional de Educacao Ambiental
(PNEA), através do Decreto n°4.281 de 25 de Junho de 2002.

A EA, segundo os Parametros Curriculares Nacionais(PCNs) e as resolugdes do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), deve ser abordada de forma interdisciplinar na
educagdo escolar, com o objetivo de proporcionar uma educagdo mais eficaz e adaptada a
realidade dos estudantes. A BNCC (2018) confirma a abordagem e aponta que a EA deve ser
inserida pelos sistemas, redes de ensino e escolas, de forma interdisciplinar e integradora.
Partindo deste contexto, segundo Biondi (2008), a transversalidade da EA nas escolas exige
que os docentes adotem métodos de ensino que possibilitem uma visdo holistica,
multidisciplinar e interdisciplinar para que os alunos percebam as conexoes entre diferentes
aspectos da dindmica ambiental, evitando assim, a compartimentaliza¢do e promovendo uma
compreensdo integrada da importancia de cada componente da natureza para a

sustentabilidade do planeta.

A exploragdo sustentavel desses recursos depende do conhecimento de sua natureza
e da compreensdo de sua génese (TOLEDO, 2000, p.140)

A Educagdo Ambiental possui vérias vertentes e areas de estudo. Para Muggler
(2006), a percepcdo e sensibilizagdo sobre os diversos elementos do meio ambiente sdo
fundamentais para promover uma compreensao abrangente e uma atuagao efetiva em questoes
ambientais, o autor considera que a “Educagdo de solos ¢ indissociavel a Educagao
Ambiental”, uma vez que praticando uma, se pratica automaticamente a outra.

Para Muggle (2006) e Sandalowski (2012), apesar de fundamentais, alguns elementos
naturais acabam sendo esquecidos e deixados de lado quando comparados a outros, sendo o
caso dos conhecimentos pedologicos, que ficam em segundo plano quando comparados a
dgua e ao ar. O que produz a necessidade do desenvolvimento de uma “consciéncia
pedologica” para a efetividade da educagdo ambiental (Muggler, 2006, p.735). Isto envolve
um processo educativo que ndo apenas ensine sobre o meio ambiente, mas também forme
uma compreensdo profunda e integrada da relacdo entre o ser humano e a natureza,
considerando que todos os aspectos do meio ambiente, conhecidos ou menos visiveis, sejam
incluidos na educacdo ambiental, auxiliando a criagdo de uma visdo mais completa e
integrada, essencial para o desenvolvimento de uma consciéncia ambiental verdadeira e uma

pratica sustentavel.



17

Mendonga (2022), afirma que os conteudos de solo, aparecem, recorrentemente, de

forma fragmentada, fora de contexto e rasa nos materiais didaticos:

Embora a Geografia esteja inserida no campo das ciéncias Humanas, como destaca a
BNCC, se faz necessaria a valorizagdo dos conhecimentos relacionados a area fisica
¢ humana de maneira igualitaria, com o fito de enriquecer as discussdes e suprimir a
dicotomia existente na Geografia. (MENDONCA, 2022, p.30)

Mendonga (2022), afirma que “o desenvolvimento de estudos sobre os solos, e sua
problematizagdo, transcende diversas abordagens, desde o processo de formagao a degradagao
ambiental”. Santos e Benevides (2015), pontuam a importancia do conhecimento sobre a
dindmica do solo, sua formagdo e importancia para sua valorizagdo, como elemento natural
fundamental a vida. A educagdo em solo contribui para o desenvolvimento de principios

morais e sensibilizacdo social diante do uso do solo (Muggler et a/, 2004).

A Educacdo em Solos busca conscientizar as pessoas da importancia do solo em sua
vida. Nesse processo educativo, o solo ¢ entendido como componente essencial do
meio ambiente, essencial a vida, que deve ser conservado e protegido da degradagéo.
(MUGGLER, 2006, p.736)

Para Mendes et al (2019), considerando a educacdo ambiental e o ensino de solo
somente para criancas, salienta que o ensino sobre o solo ¢ fundamental para o
desenvolvimento de uma compreensao critica e reflexiva das responsabilidades ambientais.
Ao educar as criangas sobre a importancia e a dinamica do solo, estamos preparando-as para
se tornarem adultos mais conscientes e comprometidos com a preservagdo e a gestdo
sustentavel do meio ambiente. A conscientizagdo e o conhecimento adquiridos na infancia
tétm o potencial de moldar comportamentos e atitudes ao longo da vida, gerando uma
responsabilidade ambiental. Partindo do pensamento de Mendes (2019), vale pensar, como a
EA e a Educagdo de Solo podem contribuir no processo educacional do EJA. A necessidade
de Educacdo Ambiental e Educagdo sobre Solo, tem tanto o potencial de transformagdo
pessoal, quanto a melhoria das condigdes de vida dos estudantes, e, dependendo da
abordagem utilizada, pode ndo so6 torna o aprendizado mais relevante e aplicavel, mas também
promove a conscientizacdo e a responsabilidade ambiental, capacitando os alunos a fazerem

uma diferencga positiva em suas comunidades e em suas proprias vidas.
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34 Solos na BNCC.

A Base Nacional Comum Curricular (2018) foi homologada com o objetivo de
padronizar os contetidos curriculares da educagao basica, visando criar uma unidade de ensino
em todo o Brasil, e superar a fragmenta¢do das politicas educacionais. Busca, ainda,
assegurar a aprendizagem ¢ o desenvolvimento, que sdo direitos garantidos pela Constituicao
Federal de 1998. A BNCC se desenvolve com base nos preceitos do Plano Nacional de
Educacao (PNL), que regula em seu artigo 1°, a Lei 9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) (BRASIL, 2018).

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaborag@o da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho
(BRASIL, 1988).

Neste documento, estd definido os conteudos e aprendizagens essenciais, necessarios
para o alcance das dez competéncias gerais, que sdo abordadas no documento como a ativagao
de conhecimentos conceituais € procedimentais, que visam o desenvolvimento de habilidade
praticas, cognitivas e socioemocionais, que resultem em atitudes e valores capazes de
solucionar demandas cotidianas, auxiliar na pratica cidadd e no trabalho, que no contexto
pedagogico asseguram o direito de aprendizagem e desenvolvimento (BRASIL, 2018).

A BNCC tras o conteudo de solos nos componentes curriculares de Ciéncias e
Geografia, nos anos iniciais e finais do ensino fundamental, de modo que aborda no
componente curricular Geografia 2°,3°, 6°,7° e 8° anos, ja em Ciéncias ¢ abordado no 3° e 5°
ano do Ensino Fundamental I. E deste modo, a BNCC apresenta os objetivos de conhecimento
sobre o conteudo para cada fase de ensino e suas correspondentes habilidades a serem

desenvolvidas, como se verifica nos quadros 1 e 2.
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Quadro 1:Habilidades apresentadas pela BNCC, sobre o contetido de solos no Ensino Fundamental anos

iniciais, para o componente curricular de Ciéncias.

Componente Curricular: Ciéncias

Ano- | Unidade Objetos de Habilidades
Etapa ) conheciment
de tematica o
Ensino S

2° ano Terra e Movimento = (EF02CI08) Comparar o efeito da radiacdo solar
Universo = aparente do = (aquecimento e reflexdo) em diferentes tipos de
Solno céu  superficie (dgua, areia, solo, superficies escura, clara
O Sol como = e metalica etc.).
fonte de luz e
calor

3° ano Terra e Uso do solo  (EFO03CI07) Identificar caracteristicas da Terra
Universo (como seu formato esférico, a presenga de agua, solo

etc.), com base na observagdo, manipulagdo e
comparagdo de diferentes formas de representacio
do planeta (mapas, globos, fotografias etc.)
(EFO3CI09) Comparar diferentes amostras de solo
do entorno da escola com base em caracteristicas
como cor, textura, cheiro, tamanho das particulas,
permeabilidade etc.
(EF03CI10) Identificar os diferentes usos do solo
(plantagao e extracdo de materiais, dentre outras
possibilidades), reconhecendo a importancia do solo
para a agricultura e para a vida.

5°ano | Matériae Ciclo (EFO5CI03) Selecionar argumentos que justifiquem
Energia = Hidrologico a importancia da cobertura vegetal para a
manuten¢do do ciclo da 4gua, a conservacao dos
solos, dos cursos de agua e da qualidade do ar

atmosférico.

Fonte : Elaborado pela autora (2024), a partir da BNCC (Brasil,2018).

Quadro 2:Habilidades apresentadas pela BNCC, sobre o conteudo de solos no Ensino Fundamental anos iniciais

e finais, para o componente curricular de Geografia.



Componente Curricular:Geografia

Ano- Unidade
Etapa tematica
de
Ensino
2° ano Natureza,
ambiente e
qualidade de
vida
3°ano Natureza
ambiente e
qualidade de
vida
5° ano Matéria e
Energia
6° ano Conexoes e
Escalas
Natureza,
ambiente e
qualidade de
vida
7° ano Natureza,
ambiente e

Objetos de
conhecimento

Os usos dos
recursos
naturais: solo e
agua no campo
e na cidade

Impactos das
atividades
humanas

Ciclo
hidrologico

Relagdes entre
0s
componentes
fisico- naturais

Biodiversidade
e Ciclo
hidrolégico

Biodiversidade
brasileira

Habilidades

(EF02GE11) Reconhecer a importancia
do solo e da d4gua para a vida,
identificando seus diferentes usos
(plantagdo e extragdo de materiais,
entre outras possibilidades) e os
impactos desses usos no cotidiano da
cidade e do campo.

(EFO3GE11) Comparar os impactos das
atividades econdmicas urbanas e rurais
sobre o ambiente fisico natural, assim
como os riscos provenientes do uso de
ferramentas e maquinas.

(EF05CI03) Selecionar argumentos que
justifiquem a importancia da cobertura
vegetal para a manuten¢do do ciclo da
agua, a conservacdo dos solos, dos
cursos de agua e da qualidade do ar
atmosférico.

(EFO6GE04) Descrever o ciclo da agua,
comparando o escoamento superficial
no ambiente urbano e  rural,
reconhecendo 0s principais
componentes da morfologia das bacias
e das redes hidrograficas e a sua
localizagdo no modelado da superficie
terrestre e da cobertura vegetal.
(EFO6GEO5)  Relacionar  padrdes
climaticos, tipos de solo, relevo e
formacdes vegetais.

(EFO6GE10) Explicar as diferentes
formas de uso do solo (rotagdo de
terras, terraceamento, aterros etc.) ¢ de
apropriacdo dos recursos hidricos
(sistema de irrigacdo, tratamento e
redes de distribui¢dao), bem como suas
vantagens e desvantagens em diferentes
épocas e lugares.

(EFO7GE11) Caracterizar dindmicas
dos componentes fisico-naturais no

20
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Componente Curricular:Geografia

Ano- Unidade Objetos de Habilidades
Etapa tematica conhecimento
de
Ensino
qualidade de territorio nacional, bem como sua
vida distribuicao e biodiversidade (Florestas
Tropicais, Cerrados, Caatingas,

Campos Sulinos e Matas de Araucéria)

8° ano Formas de Cartografia: = (EFO8GE20) Analisar caracteristicas de
representacdo = anamorfose, | paises e grupos de paises da América e

€ pensamento croquis e da Africa no que se refere aos aspectos
espacial mapas populacionais, urbanos, politicos e
tematicos da = econdmicos, e discutir as desigualdades

América e sociais € econOmicas € as pressoes

Africa sobre a natureza e suas riquezas (sua

apropriacao e valorizacdo na produgao
e circulacdo), o que resulta na
ampliacao desses povos.

Fonte : Elaborado pela autora (2024), a partir da BNCC (Brasil,2018)

No que concerne a relagao do ensino de solo, observa-se pelo documento que ha uma
lacuna, uma vez que ndo aborda a relagdo de forma direta entre os elementos da dindmica
natural. E possivel perceber que o solo, como elemento fisico natural, é abordado de forma
individualizada. Conforme Mendonga (2022) pode-se constatar que com a abordagem
sugerida pelo documento para o ensino de solo no 2° e 6° ano, no componente de Geografia,
com respectivos objetos de conhecimento e habilidades, “Os usos dos recursos naturais: solo e
agua no campo e na cidade”, EF02GE11; e “Biodiversidade e ciclo hidrologico”, EFO6GE10.
Como também na abordagem para o 5° ano, no componente Ciéncias, referente ao objeto de
conhecimento “Ciclo hidrolégico” com a habilidade EFO05CIO3, ndo ¢ estabelecida uma
relagdo entre os elementos Solo e Agua. De modo que colabora para a perpetuacio de um

pensamento compartimentado do meio ambiente, como sugerido por Muggler et al.(2006).

Em geral, as pessoas ndo percebem que o meio ambiente ¢ resultado do
funcionamento integrado de seus varios componentes e, portanto, a intervengao
sobre qualquer um deles estara afetando o todo. (MUGGLER et al., 2006, p.734)

Segundo a BNCC (2018), no que diz respeito ao ensino de Geografia, a base destaca,

que através do conhecimento geografico tem-se a chance de compreensao do mundo no qual
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se vive, a diversidade cultural construida pelas distintas culturas distribuidas pelo planeta,
paralelamente a constru¢do dos conhecimentos sobre si e o espago que se ocupada,
compreendendo sua complexidade, diferengas e semelhangas, em variados aspectos. E para
isso, o documento afirma que os estudantes devem ser estimulados a pensar espacialmente, de
modo que o ensino de varias ci€ncias se unam para solucionar problemas na compreensao de
aspectos essenciais a realidade, contribuindo para representagdo e interpretacio do mundo
diante de suas transformagdes entre a sociedade e a natureza, e assim desenvolver o raciocinio
geografico. No entanto, percebe-se uma contradicdo, na qual, partindo do pensamento de
Mendonga (2022) e Muggler et al.(2006) com o ensino individualizados dos elementos fisicos
naturais, o ensino dessas areas fica passivel a compartimenta¢ao do ambiente ocasionando a
falta de compreensdo da dindmica natural e com isso os estudantes ndo conseguem
desenvolver um pensamento analitico ambiental, do local no qual estdo inseridos e solucionar
problemas cotidianos relacionados a dindmica do solo e outros elementos ambientais.

Ainda, Mendonga (2022) aponta que embora seja um documento normativo
desenvolvido para estabelecer aprendizagens essenciais para toda a Educacao Basica do pais,
na BNCC, se da prioridade aos conhecimentos de Geografia Humana, sob os conhecimentos
de Geografia Fisica. Deste modo, apesar de estar inserida no campo de Ciéncias Humanas, ¢

essencial uma equidade na valorizagdo dos conhecimentos relacionados a esta dicotomia da

Geografia.

3.5 O Ensino de Solo no Curriculo Estadual.

O curriculo estadual de Pernambuco foi desenvolvido em articulacao entre a Secretaria
de Educacdo e Esportes de Pernambuco (SEEPE) e a Unido dos Dirigentes Municipais de
Educacdo (UNDIME/PE). Tem por base os Pardmetros Curriculares de Pernambuco (PCPE,
2012), que atendem ao ensino fundamental, ao ensino médio e a educagdo de jovens e adultos;
as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica (DCN, 2013) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para a educagao infantil e ensino fundamental, homologada em
dezembro/2017.

O ensino de Geografia ¢ abordado no documento como uma necessidade por
contribuir para o desenvolvimento da identidade, partindo da compreensdo de elementos
geograficos que se relacionam com a apropriagdo do espago de vivéncia e suas relagcdes com
as construcdes coletivas, e suas relagcdes com lugares e diversidade cultural (PERNAMBUCO,

2021).
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Assim como na BNCC, o Curriculo de Pernambuco- Ensino Fundamental aborda o
conteudo de solo nos componentes curriculares de Ciéncia e Geografia, de modo que o ensino
de solo aparece com maior frequéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, e comumente
como parte do curriculo de outros objetos do conhecimento, sendo objeto do conhecimento
apenas no 3° ano do ensino fundamental no componente curricular Ciéncias e no 2° e 6° ano
do componente curricular Geografia. O que reafirma o pensamento de Sandalowski (2012) e
Mendonga (2022), no qual o solo ¢ desvalorizado nos sistemas de ensino e superado por

outros elementos fisicos naturais.

Quadro 3: Habilidades apresentadas pelo Curriculo de Pernambuco- Ensino Fundamental, sobre o contetido de

solos, para o componente curricular de Ciéncias.

Componente Curricular: Ciéncias

Ano- Unidade Objetos do Habilidades
Etapa Tematica Conhecimento
do
Ensino
2°ano | Terrae Movimento (EFO2CIO8APE) Compreender e comparar o
Universo aparente do Sol | efeito da radiacdo solar (aquecimento e
no céu reflexdo) em diferentes tipos de superficie
O Sol como (4gua, areia, solo, superficies escura, clara e
fonte de luz e metalica etc.), reconhecendo a propagagdo do
calor calor nessas superficies.
3°ano | Terrae Caracteristicas = (EFO3CIO9APE) Comparar diferentes amostras
Universo da Terra de solo do entorno da escola com base na

Usos do solo

constituicdo e caracteristicas (cor, textura,
cheiro, tamanho das particulas, permeabilidade
etc.).

(EFO3CIO9BPE) Reconhecer a riqueza dos
diferentes tipos de solo e suas possiveis
utilizagdes.

(EFO3CIO9CPE) Identificar doencas
transmitidas através do solo contaminado.
(EFO3CI10APE) Identificar os diferentes usos
do solo (plantacdo e extragdo de materiais,
dentre outras possibilidades), reconhecendo a
importancia do solo e refletindo sobre os
impactos ambientais causados pela acgdo
humana.

(EFO3CI10BPE) Observar e analisar os solos
mais propicios para o plantio de diferentes
culturas locais, reconhecendo a importancia do



Ano-
Etapa
do
Ensino

5° ano

Unidade
Tematica

Matéria e
Energia
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Componente Curricular: Ciéncias

Objetos do
Conhecimento

Ciclo
hidrolégico

Habilidades

solo para a agricultura e para a vida.

(EFO5CIO3BPE)  Dialogar e  selecionar
argumentos que sensibilizem e justifiquem a
importancia da cobertura vegetal para a
manutengdo do ciclo da dgua, a conservacao dos
solos, dos cursos de 4agua e da qualidade do ar
atmosférico.

Fonte: Elaborado pela autora (2024), a partir do Curriculo de Pernambuco-Ensino Fundamental

(PERNAMBUCO,2021).

Quadro 4: Habilidades apresentadas pelo Curriculo de Pernambuco- Ensino Fundamental, sobre o contetido de

Ano-
Etapa
do
Ensino

2° ano

3° ano

Unidade
Tematica

Formas de
representacao
€ pensamento
espacial

Natureza,
ambientes e
qualidade de
vida

Natureza,
ambientes e
qualidade de
vida

solos, para o componente curricular de Geografia.

Componente Curricular: Geografia

Objetos do
Conhecimento

Localizagao,
orientagao e
representagao
espacial

Os usos dos
recursos
naturais: solo e
agua no campo
¢ na cidade

Impactos das
atividades
humanas

Habilidades

(EFO2GEOSPE) Identificar e elaborar diferentes
formas de representagdo (desenhos, mapas
mentais, maquetes, legendas, fotos aéreas, entre
outras) para representar componentes da
paisagem dos lugares de vivéncia e refletir sobre
os impactos ocasionados nesses lugares

(EFO2GE11PE) Reconhecer a importancia do
solo e da agua para a vida sustentdvel no
processo interativo entre natureza e sociedade,
identificando seus diferentes usos (plantagdo e
extracao de  materiais, entre  outras
possibilidades) e os impactos desses usos no
cotidiano da cidade e do campo

(EFO3GEO9PE) Observar e investigar os usos
dos recursos naturais, com destaque para os usos
da 4gua e do solo em atividades cotidianas
(alimentacdo, higiene, cultivo de plantas etc.) e
discutir os problemas ambientais provocados



Ano-  Unidade
Etapa Tematica
do

Ensino

6° ano | ConexoOes €
escalas

Natureza,
ambiente e
qualidade de
vida

7° ano | Natureza,
ambientes e
qualidade de
vida
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Componente Curricular: Geografia

Objetos do
Conhecimento

Relagoes entre
0s
componentes
fisico-naturais

Biodiversidade
e ciclo
hidrolégico

Biodiversidade
brasileira

Habilidades

pOr esses usos.

(EFO3GE11PE) Comparar impactos das
atividades econdmicas urbanas e rurais sobre o
ambiente fisico natural, reconhecendo as
diferentes formas de uso e apropriagdo, assim
como o0s riscos provenientes do uso de
ferramentas e maquinas.

(EFO6GEOSPE) Relacionar padrdes climaticos,
tipos de solo, relevo e formagdes vegetais nas
diferentes zonas térmicas do planeta, como fruto
da dindmica entre os elementos naturais que
compdem o espaco geografico e que sao
responsaveis pela existéncia de diferentes
paisagens do planeta.

(EFO6GE10PE) Explicar as diferentes formas de
uso do solo (rotagdo de culturas, terraceamento,
aterros, curvas de nivel, etc.) e de apropriacao
dos recursos hidricos (sistema de irrigacao,
tratamento e redes de distribuicdo, etc.), bem
como suas vantagens ¢ desvantagens em
diferentes épocas e lugares, visando atender
interesses distintos de diferentes formas de
organizacao do espago geografico.
(EFO6GE11PE) Conhecer e analisar distintas
interacdes das sociedades com a natureza, com
base na distribuicdo dos componentes
fisico-naturais, incluindo as transformacoes da
biodiversidade local e do mundo, resultantes do
modelo capitalista.

(EFO7GE11PE) Caracterizar ¢ compreender as
dinamicas  dos  diferentes = componentes
fisico-naturais no territorio nacional, bem como
os principais impactos causados pelas agodes
antropicas, sua distribui¢do e biodiversidade
(Florestas Tropicais, Cerrados, Caatingas, Mata
de Cocais, Complexo do Pantanal, Mangues,
Campos Sulinos e Matas de Araucaria) ¢ a
questdo ambiental, contribuindo para o
entendimento  das  diferentes  paisagens
existentes no Brasil.
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Componente Curricular: Geografia

Ano-  Unidade Objetos do Habilidades
Etapa Tematica Conhecimento

do

Ensino

8°ano  Formas de Cartografia: (EFO8GE18PE) Elaborar mapas (mapas tacteis

representacao  anamorfose, voltados para estudantes com necessidades

€ pensamento = croquis e educativas especificas) ou outras formas de

espacial mapas representacdo cartografica para analisar as redes
tematicos da e as dinamicas urbanas e rurais, ordenamento
América e territorial, contextos culturais, modo de vida,
Africa. usos e ocupagio de solos da Africa e América.

Fonte: Adaptado pela autora, a partir do Curriculo de Pernambuco Ensino Fundamental (PERNAMBUCO,
2021).

3.6 ENSINO DE JOVENS E ADULTOS-EJA

A educacido de jovens e adultos tem uma trajetoria complexa e desafiadora, que reflete
transformagdes sociais, econdmicas, politicas e historicas do Brasil. O acesso a educagdo
nem sempre aconteceu de forma democratica e eficiente neste pais, (STRELHOW, 2010).
Nesse contexto, a obra de Paulo Freire se destaca como uma referéncia fundamental,
buscando além de garantir o direito a educagdo, promover e desenvolvimento pessoal,
comunitario e a inclusdo social, dos estudantes. Seu método dialético e libertador apresenta
uma educacdo que se relaciona e compde a realidade dos educandos, valorizando seus
conhecimentos ontoldgicos, suas experiéncias e saberes. Considerando ainda, que a EJA no
campo apresenta desafios e oportunidades distintas, considerando as especificidades da vida
rural e as demandas das comunidades. Ao explorar a perspectiva historica da EJA, as
contribuigdes do método freiriano e as particularidades do ensino no campo, podemos
compreender melhor a importancia dessa modalidade educativa na constru¢do de uma
sociedade mais justa e equitativa.

Este trabalho se embasa nas experiéncias e teorias de Paulo Freire de uma educagdo
emancipadora, na qual os sujeitos envolvidos sdo instigados a pensarem suas realidades e o
ambiente que vivem como objetos de renovacdo e mudangas a partir dos conhecimentos
formais, adquiridos na escola, com métodos inovadores e envolventes, para proporcionar o

desenvolvimento dos estudantes. Nesta Perspectiva, ¢ importante conhecer o emblema que se
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desenrola a historia da educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, a perspectiva de Paulo Freire

e uma breve caracterizagdo do EJA Campo.

3.6.1 O Ensino de Jovens e Adultos: uma retrospectiva historica.

A educacio de jovens e adultos estd enraizada na historia do Brasil, que, desde o inicio
do processo da colonizagdo portuguesa, que foi marcado pela educagdo religiosa e
alfabetizacdo na lingua portuguesa, imposta pelos padres Jesuitas aos indigenas. Com a saida
dos religiosos padres em 1759, o que poderia chamar de “educacdo” de adultos, entra em
decadéncia, ficando sob responsabilidade do Império as questdes educacionais. Desde entdo,e
durante muito tempo, a educagdo, e principalmente a alfabetizacao, foi elitizada no pais,
negada e negligenciada as classes mais abastadas (STRELHOW, 2010).

O Ensino de Jovens e Adultos aparece pela primeira vez de forma mais efetiva na
Constituicao Federal de 1934, apds o crescimento de movimentos sociais que lutavam contra
o analfabetismo, tais como, a Liga Brasileira contra o Analfabetismo, criada em 1915. As
discussdes sobre a tematica atingiam varios grupos da sociedade, que em esséncia culpavam
as pessoas analfabetas pelo subdesenvolvimento do pais (STEPHANOU; BASTOS, 2005).

Segundo Sampaio (2009), a inclusdo da educagdo de jovens e adultos a constitui¢ao
apresentava uma tentativa de qualificagdo minima da mao de obra do pais. Afinal, iniciava-se
um processo de urbanizacdo e industrializagdo mais acelerado, e com isso, foi necessaria a
busca por novas diretrizes educacionais, bem como dedicar esfor¢os para a diminui¢do do
analfabetismo adulto. Para Cury (2002) e Beisiegel (1974), a oficializagdo do EJA surge por
uma necessidade capitalista, uma vez que o mercado de trabalho se modernizava exigindo
profissionais mais capacitados, concordando com Sampaio (2009), que defende ainda, que tal
movimento ocorreu por uma necessidade de acompanhar as tendéncias internacionais, mesmo
que de forma tardia, e diante desse contexto, acrescentar as necessidades de diretrizes
educacionais voltadas a alfabetizacao de adultos a constituicao de 1934. Conforme Stephanou
(2005), nas discussdes dominantes desse periodo defendiam que as pessoas analfabetas
colaboraram para a falta de desenvolvimento do pais, € com isso deveriam procurar se
alfabetizar, porque, “Era necessario tornar a pessoa analfabeta um ser produtivo que
contribuisse para o desenvolvimento do pais”.

Entdo, em 1934 foi criado o Plano Nacional de Educa¢ao (PNE), contendo de forma
inédita no pais, o tratamento especifico a educagdo de jovens e adultos, priorizando o ensino

primario integral e gratuito as pessoas adultas (AGUIAR, 2001). Segundo Strelhow (2010), o



28

assunto foi tendéncia nas décadas de 40 e 50, sendo pauta na lista de prioridades do Brasil.
Promovendo a criacdo de 6rgdos relacionados a educacdo como o Instituto Nacional de
Estudos Pedagogicos (INEP), em 1938, tendo como missdao a producdo de informagdes
oficiais, que serdo utilizada para o aprimoramento de politicas publicas educacionais, ¢
conhecimento cientifico, contribuindo para o desenvolvimento social e economico do Pais
(Brasil, 2023). O qual também foi meio para a criagdo de fundos voltados ao desenvolvimento
da educacao, como o Fundo Nacional do Ensino Primario, criado em 1942 com o propésito de
realizar programas que ampliasse e incluisse o Ensino Supletivo para adolescentes e adultos,
sendo regulamentado em 1945 e estabelecendo que 25% dos recursos fosse empregado na
educacdo de adolescentes e adultos (MEDEIROS, 1999). Ainda, diante da tendéncia dos
debates surge a Lei Organica do Ensino Primario em 1946, que previa o ensino supletivo,
(STEPHANOU; BASTOS, 2005) e em 1947, o Servico Nacional de Educacdao de Adultos
(SNEA) de ambito nacional, com o objetivo de atender especificamente as pessoas adultas,
que posteriormente, deu origem a primeira Campanha Nacional de Educacdo de Adultos,
coordenando as atividades dos planos anuais do ensino supletivo de adolescentes e adultos

analfabetos, durando até a década de 50 (MEDEIROS, 1999).

Um dos motivos para o surgimento da Primeira Campanha Nacional de Alfabetizagio
foi a imensa pressdo internacional para a erradicagdo do analfabetismo nas ditas
“nagbes atrasadas”. Essa pressdo internacional se deu pela criagdo da ONU
(Organizagdo das Nagdes Unidas) e da UNESCO (Orgdo das Nagoes Unidas para a
Educagdo, Ciéncia e Cultura) apés o fim da segunda guerra mundial em 1945
(STRELHOW, 2010, p.53).

Ainda, em 1947, acontece a Campanha Nacional de Educagdao de Adolescentes e
Adultos (CEAA), e o Congresso Nacional de Educacdo de Adultos (SAMPAIO, 2009). Em
1952, foi criada a Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER), para atender as
populagdes que viviam no meio rural (AGUIAR, 2001). Ja em 1958, acontece o II Congresso
Nacional de Educagdao de Adultos (CNEA) no Rio de Janeiro, que foi um marco da transi¢ao
do pensamento pedagdgico da educacdo de jovens e adultos, quebrando com os paradigmas e
comparagdes da capacidade de aprendizagem de adultos e criangas, na qual os adultos teriam
maior facilidade e entdo, ndo precisariam de professores especializados (MEDEIROS, 1999).
Nesse contexto, segundo Sampaio (2009), o embate politico-ideoldgico que se estende de

1948 a 1961, acerca da Lei de Diretrizes e Bases n° 4.024/61, foi essencial para o

aparecimento de movimentos sociais, voltados a cultura e a educag¢do popular que consolida
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assim, um novo modelo pedagogico para a educagdo de Jovens e Adultos, com Paulo Freire
como destaque.

Ao partir da pressdo exercida por varios movimentos como: O Movimento de Cultura
Popular (MCP) da prefeitura do Recife (1961); a Campanha “De P¢é no Chao Também se
Aprende a Ler”, em Natal; a Campanha de Educacao Popular (Ceplar), em Jodo Pessoa; e o
Movimento de Educacdao de Base (MEB), que foram financiados pelo governo federal e por
algumas prefeituras, com o objetivo de forcar uma nacionalizagdo das ag¢des. Afinal, esses
movimentos defendiam a educagdo ligada a transformacao social e ndo apenas ao processo de
desenvolvimento econdémico dos paradigmas internacionais (SAMPAIO, 2009), bem como,
buscavam reconhecer os saberes e a cultura popular, e através desses saberes consideravam as
pessoas nao alfabetizadas produtoras e detentoras de conhecimento (STRELHOW, 2010).

Com o encerramento do CNEA em 1961, Paulo Freire, apos a repercussao de suas
ideias, foi indicado para elaborar o Plano Nacional de Alfabetizagdo (PNA) junto ao
Ministério da Educagdo. Porém, a iniciativa foi interrompida pelo Golpe Militar em 31 de
marco de 1964 (STEPHANOU; BASTOS, 2005). Com os novos métodos impostos pelos
militares as campanhas de alfabetizacdo realizadas por movimentos sociais, de cunho
libertario, sdo substituidas por campanhas de alfabetizacdo mais conservadora e de
procedimentos mais assistencialistas, com a distribui¢do de alimentos para os estudantes.
Nesse momento, volta a se estabelecer uma educacao de carater mais econdomico, voltada para
o desenvolvimento do pais, assumindo uma educa¢ao mais tecnicista (SAMPAIO, 2009).

E nesse cenério, que surge o Movimento Brasileiro de Alfabetizagio (MOBRAL), em
1967, como tentativa do governo da época de controlar as tensdes sociais ocasionadas pela
negacao de educacdo de qualidade as classes mais abastadas e atender as orientagdes
internacionais, como a UNESCO (SAMPAIO 2009). Segundo Medeiros (1999) e Aguiar
(2001), o movimento que se iniciou como uma campanha, tinha como objetivo alfabetizar
funcionalmente e promover uma educacdo continuada, como consequéncia a alfabetizagdo
ficou restrita a leitura e escrita, sem haver a compreensao contextualizada, o que ocasiona aos
estudantes limitagdes no desenvolvimento da capacidade critica. O movimento resgata o
pensamento, de que as pessoas analfabetas eram responsaveis pelo subdesenvolvimento do
pais e pelo seu analfabetismo, bem como, descartaram a capacitagdo dos educadores, pois
para eles, para educar uma pessoa adulta € necessario ser apenas alfabetizada, sem a
necessidade de métodos pedagogicos (STEPHANOU; BASTOS, 2005). Para Favero (2004), o
movimento tornou-se “o maior movimento de alfabetiza¢do de jovens e adultos ja realizado

no pais, com inser¢cdo em praticamente todos os municipios brasileiros”. No entanto, os
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resultados ndo foram satisfatorios, levando ao fim o MOBRAL em 1985, e o substituindo pela
Fundacao Educar, que de 1985 a 1990 surgiu como iniciativa do Ministério da Educagdo
tendo como proposta a redemocratizacdo do ensino de jovens e adultos.

Com o fim da Ditadura Militar e a instauracdo da Nova Republica, e a nova
Constituicao Federal, em 1988, a pressao popular por educacio de qualidade levou-a, segundo
Sampaio (2009) “estender o direito a educacdo basica aos jovens e adultos como um dever do
estado, afirmando sua obrigatoriedade e gratuidade”, ou seja, a educacdo passa a ser
assegurada como direito de todo cidaddo brasileiro, posto em lei com énfase, a sua seguridade
aqueles que ndo tiveram acesso na idade propria.

Art. 208. O dever do Estado com a educag@o sera efetivado mediante a garantia de:

I - educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria; (Brasil, 1998)

Somente em 1996, com a criacdo da lei 9.394/96, Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagdo, que reafirma a necessidade de educacao de jovens e adultos gratuita, garantindo a
permanéncia nas escolas publicas, determinando que a educacdo escolar devera vincular-se ao
mundo do trabalho e a pratica social. Ao partir da LDB, foi instaurada a Educacao de Jovens e
Adultos como modalidade de ensino mediante a resolugdo CNB/CEB N° 1, de 5 de julho de
2000, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢do de Jovens e
Adultos. E definido, ainda, que o Plano Nacional de Educacio (PNE) seja elaborado em
concordancia com a Declaragdo Mundial de Educagdo para Todos (ANTUNES, 2006).
Evidencia-se, o direito a educacao adequada as necessidades e peculiaridades de estudo,
consideradas as caracteristicas dos estudantes, seus interesses, condi¢des de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

Vale ainda citar, o Programa de Integracdo da Educacdo Profissional e Ensino Médio,
na modalidade EJA, no ano de 2005, através do decreto n° 5.478, sendo ampliado em 2006
pelo decreto n° 5.840 para toda educacdo bésica, tornando-se assim o Programa Nacional de
Integragdo da Educagdo Profissional com a Educacdo Basica no EJA (PROEJA), com a
finalidade de inclusdao educacional, qualificacdo e formacao integral, combate a exclusao
social, flexibilidade e adequagdao ao perfil dos estudantes e desenvolvimento social dos
estudantes.

Portanto, percebe-se que a historia do EJA, ¢ marcada por questdes sociais, culturais,
pedagdgicas, econdmicas e politicas, como também por uma relagdo de dominagdo e controle

social, estabelecida historicamente entre a elite e as classes populares do pais. Ainda, por
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muito tempo, quando se fala em Ensino de Jovens e Adultos, o debate envolve a
alfabetizagdo, sem uma continuacdo da educacdo, promovendo a disseminag¢do do
analfabetismo funcional, como também a generalizacdo da educacao, que nao contribui para
formagdo de cidadaos pensantes, ndo contribui para sua formagao para o trabalho e para as
relagdes sociais, culturais entendendo o ambiente no qual esta inserido. Paulo Freire surge
para quebrar essas barreiras, ainda que relacionadas a alfabetiza¢do, mas com o objetivo de
trazer o cotidiano dos estudantes para as praticas escolares, com uma Educagao Libertadora.
Apesar de ter se passado mais de meio século, os esfor¢cos até aqui ainda nao foram
suficientes para garantir uma educacdo de qualidade mediante as necessidades da modalidade

EJA.

2.6.2 O EJA pela perspectiva freiriana.

Paulo Reglus Neves Freire, pernambucano, nascido em 19 de Setembro de 1921,
formado em Direito pela Faculdade de Direito do Recife, e criador do Método Freiriano
(Olivo et al, 2018), acreditava na educagdo como unico processo capaz de gerar a
emancipacdo e libertacdo da classe popular, desde que fosse pensada como uma agdo que
envolva esses agentes em seu processo de ensino aprendizagem, ou seja, uma a¢do do povo e
nao somente ofertada para o povo (Freire, 1997).

Freire (1997), critica a denominada “Educagdo Bancaria”, na sua caracteristica de
passividade dos educandos no processo de ensino de aprendizagem, de modo que se qualifica
uma hierarquia entre docentes e estudantes, resultando na manuten¢do da doagdo de
conhecimentos e que resultam na manutengdo dos estudantes como agentes passivos,
defendendo que, durante o processo de ensino e aprendizagem os estudantes devem ser
provocados a pensarem suas realidade como agentes ativos e modificadores, desconstruindo a
percep¢ao do professor como um narrador e do estudante como ouvinte. O autor, ainda,
salienta a necessidade dos contetidos estudados em sala de aula estarem alinhados a realidade
dos estudantes, uma vez que muitos contetidos sdo abordados desconectados da realidade e
com iss0 0s ensinamentos se tornam sem sentidos, tornando um processo que seria de
transformagdo, mera perda de tempo (Freire, 1997).

Para Santiago (2006), a problematizacao abordada por Freire, consiste na necessidade
de contextualizacdo pedagogica, que proporcionem através das metodologias didaticas, a

superagdo da passividade dos estudantes, que colaborem para reformulag¢do da concepgao de
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si como ser ativo no processo de ensino, aprendizagem e de formacdo de agentes sociais,
juntamente com os docentes.

Freire se destaca com sua experiéncia em 1963 em Angicos, Rio Grande do Norte,
quando coordenou um projeto voltado para a alfabetizagdo de Jovens e Adultos, em um
contexto de embates e movimentos sociais de base, no qual a educacdo brasileira era
constantemente debatida, contexto também de criagdo da LDB, Lei n°4024/61, ¢ no qual os
movimentos sociais reivindicavam politicas publicas eficientes para a educagdo do pais, uma
delas, seria a alfabetizacdo dos jovens e adultos, que se apresentava em altos niveis (Sampaio,
2009).

Segundo De Almeida (2021) Freire considerava no didlogo, como a principal
ferramenta de uma educagdo libertadora, de modo que fosse considerado pelo educador, em
todas as etapas do seu trabalho, ndo a imposi¢ao de seus pontos de vista, mas que o provoque
a um entendimento mais abrangente sobre suas percepcdes de mundo, considerando o
processo formativo ndo totalmente proveniente do espaco escolar, € com isso compreenderem
os conhecimentos ontoldégicos dos estudantes e provoca-los a desenvolvé-los,
disponibilizando lugares de fala, reflexdes e socializa¢ao de suas percepgoes.

A experiéncia de Freire em Angicos apresenta caracteristicas inovadoras e eficazes
que contrastam as campanhas ¢ movimentos populares de educacdo da época, visando a
diminui¢do dos dados de analfabetismo adulto do municipio que chegava a 70% da populacao
(Carvalho, 2011). Ainda segundo Carvalho e Barbosa (2011), durante a experiéncia de
Angicos, Freire e seus monitores, antes de iniciarem as aulas, fizeram uma pesquisa com a
comunidade para desenvolver uma cartilha com as principais palavras do vocabulario dos
estudantes e a partir dessa cartilha foi possivel identificar o “Circulo Cultural” e entdo
desenvolver o processo de alfabetizagdo e o senso critico.

Portanto, o M¢étodo Freiriano torna-se pertinente e atual para os processos de
educacdo, mesmo que em situagdes que ja tenha se superado o analfabetismo, o método pode
e deve ser adaptado para a aprendizagem de outros componentes curriculares, como no caso

deste trabalho, o conhecimento de solos na EJA campo.

2.6.3 O EJA Campo.

Segundo Silva (2019) e Caldart (2008) a Educagdo do Campo surgiu através de lutas

sociais principalmente do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra- MST, na tltima

década do século XX, que tinham como objetivo, uma educag¢do campesina, que reivindicava
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propostas pedagogicas voltadas ao seu modo de vida e que considerasse sua cultura, lutas,
conhecimentos, meios de producdo, organizagdo e trabalho, porém que foi moldada de forma
contraria ao pensamento inicial, tornando-se uma educagao para a classe campesina e nao pela
classe campesina. Embate que envolve a diferenciacdo dos conceitos “Educacao Rural e

Educacao do Campo™.

Na sua origem, o ‘do’ da Educag@o do campo tem a ver com esse protagonismo: nao ¢
‘para’ e nem mesmo ‘com’: ¢ dos trabalhadores, educacdo do campo, dos
camponeses, pedagogia do oprimido... Um ‘do’ que ndo ¢é dado, mas que precisa ser
construido pelo processo de formagdo dos sujeitos coletivos, sujeitos que lutam para
tomar parte da dindmica social, para se constituir como sujeitos politicos, capazes de
influir na agenda politica da sociedade. Mas que representa, nos limites impostos pelo
quadro em que se insere, a emergéncia efetiva de novos educadores, interrogadores da
educacdo, da sociedade, construtores (pela luta/pressdo) de politicas, pensadores da
pedagogia, sujeitos de praticas (CALDART, 2008, p.41).

E destacado que uma das principais questoes do campo € a necessidade de articulagao
dos conteudos pedagogicos voltados para a realidade dos estudantes, ou seja, hd uma
manuten¢do constante das escolas com logicas urbanocéntricas, que desconsidera a luta e a
identidade campesina (SILVA, 2019), com isso se retoma constantemente a necessidade de
repensar e reformular a concep¢do de Educacdo do Campo, para adequar as suas
especificidades, considerando os sujeitos sociais envolvidos, em seu ambito humano e
coletivo, e so assim, desenvolver politicas publicas e pedagdgicas personalizadas a realidade
dos estudantes. (CARDALT, 2008) E portanto, desenvolvendo curriculos que superem a ideia

do curriculo como controle social (SILVA, 2019).

E nesse sentido que ocorre os debates ideoldgicos acerca do curriculo instituido pela
Secretaria de Educacdo de Pernambuco e os Movimentos Sociais do Campo, pois de
um lado a secretaria defende um tipo de educacdo que se contrapde a concepgao de
educagdo defendida pelos Movimentos Sociais do Campo (SILVA, 2019, p.34).

2.7 O ensino de Geografia e o papel do professor.

Segundo Cavalcanti (2012), ¢ de suma importancia a dedicagdo, pesquisa e aplicacdo
dos estudos da dindmica cotidiana estar relacionada a geografia escolar, uma vez que esta
promove formacdo cidadd em seu sentido mais abrangente, o que se complementa ao
pensamento de Freire (1997). Esta ideia transcende o pensamento tradicional, no qual a
escola ¢ apenas um espaco de socializagdo, que, ainda, segundo Marques (2013), acaba
reduzindo o espaco ao papel de um palco inerte, ou, quando muito, apéndice das relagdes

sociais. Dai parte a necessidade de um profissional bem preparado de geografia em sala de



34

aula, pois o ensino de geografia ¢ ativo, e base para formacdo da sociedade, o cidaddo se
forma na escola ndo somente para cumprimento de deveres sociais, mas para fazer parte e
transformar essa sociedade.

Considerando que o principal motivo de toda a vida escolar ¢ a formacao de cidaddos,
a autora Lana de S. Cavalcanti (1993) defende a necessidade de propiciar condi¢des para que
os estudantes efetivamente adquiram os conhecimentos a respeito de suas realidades naturais
e sociais, para que, assim, contribuam para sua atuagao na sociedade. A autora defende que a
discussao sobre a aplica¢ao dos contetidos deve se associar a outros conhecimentos de modo
critico, criativo e questionador. A busca € que o ensino escolar promova aos estudantes a
construcao de conhecimentos variados sobre o pensar e o fazer, de modo que se apropriem
dos saberes socialmente produzidos, reconhecendo a si mesmos como agentes
transformadores do espaco geografico (Andrade, 2011) (Freire, 1997).

Segundo Mendonga (2022), ¢ um desafio da docéncia o desenvolvimento dos
conteudos de forma dindmica e atrativa aos estudantes. Desta forma, recai sobre o professor a
necessidade de ter autonomia para buscar ferramentas e metodologias que possam
potencializar o conhecimento cientifico, buscando estratégias que colaborem para a
constru¢do de uma aprendizagem significativa, de modo que o haja a permanéncia dos
conhecimentos cientificos, porém que nao deixe de ser interessante para os estudantes. Lima
(2005) aponta a formagdo continuada de professores, como possibilidade de atenuar tal
problematica, pois a formacao continuada dos docentes tem o dever de promover atualizagao
teorica, didatica e metodologica.

Perusi (2012) e Almeida (2022), salientam nesse contexto o papel de cursos de
formagdo continuada para professores, que devem promover uma atualizagdo constante,
tedrica e metodoldgica, de modo que possa proporcionar aos estudantes o desenvolvimento
sistematizado e senso critico. O pensamento de Perusi (2012) e Almeida (2022) podem ser
complementando ainda, a fala de Freire (1997), na qual se debate sobre a necessidade de
reflexdo constante sobre as praticas e métodos adotados pelos docentes, de modo que possa

contribuir para o desenvolvimento critico e social dos estudantes.

E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a pratica
pedagdgica futura. O proprio discurso teérico, necessario a reflexdo critica, tem de ser
de tal modo concreto que quase se confunde com a pratica (FREIRE, 1996, p.17).

A utilizacdo de jogos como materiais didaticos, proporciona ao professor atuar como

condutor, estimulador e avaliador da aprendizagem, auxiliando os estudantes a atuarem como
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agentes em sua aprendizagem, realizando descobertas e desenvolvendo e aprimorando sua
personalidade (Alves e Bianchin,2010). Porém, a utiliza¢ao de jogos como recursos didaticos,
s0 apresenta resultados positivos quando bem articulados e planejados com os temas
estudados (Mendonga, 2022). Quando o docente adota metodologias ativas de ensino, ¢
essencial que enxergue claramente que sdo métodos eficazes, e que s6 promovem a atividade
e o desenvolvimento mental dos estudantes, quando bem aplicados. E que, devem trazer uma
abordagem que contribua sobre a reflexdo sobre a pratica, ou seja, “aprender pensando
naquilo que se faz” (Libaneo, 1994).

Lana de S. Cavalcanti (2012) salienta sobre a diversidade de culturas que o docente
encontra em estudantes de uma mesma sala de aula, com isso, Guerra (2020) afirma que as
praticas pedagogicas devem levar em conta, além da cultura, fundamentos sociais,
econdmicos ¢ politicos que conduzem o discente, como maneira de superagdo do que ¢
chamado por Freire (1996) de “Educac¢do Bancéria”, ou seja, um ensino tecnicista e acritico.
Para Freire (1996) ¢ preciso que os docentes busquem metodologias e alternativas que
priorizem a “praxis pedagogica”, ou seja, a formacdo do professor através das relagdes
holisticas existentes entre teoria, pratica e reflexdo, colaborando para o aperfeigoamento das

praticas pedagogicas metodologicas.

A ac¢do do professor deve se direcionar para além da sele¢do de metodologias que o
orientem, de forma a tornar-se um gerenciador do conhecimento, autbnomo, criativo,
pluralista e propositivo na/da sua realidade, pois entendemos que educar ¢ ndo se
limitar a repassar informagdes ou mostrar apenas um caminho, aquele que o
professor considera mais correto, mas ¢ ajudar a pessoa a tomar consciéncia de si
mesma, dos outros ¢ da sociedade (OLIVEIRA, 20006, p. 14).

Considerando o ensino de EJA, que foi marginalizado no que concerne a formagao dos
profissionais atuantes, até o ano de 1958, conforme Medeiros (1999), ano em que aconteceu o
I CNEA, pensava-se que os estudantes jovens e adultos ndo necessitavam de profissionais
docentes especializados, de modo que qualquer pessoa alfabetizada poderia lecionar as aulas,
diferentemente do sistema educacional infantil. O que resultava em tentativas fracassadas de
alfabetizacdo (Medeiros, 1999). Percebe-se a obrigatoriedade de profissionais capacitados e
comprometidos com o desenvolvimento educacional dos estudantes, de modo que reflita
constantemente sobre sua pratica, e busque alternativas e métodos que auxiliem no processo
de aprendizagem e construcdo da sociedade. Que, seguindo o pensamento de Freire (1997), o

educador necessita proporcionar aos estudantes espacos para participacdo e desenvolvimento

do didlogo, gerando caminhos denominados por Freire como “Circulos Culturais”, que
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conduzam os estudantes de EJA a valorizagdo e reconhecimento de si, enquanto sujeitos

ativos da propria aprendizagem e sociedade.

4 METODOLOGIA

Inicialmente foi realizada pesquisa bibliografica para a construgdo do referencial
tedrico através das plataformas “Google Académico”, “SciELO” e “Research Rabbit”, com as
palavras-chave “Ensino de Solo”, “Educacdo ambiental”, “Ensino de Solo na Educacao
Ambiental”, “Educacdo de Jovens e Adultos”, “EJA Campo” e “Ensino de Solo para Jovens e
Adultos”, visando compreender os fundamentos da organizacdo do Ensino de Jovens e
Adultos, como também o modo no qual o Ensino de Solo, integrado a Educacdo Ambiental se
aplica em turmas de EJA Campo. Dos resultados encontrados, foram selecionados trabalhos
dando prioridade aos trabalhos mais recentes, como também, foram escolhidos os trabalhos
que apresentavam relevancia para o tema. O referencial teorico construido tem como objetivo,
proporcionar suporte teorico ao desenvolvimento e aplicagdo da sequéncia didatica. Foi
possivel concluir que a Educagdo Ambiental voltada para o Ensino de Solos na EJA Campo,
ndo ¢ desenvolvido de forma satisfatoria pela literatura, com isso, ha uma necessidade do
desenvolvimento de estudos focados na integracdo desses temas e no desenvolvimento de
metodologias ativas voltadas a auxiliar os docentes na aplicacdo desta tematica. Portanto, a
partir desse contexto, foi elaborada uma sequéncia didatica e um jogo, nomeado “Bingo
Pedologico™.

Ainda, para a melhor aplicacdo da sequéncia didatica, foi necessario que houvesse um
estudo tedrico e a caracterizagdo da area de estudo, para compreender as dinamicas
ambientais na qual os estudantes estdo inseridos a fim de proporciona-los um processo de
aprendizagem sobre o tema solos, baseados nas ideias de Freire (1996). Os mapas
apresentados neste capitulo, ilustram a localizagdo da escola e do municipio pesquisado,
foram elaborados com base na base de dados de Geociéncias do IBGE, que disponibiliza as
malhas estaduais e municipais de todo o Brasil e imagens do Google Earth Pro. Os dados
foram processados em um ambiente SIG, utilizando ferramentas da versdo 3.32.2 do QGIS, o
que permitiu a visualizacdo, edigdo e analise dos dados coletados. As informagdes foram
projetadas no Datum SIRGAS 2000 UTM Fuso 25S, sistema geocéntrico de referéncia
unificado para toda a América do Sul, definido na Conferéncia Internacional para a Defini¢ao

de um Datum Geocéntrico para a América do Sul em 1993.
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4.1 Procedimentos metodologicos da sequéncia didatica.

Segundo Meirelles (2014), ¢ indispensavel que ao pensar em uma sequéncia didatica o
docente, defina quais serdo os objetivos que devem ser atingidos, sendo escolhidos com
intencionalidade, e a partir dessa definicdo, realizar a escolha das estratégias que deve usar
para alcangar os resultados esperados. A partir desse pensamento, foram elaborados dois
planos de aula que compdem a sequéncia didatica, com o objetivo de reconhecer os
conhecimentos prévios dos estudantes sobre o tema solo, € sua contribui¢ao para formagao da
paisagem, buscando desenvolver as habilidades exigidas pela BNCC e pelo Curriculo de
Pernambuco de forma descontraida pelo uso de metodologias ativas de ensino-aprendizagem,

e proporcionar um desenvolvimento critico reflexivo sobre agdes ambientais.

4.1.1 Atividades praticas

A primeira aula foi planejada para ser uma introdu¢do do contetdo de forma
interativa, entre o professor e os estudantes seguindo em Método de Elaboracao Conjunta, de
Libaneo (1994), e embasado no Método Freireano (Freire, 1997) uma vez que se considera os
estudantes colaboradores para o processo de aprendizagem, pois sdo detentores de
conhecimentos empiricos sobre o contedo estudado (Freire, 1997), com isso, estes métodos
se tornaram indispensaveis para a constru¢cdo e¢ desenvolvimento da aula. Foi utilizado nesse
momento como recurso didatico, duas oficinas praticas, a primeira para observagdo de
diferentes granulometrias de amostras de solo coletadas no entorno da escola, € uma segunda,
que funcionou como um jogo visual de imagens e conceitos.

Respectivamente as oficinas se desenvolveram da seguinte forma: as amostras de solo
coletadas pelo docente nas proximidades da escola, foram apresentadas aos alunos em copos
descartaveis, passando um a um, de modo que todos os estudantes puderam observa-las e
toca-la, ao fim a professora iniciou a introdugdo tedrica sobre essa caracteristica do solo,
como também foram utilizadas as mesmas amostras para demonstrar a presen¢a de ar no solo,
pois conforme coloca-se 4gua nas amostras formam-se bolhas, também seguidas de exposi¢ao
teorica; em seguida, a segunda oficina, o “Jogo Visual”, introduziu conceitos e tipos de
degradacao, erosdo, conservagdo, uso sustentavel, no qual foram espalhados no chao da sala
varias imagens e conceitos impressos, os alunos foram convidados a escolherem um por um e
falarem o que entendiam sobre aquele termo ou imagem, em seguida os demais estudantes

colaboraram com as percepcdes sobre o tema e para finalizar a professora trazia uma
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abordagem mais tedrica sobre o assunto, alinhando as respostas dos estudantes e assim, a
turma julgava aquele item como “Sustentdvel” ou “Degradante”. O professor ainda,
utilizou-se da oportunidade para provocar os estudantes como solucionam ou solucionariam
os problemas apresentados nas imagens caso fossem em suas propriedades e como as técnicas
agricolas de uso sustentavel do solo apresentadas na aula contribuiram para sua resolugao.
Assim, trazendo um método de Aprendizagem Baseado em Projetos (ABP) (Bender, 2016),
contribuindo, de forma significativa para a reflexdo e constru¢do de um pensamento critico
sobre as praticas ambientais desenvolvidas e suas consequéncias para a dindmica ambiental,
afinal esse método, segundo Bender (2016), proporciona e colabora para um alto nivel de

interagdo entre os estudantes e a atividade proposta.

Figura 1- Realizacdo da atividade “Jogo Visual”.
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J4 para a segunda aula utilizou-se de outras metodologias ativas como, a
Aprendizagem Baseada em Jogos e o Método de Trabalho em Grupo de Libaneo (1994). O
recurso utilizado para o desenvolvimento do método baseado em jogos, foi o jogo didatico
“Bingo Pedologico”, elaborado pelo docente previamente, com o objetivo de revisdo e fixagdo
dos assuntos estudados na aula anterior, como também, para identificar e corrigir lacunas no

entendimento dos estudantes sobre os conceitos.
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Em seu segundo momento, foi utilizado o método de Trabalho em Grupo
(Libaneo,1994), utilizado com o objetivo de colaboragdo mutua dos estudantes para uma
aprendizagem comum. Com isso, os alunos foram divididos em grupos de quatro e cinco
integrantes, para representarem em um desenho de uma paisagem cotidiana objetivando
diagnosticar a assimilagdo dos assuntos estudados (Biondi e Falkowski, 2009). Ao fim da
producdo dos cartazes, os estudantes explicaram para a turma as relacdes abordadas em seus
desenhos, e a partir deste momento, foi possivel avaliar significativamente a aprendizagem.
Esta atividade foi resultado de uma adaptagao dos trabalhos de Biondi e Falkowski (2009) e
Almeida (2022).

Para finalizagdo da sequéncia os alunos receberam um cartdo, com 6 perguntas de
opinido sendo 5 perguntas foram de multipla escolha sobre os métodos utilizados em aula e
uma pergunta aberta sobre a concep¢ao de solo, foi orientado pela equipe coordenadora da
turma, que as respostas fossem apresentadas em multipla escolha para facilitar o
preenchimento pelos estudantes. E assim, por ser um dos processos indissocidveis do processo
de aprendizagem formal, foi realizada pelo método de autoavaliagdo, para inserir os
estudantes em todas as etapas do processo, proporcionando um momento de reflexdo sobre

sua aprendizagem e métodos utilizados (Régnier, 2002) (Marxreiter et al, 2021).

4.1.2 Elaboracao do Bingo Pedologico.

A elaboracdo do Bingo Pedoldgico, foi realizada a partir da adaptacdo dos trabalhos de
Farias (2014) e Da Silva Amorim et a/ (2023), com a finalidade de apresentar metodologias
ativas que despertem o interesse dos estudantes e que os posicionem como 0s principais
sujeitos em seu processo de constru¢cdo de conhecimentos (Santos, 2018), como orientado,
também, por Krasilchik (1996), Castro (2012) e Tezani (2006), por considerarem que a
aprendizagem se torna efetiva quando as técnicas educacionais se aproximam da realidade em
que os estudantes irdo aplica-las. Mendonca (2022) afirma que para Educagcdo Formal em
Solos ¢ indispensavel o uso de praticas pedagdgicas que tornem o processo de aprendizagem
divertido e motivador, assim, a autora aponta, que torna-se uma funcao do docente a busca por
metodologias que despertem a curiosidade dos estudantes e os auxiliem na individualidade do
processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Castro (2012), os jogos aproximam os estudantes dos conhecimentos
cientificos apresentados em aula de forma mais espontdnea e contribuem para uma

aprendizagem mais significativa. Almeida (2022) destaca que o “aprender brincando” torna a
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dindmica educacional divertida e interessante para os estudantes. Para Niles e Socha (2014) a
utilizagdo de jogos e brincadeiras proporcionam uma aprendizagem enriquecedora, por
apresentar o conteido de modo divertido. Porém, Mendonga (2022), salienta a importancia e
cuidado do docente quanto a execug@o e uso desse recurso, uma vez que so € possivel atingir
resultados positivos, quando bem elaborados e relacionados aos contetudos estudados.

Deste modo, foram selecionados vinte € um conceitos que envolvem diretamente a
formagdo do solo, como caracteristicas do ambiente semiarido, no qual os estudantes estdo
inseridos, processos degradantes e técnicas de uso sustentavel, disponiveis na lista de cédulas
do jogo. As cartelas foram elaboradas através do site “Canva”, sendo um total de vinte
cartelas unicas -para garantir uma experiéncia diversificada para os participantes-, compostas
por um conjunto de nove cédulas cada, que sdo representadas por um namero que sera
sorteado, uma imagem ilustrativa e seu nome, esse detalhamento foi pensado para que nao
fossem perdidas as caracteristicas originais do jogo, como também, com a finalidade de
auxiliar os estudantes que apresentam varios niveis de alfabetizacdo, uma vez que as imagens
auxiliaram na descricdo da cédula sorteada e material de estudo. O jogo conta assim, com
vinte cartelas diversificadas, uma lista de cédulas e, ainda, um regulamento, que norteia as
acoes que desenvolvem a partida.

O jogo ¢ conduzido por um facilitador, o professor, que sorteia os nimeros das cartas e
0s participantes marcam os itens correspondentes em suas cartelas. Ao iniciar a atividade, o
professor deve distribuir uma cartela para cada aluno, para que possam se familiarizar com o
modelo, em seguida deve ler o regulamento para a turma, e s6 apos a leitura do regulamento
iniciar o sorteio dos nimeros. Conforme Castro (2012), o docente deve atuar durante toda a
atividade como um facilitador, que ao sortear os nimeros, venha colaborar para que os
participantes marquem corretamente as cartelas, e assim colaborar com a fixagdo do assunto
revisado através do jogo.

Os numeros sorteados correspondem as caracteristicas presentes nas cartelas, por
exemplo, se o numero sorteado for "1", procura-se na lista de cédulas a imagem
correspondente ao nimero que representa na lista predefinida, mas nas cartelas dos alunos o
numero estard acompanhado de uma imagem ilustrativa e o nome da cédula; Os participantes
marcam as caracteristicas sorteadas em suas cartelas conforme forem anunciadas. O objetivo ¢
preencher toda a cartela, da mesma forma que no bingo tradicional. O jogador que preencher
toda a cartela deve chamar "Bingo!" para ganhar. Apds o chamado de "Bingo!", as cartelas

dos jogadores devem ser verificadas pelo professor, para garantir que todas as caracteristicas
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anunciadas foram corretamente marcadas. Um prémio pode ser concedido ao vencedor do
jogo.

Durante o jogo, ¢ uma oportunidade para destacar a importancia da conservacao do
solo e reforgar as técnicas de manejo sustentavel mais apropriadas, revisando os assuntos
trabalhados em sala de aula. Se o professor facilitador perceber que os alunos apresentaram
alguma dificuldade ou lacuna na aprendizagem, durante ou apds o jogo ele pode esclarecer as
davidas dos alunos e assim encerrar o jogo € para conclusdo dos assuntos pode, ainda, realizar
uma avaliacdo formal. Vale ainda ressaltar, que o jogo serve como material e método de
revisdio do conteudo, de forma que pode auxiliar o docente a perceber as lacunas de

entendimento dos alunos e utiliza-lo para identificar e esclarecer as duvidas.

4.2 Caracterizacido da area de estudo.

Conforme defendido por De Moura (2022), ¢ fundamental entender a realidade em que
a escola encontra-se inserida para pensar e desenvolver praticas pedagogicas adaptadas a cada
cenario, com isso, surge a necessidade de compreender a realidade na qual os estudantes estdo
inseridos. Com isso, vale conhecer o municipio de Carnaiba-PE, que esta localizado na regiao
Nordeste do Brasil, na microrregido do Pajett Pernambucano. Faz limite com os municipios
de Solidao e com o Estado da Paraiba a norte, Afogados da Ingazeira a leste, Quixaba e
Flores a oeste, Custddia a sul, em Pernambuco, conforme a Figura 2. De acordo com o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (2022), o municipio tem uma area de

427,802 km?, contando com uma populacdo aproximada de 18.644 pessoas em 2022.
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Figura 2: Mapa de localizagdo do municipio.
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A bacia hidrografica na qual a area de estudo esta inserida, ¢ a bacia hidrografica do
rio Pajeu, mais precisamente localizada no alto curso. A bacia tem uma area que corresponde
a 16,97% da area do estado, sendo assim a maior bacia hidrografica de Pernambuco
(PERNAMBUCO, 2012). Caracterizada pelo clima predominantemente Semiarido, com
baixos indices pluviométricos, entre 400 e 800 mm anuais, e chuvas concentradas em alguns
meses do ano, podendo chegar a oito meses de estiagem. As chuvas comumente se
concentram entre os meses de Fevereiro a Abril, ocasionadas principalmente pela Zona de
Convergéncia Intertropical (ZCIT) (PERNAMBUCO, 2006). A bacia apresenta algumas
regides de brejo de altitude, como por exemplo a cidade de Triunfo, que por suas
caracteristicas  diferenciadas do entorno, apresenta médias pluviométricas de
aproximadamente 1.200 mm (Barros Junior, 2022), conforme a classificacdo de Koppen, o
clima ¢ definido como semiarido quente e seco — “BSh” (IBGE, 2010).

Segundo Gongalves et al. (2022), a intensa radiacdo solar incidente na éarea tem
potencial de evapotranspiracdo de até 3.000 milimetros por ano, de forma que proporciona
constante déficit hidrico. Ainda, segundo os autores, a regido apresenta duas caracteristicas
climaticas que devem ser consideradas: a irregularidade temporal e irregularidade espacial das
precipitagdes, que correspondem respectivamente, a falta de uma sequéncia temporal das
chuvas e a concentragdo em determinados espagos.

A vegetacdo da area ¢ a Caatinga, segundo Gongalves et al. (2022), prevalece na

vegetacao espécies arbustivo-arborea ou arboreo-arbustiva, e demais espécies que t€ém como
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caracteristica comum a adaptacgdo as adversidades climdticas que caracterizam a regido, bem
como a rapida regeneracdo com o inicio das chuva, segundo o Plano de Desenvolvimento
Rural Sustentavel do Sertao do Pajeu, varios tipos de caatinga podem ser observados, como a
caatinga arboreo-arbustiva fechada em éareas de maior altitude como serras e montanhas, e a
arbustiva arboreo aberta em areas de relevo menos acidentado, mais plano e proximo cursos
de agua (BRASIL, 2011). Conforme Barros Junior (2022), essa vegetagdo tem como fungdes
fundamentais, acumular dgua em seu interior, regular a temperatura e proteger o solo.
Gongalves et al. (2022), alertam ainda que toda a bacia hidrografica do Pajeti sofreu uma
regressao de 5% em sua area de vegetacdo, entre os anos de 1991 e 2022. Assim, Martins

(2013) evidencia que a falta da cobertura vegetal, condiciona e acelera a degradacao do solo.

As caatingas, em geral, sdo formagdes vegetais xerofilas, lenhosas, deciduas, com
muitas espécies espinhosas, compreendendo um estrato arbdreo esparso, outro
arboreo-arbustivo e/ou arbustivo, e um herbaceo estacional, conforme o periodo das
chuvas (DE ARAUJO FILHO, 2011, p.2)

Quanto a geomorfologia, a bacia esta inserida no Dominio Geomorfoldgico Planalto
da Borborema, caracterizado por um relevo forte ondulado e montanhoso, que se manifesta na
forma de cristas, macigos e escarpas de falhas. Esse tipo de relevo ¢ resultado de processos
tectonicos e erosivos que moldaram a regido ao longo do tempo, predominando solos rasos,
frequentemente ligados a rochas cristalinas, como granitos e gnaisses, que se relacionam
diretamente a profundidade do solo, como também ao dominio hidrogeologico do tipo
fissural, o que significa que a dgua subterranea na regido esta predominantemente armazenada
em fraturas e fissuras das rochas, ao invés de em aquiferos livres mais amplos (CPRM, 2001).
As caracteristicas litologicas, juntamente as caracteristicas vegetais e as condi¢des climaticas
(regime de chuvas, temperatura, insolagdo e evapotranspiracdo), apresentam como
consequéncia o carater intermitente da rede hidrografica, que segundo Ribeiro (2014),
“apresentam leitos largos e arenosos onde se formam leng¢ois de dgua subterranea que afloram
em forma de nascentes ou sao escavados pela populacdo para a captagao de agua" .

O curso do rio Pajet e um de seus principais afluentes, se tornaram popular em todo o
pais pela letra da musica “Riacho do Navio”, composta em 1955 pelo carnaibano Z¢é Dantas e

Luiz Gonzaga, que deu voz e visibilidade a cultura da regido (Ribeiro, 2014).

Riacho do Navio

Corre pro Pajeu

O rio Pajeu vai despejar
No Sao Francisco
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O rio Sao Francisco
Vai bater no mei do mar...
(LUIZ GONZAGA, 1955)

Conforme Silva Jr. et al (2011) e Barros Junior (2011), os solos do semiarido se
caracterizam por uma alta fertilidade, em sua maioria sdo pouco desenvolvidos, rasos, e
apresentam limitagdes de uso com deficiéncia de agua, dificuldade de drenagem,
suscetibilidade a erosdo, a salinidade e a alcalinidade. Os solos mais comuns na bacia
hidrografica do Pajeu, a qual a area estudada estd inserida, para Gongalves et al. (2022), sao
Luvissolo, Neossolo e Argissolo, Mosquera (2014) afirma que Neossolos (R), representam
50%, Luvissolos (T) com 18% da area.

Portanto, a 4rea estudada apresenta caracteristicas geograficas e climaticas que
moldam a vegetacdo e a paisagem, caracterizado pelo clima semidrido, a caatinga e a
geomorfologia da regido, que com seu relevo acidentado e solos rasos, influencia a dindmica
hidrica e a qualidade do solo. A cultura local, simbolizada por obras como “Riacho do
Navio”, confirma a profunda ligacdo entre a comunidade, a natureza e os recursos hidricos da
regido, evidenciando a importancia de estratégias de preservacdo e uso sustentavel dos

recursos naturais para garantia de futuro.

4.3 Caracterizacio do campo de estudo e publico alvo.

A pesquisa foi realizada com 18 estudantes do Ensino Fundamental II- Anos finais,
homens e mulheres com idades entre 25 ¢ 60 anos, de uma instituicao de ensino, em Carnaiba,
Estado de Pernambuco. A escolha da institui¢do se deu pelo acesso e disponibilidade a
pesquisa, ¢ a lacuna na literatura enquanto a este publico alvo. O campo de estudos desta
pesquisa foi o EJA Campo, da Rede Estadual de Ensino, gerido pela Gestdo Regional de
Educagdo do Sertdo do Alto Pajetl, localizada na cidade de Afogados da Ingazeira-PE.

Em Carnaiba, tem como sede a Escola Estadual Jodo Gomes dos Reis, localizada no
centro da cidade, porém as turmas ofertadas pelo EJA Campo, utilizam-se da estrutura fisica
das escolas municipais, no caso da turma pesquisada, a Escola Municipal Padre José¢ de

Anchieta, localizada no distrito de Serra Branca.
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Figura 3- Mapa de Localizagdo da area de estudo.
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Segundo Freire (1997) quando os estudantes, passam a olhar o mundo de uma
perspectiva critica e consciente podem transformar o ambiente ao seu redor. Neste contexto,
torna-se imprescindivel a colaboracdo dos estudantes sobre os métodos de ensino utilizados
em sala de aula, com o objetivo de identificar a eficicia pedagogica, mas também alimenta a
reflexdo sobre o papel essencial do solo na nossa existéncia. Utilizando a autoavaliacdo como
uma ferramenta de participagdo, inclusdo e empoderamento, busca-se estimula-los a se
tornarem protagonistas de sua propria aprendizagem enquanto se estuda sobre o solo.

A partir das ideias de Freire (1997), Régnier (2002), Marxreiter, Bresolin ¢ De Sa
Freire (2021), foi adotada uma abordagem que vai além da simples transmissdo de
conhecimentos, envolvendo os alunos em um processo de estudo voltado para a valorizacao e
conservacdo do solo utilizando os conhecimentos empiricos dos estudantes de forma
integrativa durante as atividades propostas. Para isso, foi aplicado um questionario composto
por seis perguntas, que os convida a compartilhar suas percepcdes sobre as dindmicas
desenvolvidas em sala de aula e sobre o contetido estudado. Considerando a diversidade de

habilidades dos estudantes foi escolhido em maioria o sistema de multipla escolha, com o
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proposito de garantir que todos possam expressar suas opinides de maneira acessivel e
significativa.

Assim, ao coletar as respostas dos 18 estudantes, descreve-se sobre a compreensao dos
estudantes sobre o elemento solo, o desenvolvimento da sequéncia didatica e das atividades
desenvolvidas no seu decorrer, considerando o processo de aprendizagem como um processo
complexo, que deve promover no ambiente formal de ensino o desenvolvimento dos
conhecimentos empiricos e ontoldgicos dos estudantes, para proporcionar o reconhecimento e
relevancia do solo como um elemento natural importante para a vida, para a formacgado da
paisagem e para toda a dindmica natural. Com isso, pretende contribuir para a formagao de
cidaddos mais conscientes e informados sobre a importancia da preservacdo dos recursos
naturais, enfatizando a interconexdo entre o solo, a vida e o ambiente.

Portanto o estudo conclui a necessidade de adaptagao da sequéncia didatica, de modo
que proporcione uma abordagem mais abrangente, que se utilize de metodologias ativas e a
pedagogia freiriana, para promover uma compreensao critica e integrada do solo como um

elemento vital dos sistemas naturais.

5.1 Avaliaciao da Aplicacdo do Bingo Pedologico.

Sob a aplicagdo do jogo “Bingo Pedologico”, 100% dos estudantes preencheram o
questionario, dos quais, 77% avaliaram o jogo como “Otimo” e 23% avaliaram como “Bom”,
ndo havendo nenhuma resposta negativa sobre o desenvolvimento e método utilizados para
revisdo e fixacdo do contedo, conforme a Quadro 5. J& quando questionados sobre a
contribuicdo do jogo para a aprendizagem sobre o ensino de solo estudado durante as aulas,
Quadro 6, aproximadamente 94% dos estudantes responderam que o jogo havia contribuido
muito para aprendizagem dos contetdos de solo trabalhados em sala de aula, e os 6%
restantes ndo responderam a questao.

Durante a préatica foi facilmente notada a empolgacao e o interesse dos estudantes em

participar das atividades propostas que fogem do modelo pedagodgico tradicional.



47

Quadro 5- Avaliacdo dos estudantes sobre o jogo “Bingo pedologico”.

O que vocé achou do jogo “Bingo Pedoldgico”?

Respostas Quantidade %

Otimo 14 77%
Bom 4 23%
Razoével 0 0%
Ruim 0 0%

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Quadro 6: Avaliacdo qualitativa da aprendizagem pelos estudantes sobre o “Bingo pedologico”.

Vocé acha que o jogo “Bingo Pedolégico” contribuiu para sua

aprendizagem sobre os assuntos de solo estudados nas aulas?

Respostas Quantidade %
Sim, muito 17 94%
Sim, um 0 0%
pouco

Nao 0 0%
Nao 1 6%
respondeu

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

5.2 Aplicacio da atividade pratica.

Durante a atividade de representagdo da relacdo solo-paisagem pelos por meio de
desenho, os estudantes dividiram-se em dois grupos de cinco alunos e dois grupos de quatro
alunos para elaboracdo dos desenhos, foi sugerido que eles escolhessem representar paisagens

que trouxessem elementos do cotidiano que relacionassem aos conteudos estudados nas aulas.
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Conforme Mendonga (2022), “a producdo de desenhos permite acessar as impressdes que 0s
estudantes tém sobre o solo”.

Através dos desenhos desenvolvidos, foi possivel perceber que eles ndo apresentam
elementos da dindmica, solo-paisagem em ambiente urbano. Como também, na perspectiva de
conservacdo do solo, ndo foram identificados elementos que caracterizam uma paisagem
como o solo degradado. Obtém-se que outros aspectos ambientais da paisagem se sobrepdem
ao solo nas representacdes ilustradas pelos estudantes, de modo que se afirma o pensamento
de Sandalowski (2012), no qual se da preferéncia a outros elementos da paisagem. O que
possivelmente, pode acontecer de forma ndo intencional.

Para obter uma interpretacdo mais clara dos desenhos produzidos pelos estudantes,
percebe-se a repeticdo de algumas categorias, como elementos abioticos, flora, fauna.
Resultando em uma galeria de 25 elementos, dos quais 52% correspondem a flora (arvores),
44% a elementos abidticos (sol, nuvens, rochas, solo e reservatorios de agua) e 2% a fauna
(inseto).

Os elementos mais citados pelos estudantes formam: arvores frutiferas (13 mencgodes),
Sol (4 mengdes), nuvens (2 mengdes), rochas (2 mengdes), horizontes do solo (2 mengdes),
reservatorios de dgua (1 mengdo) e fauna (1 meng¢do). Com isso, em todos os quatro desenhos
produzidos, foram representados mais de uma espécie da fauna, principalmente espécies
frutiferas cultivadas pelos estudantes.

Mediante a analise de cada desenho foi possivel abstrair que, de modo geral, os
estudantes relacionam diretamente o solo as praticas agricolas desenvolvidas e, a partir dai, se
relacionam com a dindmica da vida. Quanto aos horizontes do solo foi possivel observar uma
representacao de forma pouco desenvolvida, principalmente dos horizontes mais superficiais.

Na figura 4, os estudantes relacionam a dindmica solo-paisagem ao desenvolvimento
de duas culturas, a do cajueiro (Anacardium occidentale L.) e a do umbuzeiro (Spondias
tuberosas Arr.Cam), espécies adaptadas as condigdes climaticas do semidrido e as
caracteristicas dos solos. Quando a ocorréncia do cajueiro, Cardoso ef al. (2009) aponta que
as caracteristicas climaticas do semiarido contribuem para a baixa incidéncia de doengas
fingicas, o que proporciona maior capacidade fotossintética e consequentemente elevando a
concentragdo de fotoassimilados e so6lidos soluveis no pedinculo, que resulta em um elevado
desempenho das safras. No caso do umbuzeiro, espécie nativa do semiarido, os estudantes
trazem a representagao do sistema radicular diferenciado, o qual € caracterizado por raizes
longas e superficiais, com presenca de xilopddios, ou seja, tliberas ou batatas, que se

caracterizam por um tecido lacunoso e celuldésico com fun¢do de armazenamento de adgua e
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outros nutrientes importantes para manuten¢do do seu metabolismo em periodos de estresse
hidrico, segundo Lima Filho e Silva (2011). Ainda, foi possivel identificar a representacao do
horizonte A do solo, caracterizado por Lepsch (2010) como o horizonte mineral com acumulo
de humus, identificado pela auséncia de materiais pouco decompostos, que caracterizam o
horizonte O. Nota-se que o solo ndo apresenta nenhuma cobertura vegetal, exposto assim,
diretamente aos processos erosivos e a incidéncia direta da luz solar. Observa-se que os
estudantes compreenderam a relagdo holistica entre os elementos da paisagem, uma vez que
conseguem retratar com tamanha complexidade, as caracteristicas da vegeta¢do adaptadas as

condigoes e feigdes do solo e do clima.

Figura 4 - Representacdo da paisagem pelos estudantes do Grupo 1.

Fonte: Elaborado pelos estudantes (2024).

Em se tratando da figura 5, os estudantes retratam as principais culturas produzidas
por eles, na qual se percebe que ndo foi retratado o solo de forma explicita, o que torna
discutivel a relagdo do solo como apenas a base para a agricultura. Segundo Mendonga
(2022), ¢ comum a representacdo do solo como uma base fisica, que serve unicamente de
suporte de recursos naturais. Das culturas representadas foram citadas: Macaxeira (Manihot
esculenta); milho (Zea mays); coco (Cocos nucifera); Banana (Musa spp) ¢ Palma (Opuntia
ficus-indica). De modo que a palma ¢ frequentemente cultivada para consumo animal em

periodos de estiagem.
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Figura 5- Representagdo da paisagem pelos estudantes do Grupo 2.

Fonte: Elaborado pelos estudantes (2024).

No que concerne a figura 6, observa-se a demonstragdo de processos intempéricos,
considerado um dos fatores de formacdo do solo. Quando os estudantes retratam
afloramentos rochosos, ou seja, rochas expostas, reconhecem caracteristicas fisicas do solo e
da paisagem da regido em que estao inseridos, quando representam as rochas sob incidéncia
direta da insolagdo, apontam a relagdo fisica entre a principal fonte de calor e os processos
resultantes das variagdes de temperatura. E representado ainda,processos intempéricos de
carater quimico biologico, pela relagao de espécies vegetacionais sob as rochas. Abstrai-se,
também, a representacdo da formacgao de horizontes a partir da desintegragao e decomposicao
das rochas. O que em consonancia ao pensamento de Lepsch (2010), a formagdo do solo
acontece de maneira gradual, devido a agdo combinada de varios fatores. A desintegracao e
decomposicdo das rochas representadas pelos estudantes, passa a se organizar € a ser base
para o desenvolvimento de espécies frutiferas, como a retratada, mangueira (Mangifera indica
L.), que segundo Santos (2012), apresentam alta produtividade em solos arenosos, € 0tima
adaptacdo ao sistema hidrico da regido. Identifica-se que os alunos compreenderam a relacao
dos elementos climaticos, e de materiais de origem para a formagdo e desenvolvimento dos
solos, como também, a ocorréncia de eventos e conceitos, como o intemperismo e a formagao

dos horizontes do solo.
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Figura 6- Representagdo da paisagem pelos estudantes do Grupo 3.

Fonte: Elaborado pelos estudantes (2024).

Quanto a figura 7, os estudantes retratam uma paisagem com solo exposto, na qual se
¢ cultivado o cajueiro (Anacardium occidentale L.), demonstrada em uma das citagdes no seu
periodo de floracdo. Os estudantes, consideraram significativo representar um “barreiro”,
estrutura rudimentar e tradicional, comumente utilizada como método reservatorio de d4gua no
semiarido nordestino, que de modo direto se relaciona ao tipo de solo, e suas caracteristicas,
como textura, granulometria e relevo.Proximo a estrutura de representacdo do barreiro, foram
desenhadas algumas “estrias”, que podem ser interpretadas como um processo de
ravinamento, originado pelo escoamento superficial da dgua, em um solo sem protecdo
vegetal e totalmente exposto. Mas que ndo foram diretamente relacionados pelos estudantes,
indicando aperfeigoamento das técnicas e exemplos utilizados nas aulas, para que os alunos
pudessem relacionar seus conhecimentos pedolégicos empiricos e ontologicos para a

construcao de determinadas estruturas,a ciéncia estudada na escola.
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Figura 7- Representagdo da paisagem pelos estudantes do Grupo 4.

Fonte: Elaborado pelos estudantes (2024).

5.1  Avaliacdo da aplicacdo de sequéncia didatica.

Com base na coleta de respostas de 18 alunos sobre o entendimento dos
conhecimentos adquiridos em relagdo aos métodos de ensino aplicados, foi obtido as

seguintes respostas, dispostas a seguir.

Quadro 7- Representagdo conceitual e funcional do solo para os estudantes.

O que o solo representa para vocé?
Alunos Respostas
Al Solo ¢ importante;
A2 Solo ¢ a fonte da nossa vida;
A3 O solo ¢ a fonte do nosso alimento;
A4 Solo representa vida e fertilidade;
AS O Solo representa vida;
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O que o solo representa para vocé?

A6 O Solo representa vida;

A7 O solo em que ser zelado;

A8 Otimo;

A9 Deve ser preservado;

A10 Muito boa a terra, muito importante
para mim;

All A terra significa tudo.

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Dos 18 estudantes pesquisados, 11 responderam a primeira questao, de modo positivo,
considerando o solo fator importante para o desenvolvimento da vida, para a producdo de
alimentos, bem como a necessidade de preservacdo. Das respostas obtidas, aproximadamente
72% dos estudantes relacionaram o solo ao desenvolvimento da vida, utilizando os termos
como “significa tudo” , “o6timo”, “importante” e “fonte da nossa vida”, demonstrando
compreensdo sobre o carater holistico das feicdes ambientais, ou seja, a importancia do solo
para a dindmica ambiental, na qual o solo preservado ¢ base da conservacdo de diversos
outros fatores ambientais essenciais a vida humana, compreendendo que nenhum elemento da
natureza tem influéncia de forma isolada sem a interferéncia de outros fatores ambientais;
18% dos estudantes usaram os termos “fertilidade” e “alimento”, expressando entendimento
sobre a dinamica produtiva e a relagdo entre solo e cultivo, relacionando a distribuicao e
desenvolvimento da vegetagdo a satde e desenvolvimento do solo; ainda, 18% dos estudantes
apontaram a necessidade de preservacdo e cuidado com o solo, utilizando os termos
“preservado” e “zelado”.

Segundo Mendonga (2022), o emprego de termos como “terra” para se tratar do solo
indica a presenga de senso comum no discurso dos estudantes. Ainda, segundo a autora, “a
importancia do solo vai além da produ¢do agricola, haja vista sua manuten¢dao da vida na
Terra”, quando analisamos que a maioria dos estudantes relacionam o solo principalmente a
producao e manutengao da vida, abstrai-se que o entendimento deste quesito se deu de forma

satisfatoria, mesmo com indicios de termos populares.
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Foi observado o engajamento de 100% dos estudantes durante a aplicagdo das
oficinas, colaborando para o entendimento sobre o tema solo, conforme as respostas dos
estudantes, e contribuindo para aprendizagem, considerando a participagdo fator que ligitima
os resultados, Quadro 8. Como também, 61% dos estudantes avaliaram as oficinas utilizadas

como “Otimas”, 33% como “Boa” e 5% nao responderam, no Grafico 1.

Quadro 8-Avaliacdo pelos estudantes sobre a aprendizagem com o uso de oficinas sobre solo.

As oficinas realizadas contribuiram para o seu entendimento e

aprendizagem sobre o conteudo de solo estudado?

Respostas Quantidade %
Sim, muito 18 100%
Sim, um pouco 0 0%
Nio 0 0%

Fonte:Elaborado pela autora (2024).

Grafico 1:Avaliagao dos estudantes sobre as oficinas realizadas durante as aulas sobre solos.

Avaliacao dos estudantes sobre as oficinas realizadas durante
as aulas sobre solos

NZo respoondeu
5,6%

Otima
61,1%

Fonte:Elaborado pela autora (2024).

Quando questionados sobre sua aprendizagem nas aulas sobre solos, os estudante se
auto avaliaram de forma positiva e significativa na qual 72% dos estudantes definiram terem

tido uma aprendizagem considera “Otima” e 27% consideraram “Boa”, ndo havendo
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respostas negativas, mas apontando potencial para adaptagcdes e melhoras no desenvolvimento

das aulas e da sequéncia didatica proposta.

Quadro 9- Autoavaliagio da aprendizagem sobre os contetidos de solos trabalhados.

Como vocé avalia sua aprendizagem nas aulas sobre solos?

Respostas Quantidade %
Otima 13 72%
Boa 5 27%
Razoavel 0 0%
Ruim 0 0%

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

6 CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos estudos apresentados neste trabalho, foi possivel observar uma lacuna na
literatura quando se refere a abordagens sobre o Ensino de Solos para a Educagao de Jovens e
Adultos, com isso, a conclusdo deste estudo coloca em evidéncia, ainda, a importancia de
avaliar a impressdo dos estudantes sobre os métodos de ensino aplicados, como forma de
identificar areas de melhoria. Ao partir desse contexto, o0 método de autoavaliagdo, defendido
por Régnier (2002) e Marxreiter et al. (2021), mostrou-se uma estratégia eficaz, permitindo
que os estudantes se tornassem protagonistas no processo de aprendizagem, o que vai de
encontro ao Método Freireano (Freire, 1997).

O questionario aplicado revelou que a maioria dos participantes reconheceu a
relevancia do solo, associando-o a manutencao da vida e a producdao de alimentos, o que
demonstra um entendimento satisfatorio sobre o tema. Os dados coletados indicam que 72%
dos alunos consideraram sua aprendizagem "Otima", enquanto todos avaliaram positivamente
as oficinas desenvolvidas durante a sequéncia didatica. Esses resultados evidenciam nao

apenas a aceitacdo dos métodos, mas também a necessidade de praticas que transcendam o

modelo tradicional, estimulando o interesse e a participagao ativa dos estudantes.
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Quanto a andlise dos elementos representados nos desenhos produzidos pelos
estudantes, foi evidente a conex@o com a agricultura, como também, foi evidente a
fragilidade na representacao do solo, representado como um elemento isolado, sem conexao
direta de suas relagdes com outros clementos naturais, necessitando de uma visdo mais
integrada que considere as interacdes complexas entre solo e ambiente. Essa percepcao
ressalta a necessidade de reforgar as abordagens didaticas para promover uma compreensao
mais holistica e critica do conteudo. Conclui-se que, os estudantes apesar de apresentarem
algumas caracteristicas como processos de intemperismo para formacdo do solo, a formacao
dos horizontes e a adaptacdo das plantas ao solo do semidrido, ainda, ¢ evidenciando o
contexto das praticas agricolas, com isso, essa limitacdo aponta uma visdo, ainda,
fragmentada do conhecimento, onde o solo ¢ visto apenas como base para a agricultura,
desconsiderando sua importancia nas dindmicas ambientais mais amplas. Ha a necessidade de
uma abordagem mais duradoura sobre a temdtica, que transcenda a utilizada neste trabalho,
indicada como fundamental para que os alunos desenvolvam uma compreensao mais
complexa e critica, reforcando as abordagens didaticas. Para que, os estudantes passem a
compreendé-lo ndo apenas como um recurso, mas como um componente vital de um sistema
interdependente.

Torna-se imprescindivel salientar o potencial existente ao unir metodologias ativas e
método freiriano no processo de ensino aprendizagem, com o objetivo de potencializar o
processo de aprendizagem na Educagdo de Jovens e Adultos. Utilizando-se de recursos que
valorizam a experiéncia e os conhecimentos prévios dos estudantes, como as metodologias
ativas, que segundo Bender (2016), incentivam a participagdo, o engajamento e a reflexdo
critica, aspectos centrais da abordagem freireana. Esta interacdo auxilia na promog¢ao de um
ambiente de aprendizagem colaborativo, no qual os estudantes se transformam em coautores
de seu proprio conhecimento de forma dindmica e descontraida, ainda mais quando os temas
estudados se aproximam de suas experiéncias cotidianas, que devem desenvolver praticas
essenciais para formacao como cidaddo, unindo habilidades teoricas a praticas sociais, € com
isso, fortalecendo a construcao de saberes significativos e transformadores.

Em resumo, os métodos de ensino utilizados, pela autoavaliagdo dos estudantes,
mostraram-se eficazes para engajar os estudantes e fomentar a reflexdo sobre o aprendizado,
apesar de haver a necessidade para aprimoramentos na sequéncia didatica que favoregam uma
compreensdo mais profunda da dinamica sobre as relagcdes solo-paisagem e suas implicagdes

ambientais.
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APENDICE A- PLANOS DE AULA

VIRTUS IMPAVID A
L A

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS GEOGRAFICAS

CURSO DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA

ESCOLA: Escola Estadual Jodo Gomes dos Reis

LOCALIZACAO: Carnaiba-PE

COMPONENTE CURRICULAR: Ciéncias Humanas- Geografia.

DATA: 19 e 21 de Agosto de Duragao das aulas: 3h
2024

TURMA: Ensino Fundamental | MODALIDADE: Ensino de Jovens e Adultos Campo.

TEMA DA SEQUENCIA DIDATICA: SOLOS.

AULA 1

TEMA DA AULA: Introduc¢ao e contextualizacdo do ensino de solo.

HABILIDADES BNCC:(EFO6GEO05) Relacionar padrdes climaticos, tipos de solo, relevo
e formacdes vegetais.

HABILIDADES CURRICULO ESTADUAL:(EFO6GEO5SPE) Relacionar padrdes
climaticos, tipos de solo, relevo e formagdes vegetais nas diferentes zonas térmicas do
planeta, como fruto da dindmica entre os elementos naturais que compdem o espago
geografico e que sdo responsaveis pela existéncia de diferentes paisagens do planeta.
(EFO6GE10PE) Explicar as diferentes formas de uso do solo (rotacdo de culturas,
terraceamento, aterros, curvas de nivel, etc.) e de apropriacdo dos recursos hidricos
(sistema de irrigagdo, tratamento e redes de distribuicao, etc.), bem como suas vantagens e
desvantagens em diferentes €pocas e lugares, visando atender interesses distintos de
diferentes formas de organizagdo do espaco geografico.

(EFO6GE11PE) Conhecer e analisar distintas interagdes das sociedades com a natureza,
com base na distribuicdo dos componentes fisico-naturais, incluindo as transformagdes da
biodiversidade local e do mundo, resultantes do modelo capitalista.
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OBJETIVOS: Introduzir o assunto da sequéncia didatica de forma dialogada, da qual seja
possivel obter a participagdo dos estudantes, e a identificacdo dos seus conhecimentos
prévios dos alunos sobre o solo e suas relagdes com a paisagem e a agricultura.

CONTEUDOS: Introducio e contextualizacio ao ensino de solo, introducio de conceitos
chaves para o ensino de pedologia, tais como, formacao do solo, horizontes do solo e
caracteristicas do solo.

METODOLOGIAS:
1° FASE: INTRODUCAO E CONTEXTUALIZACAO

Organizagdo da sala de aula, apresentag@o para a turma. Duracao(10min)

Solo: O que é?

Perguntar sobre o que € solo para a turma,ouvir atentamente as respostas de
todos os estudantes e a partir dessa conversa ir introduzindo o contetdo.
Como a diferenciacao conceitual de solo e rochas, os constituintes do solo e
os fatores e processos de formacdo do solo, de forma leve e dialogada
seguindo as ilustragdes do slide. Dura¢dao(20 min)

Como o solo se organiza ?

explicagdo um pouco mais expositiva, com introducao de alguns conceitos
chaves para o ensino de pedologia, como: horizontes e tipos de solo.
Durag¢ao(20 min)

Tipos de solo:

Perguntar se eles ja perceberam como em algumas areas o solo ¢ diferente, e
como isso influencia na producdo de algumas agriculturas. Bem como,
explicar como as caracteristicas ambientais interferem nessa relagdo desde a
formagao do solo, e como possivelmente essas diferengas sdo produzidas.
Ouvir e registrar atentamente as respostas e os relatos de experiéncias
empiricas dos estudantes. Apresentar amostras de solo coletadas nas
proximidades da escola, com diferenga de cores e granulometria, e fazer
experimento com solo seco adicionando dgua para demonstrar a presenca de
ar. Duracao(20 min)

Desenvolvimento e  aprofundamento das dindmicas ambientais
(Rochas,clima, relevo, a dindmica hidrica, até chegar a vegetacdo) e sua
contribuicao para formac¢do do solo e da paisagem do semidrido, na qual os
alunos estdo inseridos, e portanto, como esse fatores também contribuem
para o bom desenvolvimento da cultura do cajueiro, principal atividade
agricola  desenvolvida pelos estudantes da turma, de forma
expositiva/dialogada. Duracao (30 min.)

Pausa de 20 minutos para o intervalo;

2° FASE: APROFUNDAMENTO E DESENVOLVIMENTO
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e Conceitos: Introdug¢do aos conceitos de degradacdo, erosdo, conservagao,
uso sustentavel com a dindmica do Jogo Visual: no qual apo6s o debate dos
conceitos, a professora ira distribuir algumas imagens para os alunos que
apresentem problematicas degradagdo e uso e ocupagao do solo, bem como,
algumas palavras chaves relacionadas e técnicas de uso sustentavel e
conservacdo, para que os alunos as identifiquem e colem no quadro de
forma que fique dividido em imagens e conceitos que representam a
degradagdo e a conservagdo. Ainda, o professor ird indagar sobre como os
estudantes solucionaram os problemas apresentados nas imagens caso
fossem em suas propriedades € como as técnicas agricolas de uso
sustentavel do solo apresentadas na aula contribuiram para sua resolucao.
Assim, trazendo uma técnica de educacdo baseada em projetos,
contribuindo, de forma sucinta, para a constru¢ao de um pensamento critico
sobre as praticas ambientais praticadas e suas consequéncias para a
dindmica ambiental. Duragdo (1h e 30min)

RECURSOS: Data Show, slide, quadro branco, pincel de quadro, copos descartaveis,
amostras de solo, 4gua e placas impressas em papel.

AVALIACAO: Participacio ativa e colaboragdo com as propostas da aula.

REFERENCIAS:
Freire, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa / Paulo Freire. — Séo
Paulo: Paz e Terra, 1996. p.17.

LIBANEO, J. C. Didatica. Sio Paulo: Cortez, 1994. LIBANEO, J. C. Educagio: Pedagogia ¢ Didatica — O
campo investigativo da pedagogia e da didatica no Brasil: esbogo historico e buscas de identidade

epistemologica e profissional.

LEPSCH,Igor Fernando. Formacio e Conservacio dos Solos, 2 ed. Sao Paulo: Oficina de Textos. 2010

AULA 2

TEMA DA AULA: Desenvolvimento e avaliacdo dos conceitos de solo e suas relagdes
com a paisagem do semidarido.

HABILIDADES BNCC: (EFO6GE05) Relacionar padrdes climaticos, tipos de solo, relevo
e formacdes vegetais.

(EFO6GE10) Explicar as diferentes formas de uso do solo (rotagdo de terras, terraceamento,
aterros etc.) e de apropriagdo dos recursos hidricos (sistema de irrigagdo, tratamento e redes
de distribui¢do), bem como suas vantagens e desvantagens em diferentes épocas e lugares.
(EFO6GE11) Analisar distintas interacdes das sociedades com a natureza, com base na
distribui¢do dos componentes fisico-naturais, incluindo as transformagdes da
biodiversidade local e do mundo.

HABILIDADES CURRICULO ESTADUAL: (EFO6GEOSPE) Relacionar padrdes
climaticos, tipos de solo, relevo e formagdes vegetais nas diferentes zonas térmicas do
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planeta, como fruto da dindmica entre os elementos naturais que compdem o espago
geografico e que sdo responsaveis pela existéncia de diferentes paisagens do planeta.

OBJETIVOS:

Desenvolver Habilidades de Aplicagdo e Analise: Aplicar metodologias ativas, como
aprendizagem baseada em jogos e atividades em grupo, para promover a analise critica e a
aplicacdo dos conceitos sobre os tipos de solo, incentivando a colaboracao e o pensamento
critico entre os alunos.

Avaliar a Compreensdo e o Engajamento: Avaliar o entendimento dos alunos sobre os
conceitos discutidos e a eficacia das metodologias utilizadas por meio de feedback
qualitativo, permitindo ajustes no processo de ensino e promovendo a reflexdo sobre o
aprendizado

CONTEUDOS: Dindmicas ambientais relacionadas a formagdo da paisagem e do solo.

METODOLOGIAS:
AULA 2: Desenvolvimento e avaliagao dos conceitos de solo e suas relagdes com a
paisagem.
Acolhida aos alunos e organizagao da sala de aula. Duragao (10 min)
Apresentagdo do conteudo da aula:
Aplicagdo do jogo “Bingo Pedoldgico”. Duracao (1h e 20 min)
Pausa de 20 min. para intervalo.

e Elabora¢do de cartazes, produzidos através de resultados obtidos
durante a sequéncia didatica, apresentando as percepgdes dos
estudantes sobre a dindmica do solo e outros elementos da paisagem.
Duragao (1h)

e Avaliacdo por feedback. Duragdao(10min)

RECURSOS: Cartelas impressas do Bingo Pedoldgico, roleta de bingo, lapis ou caneta,
cartolina, cola,tesouras, lapis coloridos, imagens, papéis coloridos.

AVALIACAO:Presenca ativa, elaboracdo dos cartazes e avaliagdo por feedback.

REFERENCIAS:
Freire, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa / Paulo Freire. — Séo
Paulo: Paz e Terra, 1996. p.17.

LIBANEO, J. C. Didatica. Sio Paulo: Cortez, 1994. LIBANEO, J. C. Educagao: Pedagogia e Didatica — O
campo investigativo da pedagogia e da didatica no Brasil: esbogo historico e buscas de identidade
epistemologica e profissional.

LEPSCH,Igor Fernando. Formacgéo e Conservacio dos Solos, 2° ed. Sao Paulo: Oficina de Textos. 2010




APENDICE B - CARTE

LAS DO “BINGO PEDOLOGICO”
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Matéria Organica
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4

Precipitagdo/Chuva
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APENDICE C - FOLHA DE CRITERIOS AVALIATIVOS PELOS ESTUDANTES.

g é é UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMEUCO

F.—- CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS

m DEPARTAMENTO DE CIENCIAS GEOGRAFICAS
CURSO DE LICEMCIATURA EM GEOGRAFIA

L _ z
AVALIACAD DAS PRATICAS UTILIZADAS EM AULA

1- 0 QUE O SOLO REPRESENTA PARA WOCE?

2.COMD VOCE AVALIA SUA APRENDIZAGEM NAS AULAS SOBRE SOLOS?

[ JOTIMA

[ BOA

[ JRAZOAVEL
[ JRUIM

3 O QUE VOCE ACHOU DAS OFICINAS APLICADAS PARA O ENTENDIMENTO DE
SOLO?

( JOTIMA

( JBOA

( JRAZOAVEL

( JRUIM

4- AS OFICINAS REALIZADAS CONTRIBUIRAM PARA O SEU ENTENDIMENTO E
APRENDIZAGEM SOBRE O CONTEUDO DE SOLO ESTUDADO ?

( JSIMMUITO

( )JSIM,UM POUCO

{ INAD

5. 0 QUE VOCE ACHOU DO JOGO “BINGO PEDOLOGICO" 7

[ JOTIMOD

{ JBOM

| IRAZOAVEL
[ JRUIM

6. VOCE ACHA QUE O JOGO “BINGO PEDOLOGICO™ CONTRIBUIU PARA SUA
APRENDIZAGEM SOBRE OS5 ASSUNTOS DE S0OLO ESTUDADO NAS ALLAS?

{ JSIMMUITO
( JSIM, UM POUCO
([ INAO
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