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RESUMO

Essa pesquisa teve por objetivo analisar agdes que possam contribuir para o
desenvolvimento académico de graduandos com Necessidades Educacionais
Especificas (NEE) do Centro Académico do Agreste da Universidade Federal de
Pernambuco (CAA/UFPE). Nela abordamos a Educagédo Inclusiva no Brasil, a
Educacao Inclusiva no Ensino Superior e o acesso e permanéncia de estudantes
com NEE no Ensino Superior. Nosso estudo se constituiu de maneira descritiva com
abordagem qualitativa. Diante disso, a pesquisa foi realizada com o Nucleo de
Acessibilidade e seis graduandos do CAA/UFPE que possuem deficiéncia e/ou NEE
por meio de formularios on-line especificos para cada grupo de participantes. A
analise revelou que, embora existam leis que asseguram o acesso e a permanéncia
de estudantes com deficiéncia e/ou NEE no Ensino Superior, muitos graduandos
ainda enfrentam sérios desafios de inclusdo e dificuldades em seu desempenho
académico devido a falta de apoio especializado. O estudo realizado indicou acdes
que podem ser implementadas para melhorar o desenvolvimento académico desses
estudantes. Essas medidas n&o apenas buscam organizar o ambiente académico de
acordo com as necessidades dos estudantes, mas também promover uma cultura
institucional mais empatica, que acolha e valorize as diferencas. Ao criar um
ambiente inclusivo, as Instituicbes de Ensino Superior favorecem n&o apenas o
direito de acesso, mas também a oportunidade de sucesso na trajetoria académica

para todos os alunos.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva; Ensino Superior; Inclusao; Acessibilidade;

Nucleo De Acessibilidade.



ABSTRACT

This research aimed to analyze actions that can contribute to the academic
development of undergraduates with Specific Educational Needs (SEN) at the
Agreste Academic Center of the Federal University of Pernambuco (CAA/UFPE). In it
we address Inclusive Education in Brazil, Inclusive Education in Higher Education
and the access and retention of students with SEN in Higher Education. Our study
was descriptive with a qualitative approach. Therefore, the research was carried out
with the Accessibility Center and six CAA/UFPE undergraduates who have
disabilities and/or SEN through specific online forms for each group of participants.
The analysis revealed that, although there are laws that ensure access and retention
of students with disabilities and/or SEN in Higher Education, many graduates still
face serious inclusion challenges and difficulties in their academic performance due
to the lack of specialized support. The study carried out indicated actions that can be
implemented to improve the academic development of these students. These
measures not only seek to organize the academic environment according to students’
needs, but also promote a more empathetic institutional culture, which welcomes and
values differences. By creating an inclusive environment, Higher Education
Institutions favor not only the right of access, but also the opportunity for success in

the academic trajectory for all students.

Keywords: Inclusive Education; Higher education; Inclusion; Accessibility;

Accessibility Center.
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1 INTRODUGAO

A inclusdo de alunos com Necessidades Educacionais Especificas (NEE) na
graduacdo é um desafio que exige atencdo e esforcos especificos por parte das
Instituicbes de Ensino Superior e os érgéos de apoio académico dessas instituicdes
desempenham papel fundamental na promog¢ao da inclusao e suporte as pessoas
com deficiéncias.

Segundo o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), no Art.
2° a pessoa é considerada com deficiéncia quando “tem impedimento de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagcdo com uma ou
mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condigbes com as demais pessoas”. Ainda, segundo o Estatuto, Art. 2°,
Paragrafo 1°, “a avaliagdo da deficiéncia, quando necessaria, sera biopsicossocial,
realizada por equipe multiprofissional e interdisciplinar”.

O presente trabalho se justifica pelas discussdes sobre a Educacéao Inclusiva
que vem acontecendo no meio académico, ndo sé pela importancia, mas pela
necessidade da inclusdo escolar. Essas discussdes, realizadas no contexto da
disciplina eletiva de Educagdo Matematica Inclusiva', aproximaram-me? da tematica,
pois, como futura profissional de educagdo, compreendo a relevancia e a urgéncia
de adquirir esse tipo de conhecimento.

Ademais, estudar esse tema me fez refletir sobre a igualdade de
oportunidades e a justica social, como compreender as estratégias utilizadas pela
Instituicdo de Ensino Superior ao cumprimento das leis de ingresso e permanéncia
dos estudantes com especificidades. A inclusdo de alunos com Necessidades
Educacionais Especificas (NEE) nao beneficia apenas esses estudantes, mas
também enriquece o ambiente educacional como um todo, promovendo uma cultura
de respeito e acessibilidade.

Os fatos mencionados anteriormente conduzem todo o desenvolvimento

deste trabalho e direcionam o caminho para a formulagdo do seguinte problema de

' Disciplina Eletiva com carga horaria de 60 horas, que como a ementa: Estudo de aspectos
legislativos, pedagdgicos e conceituais de pessoas com deficiéncias. Praticas de

ensino e aprendizagem inclusiva nas aulas de matematica. O processo de avaliagao na disciplina de
Matematica dos estudantes com necessidades educacionais especiais.

2 Em alguns momentos sera utilizado a primeira pessoa do singular por se tratar de colocagdes ou
percepcdes especificas da autora deste trabalho.
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pesquisa: Quais as estratégias institucionais para a inclusdo dos estudantes com
NEE no CAA/UFPE?
Buscando responder tal questdo, foram elaborados os objetivos que

nortearam este estudo. Destacamos o geral:

e Analisar acdes que possam contribuir para o desenvolvimento académico
de graduandos com NEE do Centro Académico do Agreste da
Universidade Federal de Pernambuco (CAA/UFPE).

Visando alcangar o objetivo geral, foram tragados os especificos:

e Averiguar o quantitativo de alunos do CAA/UFPE com NEE atendidos pelo
NACE-CAA e as suas especificidades;

e Investigar agdes desenvolvidas para a inclusdo de estudantes com NEE
do CAA/UFPE;

e Investigar possiveis dificuldades de permanéncia no Ensino Superior para
os estudantes com NEE do curso de licenciatura em Matematica e de

outros cursos de graduagao do CAA/UFPE.

Este trabalho esta estruturado em trés capitulos, intitulados: Educagao
Inclusiva no Brasil, Educacéao Inclusiva no Ensino Superior e Acesso e permanéncia
de estudantes com NEE no Ensino Superior: o que dizem as pesquisas?

No capitulo de Educacdo Inclusiva no Brasil apresentamos uma breve
introducdo sobre a inclusdo nas escolas brasileiras, além de documentos e leis que
defendem os direitos das pessoas com deficiéncias. Em seguida, no capitulo de
Educacao Inclusiva no Ensino Superior, descrevemos sua importancia, as iniciativas
que o Estado tem tomado para oferecer acesso e permanéncia de pessoas com
deficiéncia neste nivel de ensino, entre outras coisas. No capitulo de Acesso e
permanéncia de estudantes com NEE no Ensino Superior: o que dizem as
pesquisas? Fazemos uma sintese sobre os estudos de alguns autores, como
Manente (2007); Melo (2023); Silva (2021); Medeiros (2022); Azoni (2018); que
trazem discussoes sobre alguns tipos de deficiéncia e/ou NEE.

Ja no capitulo da metodologia descrevemos o percurso metodolégico adotado

para a realizagdo desse estudo e suas diferentes etapas. A partir dos objetivos, essa
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pesquisa foi classificada como descritiva com uma abordagem qualitativa. Sendo
realizada com dois publicos distintos: o Nucleo de Acessibilidade (NACE) e os
estudantes de graduacdo do CAA/UFPE, ambos foram entrevistados via Google
Forms. Além disso, detalhamos as questbes utilizadas nos questionarios e
justificamos o motivo das suas escolhas para essa pesquisa.

Em conformidade com os objetivos da pesquisa, no capitulo de analise
apresentamos os resultados obtidos em categorias, que sdo: o quantitativo e as
especificidades dos alunos atendidos pelo NACE/CAA; as acbes implementadas
para a inclusao de estudantes com NEE; e os desafios para a permanéncia desses
alunos no CAA/UFPE.

Os resultados indicam que apesar de haver leis e documentos que asseguram
a inclusdo no Ensino Superior, as ag¢des n&o atingem todos os estudantes com
especificidade, necessitando assim, da realizagao das agdes efetivas que garantam

acesso deste publico no Ensino Superior.
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2 EDUCAGAO INCLUSIVA NO BRASIL

O acesso das pessoas com deficiéncia na sociedade € um tema complexo
que envolve diversos aspectos sociais, econdmicos, culturais e politicos. No
contexto brasileiro e global, houve avangos significativos nas ultimas décadas, mas
ainda existem muitos desafios a serem superados para garantir uma inclusédo plena
e igualitaria nos diferentes contextos.

O ato de inclusdo é, primordialmente, uma demonstragcdo de cidadania e
respeito pelo proximo. Incluir € reconhecer a necessidade de envolver todos os
individuos em todos os aspectos da vida, seja profissional, educacional ou social,
independentemente das diferencas que possam existir entre cada individuo da
sociedade. Nesse contexto, a Lei 13.146/2015, reforga esse principio ao garantir o
direito a acessibilidade, a participagao plena e a igualdade de oportunidades para
pessoas com deficiéncia, assegurando que todos sejam tratados com dignidade e
respeito, sem discriminagao.

Além disso, segundo Miranda e Segalla (2019), a compreensao da deficiéncia
vai além de uma simples condigao fisica ou mental, devendo ser abordada a partir
de um conceito social. Nessa perspectiva, a deficiéncia é entendida como a
combinagdo de duas componentes interligadas: as caracteristicas individuais do
corpo e as barreiras sociais e ambientais presentes no entorno. Isso significa que a
deficiéncia de uma pessoa pode ser tanto atenuada quanto agravada dependendo

da estrutura e acessibilidade oferecidas pelo ambiente em que ela esta inserida.

A deficiéncia tem de ser entendida através de um conceito social, ou
seja, como a soma de dois fatores inseparaveis: as caracteristicas
individuais corpdreas mais as barreiras socio-ambientais. Destarte,
pode-se atenuar ou agravar a deficiéncia de alguém, por meio da
estrutura ambiental e acessibilidade oferecidas. (Miranda; Segalla,
2019, s.p.)

Para que as pessoas com deficiéncia participem efetivamente de todos os
aspectos da vida € necessario derrubar algumas barreiras de preconceitos, que
foram implementadas na sociedade historicamente, e construir pontes para
garantir-lhes o acesso, em condi¢bes de igualdade com as demais pessoas. A
Convencgao sobre o Direito das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), ratificada no

Brasil pelos Decretos 186/2008 e 6949/2009, em seu artigo 9°, afirma que:
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A fim de possibilitar as pessoas com deficiéncia viver com autonomia
e participar plenamente de todos os aspectos da vida, os Estados
Partes deverdo tomar as medidas apropriadas para assegurar-lhes o
acesso, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, ao
meio fisico, ao transporte, a informagao e comunicag¢ao. (ONU, 2006,
art. 9°)

Uma das fungbes essenciais do Estado é criar leis e politicas publicas que
garantam o acesso e as oportunidades para as pessoas com deficiéncia. Essas sao
fundamentais para promover a igualdade de direitos e oportunidades, bem como
para combater a discriminagdo e garantir a inclusdo plena dessas pessoas na
sociedade, que se fundamenta nos principios de Direitos Humanos e Igualdade.

Por meio da legislacédo, o Estado estabelece normas e diretrizes que orientam
acdes e programas voltados para a promog¢ao da acessibilidade, educacgao inclusiva,
emprego, saude, transporte acessivel, entre outros aspectos relevantes para as
pessoas com deficiéncia. Além disso, o Estado também pode criar incentivos e
mecanismos de fiscalizagdo para garantir o cumprimento das leis e politicas em
vigor.

Outrossim, para promover a inclusdo de pessoas com deficiéncia e
necessidades especificas foram criadas leis e politicas publicas no Brasil, sendo as

principais:

e Constituicdo Federal (Brasil, 1988): que estabelece a educagdo como um direito
de todos e um dever do Estado, sem discriminacdo de qualquer natureza. Isso
inclui o direito a educacao inclusiva para pessoas com deficiéncia.

e Declaragdo de Salamanca (1994). que dispde sobre principios, politicas e
praticas na area das necessidades educacionais especiais (UNESCO, 1994).
Esta declaracdo enfatiza que a educacdo deve ser acessivel a todos,
independentemente de suas diferencas, e que as instituicbes educacionais
devem se esforcar para atender as necessidades de todos os alunos,
especialmente aqueles com especificidades.

e Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB) (Lei n°® 9.394/1996 -
Brasil): estabelece as diretrizes e bases da educagé&o nacional no Brasil. Ela

prevé a educacdo inclusiva como um dos principios fundamentais do sistema
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educacional brasileiro e define as diretrizes para sua implementagédo (Brasil,
1996).

e Decreto n° 3.956 (Brasil, 2001), mais conhecido como a Convengao de
Guatemala, tem como objetivo assegurar que as pessoas com deficiéncia sejam
protegidas contra qualquer forma de discriminagdo e que possam exercer
plenamente seus direitos e liberdades fundamentais, em igualdade de condicbes
com as demais pessoas. A convencao enfatiza a necessidade de promover a
inclusdo e a participacdo plena das pessoas com deficiéncia em todos os
ambitos da vida, incluindo a educacéo.

e Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015 -
Brasil): conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, essa lei estabelece
direitos e garantias para as pessoas com deficiéncia em todos os aspectos da
vida, incluindo a educagao. Também refor¢ca a necessidade de garantir o acesso,
a permanéncia e 0 sucesso escolar das pessoas com deficiéncia na escola
regular (Brasil, 2015).

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988) estabelece que é
dever do Estado assegurar a pessoa com deficiéncia o pleno exercicio de seus
direitos individuais e sociais, garantindo-lhes o acesso a educagao, ao trabalho, ao
lazer, a saude, a previdéncia social, entre outros direitos. Além disso, a Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015) reforga essas garantias,
estabelecendo medidas especificas para promover a inclusdo e a acessibilidade em
diversos aspectos da vida social, inclusive na educacao (Brasil, 2015).

A Declaragao de Salamanca (UNESCO, 1994), adotada em 1994 durante a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, realizada em
Salamanca, Espanha, ¢ um marco importante para a promocdo da inclusao
educacional em todos os niveis, incluindo o Ensino Superior. A referida Declaragao
influenciou a formulagdo de politicas educacionais em varios paises, promovendo
um movimento global em direcdo a inclusdo. Ela serviu como base para o
desenvolvimento de normas e diretrizes que visam garantir que todos os estudantes
tenham acesso a uma educacao de qualidade, respeitando suas individualidades e
promovendo a equidade no sistema educacional.

A LDB (Brasil, 1996) estabelece principios fundamentais para a educagao
inclusiva, inclusive no ensino superior no Brasil, promovendo o acesso igualitario e a

permanéncia de estudantes com necessidades educacionais especiais. Esta lei
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enfatiza a importancia de garantir a formagéao de profissionais capacitados, a criagao
de politicas publicas inclusivas e a adequagao das instituicbes de ensino para
atender a diversidade. Além disso, destaca a necessidade de promover um
ambiente educacional que valorize a equidade, respeitando as especificidades de
cada aluno. A LDB, portanto, serve como um alicerce legal e normativo para a
construgcao de uma educacao superior mais inclusiva e acessivel.

Assim como a Constituicdo Federal Brasileira de 1988 e a Declaracdo de
Salamanca, a Conveng¢dao da Guatemala reforca o compromisso dos paises
signatarios com a promocdo de uma educacgao inclusiva. Ela contribui para a
formulacdo de politicas publicas que garantam acesso e equidade no sistema
educacional, fortalecendo a inclusdo de pessoas com deficiéncia em escolas
regulares, adaptando os ambientes escolares para atender as necessidades
especiais e combatendo praticas discriminatorias.

Essa abordagem visa criar um ambiente escolar onde todos os alunos possam
acessar e permanecer, eliminando os meétodos de selegcdo e discriminagao
anteriormente empregados. Em vez disso, prioriza a identificacdo e remocéo das
barreiras para a aprendizagem, garantindo que cada aluno receba o suporte
necessario para seu pleno desenvolvimento académico e pessoal. Desse modo,

passou-se a discutir a Educacgao Inclusiva que trataremos no proximo capitulo.
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3 A EDUCAGAO INCLUSIVA E O ENSINO SUPERIOR

A Educagao Inclusiva € um modelo educacional que visa incluir todos os
individuos no processo de ensino, garantindo que, independentemente de suas
caracteristicas pessoais, talentos, deficiéncias, origens étnicas, -culturais ou
socioecondmicas, todos tenham acesso igualitario a educacado de qualidade. Esse
modelo reflete um compromisso em promover a igualdade de oportunidades,
assegurando que as necessidades de cada aluno sejam atendidas em ambientes
educacionais provedores, onde todas as necessidades dos alunos sédo atendidas
(Stainback; Stainback, 1999, p. 21).

A Educagao Inclusiva ndo se limita a sala de aula, ela € uma abordagem que
busca transformar a sociedade como um todo, promovendo a inclusdo em todos os
aspectos da vida. Ela ndo apenas atende aos principios de equidade e direitos
humanos, mas também enriquece a sociedade ao considerar e aproveitar o
potencial de todos os individuos, independentemente de suas diferengas, como é

citado na Declaragédo de Salamanca:

Escolas regulares que possuam tal orientagio inclusiva constituem
0s meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias,
criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade
inclusiva e alcangando a Educacgao para todos. (UNESCO, 1994, p.

1)

A escola inclusiva, onde alunos com e sem deficiéncia compartiiham a
mesma sala de aula e recebem toda a estrutura fisica, tecnoldgica, material e
humana necessaria para atender as necessidades especificas, promove o
desenvolvimento humano e os preparam para o exercicio da cidadania. Isso
beneficia ndo apenas os alunos com especificidades, mas todos os estudantes.

No contexto da educacdo inclusiva, € fundamental compreender as
complexidades das deficiéncias e seu impacto no processo educacional. Tais
condigdes podem resultar em necessidades especificas que demandam abordagens
diferenciadas para garantir a participagcao plena e igualitaria de todos os alunos. De

acordo com Ferreira (2007):

As deficiéncias e as doencas sao condigbes, definitivas ou
transitérias, que implicam em determinadas necessidades, que sao
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chamadas de especiais — NE - se ndo forem compartilhadas pela
maioria das pessoas. Caso essas nhecessidades especiais nao
possam ser atendidas pelos meios tradicionais de ensino, por
demandarem uma série de recursos e estratégias de carater mais
especializado por parte da instituicao, elas passam a denominar-se
de necessidades educacionais especiais. (Ferreira, 2007, p. 44)

Portanto, é fundamental que as instituigdes educacionais estejam preparadas
para identificar, compreender e atender as necessidades individuais dos alunos,
garantindo assim que todos tenham acesso a uma educagao inclusiva e equitativa.
Essa abordagem nao apenas promove a igualdade de oportunidades, mas também
enriquece o ambiente educacional ao valorizar a diversidade e o potencial de cada
aluno.

Segundo as Leis de Diretrizes e Base da Educacao Brasileira, Art. 43. A

educacgao superior tem por finalidade:

| - estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito
cientifico e do pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos
para a insercdo em setores profissionais e para a participagdo no
desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua
formacao continua;

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao cientifica,
visando ao desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagao
e difusdo da cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do
homem e do meio em que vive;

IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e
técnicos que constituem patriménio da humanidade e comunicar o
saber através do ensino, de publicagbes ou de outras formas de
comunicacao;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeigoamento cultural e
profissional e possibilitar a correspondente concretizagao, integrando
0os conhecimentos que vao sendo adquiridos numa estrutura
intelectual sistematizadora do conhecimento de cada geragéo;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais, prestar servicos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relagao de reciprocidade;
VIl - promover a extensdo, aberta a participagdo da populagao,
visando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criagao
cultural e da pesquisa cientifica e tecnolégica geradas na instituicao.

O Ensino Superior pode ser uma verdadeira alavanca de mudanca na vida de
uma pessoa. Ao oferecer oportunidades de crescimento pessoal e profissional,
possibilita o desenvolvimento de habilidades técnicas e conhecimentos especificos

em determinadas areas de estudo. Essa formagdo pode abrir portas para
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oportunidades de emprego e ascensdo na carreira. Em termos financeiros,
profissionais com formagao universitaria tendem a ter salarios mais elevados ao
longo de suas carreiras. Essa maior remuneragao pode proporcionar uma maior
estabilidade e qualidade de vida tanto para o individuo quanto para sua familia.

Além disso, o0 ambiente académico muitas vezes promove uma ampliacdo do
horizonte cultural e intelectual do individuo, pois visa promover reflexdes criticas
sobre questdes sociais, politicas e éticas, contribuindo para uma maior consciéncia
de mundo e capacidade de participagao consciente na sociedade.

Como mencionado, o direito a educacdo do Ensino Superior no Brasil é
garantido a todos os cidadaos brasileiros conforme estabelecido na Constituigao
Federal de 1988, e estrangeiros residentes no pais também tém direito a educagao
superior, desde que atendam aos requisitos estabelecidos pelas instituicbes de
ensino. Ademais, o Estado tem o dever de oferecer educagao superior gratuita em
instituicdes publicas, além de promover politicas de inclusdo e acesso em todas as
instituicdes de Ensino Superior (Brasil, 1988).

Assim, a fim de garantir o respeito aos trés direitos humanos fundamentais de
educacéo, igualdade de oportunidades e participagéo social, conforme indicado por
Pacheco e Costas (2006), € essencial proporcionar condigdes adequadas para as
pessoas com necessidades especiais desde a Educagdo Basica até o Ensino
Superior.

O movimento em prol da Educacgao Inclusiva ganhou for¢ca no Brasil durante
os anos de 1980 e, mais especificamente, na década de 1990, como € discutido por
Bezerra e Antero (2020). Foi nesse contexto que surgiram oportunidades de acesso
a educacgao regular para pessoas com deficiéncia. Paralelamente, a inclusdo dessas
pessoas na Educagdo Superior no Brasil passou a ser debatida. Hoje em dia,
discute-se politicas de inclusdo que visam ampliar o acesso as matriculas na
Educacao Superior. No entanto, um dos principais desafios enfrentados reside nas
questdes de acessibilidade fisica e metodolégica, bem como na garantia de um
ensino de alta qualidade que assegura a permanéncia dessas pessoas nas
Instituicbes de Ensino Superior (IES).

A Educacao Inclusiva no Ensino Superior representa uma extensao dos ideais

de inclusdo que ganharam destaque nos sistemas educacionais de niveis basico e

secundario. Ela desafia as instituicbes a se adaptarem as necessidades dos
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estudantes em constante evolugao e a criar um espaco onde todos tenham a
oportunidade de atingir o seu maximo potencial.

A Educacado Inclusiva pressupde a acessibilidade e a valorizagdo da
diversidade, buscando garantir a participagao e o aprendizado de todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas e necessidades. A inclusdo preconiza
ambientes educacionais que atendem a heterogeneidade dos estudantes. Para que
um ambiente seja considerado acessivel, ele deve seguir as novas normas de

acessibilidade, que de acordo com o NAPNE? s3o:

e Acessibilidade Arquitetbnica: sem barreiras ambientais fisicas nos
espacos escolares.

e Acessibilidade Comunicacional: sem barreiras na comunicagao
interpessoal, escrita e digital.

e Acessibilidade Metodoldgica: sem barreiras nos métodos e técnicas
de ensino/aprendizagem.

e Acessibilidade Instrumental: sem barreiras nos instrumentos,
utensilios e ferramentas utilizados no  processo de
ensino/aprendizagem.

e Acessibilidade Programatica: total transparéncia institucional na
formulagao de normas e regulamentos.

e Acessibilidade Atitudinal: sem preconceitos, estigmas, esteredtipos e
discrimina¢des nas pessoas em geral. (Souza, 2022, p. 14)

De acordo com o exposto, a inclusdo no Ensino Superior aborda diversas
dimensdes, como questdes de acessibilidade fisica, praticas, tecnologicas e até
mais amplas, como culturais e politicas. Essa abordagem abrangente é
fundamental para garantir que a inclusdo seja efetiva e que as pessoas com
deficiéncia tenham igualdade de oportunidades no Ensino Superior, tal como

destacaram Siqueira e Santana (2010):

A inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino superior tem que
estar voltada para os aspectos que dizem respeito a tudo aquilo que
envolve o sujeito em suas relagdes cotidianas. E esta ndo pode ser
pensada a partir de agdes isoladas, mas precisa congregar acdes
com vistas a aquisi¢ao de produtos e tecnologias; acdes voltadas as
atitudes sociais e para as politicas de inclusdo de ingresso e
permanéncia das pessoas com deficiéncia, assim como relativas ao
apoio que as instituicdes de ensino necessitam tais como no ambito
das pesquisas que desenvolvem, no financiamento da infraestrutura
voltadas a formagdo e para o ensino, entre outros. (Siqueira;
Santana, 2010, p. 135)

* O Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) foi criado no
Instituto Federal de Alagoas-IFAL com a finalidade de incentivar, mediar e facilitar o processo de
ensino e aprendizagem de alunos com Necessidades Educacionais Especificas.
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Segundo as autoras, a inclusdo deve considerar todos os aspectos que
afetam a vida diaria da pessoa com deficiéncia, em quatro ambitos, o primeiro,
sobre produtos e tecnologias, isso se refere a necessidade de fornecer recursos e
tecnologias assistivas que auxiliem os alunos com deficiéncia em sua educacgao.
Também pode incluir equipamentos, softwares e dispositivos que tornam o
ambiente esportivo mais acessivel. O segundo, sobre as atitudes sociais, que
envolvem mudancgas nas atitudes sociais em relacdo as referidas pessoas. Isso
significa combater esteredtipos, preconceitos e estigmas que podem limitar a
participacao plena dessas pessoas na sociedade.

O terceiro, refere-se as politicas de inclusdo, que facilitam a entrada e a
permanéncia de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior, envolve a criagao de
politicas inclusivas que abrangem questdes como admissdo, acessibilidade,
suporte académico e muito mais. O quarto, mas ndo menos importante, o apoio
institucional, que destaca a necessidade de as instituigdes de Ensino Superior
fornecerem suporte adequado. Isso pode incluir investimentos em infraestrutura
acessivel, financeiro para pesquisas relacionadas a inclusdo, programas de
capacitacao para professores e funcionarios, entre outras acoes.

Siqueira e Santana (2010), também destacam que, ao longo das ultimas
décadas, houve avancos recentes na promogao dos direitos educacionais das
pessoas com deficiéncia, mas destacam que ainda existe uma grande disparidade
entre o que esta previsto na legislagdo e a efetivagdo do acesso e permanéncia

desses alunos, especialmente no Ensino Superior.

Embora sejam notdérios os avangos em relagcéo as ultimas décadas
no que diz respeito aos direitos educacionais da pessoa com
deficiéncia, ainda existe uma grande lacuna entre as diretrizes legais
existentes e a efetivacdo do acesso e permanéncia dos alunos com
necessidades educativas especiais, principalmente na educagao
superior. (Siqueira; Santana, 2010, p. 135)

Essa lacuna entre as diretrizes legais e a pratica real destaca desafios
persistentes que precisam ser superados para garantir uma Educagao Inclusiva de
alta qualidade para todas as pessoas, independentemente de suas diferencas e
necessidades. Alguns dos principais desafios que estdo afastados para essa

lacuna podem incluir: acessibilidade fisica e digital; formacao de professores;
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acomodacobes e apoio personalizado; conscientizacdo e atitudes sociais; recursos
financeiros e politicas institucionais.

Para efetivar a inclusdo, as NEE do individuo devem ser atendidas em toda a
sua trajetoria escolar - acesso, ingresso, permanéncia e saida. Carvalho (1999) diz
que acesso se refere a trajetdria académica que antecede o terceiro grau; ingresso
refere-se ao “rito de passagem” pelos exames de vestibular e permanéncia
refere-se a continuidade dos estudos.

Para promover a Educacdo Inclusiva no Ensino Superior no contexto
brasileiro, algumas iniciativas incluem, leis de cotas, leis de acessibilidade e
programas de apoio. A titulo de exemplo de lei de cotas, tem-se a Lei n°
13.409/2016 sancionada em 2016, que garante a inclusdo de pessoas com
deficiéncia no sistema federal de ensino, especialmente no acesso as Instituicoes
de Ensino Superior. Essa lei estabelece que pessoas com deficiéncia tém direito a
um atendimento especializado, além de prever a reserva de vagas especificas nos
processos seletivos, como parte das politicas de cotas.

O quantitativo de vagas destinadas a estudantes com deficiéncia que
desejam cursar o ensino publico deve ser proporcional a populagéo de pessoas com
deficiéncia em cada unidade da federacdo, conforme os dados do censo do IBGE.
Essa diretriz garante que as vagas sejam distribuidas de maneira equitativa, levando
em conta as realidades regionais. Dessa forma, promove-se a inclusdo de forma
equilibrada e contextualizada, respeitando as diferencas demograficas entre os

estados brasileiros.

Art. 3° Em cada instituicao federal de ensino superior, as vagas de
que trata o art. 1° desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por
autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por pessoas com
deficiéncia, nos termos da legislacdo, em propor¢cao ao total de
vagas no minimo igual a proporcao respectiva de pretos, pardos,
indigenas e pessoas com deficiéncia na populacdo da unidade da
Federacao onde esta instalada a instituicdo, segundo o ultimo censo
da Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE.
(NR) (Brasil, 2016)

Essa politica tem o objetivo de ampliar o acesso a educagao superior para
grupos historicamente excluidos e garantir que as universidades estejam preparadas

para oferecer suporte adequado as necessidades desses estudantes, contribuindo
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para a igualdade de oportunidades e para a promogao da diversidade no ambiente
académico.

Ja a Lei n® 13.146/2015, de 6 de julho de 2015 conhecida como Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia),
assegura que pessoas com deficiéncia tenham direito a educagdo em todos os
niveis, incluindo o ensino superior. Ela garante o acesso igualitario a universidades
publicas e privadas, com a implementacdo de medidas de acessibilidade e
adaptacdes necessarias para promover a inclusao.

No que diz respeito a acessibilidade, a lei determina que ambientes publicos e
privados, servicos de transporte, comunicacao e informacdes devem ser acessiveis
a todos. Isso inclui adaptagdes fisicas em edificios, vias publicas, e transportes,
além de garantir que informagdes estejam disponiveis em formatos acessiveis, como
braille, legendas e Libras. O objetivo é remover barreiras que impedem a plena
participacao das pessoas com deficiéncia na sociedade.

As instituicbes de ensino superior devem eliminar barreiras arquiteténicas,
atitudinais e comunicacionais, oferecendo recursos como intérpretes de Libras,
material didatico acessivel, tecnologia assistiva e adaptagdes curriculares, quando
necessario. Além disso, a lei incentiva a capacitacdo dos profissionais de educacao
para lidar com as diversas necessidades dos estudantes com deficiéncia.

O objetivo central € garantir que pessoas com deficiéncia tenham igualdade
de oportunidades no ambiente universitario, podendo exercer seu direito a educacao
plena, sem discriminacdo, em um espaco inclusivo e adaptado as suas
necessidades.

Segundo Silva (2021), a democratizagdo do ensino superior, nos ultimos
anos, tem colaborado para a insercdo de estudantes que se autodeclaram pessoas
com deficiéncia nas instituicdes. No entanto, a realidade desses estudantes ainda é
marcada por desafios significativos, tanto no processo de acesso quanto na
permanéncia no ambiente universitario.

Em resposta a essas dificuldades, foi criado em 2005 o Programa Incluir —
Acessibilidade na Educagédo Superior (Brasil, 2020). Este programa visa financiar
projetos que promovam a acessibilidade e a permanéncia de estudantes com
deficiéncia nas instituicdes federais de ensino superior. Além de apoiar a inclusao
desses alunos, o Programa Incluir também foca na criagdo e consolidagdo dos

Nucleos de Acessibilidade (Brasil, 2020). Esses nucleos desempenham um papel
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crucial na implementacdo de politicas de acessibilidade, oferecendo suporte e
adaptando o ambiente académico as necessidades especificas desses estudantes.

Em suma, a Educacado Inclusiva no Ensino Superior € uma questao
multifacetada que requer uma abordagem abrangente para garantir que todos os
estudantes, independentemente de suas necessidades, possam acessar e
permanecer no ambiente académico. Diversos tipos de acessibilidade sao
fundamentais nesse contexto, incluindo a acessibilidade arquitetdnica,
comunicacional, metodologica, instrumental, programatica e atitudinal, como ja
mencionadas. Além disso, no Brasil ha leis que asseguram o direito a educagao
superior para todos, exigindo das instituicbes o comprometimento em promover
politicas de inclusdo e a adaptacdo de seus ambientes e metodologias de ensino
para atender as especificidades.

Para que a inclusdo seja efetiva, o apoio institucional & crucial. As
universidades e instituicdes de ensino superior devem adotar medidas concretas que
vao além do cumprimento das legislagbes, como a criagdo de Nucleos de
Acessibilidade e a formagao continua de docentes e servidores. Essas acbes sao
essenciais para que se concretize um ensino de qualidade, que respeite e atenda as
necessidades de todos os estudantes, promovendo um espag¢o de aprendizagem
que valorize a diferenga. Assim, a inclusdo no Ensino Superior representa nao
apenas um direito, mas uma oportunidade de construir uma sociedade mais justa e
equitativa, onde cada individuo possa contribuir com seu potencial unico para a

coletividade.
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4 ACESSO E PERMANENCIA DE ESTUDANTES COM NEE NO ENSINO
SUPERIOR

Nesse topico abordaremos algumas pesquisas que tratam da inclusdo de
pessoas com NEE no Ensino Superior, em casos de deficiéncia auditiva e visual,
autismo, TDAH e dislexia. A inclusao de discentes exige ndo apenas o acesso, mas
também a permanéncia, o que requer um olhar atento as suas necessidades
especificas e a organizagdo do ambiente académico para garantir equidade de
oportunidades. Ao longo desse capitulo, exploraremos as barreiras enfrentadas por

esses grupos e os fatores que favorecem sua inclus3o.

4.1 O QUE DIZEM ALGUMAS PESQUISAS?

Segundo Manente (2007), fatores diferenciais relacionados o acesso ao
Ensino Superior de estudantes com deficiéncia auditiva perpassa pelo processo de
incluséo ao longo de todo o percurso escolar, no entanto, destaca que dentre as
maiores dificuldades desses estudantes é se manter nele, além da falta de apoio
da familia e dos professores, falta de orientacdo dos profissionais da saude,
inseguranga de nao conseguir acompanhar o curso e falta de acesso a tecnologias
adequadas. Por outro lado, os aspectos favorecedores foram ter tido sucesso na
vida escolar anterior, ajuda da familia, aten¢do e apoio dos professores e apoio dos
colegas de classe.

Conforme Melo (2023), apesar da escassez de estudos do processo de
entrada e permanéncia dos estudantes autistas no Ensino Superior, conclui-se que o
acesso desses discentes ainda € incipiente, tendo como barreiras para a
permanéncia as caracteristicas que sao proprias do autismo, a falta de informagao
da comunidade académica e a falta de formagdo docente para trabalhar com a
diferenga. Quanto aos fatores que favorecem a inclusédo, destacam-se os Nucleos de
Acessibilidade como essenciais para o ingresso e a conclusdo do curso por
estudantes com deficiéncia, a atuacdo dos monitores e a divulgagao de informagdes
sobre o autismo.

Como observado por Silva (2021), o ingresso no Ensino Superior para as
pessoas com deficiéncia visual foi regulamentado, todavia, nota-se a necessidade

de investimentos que promovam a inclusdo educacional desses estudantes, como
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espacos fisicos adequados, recursos materiais, audiovisuais e informacionais, e
também, cursos para atualizacéo de todos os docentes, para garantir a permanéncia
desses discente no ambiente universitario e efetivar a inclusdo. Apesar das
dificuldades e obstaculos enfrentados, muitos desses estudantes conseguem
concluir seus estudos, o que tem impulsionado transformagdes significativas nas
instituicbes de ensino.

Para Medeiros (2022), os desafios enfrentados pelos estudantes com TDAH
na universidade s&o resultado de dificuldades ao longo da vida académica, como
desatencéo, falta de habilidades organizacionais e de foco, privagado da autonomia,
além de fatores internos e externos. As perspectivas de superacao estido ligadas as
estratégias adotadas, que incluem técnicas de estudo como a divisdo de tarefas,
organizagado de cronogramas, gerenciamento do tempo e planejamento. Além disso,
a universidade precisa incentivar e ofertar atividades que objetivam o crescimento e
fortalecimento do vinculo dos discentes com TDAH, como a criagao de projetos de
ensino, pesquisa e extensao que trabalhem a tematica ou que busquem a insercao
desses estudantes no tripé académico. Ademais, é necessario atendimento
especializado com profissionais qualificados como psicologos e pedagogos, visando
0 apoio e permanéncia desses discentes na graduagao.

De acordo com Azoni (2018), o ingresso de estudantes com dislexia no
ensino superior requer reflexdes quanto a acbes e ao aprofundamento sobre a
tematica em meio as discussdes da educacdo. A sua pesquisa demonstrou que,
para garantir a permanéncia e a conclusdo dos cursos de maneira igualitaria, justa e
inclusiva, € essencial a atuacdo efetiva dos nucleos de acessibilidade. Esses
nucleos precisam acompanhar de perto os estudantes e contribuir para a formagao
do corpo docente, além de orientar toda a comunidade académica, incluindo os
demais estudantes. O objetivo € promover mudangas nos paradigmas e praticas
educacionais, com foco no respeito as diferengas, especificidades e necessidades
individuais.

Em suma, cada grupo enfrenta desafios coletivos e especificos para ingressar
e permanecer nesse nivel de ensino, seja pela falta de apoio familiar e escolar, pela
falta de recursos e infraestrutura adequados, ou pela caréncia de formagao do corpo
docente. No entanto, estudos apresentados apontam que o sucesso académico
desses estudantes pode ser favorecido por agdes como a atuacdo dos Nucleos de

Acessibilidade, o apoio de monitores e a utilizagdo de tecnologias assistivas. Além
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disso, praticas inclusivas, como a adaptacdo dos espacos e a conscientizacdo da
comunidade académica, sdo essenciais para a construgdo de um ambiente que

valorize a diferencga e respeite as particularidades de cada discente.
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5 METODOLOGIA

As instituicbes de ensino sdo responsaveis pelo acesso e suporte para a
permanéncia de todos os estudantes, mas infelizmente, ha poucos estudos com foco
na inclusdo nas instituicbes de Ensino Superior. Diante dessa questao, propomos
esta pesquisa, que tem como objetivo principal analisar a¢gdes que possam contribuir
para o desenvolvimento académico de graduandos com NEE do Centro Académico
do Agreste da Universidade Federal de Pernambuco (CAA/UFPE).

Esta pesquisa, conforme seus objetivos, pode ser classificada como
descritiva, com abordagem qualitativa. No que se refere a tipologia como método de
pesquisa, Mattos (2011, p. 34) afirma que “na pesquisa qualitativa, geralmente,
utilizam-se recursos como: entrevistas (com perguntas abertas e fechadas), histéria
de vida, entrevista oral, estudo pessoal, mapas mentais, estudos observacionais,
observacao participante ou nao”. Em outras palavras, a pesquisa qualitativa
preocupa-se com a compreensdo de fendmenos sociais, culturais e
comportamentais.

Com relagao a abordagem descritiva, Gil (2008) destaca que o objetivo das

pesquisas descritivas é:

[...] a descricdo das caracteristicas de determinada populagdo ou
fendbmeno ou, entdo, o estabelecimento de relacdes entre variaveis.
Serdo inumeros os estudos que podem ser classificados sob este
titulo e uma de suas caracteristicas mais significativas estdo na
utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como o
questionario e a observacao sistémica. (Gil, 2008, p.28)

Assim, com base na referida abordagem, desenvolvemos a pesquisa que foi
desenvolvida junto ao Nucleo de Acessibilidade (NACE) e com seis estudantes de
cursos de graduacdo do CAA/UFPE. Para tanto a pesquisa foi organizada da
seguinte forma:

1. Elaboracgao do questionario destinado ao NACE;

2. Solicitacao de carta de anuéncia para a secretaria do Campus Académico

do Agreste;

3. Envio do formulario e da carta de anuéncia via e-mail ao NACE;

4. Elaboragao do questionario destinado aos estudantes;
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5. Envio do formulario para os estudantes via WhatsApp nos grupos de
Matematica-Licenciatura e no grupo dos Diretérios Académicos de cursos
de graduagao da UFPE/CAA.

Optou-se pelo desenvolvimento de questionarios, uma vez que, segundo Gil
(2008, p. 121), € uma técnica de investigacdo que tem “com o propdsito de obter
informacdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses,

expectativas, aspira¢des, temores, comportamento presente ou passado etc.”.

5.1 APRESENTANDO OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Como ja mencionado, a pesquisa foi organizada em duas etapas, sendo a
primeira desenvolvida com o Nucleo de Acessibilidade (NACE) da UFPE e outra

com estudantes de cursos de graduagao do CAA.

5.1.1 O NACE/CAA

O referido nucleo € estruturado para promover e coordenar agdes voltadas a
acessibilidade e inclusdo educacional em toda a universidade. A composigao do
NACE inclui uma Coordenacao Geral, que é responsavel por gerenciar de forma
ampla as politicas e praticas de acessibilidade no campus sede, em Recife, e
também Coordenagdes Setoriais de Acessibilidade, que atuam localmente nos
outros campi da instituicao.

Para garantir que as iniciativas de acessibilidade alcancem todos os campi da
UFPE, foram criados os Nucleos Setoriais de Acessibilidade nos campi do Agreste
(CAA) e de Vitéria (CAV). Esses nucleos tém como objetivo principal descentralizar
0s servigos e atendimentos relacionados a acessibilidade, levando suporte direto e
continuo aos alunos, professores e demais membros da comunidade académica que
se encontram nessas localidades.

De acordo com o site oficial da UFPE, o NACE tem como objetivos:

e Promover a inclusdo, a permanéncia e o acompanhamento de pessoas
com deficiéncia e necessidades especificas, nos diversos niveis de ensino
oferecidos por esta instituicdo, garantindo condigdes de acessibilidade na
UFPE;
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e Articular-se intersetorialmente frente as diferentes acgdes ja executadas na
UFPE, assim como na promocao de novas agdes voltadas as questdes de
acessibilidade e inclusdo educacional, nos eixos da infraestrutura;
comunicacao e informacao; ensino, pesquisa e extensao;

e Oferecer Atendimento Educacional Especializado (AEE), a partir de uma
equipe multidisciplinar, voltado para seu publico-alvo;

e Constituir parcerias com entidades governamentais e sociedade civil
organizada, cujos objetivos tenham relagdes diretas com as finalidades do
NACE/UFPE. (UFPE, 2024)

O Nucleo Setorial de Acessibilidade do CAA tem como objetivo apoiar e
promover a acessibilidade para estudantes e servidores (docentes e
técnico-administrativos em educagdo) com deficiéncia e/ou Necessidades
Especificas (NE) no Centro Académico do Agreste. Seu publico-alvo inclui pessoas
com deficiéncia auditiva, visual, fisica, intelectual ou multipla; individuos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA); mobilidade reduzida; Transtorno do Déficit de
Atencao/Hiperatividade (TDAH); transtornos especificos de aprendizagem; além de
pessoas com altas habilidades/superdotacao (UFPE, 2024).

A equipe do nucleo é composta por uma Coordenadora Setorial, dois
Tradutores e Intérpretes de Libras (sendo que um deles esta afastado para cursar
doutorado), um Assistente em Administragdo, um Administrador e uma Assistente
Social. (UFPE, 2024).

5.1.2 Estudantes do CAA

A outra etapa da pesquisa foi desenvolvida com seis estudantes de diferentes
cursos da UFPE que possuem alguma especificidade, sendo que nem todos sao
atendidos pelo NACE/CAA.

A fim de respeitar os critérios de integridade da pesquisa, representamos o0s
participantes de forma numérica (E1, E2, E3, E4...), pois de acordo com Paiva
(2005, p.56) “o importante, ainda, do ponto de vista ético, é que o anonimato do
participante seja garantido de forma a evitar que ele sofra qualquer consequéncia
advinda dos resultados da pesquisa”.

O quadro 1 aborda os participantes e seus respectivos periodos, cursos e

especificidades. Sendo distribuidos entre os cursos de Licenciatura em Matematica,
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Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia (BICT) e Licenciatura em

Fisica que se propuseram a responder o questionario.

Quadro 1- Estudantes e caracteristicas dos participantes da pesquisa

Estudantes Género Curso Periodo Especificidade

E1 Masculino Matematica 7° TDAH

E2 Masculino BICT 3° Sindrome de Fahr

E3 Feminino - 2° TDAH, Transtorno de
Ansiedade, Baixa visao

E4 Feminino Fisica 5° TDAH, Transtorno de
Ansiedade

E5 Masculino BICT 5° Autismo e Deficiéncia

Intelectual baixa

E6 Masculino BICT 1° Autismo
Fonte: Dados da pesquisa. (2024).

Observa-se que a maioria dos estudantes que participaram da pesquisa sao
do sexo masculino. Esses graduandos estao distribuidos entre os cursos de
Licenciatura em Matematica, Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia
(BICT) e Licenciatura em Fisica. Eles estdo matriculados em diferentes periodos
académicos, abrangendo desde o primeiro até o sétimo semestre de seus
respectivos cursos, o que oferece uma visdo ampla e diversificada das experiéncias
ao longo do processo formativo.

Além disso, os estudantes que contribuiram para a pesquisa apresentam uma
variedade de condicdes que demandam atencao especial no contexto educacional
inclusivo. Entre essas especificidades estdo o Transtorno do Déficit de Atengdo com

Hiperatividade (TDAH)*, a Sindrome de Fahr®, Transtornos de Ansiedade®, baixa

4 O Transtorno de Déficit de Atengéo e Hiperatividade (TDAH) € um transtorno neuroldgico que
interfere na atengéo, no controle da impulsividade e na organizagao.

® A Sindrome de Fahr ¢ uma doenga neuroldgica rara que afeta o sistema nervoso central. Ela é
caracterizada pela calcificagdo anormal de regides cerebrais, causando uma série de sintomas.
Alguns dos sintomas mais comuns incluem: Problemas de memdria e cognigéo, dificuldades motoras,
tremores, convulsdes, movimentos involuntarios e alteragées de humor.

8 O transtorno de ansiedade ¢ uma condigdo psicoldgica caracterizada por preocupagio excessiva,
medo intenso ou constante e sintomas fisicos, como taquicardia e tensdo muscular, que interferem na
vida diaria.
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visdo’, Deficiéncia Intelectual® e o Transtorno do Espectro Autista (TEA)°. Essas
caracteristicas reforcam a importancia de uma abordagem pedagdégica adaptada as
necessidades individuais, visando promover a acessibilidade e a inclusdo no
ambiente académico para que todos possam ter condigcdes equitativas de

aprendizado e desenvolvimento pessoal.

5.2 DESCREVENDO AS ETAPAS E INSTRUMENTOS DA PESQUISA

A partir da sua organizagdo, a pesquisa foi realizada em duas etapas com
dois grupos distintos, sendo o primeiro o NACE/CAA, e o segundo grupo os
estudantes da UFPE-CAA com NEE, que sao ou nao atendidos pelo NACE.

Dessa forma, enviamos via Google Forms os questionarios especificos para
os referidos grupos.

O formulario que foi destinado ao NACE, foi desenvolvido com 14 perguntas,
que foram elaboradas e selecionadas no intuito de entender como funciona o acesso
e suporte do Nucleo de Acessibilidade, tanto para os alunos como para os
professores e coordenadores dos estudantes com especificidades. As perguntas

foram as seguintes:

Quadro 2- Formulario da pesquisa para ao NACE

1. Qual a quantidade de estudantes matriculados na UFPE-CAA com Necessidades
Educacionais Especificas?

2. Como é obtido esse quantitativo? E através dos alunos que se apresentam ou de outra
maneira?

3. Todos esses estudantes apresentam laudo médico?

4. Quais as especificidades desses estudantes?

5. Existe um nucleo de apoio especifico para esses estudantes?

6. Quais ag¢des a universidade desenvolve para a inclusdo desses estudantes?

7 Baixa visdo € uma condigdo em que a capacidade visual é reduzida, mesmo com o uso de 6culos ou
lentes corretivas, dificultando atividades do dia a dia, mas sem caracterizar cegueira total.

8 A deficiéncia intelectual € uma condigdo caracterizada por limitagdes no funcionamento intelectual e
nas habilidades adaptativas, como comunicagao, aprendizado e independéncia, que afetam a vida
diaria. As limitagdes variam, podendo incluir dificuldades em resolver problemas, entender conceitos
abstratos e realizar tarefas cotidianas de forma auténoma.

® O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condig&o neuroldgica que afeta a comunicagao,
interacao social e comportamento. Suas limitagdes podem incluir dificuldades na socializagao,
comunicagao, compreensdo de regras abstratas e adaptagdo a mudancas.
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7. Os coordenadores de cada curso tém acesso a essas informacdes?

8. Os professores de cada curso tém acesso a essas informagdes?

9. Os professores recebem identificagao de quais alunos necessitam de uma atencao
educacional especializada? Como isso é feito?

10. Os professores recebem material de apoio ou formagao educacional para trabalhar com os
alunos com essas necessidades educacionais especificas?

11. Qual a taxa de conclusao de curso dos alunos com necessidades educacionais
especificas?

12. Qual a taxa de desisténcia ou trancamento de curso dos alunos com necessidades
educacionais especificas? Essa taxa esta ligada diretamente com as necessidades dos
estudantes?

13. Quais as dificuldades de permanéncia dos estudantes com NEE no Ensino Superior?

14. Quais agdes vocés gostariam de desenvolver para a inclusdo desses estudantes e nao

conseguiram? E porque nao conseguiram?

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

O segundo questionario da pesquisa, destinado para os estudantes com

especificidades, continha nove perguntas, sendo estas organizadas em trés blocos.

No quadro 3 sera apresentado a finalidade de cada bloco, assim como as perguntas

realizadas.
Quadro 3- Formulario para a pesquisa com os estudantes
Bloco Perguntas Finalidade
Bloco 1 1. Género Caracterizar os estudantes
Vocé é estudante de qual curso? Em qual | com especificidades
periodo esta?
3. Qual a sua Deficiéncia, Transtorno global
do desenvolvimento ou Necessidade
Especifica?
Bloco 2 4. Vocé é atendido pelo NACE (Nucleo de | Identificar se esses estudantes
Acessibilidade)? sdo atendidos pelo NACE e
5. Se sim, quais ag¢des s&do desenvolvidas | quais as suas dificuldades de
com vocé? permanéncia na UFPE-CAA.
6. Vocé possui dificuldades quanto aos
aspectos  pedagodgicos, arquitetdnicos,
instrumentais, ou outros?
7. Caso sim, descreva quais sdo essas
dificuldades.
8. Ha alguma acdo que vocé acredita que
pode contribuir para o seu desenvolvimento
académico no Ensino Superior tendo em
vista as suas especificidades?
Bloco 3 9. Caso vocé queira registrar algo mais, esse | Proporcionar um espacgo aberto
€ 0 espaco. para que os estudantes
possam compartilhar
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experiéncias ou deixar
observagoes..

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

O questionario para o NACE foi enviado via e-mail e obteve resposta apenas
do nucleo. Enquanto o questionario voltado para os graduandos com especificidades
foi enviado para os grupos do whatsApp dos diretérios académicos por um periodo

de uma semana (23/09/2024 a 30/09/2024), mas apenas seis pessoas responderam.



36

6 DADOS E ANALISE DA PESQUISA

Os dados da pesquisa foram organizados em trés categorias de analise. A
primeira abrange o quantitativo e as especificidades dos alunos atendidos pelo
NACE/CAA; a segunda explora as agdes desenvolvidas para promover a inclusao de
estudantes com NEE por meio do NACE/CAA e por ultimo, a terceira analisa os
desafios enfrentados por esses alunos para garantir sua permanéncia no
CAA/UFPE.

6.1 QUANTITATIVO E ESPECIFICIDADES DE ALUNOS ATENDIDOS PELO
NACE/CAA

Nesta categoria apresentamos respostas do questionario destinado ao
NACE/CAA a

especificidades que sao atendidos pelo Nucleo. As perguntas e respostas foram as

respeito do quantitativo dos alunos com deficiéncias e/ou

seguintes:

Quadro 4- Perguntas e respostas sobre quantitativo dos alunos com deficiéncias e/ou
especificidades

Questao

Respostas

1 Qual a quantidade de
estudantes matriculados na
UFPE-CAA com Necessidades
Educacionais Especificas?

[...] em agosto de 2024, o campus de Caruaru da UFPE contava
com 67 estudantes autodeclarados com deficiéncia e/ou outras
necessidades especificas.

2 Como ¢é obtido esse
quantitativo? E através dos
alunos que se apresentam ou
de outra maneira?

Para aparecerem na lista de NEE, os discentes precisam ter se
autodeclarado no sig@, se autodeclarado no SIGAA ou pedido
apoio ao NACE/CAA através do sistema. Caso ndo fagcam
nenhum desses movimentos, serao de dificil identificagdo pelo
setor (ao menos que tenham entrado por cotas). Isso significa
que os indicadores nao representam PRECISAMENTE o
universo de estudantes com NEE do campus.

Igualmente dificil é o levantamento EXATO de estudantes (com
NEE) ingressantes na universidade, por dois motivos: (1) Nem
toda pessoa com deficiéncia entra por cotas, conforme critérios
definidos na Lei n°® 12.711/2012; e (2) Nem toda pessoa com
NEE é pessoa com deficiéncia.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Os dados representados no quadro anterior indicam que, em agosto de 2024,

segundo o relatorio emitido pelo SIGAA da UFPE, existem no campus Caruaru 67
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estudantes autodeclarados como tendo deficiéncia e/ou outras necessidades
especificas. Segundo o NACE, esse publico declara possuir deficiéncia nas areas
auditiva, visual, fisica, intelectual ou multipla; Transtorno do Espectro Autista (TEA);
com Transtorno do Déficit de Atencgao/Hiperatividade (TDAH) e Transtornos
Especificos da Aprendizagem e/ou com Altas Habilidades/Superdotagao.

No entanto, como informado pelo NACE, esse quantitativo ndo representa o
namero exato de estudantes com deficiéncia ou NEE matriculados na universidade,
pois nem todos os alunos ingressam.

No Ensino Superior por meio de cotas para estudantes com deficiéncia, se
autodeclaram como pessoas com deficiéncia no SIGAA ou solicitam apoio ao
NACE/CAA. Tais informagdes indicam a auséncia de mecanismos eficientes para
informar e/ou registrar todos os alunos com NEE, bem como dificuldade estrutural da
universidade em identificar, acompanhar e atender esse publico.

Outro aspecto indicado nas respostas é que para a autodeclaragdao no
sistema nao é necessario apresentar laudo médico. Isso torna o processo de
identificacdo mais acessivel, mas por outro lado, ha certa controvérsia, pois para o
aluno iniciar o acompanhamento especializado pelo NACE ele precisa apresentar
laudo médico. Desse modo, observamos que ha uma barreira entre a
autodeclaracao e o atendimento. Ha necessidade de a instituicao refletir sobre esse
ponto, visando a democratizacdo do acesso a saude para todos os alunos.

Na sequéncia sao apresentados os resultados do formulario destinado ao
NACE/CAA e aos graduandos, com as questdes que investigam as deficiéncias e/ou
especificidades dos estudantes, explorando também se esses alunos sao atendidos

pelo NACE/CAA e em caso positivo, € questionado sobre as agdes de apoio que séo

desenvolvidas.
Quadro 5- Especificidades dos alunos da UFPE/CAA
Questao Participante Respostas
3 Todos esses estudantes | NACE Para autodeclaragdo no Sistema de Gestao de
apresentam laudo médico? Atividades  Académicas (SIGAA) ndo é

necessario apresentar laudo médico.

O laudo médico é exigido para solicitagdo de
atendimento e acompanhamento pelo NACE.
No geral, os estudantes apresentam os
documentos ao entrar em contato com o setor,
entretanto, reconhecemos a necessidade de
maior democratizagdo do acesso a saude entre




38

os estudantes. Alguns diagndsticos, a exemplo
do Transtorno do Espectro Autista (TEA) e
Transtorno do Déficit de Atencao/Hiperatividade
(TDAH), sao processuais e  exigem
acompanhamentos especializados que nem
toda populagao possui condigdes de acessar.

4 Quais as especificidades | NACE As necessidades educacionais especificas
desses estudantes? atendidas pelo NACE sdo as seguintes:
pessoas com deficiéncia nas areas auditiva,
visual, fisica, intelectual ou mdltipla; com
Transtorno do Espectro Autista (TEA); com
mobilidade reduzida; com Transtorno do Déficit
de Atencao/Hiperatividade (TDAH); com
transtornos especificos da aprendizagem e/ou
com altas habilidades/superdotacao.
No campus de Caruaru, a maior representacéo
€ de alunos com deficiéncia fisica e deficiéncia
visual, respectivamente.
3. Qual a sua Deficiéncia, | Estudantes E1- TDAH
Transtorno global do E2- tenho TEA nivel 1 e deficiéncia intelectual
desenvolvimento ou baixa
Necessidade Especifica? E3- TDAH, ansiedade, baixa visao.
E4- TDAH e Transtorno de ansiedade
E5- Autismo
E6- Sindrome de Fahr
4. \Vocé é atendido pelo NACE | Estudantes E1- Nao
(Nucleo de Acessibilidade)? E2- Nao
E3- Sim
E4- Nao
E5- Sim
E6- Nao
5. Se sim, quais agbes sdo | Estudantes E3- Estou ainda em processo.

desenvolvidas com vocé?

E5- Acompanhamento de desenvolvimento
académico

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Em relagdo as deficiéncias apresentadas pelos graduandos do CAA/UFPE,

observa-se uma disparidade significativa entre os perfis dos alunos atendidos pelo

NACE/CAA e os estudantes entrevistados. Enquanto o atendimento do nucleo

concentra-se maijoritariamente em alunos com deficiéncia fisica e visual, os dados

das entrevistas revelam uma realidade distinta, na qual 50% dos entrevistados

relataram possuir TDAH. Essa diferenga sugere que, embora o NACE/CAA tenha

uma presenga forte no suporte a deficiéncias fisicas e sensoriais, que ha uma

demanda crescente por atengcdo a transtornos neuropsicoldgicos, como o TDAH,

que afetam de forma expressiva o desempenho académico desses alunos
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Ademais, € crucial abordar também que dentre os graduandos entrevistados
apenas 33,33% séao atendidos pelo NACE/CAA, onde, um ainda esta em processo
(estudando no 2° periodo do curso) e o outro com acompanhamento académico (5°
periodo do curso). Esse fato reforca a necessidade de agbes mais efetivas para

maior percentual de estudantes com NEE sejam acompanhados pela instituigéo.

6.2 ACOES DESENVOLVIDAS PARA A INCLUSAO DE ESTUDANTES COM NEE
PELO NACE/CAA,

Nesta categoria apresentamos respostas apenas do questionario destinado
ao NACE/CAA. As perguntas dessa segado exploram como a universidade apoia
estudantes com NEE, abordando a existéncia de um nucleo de apoio, as acdes de
inclusdo e a acessibilidade dessas informacdes aos coordenadores e professores.
Além disso, investigam se os professores sao informados e preparados para atender

esses alunos de forma adequada. Os resultados foram os seguintes:

Quadro 6- Perguntas e respostas sobre as agoes desenvolvidas para a inclusao de
estudantes com NEE pelo NACE/CAA

Questao Respostas

5. Existe um | Sim, o Nucleo Setorial de Acessibilidade tem justamente a finalidade de apoiar
nacleo de apoio | e promover a acessibilidade aos estudantes e servidores (docentes e
especifico  para | técnico-administrativos em educacdo) com deficiéncia e/ou Necessidades
esses Especificas (NE) do Centro Académico do Agreste (CAA).

estudantes?

6. Quais agdes a
universidade
desenvolve para a

As acdes sdo diversas e podem estar vinculadas ou nao aos Nucleos de
Acessibilidade da UFPE. Elas incluem: rodas de conversa, sensibilizagdes,
servico de tradugao e interpretacdo em Libras, conversdo e adaptagcao de

coordenadores de
cada curso tém
acesso a essas
informagdes?

inclusdo desses | materiais informacionais para formatos acessiveis, empréstimo de tecnologias
estudantes? assistivas, etc.
7 Os | Nao fica suficientemente claro a quais informacgdes se refere a pergunta.

Os coordenadores sao notificados pelo Sistema de Gestdo de Atividades
Académicas (SIGAA) da UFPE sempre que um discente do curso solicita
atendimento pelo NACE. Os encaminhamentos realizados pelo setor, através
da plataforma, também sado direcionados (automaticamente) para a
coordenacgao e para os professores das disciplinas nas quais o/a aluno/a (com
NEE) esteja matriculado/a em cada semestre.

Embora o NACE/CAA venha se colocando disponivel para o fornecimento de
dados relativos aos alunos com NEE do campus, adotando uma perspectiva
de articulagao e colaboragao intersetorial, as coordenagdes de curso também
podem solicitar indicadores institucionais a Superintendéncia da Tecnologia da
Informacao (STI) da UFPE (setor responsavel pela gestao desses dados).

8. Os professores
de cada curso tém

Como evidenciado anteriormente, o0s professores s&do notificados
(automaticamente), através do Sistema de Gestdo de Atividades Académicas
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acesso a essas
informacdes?

(SIGAA) da UFPE, acerca da existéncia de um/a aluno/a acompanhado/a pelo
NACE/CAA matriculado/a em sua disciplina.

Entretanto, lembramos que, conforme o art. 9 da Resolugao CONSUNI-UFPE
n° 11/2019, cabe ao Coordenador de Curso de Graduagdo e de
Pdés-Graduacgao, diante do conhecimento de discente que se enquadre nas
condicdes apresentadas no art. 1° do documento: “ll - encaminhar as
recomendacgdes sugeridas pelo Nucleo de Acessibilidade da UFPE aos
professores dos componentes curriculares cursados pelo discente”.

Portanto, apesar do NACE/CAA seguir comprometido com promogao de
colaboragbes intersetoriais, existem responsabilidades compartilhadas entre
os diversos sujeitos e setores da UFPE. Os professores devem estar sempre
em articulagdo com a sua coordenagao.

9. Os professores
recebem
identificacdo de
quais alunos
necessitam de
uma atengao
educacional
especializada?
Como isso é

Recentemente, o NACE/CAA realizou a atualizacdo de seus fluxos, visando
otimizar e formalizar as suas intervengoes. As indicacdes de acessibilidade do
setor tém sido encaminhadas para a coordenagcdo de curso e para 0s
docentes, mediante o Sistema de Gestédo de Atividades Académicas (SIGAA)
da UFPE.

Por conseguinte, como citado anteriormente, os professores tém sido
notificados, via SIGAA, acerca da existéncia de um/a aluno/a acompanhado/a
pelo nucleo e matriculado/a em sua disciplina.

Junto a notificacdo, é partilhado um documento com “Orientacées sobre

recebem material
de apoio ou
formacao
educacional para
trabalhar com os
alunos com essas
necessidades
educacionais
especificas?

feito? direitos, servigcos e recursos de acessibilidade no ambito da UFPE”, no qual
constam demandas individuais de cada um dos alunos.

10. Os | Lembramos que a promogao de atividades formativas para os servidores é de

professores responsabilidade da Pro-Reitoria de Gestdo de Pessoas e Qualidade de Vida

(Progepe) da UFPE, ndo de seus Nucleos de Acessibilidade. As competéncias
institucionais ndo podem ser confundidas.

Entretanto, encontram-se em andamento, no NACE/CAA, acgdes voltadas para
0 objetivo mencionado na pergunta. Dentre elas, citamos:

1 - Oficinas sobre acomodacbes pedagdgicas para pessoas com deficiéncia
ou necessidades educacionais especificas (outubro de 2024), direcionadas
para servidores Técnicos (pedagogos e técnicos em assuntos educacionais)
do Nucleo de Estudos e Assessoria Pedagogica do Centro Académico do
Agreste (CAA) e docentes dos cursos de graduagéao do CAA. Uma iniciativa do
Servigo Social do Nucleo Setorial de Acessibilidade do CAA, em parceria com
a Pedagogia do Servico de Atendimento em Acessibilidade e Inclusdo
Educacional (AAIE) do Nucleo de Acessibilidade do campus Recife.

2 - Criacao da Cartilha de Acessibilidade do CAA, com indicagdes de
estratégias que podem ser acionadas institucionalmente para promoc¢éo da
acessibilidade e inclusdo educacional no campus de Caruaru. Uma iniciativa
do Servigo Social do Nucleo Setorial de Acessibilidade do CAA (NACE/CAA),
em parceria com a Pedagogia do Servigco de Atendimento em Acessibilidade e
Inclusdo Educacional (AAIE) do Nucleo de Acessibilidade do campus Recife.
Importante mencionar que, apesar dos esforgos empreendidos pelo NACE, no
geral, ha pouco engajamento e participagdo dos docentes do CAA nas
atividades propostas.

A baixa adesao dificulta a proposicdo de acdes continuas voltadas para a
comunidade académica do campus.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Como ja mencionado, o nucleo de apoio para os estudantes com NEE

oferecido pela UFPE/CAA é o Nucleo Setorial de Acessibilidade, no qual a principal

finalidade do nucleo é apoiar e promover a acessibilidade dentro do campus,
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abrangendo n&o apenas os graduandos, mas também os servidores (docentes e
técnicos-administrativos em educagdo) com deficiéncia e/ou Necessidades
Especificas.

Conforme apresentado nas respostas, sdo desenvolvidas diversas agdes para
efetivar a inclusdo no Ensino Superior, como rodas de conversa, sensibilizacoes,
servico de traducao e interpretacdo em Libras, conversado e adaptacao de materiais
informacionais para formatos acessiveis, e empréstimo de tecnologias assistivas,
entre outros. Porém, nem todas essas ac¢des sao vinculadas diretamente ao NACE.
Algumas dessas intervengdes inclusivas, como também a promocéo de atividades
formativas para os servidores é de responsabilidade da Pro-Reitoria de Gestao de
Pessoas e Qualidade de Vida (PROGEPE) da UFPE.

De acordo com UFPE (2024), a PROGEPE surge da jungao da Pré-Reitoria
Administrativa (PROADM) e da Proé-Reitoria Comunitaria (PROCOM) contando
atualmente com trés diretorias: Diretoria de Administragcdo de Pessoal, Diretoria de
Desenvolvimento de Pessoas e Diretoria de Qualidade de Vida. E o érgéo
responsavel pelo planejamento, execu¢do, monitoramento e avaliagao das acgdes de
administracdo e desenvolvimento de recursos humanos. Compete a essa
Pré-Reitoria realizar agbes e projetos voltados a melhoria da qualidade de vida, a
saude e ao bem-estar social de todos os servidores da UFPE. Abrangendo assim, as
atividades referentes a formacgao, qualificacdo de pessoal e outras funcoes.

Mesmo sendo de responsabilidade da PROGEPE a promog¢ao de atividades
formativas para os servidores, os dados apresentados pelo NACE podem facilitar
esta atividade para que ag¢des mais efetivas sejam desenvolvidas. Desse modo, é de
suma importancia a parceria entre esses dois 6rgaos.

E valido destacar que nem todos os estudantes com NEE séo identificados
para os professores e coordenadores de seus cursos, apenas nos casos em que 0S
estudantes solicitaram atendimento pelo NACE que suas informagdes sé&o
encaminhadas automaticamente pelo SIGAA para a coordenagdao do curso, que
consequentemente passa para os professores das disciplinas nas quais o/a aluno/a
esteja matriculado/a em cada periodo letivo. Junto a notificagdo, é partilhado um
documento com “Orientagdes sobre direitos, servicos e recursos de acessibilidade
no ambito da UFPE”, no qual constam demandas individuais de cada um dos alunos.

Para tentar ajudar os professores a trabalhar com estudantes com NEE, o

NACE esta desenvolvendo dois materiais de apoio, um deles & a oficina sobre



42

acomodagbes pedagogicas para pessoas com deficiéncia ou necessidades
educacionais especificas, e o outro é a criacdo da Cartilha de Acessibilidade do
CAA, com indicacdes de estratégias que podem ser acionadas institucionalmente
para promog¢ao da acessibilidade e inclusdo educacional no campus de Caruaru.

Finalizando a analise dessa categoria, consideramos importante destacar que
a resposta dada pelo NACE na décima pergunta, problematizando o pouco
engajamento e participagao dos docentes do CAA nas atividades que sao propostas
para a inclusdo dos estudantes com NEE. A escassez de participagdo docente
dificulta a proposicédo e a execugao de agdes continuas voltadas para a comunidade
académica. Sem o apoio e o envolvimento dos professores, é dificil implementar
iniciativas que sao essenciais para promover um ambiente inclusivo e acessivel.

Do mesmo modo, a falta de engajamento pode resultar em uma desconexao
entre as diretrizes tedricas sobre inclusdo e a pratica real nas salas de aula. Os
docentes desempenham um papel fundamental na aplicagdo de politicas de
acessibilidade; sem sua participagao ativa, a teoria pode n&o se traduzir em agdes
concretas. Conforme Melo (2023), a falta de informacdo da comunidade académica
e a falta de formagéo docente para trabalhar com a diferenga, € uma grande barreira
existente nas instituigdes.

Além disso, a auséncia de apoio e reconhecimento por parte dos professores
pode desmotivar os estudantes, especialmente aqueles com NEE. Se os alunos
sentem que suas necessidades nao estdo sendo atendidas ou que os docentes nao
estdo comprometidos com a inclusdo, isso pode afetar negativamente sua
experiéncia académica e seu desempenho, como sera discutido na categoria a

sequir.

6.3 A PERMANENCIA DE ESTUDANTES COM NEE DO CAA/UFPE;

Nessa categoria, as perguntas apresentadas buscam compreender os
desafios enfrentados por estudantes com NEE no Ensino Superior, aborda a taxa de
conclusao e desisténcia desses alunos, as principais dificuldades de permanéncia
no ambiente académico, além de identificar agdes indicadas pelo NACE/CAA para
promover a inclusdo, mas que ainda nao foram implementadas. Também s&o
investigadas sugestdes dos proprios estudantes sobre iniciativas que poderiam

contribuir para seu desenvolvimento académico.
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No quadro a seguir exibimos as perguntas e respostas do formulario
destinado ao NACE/CAA e aos graduandos.

Quadro 7- Desafios para a permanéncia de estudantes com NEE do CAA/UFPE

gostariam de
desenvolver para a
inclusao desses

estudantes e nao
conseguiram? E porque
nao conseguiram?

Questao Participante | Respostas
11. Qual a taxa de [ NACE O NACE/CAA responde apenas pelos dados relativos
conclusao de curso dos aos estudantes acompanhados.
alunos com Nos nossos registros, dos 5 (cinco) discentes
necessidades (acompanhados) que finalizaram o seu vinculo de
educacionais graduagdo com a UFPE, 4 foram em virtude da
especificas? conclusao do curso e 1 por cancelamento.
Observagao: A servidora respondente deste formulario
sO tem condigoes de responder pelos dados a que teve
acesso desde a sua chegada no setor, em janeiro de
2024.
12. Qual a taxa de [ NACE Como evidenciado, o NACE/CAA responde apenas
desisténcia ou pelos dados relativos aos estudantes acompanhados.
trancamento de curso Nos nossos registros, dos 5 (cinco) discentes
dos alunos com (assistidos) que finalizaram o seu vinculo de graduacgao
necessidades com a UFPE, 4 (80%) foram em virtude da conclusao do
educacionais curso e 1 (20%) por cancelamento.
especificas? Essa taxa Reconhecemos as diversas barreiras enfrentadas pelas
esta ligada diretamente pessoas com deficiéncia na universidade, entretanto,
com as necessidades cada situacdo (de desisténcia ou de trancamento)
dos estudantes? precisard ser considerada em sua singularidade,
ouvindo os proprios sujeitos envolvidos (discentes).
13. Quais as | NACE Para responder este questionamento, também sugiro
dificuldades de ouvir os préprios sujeitos envolvidos (alunos com NEE),
permanéncia dos em consonancia com o lema "Nada sobre nés, sem
estudantes com NEE nés". As dificuldades podem ser tanto individuais
no Ensino Superior? (particulares de cada discente), quanto coletivas
(compartilhadas com os demais).
Para citarmos em ambito geral, no campus de Caruaru,
identificamos a existéncia de barreiras arquitetdnicas,
tecnoldgicas, atitudinais, nas comunicagbes e na
informacédo. Todas elas com impacto significativo nas
condigbes de permanéncia dos alunos com NEE na
Educacéao Superior.
14. Quais agdes vocés | NACE A principal dificuldade enfrentada pelo NACE/CAA

atualmente é o numero reduzido de servidores.
Contamos com apenas 5 profissionais lotados no setor,
dos quais, 1 esta em afastamento para estudo. Para
atendimento aos discentes (como profissional
especializada), temos apenas 1 assistente social,
limitando as possibilidades de ampliagdo do leque de
intervengdes do nucleo.

Apesar das dificuldades de pessoal, o setor tem
realizado grandes esforgcos para planejamento e
execucao de agdes que auxiliem na constru¢gdo de um
campus mais acessivel e inclusivo para todos e todas.
De todo modo, € muito importante enfatizar a nossa
ENORME caréncia de profissionais especializados para
composicao de uma equipe multiprofissional no
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NACE/CAA, nos moldes do NACE Recife.

6. Vocé possui | Estudantes E1- Nao

dificuldades quanto aos E2- Sim

aspectos pedagdgicos, E3- Sim

arquitetbnicos, E4- Sim

instrumentais, ou E5- Nao

outros? E6- Sim

7. Caso sim, descreva | Estudantes E2- Sinto que minhas habilidades cognitivas vem

quais sao essas decaindo.

dificuldades. E3- Barulho me atrapalha bastante, mas ultimamente
ndo estou conseguindo acompanhar o curso como
deveria por questdes pessoais.
E4- Os assuntos sao vistos muito rapidos e algumas
vezes superficialmente, ndo consigo acompanhar a
turma
E6- Dificuldade em alguns assuntos, como célculo

8. Ha alguma acéo que | Estudantes E1- Acredito que a propria estruturacéo dos cursos sao

vocé acredita que pode
contribuir para o seu
desenvolvimento

académico no Ensino
Superior tendo em vista
as suas
especificidades?

voltados para pessoas neurotipicas, o que forga
pessoas neuro divergentes a se adaptarem as normas.
Mas acredito que talvez havendo mais informacé&o cada
um dos transtornos ou deficiéncias gere um pouco mais
de empatia entre os professores.

E2- Auxilio e agbes para me ajudar a fixar o contetudo.
E3- A consciéncia dos professores, nao preciso ser
tratada com coitadinha por ser TDAH, mas nem todos
sabem os sintomas dele. Slides também é uma
dificuldade pra mim porque mesmo sentado na primeira
cadeira as cores e o tamanho das letras me prejudicam,
além das cores e espessura dos pilotos usados no
quadro (se nao tiver como se fosse negrito no quadro eu
nao vejo, s6 se eu chegar perto). Por mais que eu esteja
usando 6culos, eu ainda tenho dificuldade de enxergar
porque o Oculos ndo contempla a doenga que tenho
somente a questdo da distancia (eu vejo duplicado e as
vezes os professores trazem atividades com letras
muito pequenas).

E4- Nao sei

E5- Acho que algum professor ou aluno tutor

E6- Me adaptar a essa realidade e ter métodos de
estudo eficientes

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Com base nas declaragcbes do NACE, a analise dos dados revela um

resultado majoritariamente positivo em relagdo a permanéncia e ao sucesso dos

estudantes assistidos durante sua jornada académica. Dos cinco discentes que

finalizaram seu vinculo de graduagédo com a UFPE em 2024, 80% (quatro alunos)

concluiram o curso com éxito, demonstrando que o suporte oferecido pelo NACE

contribuiu para a trajetéria académica desses estudantes até a formatura. Este dado

reflete a importancia das acdes de inclusdo e acessibilidade promovidas, sugerindo
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que os recursos disponibilizados foram bem aproveitados pela maioria. No entanto,
é relevante observar que 20% (um aluno) interrompeu seus estudos por meio de
cancelamento. Esse numero, embora menor, sinaliza que ainda existem desafios a
serem enfrentados no que diz respeito a permanéncia de todos os estudantes
assistidos. Pode haver diversos fatores que contribuiram para esse cancelamento,
como questdes académicas, pessoais ou mesmo insuficiéncia de suporte.

As dificuldades enfrentadas pelos estudantes com NEE no campus de
Caruaru sao variadas e abrangem tanto aspectos individuais quanto coletivos. No
nivel individual, cada discente pode lidar com barreiras especificas relacionadas a
sua condigao particular, como limitacbes de acessibilidade ou falta de recursos
personalizados. No entanto, ha também desafios coletivos que afetam todos os
estudantes com NEE de forma mais ampla. A presencga de barreiras arquiteténicas,
tecnoldgicas, atitudinais, de comunicagdo e de informagdo no campus tem um
impacto profundo na permanéncia desses alunos na Educagao Superior.

Diante desse cenario, o apoio institucional citado por Siqueira e Santana
(2010) torna-se essencial, enfatizando a importancia de as instituicbes de Ensino
Superior oferecerem suporte adequado. Isso envolve investimentos em
infraestrutura acessivel, recursos financeiros para pesquisas voltadas a incluséo e
programas de capacitagdo para professores e funcionarios, visando criar um
ambiente mais inclusivo e propicio ao aprendizado para todos os estudantes.

Segundo as respostas dos estudantes entrevistados, 66,67% (quatro)
estudantes afirmam ter dificuldades quanto aos aspectos pedagdgicos,
arquitetonicos e instrumentais.

Dentre algumas dificuldades apresentadas pelos graduandos, destacamos

algumas:

E2- Sinto que minhas habilidades cognitivas vém decaindo.

E3- Barulho me atrapalha bastante.

E3- Slides também é uma dificuldade pra mim porque mesmo sentado na
primeira cadeira as cores e o tamanho das letras me prejudicam, além
das cores e espessura dos pilotos usados no quadro (se ndo tiver como
se fosse negrito no quadro eu ndo vejo, s6 se eu chegar perto). Por mais
que eu esteja usando Oculos, eu ainda tenho dificuldade de enxergar

porque 0s Oculos ndo contemplam a doenca que tenho somente a
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questdo da distancia (eu vejo duplicado e as vezes os professores trazem
atividades com letras muito pequenas).
E4- Os assuntos sao vistos muito rapidos e algumas vezes

superficialmente, ndo consigo acompanhar a turma.

As falas dos estudantes revelam uma série de dificuldades que impactam seu
aprendizado no ambiente académico. E2 expressa uma preocupagao com o declinio
de suas habilidades cognitivas, indicando um sentimento de inseguranga em relagao
ao seu desempenho. E3 complementa essa percepgdao ao mencionar que o barulho
ao redor dificulta sua concentracdo, enquanto também enfrenta problemas de
visualizacdo durante as aulas. Mesmo sentado na primeira fila, a legibilidade dos
slides e a clareza dos conteudos apresentados nos quadros sao comprometidas
devido ao tamanho e as cores das letras, além de sua condicdo visual ndo ser
totalmente corrigida pelo uso de O6culos. Além disso, a velocidade com que os
assuntos sdo abordados nas aulas representa um desafio significativo para os
alunos, como destacado na fala de E4, que sente dificuldade de acompanhar o ritmo
da turma. Essa combinacéo de dificuldades — cognitivas, ambientais e pedagdgicas
— pode levar a frustragdo e ao desinteresse, prejudicando a experiéncia académica
dos estudantes.

Além dos problemas apresentados pelos estudantes, o NACE também expde
dificuldades, sendo elas referente ao numero reduzido de servidores no setor,
comprometendo o atendimento a crescente demanda dos estudantes com NEE, que
vem crescendo. Dessa forma, as acdes desenvolvidas no Nucleo ficam limitadas.

Em relagdo as agbes que podem contribuir para o desenvolvimento
académico dos estudantes com especificidades e/ou deficiéncias, os alunos
entrevistados destacam a importancia da conscientizacdo dos professores e do
suporte oferecido por um tutor institucional. Isso foi expresso nas falas dos

estudantes:

E1- [..] acredito que talvez havendo mais informagdo de cada um dos
transtornos ou deficiéncias gere um pouco mais de empatia entre 0s
professores.

E3- A consciéncia dos professores, ndo preciso ser tratada com

coitadinha por ser TDAH, mas nem todos sabem os sintomas dele.
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E5- Acho que algum professor ou aluno tutor.

As falas dos estudantes ressaltam a necessidade de aumentar a
conscientizagdo e a empatia dos professores em relacdo as deficiéncias e
transtornos, como o TDAH. Uma acao seria a de promover a formacdo dos
docentes, abordando as caracteristicas dos diferentes transtornos e as melhores
praticas para atender as necessidades dos alunos. Essa iniciativa esta diretamente
relacionada as mudangas nas atitudes sociais destacadas por Siqueira e Santana
(2010), que s&o fundamentais para uma inclusdo efetiva. Workshops e seminarios
oferecem informagdes detalhadas para que os professores reconhegam os sintomas
e dificuldades dos estudantes com necessidades especificas, contribuindo para
combater esteredtipos, preconceitos e estigmas. Essa formacédo ajuda a evitar
abordagens paternalistas e a promover um ambiente de respeito e compreensao,
favorecendo a plena participacdo desses alunos no contexto educacional e na
sociedade.

Outra acédo relevante é a implementacdo de programas de apoio
personalizado, como tutorias ou mentorias, onde alunos ou professores possam
oferecer assisténcia direta a estudantes com NEE. Esses tutores poderiam ajudar a
orientar os alunos em suas atividades académicas, além de proporcionar um espago
seguro para discutir suas dificuldades. A combinagao dessas estratégias, juntamente
com a adaptacao curricular e a modificacdo de materiais didaticos, pode criar um
ambiente mais inclusivo e acolhedor. Com um suporte adequado e uma cultura de
empatia, os estudantes com deficiéncias ou necessidades educacionais especificas
podem se sentir mais motivados e capacitados para alcancar seu pleno potencial no

Ensino Superior.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

A Educacao Inclusiva foi criada com o objetivo de assegurar que pessoas com
deficiéncias tenham acesso a salas de aula do ensino regular, e esse principio
também se estende ao Ensino Superior. No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988
garante o direito a educagao superior para todos os cidadaos, estipulando que o
Estado deve proporcionar educacédo gratuita em instituicbes publicas e promover
politicas de inclusdo e acesso em todas as IES (Brasil, 1988). Apesar dessas
garantias legais, a inclusdo efetiva nas universidades ainda enfrenta muitos
desafios. Estudantes com deficiéncias e/ou NEE que conseguem ingressar em IES
frequentemente lidam com dificuldades de permanéncia, como falta de adaptagdes
pedagogicas adequadas, infraestrutura insuficiente e escassez de apoio
especializado. A implementacéo de politicas inclusivas muitas vezes é limitada pela
falta de recursos e capacitagao de professores.

A presente pesquisa teve como finalidade analisar as agdes que possam
contribuir para o desenvolvimento académico de graduandos com NEE do Centro
Académico do Agreste da Universidade Federal de Pernambuco (CAA/UFPE). Para
isso, investigou-se os critérios e acgdes desenvolvidas pelo NACE/CAA para o
atendimento dos referidos estudantes. Ademais, averiguamos a opinido de alguns
graduandos com deficiéncia e/ou NEE sobre as dificuldades que enfrentam para
permanecer no Ensino Superior, bem como as a¢des que podem ser implementadas
para contribuir com seu desenvolvimento académico.

Com base no que foi elencado, nota-se que o NACE/CAA enfrenta limitagdes
em sua atuagdo, mesmo buscando implementar projetos de acessibilidade na
universidade, ndo conseguem abranger toda a instituigdo, especialmente no que diz
respeito a sua interagao com os discentes universitarios. Tais informagdes indicam a
necessidade de ampliar as formas de identificagdo dos estudantes com NEE
matriculados na UFPE/CAA e acesso ao atendimento do NACE/CAA.

Diversas acdes sao realizadas pelo NACE/CAA para promover a inclusao no
Ensino Superior, como rodas de conversa, sensibilizagdes, servicos de traducio e
interpretacdo em Libras, conversao e adaptagdo de materiais informativos para
formatos acessiveis, e o empréstimo de tecnologias assistivas. Somando a isso, o
nucleo esta desenvolvendo dois materiais de apoio para auxiliar professores no

trabalho com estudantes com NEE: uma oficina sobre acomodag¢des pedagdgicas e
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a Cartilha de Acessibilidade do CAA, que oferece estratégias para promover a
acessibilidade e inclusdao educacional no campus de Caruaru. Dessa forma, o
Nucleo busca cumprir os objetivos oficiais de promover a inclusdo, a permanéncia e
o acompanhamento de pessoas com deficiéncia e necessidades especificas, e
também de promover novas acbes voltadas as questbes de acessibilidade e
inclusdo educacional (UFPE, 2024).

Os participantes da pesquisa apresentaram diversos desafios para a
permanéncia de estudantes com NEE no Ensino Superior. Esses graduandos
enfrentam dificuldades como declinio cognitivo, problemas com barulho e visdo, que
prejudicam a leitura de slides e atividades em sala de aula, mesmo com o uso de
oculos. Além disso, o ritmo acelerado das aulas dificulta o acompanhamento do
conteudo. Paralelamente, o NACE/CAA enfrenta limitagdes, como a escassez de
servidores, o que restringe sua capacidade de atender a crescente demanda e
compromete as acdes de inclusdo no ambiente académico.

O estudo realizado indica algumas acgbes que podem contribuir para o
desenvolvimento académico dos estudantes com especificidades e/ou deficiéncias,
sendo elas a sensibilidade e oferecimento de cursos de formagao para professores,
ajustes pedagdgicos, adaptacbes de materiais, criagdo de grupo de apoio e/ou
tutoria, acessibilidade fisica e tecnolégica, atendimento individualizado e
acompanhamento psicolégico, promocdo de rodas de conversa e discussao,
divulgacdo de cartilhas e materiais informativos, entre outros. Essas agdes visam
nao apenas adaptar o ambiente académico as necessidades dos estudantes, mas
também promover uma cultura institucional mais empatica e preparada para lidar
com a diversidade. Ao adotar essas medidas, a universidade contribui para que
esses estudantes possam se desenvolver plenamente e alcangar seu potencial
académico.

Em suma, acreditamos que a inclusdo nas instituicbes de Ensino Superior é
um tema que vem ganhando cada vez mais relevancia no contexto educacional.
Portanto, nosso estudo pode ser expandido, considerando que o desenvolvimento
de novas pesquisas sobre a inclusdo € fundamental para promover melhorias
continuas nesse campo. Esses estudos s&o importantes porque mostram a
visibilidade da inclusdo no meio universitario, permitindo analisar a questdo e propor

solugdes por meio de pesquisas de graduagao e pos-graduagao.
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A pesquisa realizada traz contribuicbes para o contexto da Educacgao
Inclusiva, assim como para o curso de licenciatura em Matematica da UFPE/CAA ao
evidenciar a necessidade de um olhar atento para as especificidades dos estudantes
com NEE, buscando ndo apenas garantir o acesso, mas também a permanéncia e o
sucesso académico. As agdes propostas, como capacitagao de professores e uso de
recursos pedagogicos adequados, sao cruciais para que os discentes possam
acompanhar o ritmo das aulas e desenvolver suas habilidades. Além disso, a
promogao de um ambiente de apoio e a sensibilizacdo da comunidade académica
para a diversidade sao essenciais para fomentar uma cultura inclusiva.

A partir da nossa pesquisa, alguns pontos podem ser aprofundados, como: a
percepcao dos estudantes com NEE sobre os servigos prestados pelo NACE/CAA;
acdes desenvolvidas nos diferentes cursos da UFPE/CAA sobre a inclusdo dos
estudantes com NEE; construcdo de agbes pedagodgicas para estudantes de

diferentes cursos do Ensino Superior com NEE, entre outras coisas.
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