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RESUMO

Esta pesquisa reflete sobre a importdncia do letramento critico no contexto da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), onde a baixa compreenséao critica de textos
escritos e o processo de alfabetizagdo tardio sdo desafios significativos. Teve como
objetivo analisar o tratamento do eixo da oralidade na EJA, observando como as
atividades propostas dialogam com o desenvolvimento do letramento critico. Através de
uma abordagem qualitativa, a pesquisa baseou-se na revisdo bibliografica de
documentos oficiais e de duas publicacbes académicas espacadas temporalmente,
comparando como os relatos dialogam com os conceitos tedricos e com os documentos
oficiais ao longo do tempo. Os resultados indicam que a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) impactou a abordagem da publicagdo mais recente, mostrando uma
evolugdo na abordagem critica da proposta. Embora n&o se possa concluir sobre a
evolucdo da oralidade, esta € destacada como um caminho para a expansido do

letramento critico na EJA.

Palavras-chave: EJA. Oralidade. Letramento critico.



ABSTRACT

This research reflects on the importance of critical literacy in the context of EJA
(Education for Adults and Young People), where low critical comprehension of written
texts and late literacy processes are significant challenges. The objective is to analyze
the treatment of the oral language component in EJA, observing how the proposed
activities interact with the development of critical literacy. Through a qualitative
approach, the research is based on a bibliographic review of official documents and two
academic publications spaced over time, comparing how the reports interact with
theoretical concepts and official documents over time. The results indicate that the
National Common Curricular Base (BNCC) impacted the approach in the most recent
publication, showing an evolution in the critical approach of the proposal. Although it is
not possible to conclude about the evolution of oral language, it is highlighted as a path

for the expansion of critical literacy in EJA.

Keywords: EJA. Oral language. Critical literacy.
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1 INTRODUGAO

Diante da necessidade de um novo termo que designasse a area de estudos
emergentes da “necessidade de reconhecer e nomear praticas sociais de leitura e de
escrita mais avangadas e complexas que as praticas do ler e do escrever resultantes da
aprendizagem do sistema de escrita” (Soares, 2004, p. 6), surge pela primeira vez o
conceito de letramento, por volta de 1980. Ainda que a principio, no Brasil, a questao do
letramento se mescle com o conceito de alfabetizagéo, o letramento, segundo Soares
(2004), é caracterizado pelo uso competente da leitura e da escrita, com o aprendizado
voltado para o uso dessas habilidades em praticas sociais e profissionais.

Durante a década de 80, com a publicagado da primeira edicdo de A importancia
do ato de ler em 1981, a producado freireana aborda aspectos relacionados ao
pensamento critico, influenciando o desenvolvimento de estudos na area que hoje
conhecemos como letramento critico. Para Freire, o ato de ler extrapola a simples
decodificagao de palavras. Nas palavras do autor:

(...) A leitura mais critica da realidade da-se num processo de alfabetizagéo ou
nao associada, sobretudo a certas praticas claramente politicas de mobilizagao
e de organizagao, e pode constituir-se num instrumento para o que Gramsci
chamou de agdo contra hegemodnica. Por isso que ler implica esforgos no
sentido de uma correta compreensao do que é a palavra escrita, a linguagem,
as suas relagbes com o contexto de quem fala e de quem Ié e escreve,
compreensao, portanto da relagéo entre leitura do mundo e leitura da palavra
(Freire, 2008a, p. 21).

Pensando em como desenvolver essas questdes, o grupo de Nova Londres se
reuniu e publicou, em 1996, um manifesto utilizando pela primeira vez o termo
multiletramentos, propondo uma pedagogia baseada nos principios do design. Essa
pedagogia é voltada para a formagcdo de um aluno pesquisador, que seja autor do
préprio aprendizado e capaz de refletir criticamente sobre suas praticas de leitura e
escrita (Cazden et al., 1996).

Na contemporaneidade, o conceito de multiletramentos perpassa e constréi os
documentos-base usados para orientar o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil.

Oferecendo possibilidades para a pratica dos profissionais de educacido, os
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documentos guiam a pratica pedagodgica assumindo uma visdo de lingua que
contempla a multiculturalidade em diferentes eixos de ensino, incluindo a oralidade.

Para Marcuschi (2003, p. 25), o letramento se define como “processo de
aprendizagem social e histérica para usos utilitarios e em diferentes contextos”
concedendo a oralidade o papel de pratica social interativa para fins comunicativos,
sobretudo pelas variadas formas ou géneros textuais na realidade sonora (op. cit).
Marcuschi (2003) enfatiza, entdo, um trabalho que atribui a oralidade a mesma
importancia da escrita e prepara o aluno para os usos reais de ambas as modalidades,
as quais possuem caracteristicas proprias e devem ser exploradas em suas
singularidades.

Pensar a oralidade como uma modalidade da lingua € desfazer a dicotomia fala
e escrita, assim como a supremacia da escrita em relacdo a fala, e adotar essa
perspectiva pode trazer grandes contribuigdes para expansao do letramento critico,
visto que como falantes de lingua materna passamos muito mais tempo falando de que
escrevendo (Marcuschi, 2003). Em Fala e Escrita (2007), os autores discutem sobre a
nao oposicdo dessas duas modalidades da lingua, desconstruindo a nocédo de
representacédo da fala e da escrita entre si, sendo ambas representagdes da lingua e
nao uma da outra.

No entanto, nas palavras de Kleiman (2014, p.74), em Letramento na
contemporaneidade, “a concepgao da escrita € ainda a de uma pratica independente do
sujeito, da historia, ndo situada no tempo e no espago, em oposigao aos usos da lingua

oral”, e que, apesar de haver certa evolugao, € notorio que

(-.-.) pouco mudou num quarto de século em relagdo a contemporaneidade das
praticas de uso da lingua escrita mobilizadas na escola: tal como na década de
1990, as praticas escolares hoje ndo levam em conta o espago e o tempo em
que transcorrem e tampouco a historicidade dos sujeitos (Kleiman, 2014, p. 74).

Assim, também se faz necessario estabelecer uma discussdo entre
Multiletramentos e Oralidade. Dessa forma, assume-se aqui uma concepg¢ao de
letramento orientada pelo contexto e pelo uso social de um conhecimento técnico, ou
seja, pelas praticas sociais, e a oralidade como principal pratica social uma vez que &
adquirida cotidianamente desde o nascimento. Em vias gerais, a modalidade oral da
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lingua esta presente na grande maioria das situagdes sociais e, determinada pelo
contexto, orienta o tipo de linguagem utilizada, adequando-se a cada situagao
comunicativa.

Em determinados niveis ou fases de aprendizagem, a oralidade desempenha
papel importante para a formacéo do leitor critico e melhor entendimento dos textos,
como é o caso da Educagao de Jovens e Adultos (EJA). Constituida legalmente por
sujeitos “que nao tiveram acesso aos estudos ou nao deram continuidade a eles nos
Ensinos Fundamental e/ou Médio na idade propria (LDBEN 9.394/96).” (Pernambuco,
2021, p. 18), a EJA" faz parte da Educacdo Basica brasileira, como uma de suas
modalidades.” (Brasil, 2021, p.8).

No contexto dessa modalidade, este dialogo se torna interessante devido a
necessidade de amplificacdo do senso critico, processo que muitas vezes ocorre em
paralelo com a alfabetizagdo. O uso de géneros orais, neste cenario, tem o potencial de
facilitar a amplificacdo do senso critico, porque se utiliza de um espaco conectado ao
contexto dos alunos que ainda estdo, ou ndo, em processo de alfabetizagdo. Tendo
sido, primeiramente, pensada e estruturada para atender as necessidades das classes

mais prestigiadas, como afirma Rodrigues (2021):

(...) ap6s a vinda da Familia Real para o Brasil (1808), houve uma demanda por
trabalhadores que pudessem servir a corte portuguesa e, nesse sentido,
ocorreu a necessidade de ofertar mais escolas para o publico local. A partir
desta época foi implantado o processo de escolarizagdo de adultos com o
propodsito de que estes pudessem exercer o trabalho servigal, servindo a
realeza e também acatar as ordens, cumprir tarefas impostas pelo Estado
(Rodrigues, 2021, p. 16).

O desenvolvimento da capacidade reflexiva, dessa forma, nao foi prioridade
nesta modalidade de ensino, e os resquicios geraram uma necessidade urgente de
rever o lugar do letramento critico na Educagao de Jovens e Adultos. Assumindo que a

oralidade é:

(...) uma pratica social interativa para fins comunicativos que se apresenta sob
varias formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora; ela vai desde
uma realizagdo mais informal a mais formal nos mais variados contextos de uso
(Marcuschi, 2003, p. 25).
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Este trabalho compreende a modalidade oral da lingua materna como pratica
social. Entrelagando a questdo geral dos multiletramentos, versara sobre o uso de
géneros orais para a expansao do letramento critico de alunos da EJA, que vivem em

situagdo de marginalizag&o social por serem:

(...) Sujeitos jovens, adultos e idosos em processo de alfabetizagdo ou que
nunca tiveram acesso a escola - negacao de direitos -, ou dela foram expulsos,
por motivos historicos, sociais, econémicos, entre outros, mas que buscaram e
buscam sua escolaridade tardiamente (Freitas et al., 2020, p. 3).

Em “Letramento e alfabetizac&do: as muitas facetas”, Magda Soares traz para o
debate as circunstadncias nas quais surge a necessidade de nomear um conceito,
letramento, que se difere do processo de alfabetizacédo pela aplicabilidade. Quando se
fala de letramento, segundo a autora, refere-se ao aprendizado da leitura e da escrita
voltado para as praticas sociais. Soares (2004), também coloca em discussao a

emergéncia desse conceito na Franga que:

(...) Surge para caracterizar jovens e adultos do chamado Quarto Mundo que
revelam precario dominio das competéncias de leitura e de escrita, dificultando
sua inser¢do no mundo social e no mundo do trabalho (Soares, 2004, p. 6).

Tais questbes ainda s&o extremamente pertinentes no Brasil, principalmente
quando se fala em EJA.

Se o desenvolvimento de propostas voltadas para educagéo regular baseadas
em concepgdes multiletradas pode ser desafiador diante das cobrangas curriculares,
fazer o mesmo para a EJA ganha uma problematica extra: enfrentar o cansago e todas
as outras prioridades de jovens e adultos que tiveram o processo de formagéo
interrompido, conferindo-os imediatamente um lugar a margem da sociedade. Além
disso, como amplificar a habilidade de ler um texto criticamente quando muitos alunos,
mesmo nos anos finais do ensino, ainda estdo em processo de alfabetizagdo e tém
dificuldade de decodificar?

A questdo que se coloca no horizonte é: como trabalhar o letramento critico de

modo a despertar o interesse dos alunos, dando sentido aos conteudos referentes a

15



Lingua Portuguesa e mobilizando os conhecimentos para sua formacgéo através de
géneros essencialmente orais, no contexto da Educagao de Jovens e Adultos?

Dessa forma, a fim de discutir as problematicas acima, esta pesquisa tem como
objetivo principal analisar o tratamento do eixo da oralidade na EJA, observando como
as atividades propostas para esse nivel de ensino dialogam com o desenvolvimento do

letramento critico. Para tal, assume como objetivos especificos:

a) Mapear, em documentos oficiais, as diretrizes para o trabalho com a oralidade na
educacéao de jovens e adultos, observando a presenga do letramento critico e do
trabalho com géneros textuais orais.

b) Reunir publicagdes em torno do tema oralidade e letramento critico na educacgéao
de jovens e adultos em periddicos cientificos, refletindo sobre as problematicas
em torno de um ensino de lingua materna que possibilita o desenvolvimento do
leitor critico no contexto da EJA, através de géneros orais.

c) Discutir possibilidades de trabalho com a oralidade na educagao de jovens e

adultos, observando as reflexdes oriundas das analises feitas em (b).

Reconhecendo que a lingua nao funciona com unidades isoladas, pode-se entao
reconhecer o texto como uma unidade de sentido, o espago de interagao entre o autor,
o leitor e seus atravessamentos. Dessa forma, segundo Beaugrande (1997), o texto é
um evento comunicativo que envolve agdes sociais, linguisticas e cognitivas, carrega
marcas de identidade e é construido conjuntamente por quem produz e por quem o |é.
Inumeros sao os conteudos que um texto pode abordar, as formas que pode ser
apresentado e que pode funcionar na sociedade, se materializando nos géneros
textuais.

Considerando a crescente diversidade de géneros e sabendo que, na escola, o
trabalho ndo pode ser homogéneo, Marcuschi (2003), defende a qualidade do trabalho
com 0s géneros ao invés da quantidade sem propdsito, ou seja, segundo ele, é
necessario que as necessidades dos alunos sejam levadas em consideragdo de modo
que o professor tenha a consciéncia de que alguns géneros precisam ser ensinados

sobre a producgao e outros sobre o funcionamento.
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Em entrevista concedida ao Programa Pesquisa e Conhecimento na Escola
(Pesco) e Programa Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (Pnaic) da
Secretaria Municipal de Educacdo de Campinas, em 2019, Rojo assume que, se ha
uma mudanga nos textos, € preciso que se mudem também as praticas em sala de
aula, onde esses textos precisam estar e a multiplicidade cultural da comunidade que a
escola esta inserida, também contemplada. O trabalho do professor inclui, agora,
mediar essa relagdo do aluno com as novas formas de se pensar um texto, um trabalho
baseado em projetos de multiletramentos que, de acordo com Rojo (1998), nada mais é
que o resultado das mudancgas e das praticas sociais.

Durante o curso de Licenciatura em Letras, os estudantes sdo guiados rumo a
construcdo de saberes que, supostamente, dardo suporte no enfrentamento de
situacdes dentro do contexto educacional. Sendo assim, toda formag¢ao académica, que
envolve as pesquisas desenvolvidas dentro e fora dos projetos de extensdo, além dos
estagios e eventos educacionais vivenciados através da academia, se constitui como
estrada de amadurecimento para o olhar sensivel tdo necessario ao profissional de
educacao. No entanto, ainda que elaborado a fim de abranger, com a melhor qualidade
possivel, as questdes referentes a formacédo do profissional de Letras, o curriculo
académico ainda possui fendas em relacdo ao ensino voltado a EJA.

Somado a isso, pode-se acrescentar a auséncia de avaliagdes em larga escala,
assim como ocorre na modalidade regular de ensino, dificultando ainda mais o
estabelecimento de politicas publicas eficazes destinadas a esse publico. Considerando
todas as auséncias citadas anteriormente, debates acerca da necessidade de adaptar
os curriculos da EJA sao altamente pertinentes e significativos.

Dessa forma, torna-se necessaria a elaboracdo de trabalhos académicos
direcionados a essa problematica, que é real e tantas vezes invisibilizada por todas as
esferas da sociedade, desde a formacgao universitaria a pratica de ensino, para melhor
atender as realidades e experiéncias dos alunos adultos.

A pedagogia dos multiletramentos, que embasa boa parte das diretrizes
propostas pelos érgdos educacionais, propdée uma pratica pedagogica que estimule o

desenvolvimento de um aluno pesquisador, capaz de coletar, analisar, refletir
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criticamente e transformar o conhecimento ja existente, atribuindo um novo sentido a
ele.

Logo, o desenvolvimento dessa pesquisa se torna significativo devido ao tema
que a embasa e que se movimenta em torno da problematica de uma leitura voltada
para o uso nas praticas sociais do grupo que compde a EJA, trazendo a oralidade como
meio para ampliar o letramento critico.

Em “Linguagem, Escrita e Poder’, Gnerre (1991, p.22) afirma que a linguagem
constitui o “arame farpado mais poderoso para bloquear o acesso ao poder’, e é
através do ensino da Lingua Portuguesa, voltado para o desenvolvimento do senso
critico acerca da propria lingua, que esse aluno vai ser capaz de ultrapassar essas
barreiras. O contato com essa obra, Gnerre (1991), possibilita 0 entendimento de que o
ensino de Lingua Portuguesa transborda os esterestipos da analise gramatical
normativa. Trata-se de mediar um processo que possibilite ao aluno ser dono da sua
prépria fala, ensina-lo a ter autonomia em relagao a lingua, trilhando junto com ele um
caminho em direcao a reflexao.

O conhecimento construido em sala nao pode ser contido ali, precisa escapar,
transbordando para além do ambiente de letramento e formando um cidadao
consciente acerca das possibilidades construidas pela lingua materna, que ja é dele.
Somente através da leitura critica em suas diversas perspectivas multiletradas, o aluno
sera capaz de experimentar um olhar diante do mundo de quem sabe que a lingua néo

€ apenas instrumento de comunicagdo, mas espago de sociointeragao.
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2 METODOLOGIA

Para alcancgar os objetivos propostos nesta monografia, a pesquisa adotou uma
abordagem qualitativa (Minayo, 2012; Gil, 1999). Para selecdo do corpus, sera
realizada uma primeira pesquisa através do Copilot, uma ferramenta de inteligéncia
artificial.

O prompt inserido buscou identificar dois artigos cientificos que tragam relatos de
experiéncia dentro da tematica da oralidade e letramento critico na EJA, com um
espacamento temporal de aproximadamente 15 anos entre eles. Tal escolha visou
possibilitar uma analise comparativa temporal sobre a abordagem do tema através de
uma analise contextualizada, refletindo sobre as mudancas e continuidades na
abordagem da oralidade e do letramento critico na EJA em momentos sécio-historicos
diferentes.

Como critério final de busca, foram consideradas somente as bases de dados
académicas como Scientific Electronic Library Online (Scielo), Google Scholar e bancos

de dados de universidades, garantindo que os artigos selecionados sejam de fontes
confiaveis e reconhecidas na area de educacao.

A etapa de andlise dos artigos seguiu o fluxo: leitura detalhada dos textos,
definicdo de critérios comparativos e tabulagdo dos dados (apéndice A). Os critérios
comparativos entre os dois artigos coletados inclui aspectos como a presenga de
géneros textuais orais, as estratégias pedagogicas propostas pelos autores, a influéncia
de documentagdes regulamentadoras oficiais e a relagdo com o letramento critico na
EJA.

Apos a tabulacédo dos dados, foi realizada uma comparagao para identificar como
e se os artigos selecionados trazem a contribuicdo da oralidade para o letramento
critico no contexto da EJA. Por fim, esta pesquisa se ateve a fazer uma sugestéo de

abordagem didatica a partir das discussdes realizadas.
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3 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Utilizado pela primeira vez por Mary Kato em 1986, no livro “No mundo da
escrita: uma perspectiva psicolinguistica”, o conceito de letramento s6 ganhou destaque
no Brasil nos anos 1990 com os estudos de Kleiman (1995, 1998) e Soares (1998), que
se complementam. Para Soares, o termo letramento configura-se como o valor social
da escrita, seus usos e fungdes, atrelados a aprendizagem dessa linguagem. Kleiman
(1995) afirma que a nogado de letramento esta diretamente vinculada ao conjunto de
praticas sociais que utilizam a escrita como sistema simbdlico e tecnolégico, em
contextos especificos e para finalidades especificas.

Em edig¢ao posterior, Kleiman (1998, p.181) acrescenta que o letramento envolve
‘praticas e eventos relacionados ao uso, fungcdo e impacto social da escrita”,
considerando o letramento como praticas sociais tanto de escrita quanto de leitura.
Nesse viés, Soares (1998) considera letrado todo individuo que usa e pratica
socialmente a leitura e a escrita, de acordo com as exigéncias comunicativas da
sociedade em que participa. No entanto, pouco mais de 20 anos depois, sabe-se que
essa € uma abordagem muito mais escolarizada do que se tinha como letramento, e
que hoje abrange concepgdes muito mais amplas, atravessando diversos conceitos que
integram o processo de letramento, inclusive a alfabetizacao.

Para Soares (2004), os processos de alfabetizagédo e letramento ndo devem ser
dissociados, pois sao interdependentes e nao independentes, considerando a
alfabetizacao relativa ao processo de aquisi¢cao do sistema convencional de uma escrita
alfabética e ortografica “através de atividades de letramento” (p. 14), e este constituido
enquanto “desenvolvimento de habilidades textuais de leitura e escrita, convivio com
tipos e géneros variados de textos” (p.15), e praticas sociais desenvolvidas em diregéo
a “compreensao das fungdes da escrita” (p. 15).

Atravessado por uma visdo menos escolarizada e pedagdgica do letramento,
Marcuschi (2003), reitera que uma pessoa pode ser letrada sem ter frequentado a
escola, por possuir um letramento espontaneo, tornando possivel distinguir entre
letramento e alfabetizagdo, desde que se veja alfabetizacdo como o dominio formal da

escrita e letramento como as praticas sociais da escrita.
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Em um texto publicado em 2020, Macedo discute aspectos tedricos e
metodolégicos construidos nos Uultimos 15 anos pelo Grupo de Pesquisa em
Alfabetizacdo e Letramento (GPEALE). A autora adota uma perspectiva antropoldgica
de pesquisa articulada a concepcgéao critica da produgao freireana e a concepgao de
linguagem de Bakhtin. Para tal, retoma, quase 20 anos depois, a perspectiva de
letramento abordada por Street (1984), entendendo-o como “uma pratica social situada
de uso da escrita, permeada por relagdes de poder” que “ocorre em multiplos espagos
sociais, ndo apenas na escola” (Macedo, 2020, p. 2).

Quando se trata da EJA, a relacéo alfabetizacédo e letramento se tornam ainda

mais intima, uma vez que:

(...) A EJA é uma modalidade de ensino criada pelo Governo Federal que
perpassa todos os niveis da Educag¢ao Basica do Brasil, destinada aos jovens,
adultos e idosos que nao tiveram acesso a educagao na escola convencional na
idade apropriada (Rodrigues, 2021, p 24).

Nesta modalidade de ensino, os alunos frequentemente vivenciam ambos os
processos tardiamente, em comparagao aos ensinos regulares, e inseridos em um
contexto que nao favorece o desenvolvimento do letramento tradicional escolarizado e
a expanséo de outros tipos igualmente necessarios, como o letramento critico.

Adicionalmente, diferentemente do ensino regular, o publico mais velho tem
necessidades sociais urgentes, nas quais 0 uso da escrita e do letramento critico se
tornam barreiras sociais que limitam o acesso a espacgos fisicos e intelectuais. No
entanto, em contraste com essas necessidades, a falta de documentos referenciais com
direcionamentos e estrutura curricular proprios da EJA, por um longo periodo, contribuiu
para o nao desenvolvimento de habilidades essenciais, submetendo os estudantes a
processos escolares muitas vezes desvinculados da analise critica do mundo.

A auséncia do trabalho com a criticidade se deve a um conjunto de fatores, como
a carga horaria reduzida, a longa jornada do professor, e a falta de politicas publicas
que priorizem a qualidade do ensino em vez de apenas numeros relativos a aprovacgao.

Em um novo texto publicado em 2014, “Letramento na contemporaneidade”,
Kleiman (2014) introduz o leitor ao topico abordado, relatando brevemente sua visita a
cursos noturnos de EJA. Apods assistir a algumas aulas, conclui que “o professor hoje
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ndo acha que deve ser onisciente” (p. 73), considerando tal ponto como uma
perspectiva positiva de ensino. De fato, a medida que o professor deixa o pedestal e se
coloca numa posigcao de mediador do processo de constru¢gao do conhecimento, passa
a considerar o aluno como parte importante do processo de ensino e aprendizagem,
assim como o contexto cultural no qual esta inserido, trazendo as aulas contribuicées
promovidas pela propria Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e outros
documentos norteadores.

Kleiman (2014) aborda também que, apesar de haver certa evolugao, é notério

que:

(...) Pouco mudou num quarto de século em relagdo a contemporaneidade das
praticas de uso da lingua escrita mobilizadas na escola: tal como na década de
1990, as praticas escolares hoje nao levam em conta o espago e o tempo em
que transcorrem, tampouco a historicidade dos sujeitos (Kleiman, 2014, p. 74).

Dessa forma, faz-se necessario que, enquanto professor de lingua materna, haja
a reflexdo sobre qual o objetivo do que se faz em sala e para quem se esta “dando
aula”.

O planejamento e a execugao das aulas devem levar em consideragdao a
ampliacdo do letramento critico, que vai além da simples decodificacdo de textos,
focando na compreensdo das relagbes de poder, ideologias e contextos sociais
presentes na linguagem. Inspirado por teéricos como Paulo Freire, que enfatiza a
educagao como pratica de liberdade e reconhece a importancia dos contextos sociais e
culturais (Freire, 2008), o letramento critico busca formar leitores e escritores capazes
de questionar e transformar a realidade ao seu redor. Isso envolve a leitura critica de
textos que abordam questbes de desigualdade, discriminagdo e direitos humanos,
promovendo a justica social.

A analise critica do discurso auxilia, entdo, os alunos na identificacdo e
questionamento das mensagens implicitas nos textos, capacitando-os a ler e escrever
de forma a desafiar as estruturas de poder e promover a transformacgao social. Essa
abordagem educacional é essencial para a formagcdo de cidadaos conscientes e

engajados na luta por uma sociedade mais justa e igualitaria.
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Em um texto publicado em 2020, que aborda a relagdo entre alfabetizacao e
letramento na EJA, com o objetivo de mapear a produgao académica referente ao tema
no Brasil, os autores avaliam que a quantidade de estudos ainda € pequena.

Freitas et al. (2020) defendem que:

A educagdo é direito e necessaria para plena participagao do sujeito como
cidaddo na sociedade, o que exige o dominio das praticas sociais da leitura e
da escrita, e, nesse sentido, o desenvolvimento dessas praticas devem estar
assentes em pressupostos tedricos que possam contribuir para uma vivéncia
bem-sucedida, ja que a EJA é apontada como uma modalidade fulcral para a
construgdo de um projeto de sociedade inclusiva e democratica (Freitas et al.,
2020, p 3).

Dessa forma, os autores reforcam o argumento de que o letramento critico na
EJA é ndo so6 importante como essencial para que os individuos ajam na sociedade e
tenham um senso de pertencimento a comunidade. Nesse contexto, € necessario que o
sujeito seja capaz de analisar criticamente as relagbes sociais que permeiam as
estruturas linguisticas. O agir na sociedade se torna, entdo, uma acgado consciente.
Dentro da perspectiva linguistica, isso se traduz em ler, entender e construir opinides a
partir dessas leituras em suas multimodalidades.

Discutir a amplificagédo do senso critico no contexto da EJA se configura como
um caminho para uma sociedade mais justa, com mais individuos que, apds analisarem
as informacodes disponiveis, fundamentem suas agdes em conclusdes proprias. Trata-se
de uma politica de (re)construgdo ao invés de uma reparagédo paliativa. Quando se
toma somente a lingua escrita como objeto de ensino, especialmente em uma realidade
de cultura amplamente digitalizada e rica em estimulos multimodais da lingua, deixa-se
de ampliar a atuagao critica do aluno nos outros eixos da lingua.

De modo geral, especialmente sob a visdo multifacetada de letramento que se
tem hoje, percebe-se que todas as modalidades da lingua sdo partes do processo
formativo do ser no mundo. No entanto, nas palavras de Kleiman (2014, p.74), “a
concepgao da escrita é ainda a de uma pratica independente do sujeito, da historia, ndo
situada no tempo e no espago, em oposi¢ao aos usos da lingua oral”.

Em “Fala e Escrita”, Marcuschi e Dionisio (2007), antecipam o posicionamento
de Kleiman (2014) ao mencionar que “em geral, os manuais didaticos n&do costumam

dar muito espago a essas questdes e nao as tratam com a devida atengado. Pior:
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quando as tratam, fazem-no de forma equivocada” (Marcuschl; Dionisio, 2007, p. 7).

Segundo os autores:

(...) Certamente, todos nés falamos muito mais do que escrevemos ou lemos,
mas o peso dessas praticas ndo € o mesmo sob o ponto de vista dos valores
sociais. Contemplar a lingua em uso é importante porque pode auxiliar bastante
nossas acdes no trabalho de desfazer tais equivocos. E certo que a escola
existe para ensinar a leitura e escrita e estimular o cultivo da lingua nas mais
variadas situagbes de uso. Mas como a crianga, o jovem ou o adulto ja
dominam a lingua de modo razoavel e eficiente quando chegam na escola, esta
ndo pode partir do nada. Isso justifica que se tenha uma ideia clara dessa
competéncia oral para partir dela no restante do trabalho com a lingua. A escola
ndo vai ensinar a lingua como tal, e sim os usos da lingua em condigdes reais e
nado triviais da vida cotidiana. Em si ndo haveria necessidade de justificar o
trabalho com a oralidade em sala de aula, pois parece natural que isso deva
ocorrer. O espantoso € que se tenha demorado tanto para chegar a esse
reconhecimento (Marcuschi; Dionisio, 2007, p. 8).

Ao longo do texto, os autores desfazem a concepgao dicotdmica entre a fala e a
escrita, discutindo a n&o oposigdo dessas duas modalidades da lingua. Ambas as
modalidades tém caracteristicas proprias e devem ser exploradas em suas
singularidades, sendo a fala e a escrita “dois modos de funcionamento da lingua, e ndo
dois sistemas linguisticos como pensaram alguns autores” (Marcuschi; Dionisio, 2007,
p. 8-9).

O trabalho com ambas trard contribuicées significativas para a expansao do
letramento critico do aluno. Marcuschi e Dionisio afirmam ainda que “oralidade e
letramento sdo duas praticas sociais em que nos portamos como seres sociais falando
e escrevendo ou ouvindo e lendo” (Marcuschi; Dionisio, 2007, p. 9), e que nao ha razéo
para qualquer tipo de supremacia ou competicao entre elas, visto que “Cada uma tem
sua histdria e seu papel na sociedade” (Marcuschi; Dionisio, 2007, p. 15).

O fato é que a oralidade, enquanto modo de funcionamento da lingua
amplamente utilizado, deve ser contemplada nos planejamentos das aulas de Lingua
Portuguesa tanto quanto a escrita, pois, segundo Marcuschi e Dionisio (2007, p.14),
“‘continuamos falando mais que escrevendo”. O ensino de Lingua Portuguesa deve,
portanto, ser voltado para os usos da lingua nas mais variadas situagoes.

Toda essa construgcao social a respeito da escolarizagao atribui a escrita formal

um lugar de destaque e prestigio, ampliando o espago para preconceitos linguisticos,
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que se solidificam em preconceitos sociais. Nas palavras de Marcuschi e Dionisio
(2007, p.15): “Todos os falares estdo em ordem. Mas nem todos eles tém a mesma
reputacao social, o preconceito social em relagdo aos usos linguisticos é frequente”.
Refletir sobre a EJA, neste contexto de preconceito social em relagdo aos usos
linguisticos, reforgca a necessidade de se pensar em projetos que sejam orientados a
oralidade, justamente o espag¢o no qual os jovens e adultos em situagao escolar nao
regular mais atuam linguisticamente. Um planejamento orientado a oralidade nao tem
como objetivo consertar a fala de ninguém, mas explorar os recursos disponiveis dentro
desse modo de funcionamento da lingua, a fim de expandir os multiletramentos.
Partindo do principio de que a pesquisa € a base de toda producgao, a pedagogia
dos multiletramentos aborda o desenvolvimento de um aluno pesquisador, capaz de
analisar criticamente as informagdes que recebe, criar sentidos a partir delas e projetar
novos significados. Por conseguinte, a pedagogia dos multiletramentos desafia os
profissionais de educacao a promoverem oportunidades nas quais o aluno desenvolva
autonomia no seu préprio processo de aprendizagem, sendo indispensavel a expansao
do letramento critico para que o aluno seja capaz de refletir sobre o proprio processo.
Tal habilidade € levada em consideracdo nos documentos oficiais que
regulamentam as praticas em sala de aula. Na sec¢ao referente ao Eixo da Oralidade, a
BNCC trata das praticas orais com a “Consideracao e reflexdo sobre as condigbes de
producao dos textos orais que regem a circulagao de diferentes géneros nas diferentes

midias e campos de atividade humana” (Brasil, 2018, p. 77), de modo a:

(...) Refletir sobre diferentes contextos e situagdes sociais em que se produzem
textos orais e sobre as diferengas em termos formais, estilisticos e linguisticos
que esses contextos determinam, incluindo-se ai a multimodalidade e a
multissemiose; Conhecer e refletir sobre as tradigdes orais e seus géneros,
considerando-se as praticas sociais em que tais textos surgem e se perpetuam,
bem como os sentidos que geram (BRASIL, 2018, p. 77).

Voltando o olhar para a EJA, trazer a oralidade como meio de expansado do
letramento critico possibilita a reinser¢do social de alunos que, por diversas razdes,

incluindo a falta de regularizagdo escolar, ja sdo marginalizados.
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4 ANALISES

Este capitulo se atém, primeiramente, a analisar criticamente o processo
histérico de regulamentacdo da EJA, de modo a buscar um dialogo entre o processo
histérico e os impactos na organizacgao curricular atual.

Em seguida, sera feita a andlise do corpus, constituido por duas publicagbes
académicas que relatam a experiéncia dos autores no contexto da EJA, em dialogo
com os conceitos tedricos apresentados até aqui e com os documentos oficiais.

Por fim, apds a apresentacdo de uma analise comparativa temporal entre as
publicacbdes, o trabalho com o eixo da oralidade é apresentado como um possivel
caminho para ampliagdo do letramento critico no contexto da modalidade escolar em

questao.

4.1 Regulamentacao da EJA ao longo da histéria

A histéria da regulamentacédo da EJA no Brasil é atravessada por diversas fases
e marcos importantes que refletem a evolugdo das politicas publicas voltadas para a
incluséo educacional.

Durante o periodo colonial e o Império, a educagdo formal era
predominantemente destinada as elites, com poucas iniciativas voltadas para a
educacdo de adultos. A chegada dos jesuitas, por exemplo, tinha como foco a
catequese e os interesses colonialistas, utilizando mao de obra servil e escravagista.
Com a expulsao dos jesuitas em 1756, iniciou-se um processo de “laicizagéo do estado”
e a oferta de instrugdo escolar sem regulamentagdo adequada (Arruda; Piletti, 1988,
apud Rodrigues et al., 2021).

A vinda da familia real para o Brasil em 1808 aumentou a necessidade de mao
de obra servil para a corte portuguesa, o0 que, por consequéncia, gerou a necessidade
de mais escolas para a populacédo local. Esse fato contribuiu para o “processo de
escolarizacao de adultos com o propdsito de que esses pudessem exercer o trabalho

servical” (Rodrigues, 2021, p. 16).
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Ao pontuar a conexdo entre a demanda da corte e a criagdo dessas escolas,
Rodrigues (2021), reflete sobre como a origem da EJA esta pautada na auséncia de
reflexdo critica, uma vez que o objetivo do processo de escolarizacdo nao era
proporcionar oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento, mas sim criar uma
classe trabalhadora disposta a servir € pouco capaz de pensar criticamente.

A criacdo da primeira escola noturna em 1854, destinada a alfabetizar os
analfabetos, foi um marco importante. Vinte anos depois, ja existiam mais de 100
escolas noturnas. Essas escolas possuiam fins especificos, dependendo da regido
(Arruda; Piletti, 1988, apud Rodrigues et al., 2021, p. 16), reforcando a ideia de que o
processo escolar visava atender aos interesses de quem tinha mais poder. Tudo isso
esta enraizado na cultura da EJA e na sua regulamentacgao tardia.

Na caminhada para o periodo da Republica (1887-1897), houve um foco na
educacao como “salvadora dos problemas”, resultando em discussdes e mobilizacdes
nos anos seguintes. Além disso, foi neste contexto de mudangas socioeconémicas, com
a Revolugcao de 1930 e o processo de industrializagdo, que surgiu a Escola Nova e o
Plano Nacional de Educacdo (PNE). As primeiras décadas do século XX foram
marcadas por movimentagdes socio-historicas significativas relacionadas com a
trajetéria da EJA. Em 1934, com o PNE, as pessoas adultas tiveram o direito a
educacao primaria gratuita legitimado, um importante ponto de virada, embora ainda
marcado pela necessidade de m&o de obra.

A partir da década de 1940, durante a Era Vargas e a Ditadura Militar, houve um
aumento nas iniciativas voltadas para a educag¢ao de adultos. O Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo (MOBRAL), criado em 1967, buscava erradicar o analfabetismo e
promover a educagao continuada de adolescentes e adultos. Apesar de suas
limitacbes, o MOBRAL representou um esforgco para ampliar o acesso a educacéo,
demonstrando uma maior preocupacao com a inclusao educacional.

Com a redemocratizacdo do Brasil, a Constituicdo de 1988 garantiu o direito a
educagao para todos, incluindo jovens e adultos. Em 2007, o Decreto n°® 6093 foi criado
com o objetivo de universalizar a alfabetizagdo de jovens e adultos a partir dos 15 anos.

Na mudancga de século, a EJA ganhou mais um marco com o Programa Nacional

de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC) e com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
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(LDB), que institucionalizou a modalidade EJA. Apesar de ser um avango importante, a
preocupacgao do governo era a redugao do numero de analfabetos. Além disso, vale
ressaltar que os critérios adotados para a concepg¢ao de alfabetizado nao eram, e ainda
nao sao, suficientes para considerar o individuo letrado, ou seja, capaz de aplicar os
conhecimentos construidos nas diversas praticas sociais.

Percebe-se, entdo, como toda a sequéncia de marcos historicos apresentados
corrobora para possivel negligéncia dos 6érgaos oficiais e da academia em relagéo ao
estabelecimento de discussdes referentes as necessidades da EJA. O ponto de
discussdo que se instaura remete aos reflexos na construgéo atual de uma modalidade
de ensino que teve sua estruturacao enraizada numa concepc¢ao servil.

Tal concepgao nao estava interessada no desenvolvimento do senso critico, pois
nao objetivava proporcionar possibilidades de formagao continuada e ascenséo social,
apenas o basico. Mesmo com discussdes iniciadas por tedricos como Freire,
justamente apos esse periodo, em suas famosas obras defensoras de uma educagao
libertadora, as medidas tomadas visavam atender as necessidades da sociedade
capitalista.

Este tipo de discusséo, acerca de todo o conjunto de habilidades e competéncias
necessarias para a vida apdés a escola, resultou em documentos norteadores e em
curriculos mais estruturados. No entanto, a velocidade com que este processo
aconteceu foi mais rapida na educacao regular quando comparada a EJA, que tem
vivenciado essa movimentacédo a passos muito mais lentos.

Com a primeira versao publicada em 2017, a BNCC é um documento normativo
que estabelece as diretrizes para a educagao basica no Brasil. Tem como objetivo
principal garantir que todos os estudantes brasileiros, independentemente da regidao
onde vivem, tenham acesso a uma educacéo de qualidade, promovendo a equidade € a
formacgdo integral. O documento define as competéncias e habilidades essenciais que
devem ser desenvolvidas ao longo da educagao infantil, do ensino fundamental e do
ensino medio, orientando a elaboragao dos curriculos escolares em todo o pais.

No que se refere a linguagens, aborda o letramento critico de modo a enfatizar a
importancia de desenvolver nos alunos a capacidade de analisar, interpretar e criticar

diferentes textos e contextos sociais, culturais e histéricos.
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(...) Eis, entdo, a demanda que se coloca para a escola: contemplar de forma
critica essas novas praticas de linguagem e produgdes, nao s6 na perspectiva
de atender as muitas demandas sociais que convergem para um uso qualificado
e ético das TDIC — necessario para o0 mundo do trabalho, para estudar, para a
vida cotidiana etc. —, mas de também fomentar o debate e outras demandas
sociais que cercam essas praticas e usos (Brasil, 2017, p. 67).

Quanto as praticas que envolvem o eixo da Oralidade, o documento aborda

situacdes presenciais ou ndo, assim como praticas de oralizagao:

(...) O Eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem em
situagdo oral com ou sem contato face a face, como aula dialogada, web
conferéncia, mensagem gravada, spot de campanha, jingle, seminario, debate,
programa de radio, entrevista, (...) declamacdo de poemas (com ou sem efeitos
sonoros), peca teatral, apresentagao de cantigas e cangdes, playlist comentada
de musicas, vlog de game, contagao de histérias, diferentes tipos de podcasts e
videos, dentre outras. Envolve também a oralizagdo de textos em situagbes
socialmente significativas e interagées e discussdes envolvendo tematicas e
outras dimensbes linguisticas do trabalho nos diferentes campos de atuagao
(Brasil, 2017, p. 76-77).

O documento adota, ainda, uma perspectiva enunciativo-discursiva de
linguagem, alinhada com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que concebe a
linguagem como uma forma de ac&o interindividual orientada para uma finalidade
especifica e como um processo de interlocugao realizado nas praticas sociais ao longo
da histéria (Brasil, 1998).

Nesse contexto, o texto é considerado a unidade de trabalho, sendo abordado de
maneira a relaciona-lo sempre aos seus contextos de produgdo. Essa abordagem visa
desenvolver habilidades para o “uso significativo da linguagem em atividades de leitura,
escuta e produgao de textos em varias midias e semioses” (Brasil, 2014, p. 65).

Em relagdo ao papel do componente curricular de Lingua Portuguesa, a BNCC
diz que este deve “proporcionar aos estudantes experiéncias que ampliem seus
letramentos” (Brasil, 2017, p. 65), permitindo uma “participagao significativa e critica nas
praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras
linguagens” (Brasil, 2017, p. 65-66).

Além disso, a BNCC enfatiza a importédncia de ndo apenas privilegiar o
escrito/impresso e 0os géneros consagrados pela escola, como noticia, reportagem,

entrevista, artigo de opinido, entre outros, mas também de contemplar os novos
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letramentos, especialmente os digitais (BRASIL, 2017). Dessa forma, a disciplina de
Lingua Portuguesa no curriculo escolar busca equilibrar o tradicional e o
contemporaneo, preparando os estudantes para interagir de maneira critica e
competente nas diversas esferas sociais.

No entanto, enquanto a BNCC estabelece conhecimentos, competéncias e
habilidades para a educacdo basica, focando principalmente em criangas e
adolescentes, ela nao oferece diretrizes especificas para a EJA. Dessa forma, deixa
uma lacuna significativa para alunos cujas necessidades e contextos s&o bastante
diferentes.

Na década seguinte, o documento referencial para a implementagdo das
diretrizes operacionais da EJA foi elaborado pelo Ministério da Educagao (MEC) com o
proposito de facilitar a compreenséao e a aplicacdo da Resolugao CNE/CEB n° 1/2021,
aprovada em 28 de maio de 2021. Este documento tem como propdésito alinhar a EJA a
Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA) e a BNCC, com a intengdo de ser um guia
pratico e acessivel para gestores educacionais. Estabelecendo como objetivo “elevar a
pratica cotidiana dos espacgos e tempos de aprendizagem da EJA a garantia do direito a
educacao” (Brasil, 2021, p.22), ele visa transformar as diretrizes legais em orientagdes
claras e aplicaveis, apoiando os Conselhos de Educacgao de estados, municipios e do
Distrito Federal na implementagao das diretrizes.

O documento possui embasamento tedrico em autores como Soares (2004), que
aborda o entrelacamento dos processos de alfabetizacéo e letramento, direcionando o
processo de aprendizagem para as praticas sociais (Brasil, 2021). Também trata da
questao do letramento digital, que, de certa forma, dialoga com o desenvolvimento do
senso critico.

Embasado em Gadotti (2014), o documento também menciona a questao da
reflexao critica, embora nao forneca direcionamentos especificos sobre como deve ser
realizada. Além disso, cita autores que enfatizam a importéncia de considerar as

caracteristicas do publico atendido.

(...) Compreender os sujeitos da EJA como sujeitos “sociais e de direitos”
inseridos em realidades e vivéncias diversificadas individual e coletivamente,
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inseridos em arranjos familiares multiplos, cenarios socioculturais especificos e
diferentes processos de construgdo de sua identidade, fazeres, lutas e saberes
da alfabetizagdo e aprofundamento da formagao geral basica e da qualificagao
profissional ou formagéao técnica de nivel médio (Soares; Giovanetti; Gomes,
2005, p. 22).

O documento referencial para a implementacdo das diretrizes operacionais da
EJA surge da necessidade de regulamentar essa modalidade de ensino, considerando
que os alunos da EJA possuem contextos distintos dos estudantes do ensino regular.
Representando um avango significativo, o documento se embasa teoricamente em
autores que compartilham concepgdes de linguagem, texto e ensino alinhadas com as
defendidas por esta pesquisa.

Entre esses autores, destacam-se Soares (2004), que discute o entrelagamento
dos processos de alfabetizagdo e letramento, e Gadotti (2014), que aborda a reflexédo
critica. No entanto, apesar de seu embasamento tedrico coerente com a BNCC, ainda
apresenta insuficiéncias, pois ndo menciona explicitamente a palavra “criticidade” fora
de uma citacdo, nem fornece orientagdes claras sobre como deve ser conduzido o
trabalho com a oralidade e o letramento critico.

Parece ser, em grande parte, uma revisdo bibliografica de conteudos ja
existentes, sem se preocupar em preencher a lacuna de orientar as competéncias e
habilidades necessarias para o contexto especifico da EJA. Dessa forma, embora
represente um progresso na regulamentagdo da EJA, o documento ainda necessita de
aprimoramentos para atender plenamente as demandas educacionais dessa

modalidade.

4.2 Relatos de experiéncia na EJA

4.2.1 Analise da publicagao 1: “Género textual exposi¢cdo oral na educagéo de jovens e

adultos™

! BALTAR, Marcos Antdnio Rocha; COSTA, Denise Ribas da. Género textual exposigao oral na educagdo
de jovens e adultos. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, v. 10, n. 2, p. 1-15, 2010.
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O primeiro texto analisado foi um artigo produzido por Marcos Antonio Rocha
Baltar da Universidade Federal de Santa Catarina e por Denise Ribas da Costa da
Universidade de Caxias do Sul. Intitulado “Género textual exposicédo oral na educacao
de jovens e adultos” publicado em 2010, o artigo tem como objetivo principal “auxiliar
estudantes a ampliar seu repertério de géneros de textos orais e subsidiar os
professores a elaborar um trabalho didatico-pedagdgico sistematizado, sequéncia
didatica (SD), para a apropriagao do género exposi¢ao oral”.

Durante o texto, os autores descrevem uma proposta de intervengédo no formato
de sequéncia didatica, no contexto de aulas de lingua portuguesa, que utiliza os
géneros orais Exposi¢ao Oral (EO) e Exposi¢ao Oral Radiofénica (EOR) para trabalhar
a necessidade de adaptacao da linguagem e de todos os elementos que a compdem de
acordo com a situagdo comunicativa. A sequéncia didatica foi desenvolvida para alunos
do Ensino Médio, da modalidade EJA, de uma escola publica em Caxias do Sul.

Apods a aplicacdo de questionarios e de pesquisas sobre o contexto dos alunos,
os autores identificaram uma problematica com o género seminario, o que afetava nao
s6 as aulas de lingua portuguesa como também as demais disciplinas, visto que o
género também era utilizado como instrumento avaliativo pelos outros professores.

A partir de tal ponto, elaboraram uma sequéncia de atividades, com 13
encontros, que visavam construir nogdes acerca dos aspectos da oralidade que
compunham o género escolhido. Dessa forma, a sequéncia apresentada pelos autores

objetiva:

(...) Discutir a validade do trabalho sistematizado com o género exposigéo oral
com professores e estudantes da modalidade EJA, de um modo geral e do
ensino médio, especificamente, buscando um trabalho contextualizado que,
implicando o aprimoramento da fala formal em sala de aula, possibilite também
um desempenho satisfatério com a EO no ambiente discursivo radiofénico
escolar, caso a escola desenvolva um projeto de radioesc (Baltar; Costa, 2010,
p. 388).

Somente a necessidade de construir este discernimento para correta adequacéao
da linguagem de acordo com a situagdo comunicativa, ja se caracteriza por estimular de
certa forma o senso critico dos estudantes. No entanto, o texto é construido de forma a

corroborar, algumas vezes, para um entendimento de lingua como instrumento de
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comunicagdo, uma vez que se preocupa com a transmissdo da mensagem,
considerando os interlocutores como emissores e receptores.

Para justificar, os autores trazem que mesmo amplamente utilizado por outros
professores, a Exposicdo Oral “ndo €, na maioria das vezes, concebida como atividade
de ensino explorada pelos professores de Lingua Portuguesa”, o que resulta no mau
desempenho dos estudantes devido a “falta de planejamento e sistematiza¢ao” (Baltar;
Costa, 2010, p. 389) em relacéo a esse género textual.

O embasamento tedrico do artigo remete a uma concepgdo adequada ao

trabalho com a oralidade uma vez que defende

(...) A importancia de proporcionar, na escola, atividades orais que oportunizem
aos estudantes a apropriacao de recursos linguisticos e interativos inerentes as
praticas orais e considerando que a EO pode ser uma eficaz ferramenta para a
ensinagem de conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais da Lingua
Portuguesa (Baltar; Costa, 2010, p. 389).

A partir dessa colocagao, o questionamento se volta para como essa abordagem
€ concretizada nas atividades propostas.

Apesar de trazer um embasamento tedrico que sustenta a necessidade de
expandir a criticidade no contexto da EJA, a sequéncia das atividades apresentada no
artigo constréi uma proposta que, a primeira vista, aborda o género a partir da estrutura
e nao da fungao social, uma vez que as maiorias das aulas se ocupam em apresentar
aspectos especificos da estrutura do género sem conecta-los com os usos sociais. No
entanto, como ndo ha detalhamento das atividades especificas realizadas, tornam-se
inviaveis conclusdes acerca da abordagem exata do género.

Em relagdo a abordagem, a proposta foi coerente com a teoria na medida em
que os autores propuseram uma atividade na qual os alunos construiram nog¢des sobre
os aspectos estruturais da pratica oral em estudo, como “saber usar os recursos de
amplificagdo da voz, decidindo pelo uso ou ndo de um microfone” (Baltar; Costa, 2010,
p. 391).

Ao abordarem as diferencas entre os géneros EO e EOR, os autores destacam
que o EO “conta com a presenca da audiéncia e pode lancar mao de recursos visuais e

se comunicar com gestos, olhares, corpo; sente o clima de receptividade de sua fala,
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podendo adapta-la ou modaliza-la durante a exposi¢cao” (Baltar; Costa, 2010, p. 391).
Esse ponto é discutido no artigo ao tratar dos aspectos corporais e caracteristicos do
género, bem como na adaptacao desses aspectos quando o texto € adaptado para
EOR.

Ainda que a BNCC ainda néo tivesse sido publicada, a proposta apresentada ja
dava conta de competéncias e habilidades hoje presentes no documento, no que tange

ao eixo da oralidade:

(...) Compreenséao dos efeitos de sentidos provocados pelos usos de recursos
linguisticos e multissemidticos em textos pertencentes a géneros diversos;
Identificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de escolhas de volume,
timbre, intensidade, pausas, ritmo, efeitos sonoros, sincronizacao,
expressividade, gestualidade etc. e produzir textos levando em conta efeitos
possiveis (Brasil, 2017, p.77 ).

O ponto central é que, apesar da utilizacdo de géneros orais, a maior parte do
trabalho é realizada a partir de um texto escrito, o roteiro. Embora, no inicio do artigo,
defenda-se uma visdo n&o dicotdmica da oralidade e escrita, alegando que:

(...) Nesse artigo ndo estamos considerando géneros orais e escritos como
dicotbmicos, mas como pertencentes a atividades de linguagem distintas da
sociedade letrada, que se complementa no dmbito de um continuum, que vai do
mais escrito ao menos escrito, do mais oral ao menos oral, de acordo com as
condicdes de producdo dos textos: o ambiente discursivo, a comunidade

discursiva, 0s propdsitos comunicativos dos  escritores-leitores,
falantes-ouvintes, entre outros fatores (Baltar; Costa, 2010, p. 388).

Questiona-se, entao, em que nivel o trabalho centraliza o desenvolvimento de
habilidades e competéncias referentes a oralidade, uma vez que o grande foco das
adaptacdes passa pela atividade escrita, o roteiro. Ainda sobre o género escolhido, os
autores afirmam que:

(...) A prética da EO pode ser considerada uma importante ferramenta para o
desenvolvimento da competéncia discursiva dos estudantes, tanto na oralidade

quanto na escrita, em diferentes situagbes de comunicagdo (Baltar; Costa,
2010, p. 390).

De fato, a habilidade de argumentar requer a capacidade de filtrar informagdes,
expor uma perspectiva pessoal embasada em fatos, desenvolver hipéteses e analisar

criticamente o contexto. Por outro lado, cabe observar que o trabalho com esse género,
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da forma como foi proposto, ainda enfrentaria a barreira da compreensao critica de
textos escritos em um contexto de estudantes muitas vezes nao alfabetizados.

E bem sabido que ndo ha como desconectar totalmente as modalidades da
lingua, nem é recomendavel, ja que ndo se assume aqui visdes dicotbmicas. No
entanto, € muito comum que haja “o privilegiamento da lingua escrita sobre a oral’
(Street, 2014, p. 144) a realizagdo de atividades que se concentram na modalidade
escrita, partindo e chegando nesta modalidade.

Portanto, deveria ser possivel a elaboracdo de atividades que partam da
oralidade e se ocupem com a oralidade. E neste ponto de reflexdo que se encontra a
justificativa desta pesquisa: tornar a oralidade significativa para turmas de EJA em
contexto de processo de alfabetizagdo. O ponto € justamente usar géneros textuais
orais para desenvolver o letramento critico, de forma a ser uma saida eficaz para
contextos nos quais se torna desafiador, na pratica, o trabalho com textos escritos em
turmas que ndo conseguem nem ler as linhas, quanto mais as entrelinhas.

Sabe-se que o contexto ideal € o que desenvolve a alfabetizacdo atrelada ao
letramento critico; no entanto, esta pesquisa se ocupa em apresentar o potencial da
oralidade como meio de expansdo do letramento critico em contextos de dificil
compreensao de textos escritos.

Sobre a abordagem da postura critica, a publicagao 1 traz embasamento teérico

que reforca o apoio a esse tipo de trabalho ao considerar a:

(...) EO também como uma acgao de linguagem em que o estudante pode
exercitar a sua verve critica, defender seus pontos de vista (fazer a
audiéncia saber a opinido do orador-locutor sobre algum tema). Esse
trabalho possibilita o aprimoramento das atitudes discursivas da ordem
do expor e do argumentar, jA que o estudante toma o papel de
especialista do que vai expor ou de critico de um determinado tema
controverso (Baltar; Costa, 2010, p. 390).

Além disso, destaca-se a importancia de “conhecer as peculiaridades dessas
diferentes ac¢des de linguagem, de acordo com as diferentes situagdes de producéo e
recepgao” (Baltar; Costa, 2010, p. 391), o que também envolve a criticidade. Retoma-se
o topico sobre adaptacdo a situacdo de produgdo ao propor um trabalho com os

géneros que abordam “as peculiaridades dessas agdes de linguagem, de acordo com
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as diferentes situagdes de producado e recepgdo em que se apresentam” (Baltar; Costa,
2010, p. 392).

Considerando que essa é uma publicacdo de 2010, observa-se que o
desenvolvimento da postura critica no contexto de jovens e adultos ndo € um ponto de
discussdo novo, pelo contrario, trata-se de uma necessidade antiga. Sobre o
desenvolvimento das atividades, os autores propdem uma sequéncia de atividades que
contemplam a pesquisa sobre o assunto, a elaboragdo de um roteiro e, entdo, o
desenvolvimento do texto oral (Baltar; Costa, 2010, p. 392).

Na adaptagdo ao contexto radiofénico, os alunos partem do roteiro ja produzido
para, a partir de uma reestruturacao, considerar o novo ambiente discursivo, informacao
repetida algumas vezes durante o texto, reforcando a preocupacédo dos autores em
considerar o contexto da comunicagéo (Baltar; Costa, 2010).

Ao longo do tempo, a discussdo sobre contexto vai ganhar uma outra dimensao
no meio académico, que passa enfatizar a importancia de considerar também o
contexto do aluno, como traz a BNCC, publicada posteriormente ao artigo 1, e cujos
efeitos podem ser observados na publicacdo 2, analisada a seguir, que traz uma
proposta situada em um tema de relevancia social.

De acordo com a proposta, os alunos partem de textos escritos em direcdo ao
texto oral. Tal fato €, mais uma vez, um contraponto ao discutido nesta pesquisa, que
versa sobre a possibilidade do uso de textos essencialmente orais para, através deles,
promover a amplificacdo do senso critico. O fluxo convencional que parte da escrita
para a oralidade é coerente com o embasamento tedrico e com o objetivo dos autores,
a medida que apontam uma visao nao dicotdmica da relagao entre escrita e oralidade.

No entanto, diante de uma realidade com muitos analfabetos funcionais, como
conciliar o tempo de produgao e reflexdo acerca da escrita em uma carga horaria tao
reduzida? Por outro lado, o trabalho que articula as modalidades da lingua e aborda
esse tipo de género coloca em evidéncia uma proposta voltada para a educacgao
continuada, a medida que prepara o aluno para outros contextos formativos
educacionais.

Ao explicar o processo de adaptacéo e reescrita do roteiro entre EO e EOR, os

autores apontam que a fala deve ser registrada “na lauda do programa, como um texto
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de apoio para a locugado” (Baltar; Costa, 2010, p. 392). Em seguida, pontuam a
importancia de:

(...) trabalhar algumas estratégias, tais como técnica de respiracéo, controle das
pausas, uso adequado do microfone e, principalmente, repetir varias vezes o
texto em voz alta para naturalizar a locugéao, visando transpor a pauta da mera
leitura (Baltar; Costa, 2010, p. 392).

Tais colocagdes levam a questionar até que ponto a proposta objetiva o trabalho
com a oralidade ou com a oralizagdo da escrita. Nao ha preparo para o exercicio da
oralidade em ambientes n&o controlados, criando um paradoxo entre uma concepgao
que foge da dicotomia e retorna a ela ao atribuir a oralidade um papel de representagao
da escrita.

Em estagio mais avangado do texto, os autores relatam aspectos dos 13
encontros da sequéncia didatica proposta por eles. No primeiro encontro, € prevista
uma apresentacédo “abordando as principais caracteristicas do género” (Baltar; Costa,
2010, p. 393), estabelecendo uma perspectiva que parte muito mais da estrutura do que
da fungao social do género.

Os encontros subsequentes continuam abordando aspectos estruturais do
género, sem considerar o contexto do aluno. Neste momento, é possivel perceber um
contraponto entre as publicacbes aqui analisadas, a diferenca nas concepgdes e
aplicagao do que seria “incluir o contexto do aluno”.

A publicacao 1 utiliza uma necessidade identificada no processo de sondagem
da turma para desenvolver a sequéncia didatica, mas durante o desenvolvimento das
atividades nao apresenta o género de forma contextualizada, ndo considerando a
funcéo social assim como a estrutura. A publicacao 2 situa a proposta em uma tematica
de relevancia social e, durante todo o desenvolvimento do texto, coloca elementos que
corroboram a importancia do contexto do aluno no desenvolvimento das atividades.

No 7° encontro, os autores pontuam como a corporalidade colabora “para o
transporte da mensagem do orador ao publico” (Baltar; Costa, 2010, p. 394), o que
evidencia uma concepgéao da linguagem atrelada a instrumento de comunicagao.

No penultimo encontro, € proposta a socializacdo dos resultados sob a
perspectiva de expor os problemas mais recorrentes e, em conjunto com os alunos,

apontar possiveis solugcbes para tais problemas. Tal proposta €& valida e contribui
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significativamente para a ampliagdo do senso critico, pois promove a reflexdo acerca do
que foi produzido. No entanto, ndo ha oportunidade para refazer a atividade, ndo ha
processo de reescrita. As nuances dessa proposta sao provocativas, pois levantam
questdes sobre a possibilidade ou impossibilidade de trabalhar a leitura critica partindo
de géneros textuais essencialmente orais.

Fazer essa dissociacdo seria retornar a concepc¢ao arcaica dicotdmica de fala e
escrita? Seria possivel um trabalho com a oralidade, voltado para a oralidade e através
da oralidade, que proporcione a expansao da consciéncia critica e, mesmo atravessada
pela escrita em algum momento, tenha a oralidade como centro? Se isso parece
absurdo, devem-se reavaliar as praticas com a escrita, pois frequentemente a oralidade
€ usada apenas para comunicag¢ao, sendo toda a constru¢do do conteudo realizada
através de textos escritos, com producdes focadas na escrita, em um movimento de
escrita-escrita considerado super normal.

A publicagdo 1 também investiga possiveis causas de abandono e retomada dos
estudos. Como resultado, a maioria dos estudantes retornou por motivos profissionais,
demonstrando interesse claro na aprendizagem real. O texto ainda menciona que
‘muitos estdo insatisfeitos com sua condigdo profissional, apresentando baixa
autoestima e dificuldades de insergdo social” (Baltar; Costa, 2010, p. 396). Nesses
casos, o retorno aos estudos € visto como uma oportunidade de ascensio social e
profissional. Esse trecho retirado da publicacdo evidencia a importancia do letramento
critico no contexto da EJA.

Os autores expdem a relacdo entre o contexto e a relevancia da sequéncia
didatica proposta para este publico em um paragrafo que vale a pena ser citado:

(...) Desse modo, o professor de Lingua Portuguesa, assumindo posicéo de
agente de letramento, pode exercer um papel muito importante no
desenvolvimento desses estudantes, planejando e executando com eles
atividades de linguagem significativas que aprimorem suas competéncias
discursivas, para que possam interagir com maior autonomia nos diferentes
ambientes discursivos da sociedade. Assim, a aplicacdo de uma SD para a
apropriagdo do género exposicado oral foi considerada como um instrumento
didatico-pedagogico para oportunizar os envolvidos a apropriarem-se de

recursos linguisticos e discursivos inerentes a pratica social de falar em publico
(Baltar; Costa, 2010, p. 396).
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Ao citar a autonomia em diferentes ambientes discursivos, questiona-se se este
argumento nao deveria estar conectado a uma proposta menos pautada na escrita ou
se o trabalho com a corporalidade, na perspectiva dos autores, ja colabora com a
postura desenvolvida pelos alunos em situagdes discursivas nao tao controladas pelo
roteiro escrito.

Ademais, considera-se que foi uma proposta bem intencionada, fundamentada
em conhecimentos e concepgdes propostas pela academia. No entanto, ndo se € capaz
de visualizar toda essa autonomia para gerir 0os recursos linguisticos voltados para a
pratica social de exercer a oralidade (falar em publico e ndo com o publico).

Ao relatarem a experiéncia com a aplicacao das atividades, os autores expdéem o
desconhecimento dos alunos a respeito de como fazer uma EO. Relatam também a
insercdo de uma atividade diagnostica pautada no género em estudo a partir de um
tema livre - fato que é trazido somente nos encaminhamentos finais do texto, trazendo
para a sala o contexto de cada aluno, assim como a percepcao de que houve
desenvolvimento do grau de consciéncia da turma acerca do género EO.

Este relato leva a conclusao de que a aplicacao das atividades foi um processo
construido e mediado, que levou em consideracdo os saberes relativos ao contexto dos
estudantes. Segundo os autores,

(...) Isso contribuiu para que os estudantes se posicionassem realmente como
especialistas do assunto apresentado, colaborando para o aspecto interacional

da exposigao, pois apresentavam um assunto que era do dominio do orador,
mas nao da audiéncia (Baltar; Costa, 2010, p. 397).

Assim como:

(...) contribuiu para ampliagcdo do conhecimento de mundo dos estudantes
envolvidos, visto que saber sobre as profisses dos colegas possibilitou que
conhecessem mais uns aos outros como individuos, ja& que, além de
estudantes, sao profissionais de diferentes areas (Baltar; Costa, 2010, p. 397).

Ao fim, dentro do contexto temporal referente ao periodo da publicacdo, a
proposta é coerente com a teoria e contribui de certa forma, para a ampliagdo do senso

critico dos estudantes.
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4.2.2 Analise publicagéo 2: “Estagio remoto na educacgéo de jovens e adultos: relato de

experiéncia™

O segundo texto analisado foi uma monografia produzida por Tais Rodrigues, da
Universidade Federal do Pampa. Intitulado “Estagio remoto na educacéo de jovens e
adultos: relato de experiéncia” e publicado em 2021, o artigo tem como obijetivo
principal propiciar uma “reflexdo compartilhada entre educandos, estagiarias e
professores sobre o ensino remoto em contexto pandémico, considerando-se as
especificidades inerentes aos alunos de EJA” (Rodrigues, 2021).

Para tal, a autora aborda sua experiéncia com estagio supervisionado no
contexto de aulas de Lingua Portuguesa, que, através da tematica do racismo, propde
um estudo da variagao linguistica e do preconceito linguistico para alunos do terceiro
ano do Ensino Médio, na modalidade EJA.

Rodrigues justifica a escolha do tema em discussdes realizadas ao longo do
curso e em documentos oficiais, como a BNCC, alegando que o objetivo seria “formular
elou reforcar o conceito de identidade social” (Rodrigues, 2021, p. 18). Também nao é
possivel afirmar como foi feita a abordagem dos conteudos propostos no cronograma,
nem quais os géneros e textos utilizados, tornando-se inviavel discutir se a pratica
pedagogica foi coerente, considerando o embasamento tedrico da publicagdo, como
propde esta pesquisa.

Além disso, a autora destaca a importancia da “contextualizagdo do que é
ensinado, trazendo temas que sejam de interesse dos estudantes e de relevancia para
seu desenvolvimento como cidadao” (Rodrigues, 2021, p. 19), ponto essencial para a
perspectiva do letramento critico. Esta publicagdo considera o contexto do aluno, numa
perspectiva de levar em conta, no preparo das aulas e dos projetos, os conhecimentos
dos alunos.

O cronograma de atividades sugere uma abordagem expositiva, pois aborda o

racismo e os tipos de variacdo linguistica dentro de uma divisdo por dias de aula,

2 RODRIGUES, Tais. Estagio remoto na educacgio de jovens e adultos: relato de experiéncia. 2021.
39 f. Trabalho de Concluséo de Curso (Graduagdo em Letras — Portugués) — Universidade Federal do
Pampa, Alegrete, 2021.
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relacionando o conteudo a data e a quantidade de aulas, que eram divididas entre
encontros sincronos e assincronos.

Por constar no titulo “relato de experiéncia”, esperava-se encontrar mais detalhes
sobre a experiéncia com os alunos no estagio realizado pela autora. No entanto, ao
desenvolver o trabalho, a autora ndo detalha as praticas pedagdgicas nem as
atividades especificas desenvolvidas no periodo. Nao ha como saber se houve
observacgao prévia da turma, nem se a escolha da tematica estava conectada de
alguma forma com o contexto dos alunos.

A autora relata que, no primeiro encontro, foi solicitado que os alunos enviassem
mensagens falando sobre si, mas ndo obteve resposta alguma. Para os encontros
assincronos, postava uma “imagem ilustrativa e um audio explicativo” (Rodrigues, 2021,
p. 21), reforgando, através das palavras “ilustrativa” e “explicativo”, o teor expositivo da
aula.

Para os encontros sincronos, a autora propde discussdes acerca dos topicos
referentes ao ultimo encontro assincrono e do dia, mas ndo detalha como essas
discussdes eram guiadas. Apesar de utilizar a oralidade, n&o é possivel determinar se a
modalidade da lingua em questéo era utilizada apenas como ferramenta ou também em
sua estrutura e funcao social.

Por ser um estagio remoto realizado em contexto pandémico, toda a
comunicacao se deu por meio de ferramentas digitais. Rodrigues (2021) relata que os
alunos demonstraram dificuldade com o manuseio das plataformas digitais e que foi
necessario, inclusive, desenvolver um “Tutorial Classroom para Estudantes” (Rodrigues,
2021, p. 22) como atividade complementar.

De modo geral, foram utilizados recursos multimodais® frente a uma realidade
multimodal. Em relacdo a avaliagdo, a autora a considera “continua, cumulativa e
sistematica” (Rodrigues, 2021, p. 22), mas coloca como instrumento um “questionario
digital com questdes referentes aos temas tratados ao longo do estagio” (Rodrigues,
2021, p. 22), sem especificar que tipo de questdes foram utilizadas, ndo sendo possivel

determinar se foi uma abordagem linguistica, conteudista ou contextualizada.

¥ Em Multimodalidades e Leituras (2014), Dionisio aborda o conceito de multimodalidade ao expor que "o
conceito de multiplicidade de linguagens se refere aos modos ou semioses nas produgdes dos textos,
sejam impressos, sejam em midias audiovisuais” (Dionisio, 2014, p. 43).
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Em um dos pontos, a autora aborda a histéria da EJA no Brasil. Ao discorrer
sobre o tema, enfatiza uma perspectiva de educagéao servil, guiando o leitor a construir
sentidos que corroboram com a ideia de que toda a historicidade da EJA, além da
maioria dos marcos regulamentadores, aconteceu em fungdo da necessidade de méao
de obra.

Tal constatacdo justifica a auséncia de um curriculo voltado para o
desenvolvimento do senso critico, assim como para a educagao continuada. O
embasamento tedrico usado pela autora se mostra coerente com os documentos
normativos vigentes, defendendo a contextualizagdo dos conteudos e o trabalho que
visa a ampliacdo do senso critico e das habilidades necessarias a educacao
continuada.

No entanto, pelo pouco que € especificado em relagcdo as atividades
desenvolvidas, a proposta ndo mostra essa mesma coeréncia, dadas as abordagens e
os instrumentos avaliativos utilizados.

A partir da aplicagdo de “um questionario com cinco questbes subjetivas
respondidas por dois docentes da EJA” (Rodrigues, 2021, p. 28), a autora discute
questdes referentes ao contexto e as praticas educativas na Educacédo de Jovens e
Adultos.

Os resultados apontam possiveis causas do abandono e do retorno escolar
segundo a perspectiva dos entrevistados:

(...) Segundo o professor alegretense entrevistado, Paulo César Fagundes do
Amaral, mestre em educagdo e poés-graduado em Educagdo de Jovens e
Adultos, as principais causas do abandono escolar vdo desde (..) a
necessidade de insergdo ao mercado de trabalho para auxiliar nas despesas do
lar; Gravidez na adolescéncia e falta de incentivo familiar.” Ja Maria Elia
Gongalves Martins, professora titular da turma em que o estagio foi realizado,
mestra em ensino de linguas e especialista em metodologias para o ensino de
linguas e literatura, acredita que “Muitas vezes, o aluno ndo tem maturidade,
passa por problemas em sua vida pessoal, ou mesmo por desleixo com os
estudos, acaba reprovando, evadindo e abandonando a escola no tempo
regular.” Sobre as motivagbes para o retorno escolar, tanto Paulo quanto Maria

Elia, acreditam que estejam ligadas as necessidades profissionais, uma vez que
a maioria das empresas exige instrugcéo escolar (Rodrigues, 2021, p. 25).

E interessante observar como as respostas as perguntas divergem, de certa

forma, no que se refere as causas do abandono escolar, mas convergem no que se
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refere as causas do retorno. Além disso, o mesmo motivo que leva esses alunos, em
grande maioria, a optarem por parar de estudar, os leva a retornar anos mais tarde.

A necessidade econdmica envolvida no abandono e no retorno traz informagdes
importantes acerca do contexto socioeconémico da EJA, refor¢ando a discussao sobre
a situacdo marginalizada na qual se encontram, assim como a necessidade de uma
educacgao que vise oferecer oportunidades de continuidade e ascensao social.

Dentro deste contexto, outra pergunta muito importante levantada por Rodrigues
(2021) no questionario realizado remete as possibilidades do ensino superior para os
alunos da EJA. Esta questdo dialoga diretamente com a historia dessa modalidade de
ensino, criada para atender as necessidades de mao de obra servil, assim como com o
reflexo disso na sua estruturacao.

Observar essa discussao sendo levantada na publicagao 2, a mais recente, traz
um panorama de esperanca, pois mostra que, depois de tantos anos, ha um sinal de
movimentacdo em direcdo as questdes que circundam a educacdo continuada no
contexto da EJA. Um dos professores entrevistados por Rodrigues (2021) relata que “o
namero de alunos e alunas com essa expectativa € bem razoavel” (p. 32), ou seja, ha
demanda.

Torna-se necessario pensar programas curriculares e propostas pedagodgicas
que favoregam o desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias para que
os alunos da EJA tenham condi¢des de ingressar, permanecer, acompanhar e concluir
outras etapas educacionais.

Dentro desse contexto, essa discussao se torna significativa para esta pesquisa,
pois a capacidade de refletir criticamente acerca de qualquer leitura, em suas
multimodalidades, atravessa todas as possibilidades de aprendizagem no contexto de
educacédo formal. Cabe ao professor de linguas, entdo, guiar o processo de lapidagao
dessa habilidade que, na era digital, se torna ainda mais indispensavel.

Sabendo que, segundo Alvares (2010, p. 1),

(...) Na Educagdo de Jovens e Adultos encontramos individuos das mais
diversas origens. Mesmo apresentando uma certa homogeneidade do ponto de
vista socioeconémico, eles configuram um grupo culturalmente heterogéneo,
pessoas em que se estampam as mais ricas matizes da nossa brasilidade.
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Dentro de uma mesma sala convivem alunos de diferentes idades e etnias, em
multiplas combinagbes fisionbmicas, homens e mulheres com belezas
peculiares, ndo s6 nas aparéncias, mas também nos costumes, nos modos de
ser, nas experiéncias de vida, nos tracos culturais, nas preferéncias culinarias
ou musicais; enfim, na EJA é onde se avizinha gente do centro com gente da
periferia, gente do litoral com gente do sertdo, compondo belos quadros da
pluralidade cultural do nosso pais. A heterogeneidade presente no conjunto de
alunos, no entanto, aponta para a singularidade de cada um. A cada
experiéncia vivida corresponde um individuo absolutamente unico, a cada
enfrentamento de problemas na vida familiar ou no trabalho decorre um saber
idiossincratico, um modo de ver e de se relacionar com o mundo inteiramente
pessoal (Alvares, 2010, p. 1).

O ponto que se coloca no horizonte agora € como integrar a proposta de
estimular o senso critico na EJA através da oralidade em um contexto com mais
direcionamentos do que ha mais de uma década atras. Dessa forma, € necessario
voltar o olhar para o que ainda precisa ser feito em termos de regulamentacéo e
documentos norteadores especificos para a EJA, visto que o alunado possui um
contexto diferente do alunado no ensino regular.

Ao fim, o relato de experiéncia da autora se volta muito mais para as impressoes
construidas acerca do exercicio da docéncia na EJA, contextualizada pelas suas
motivacdes e trajetdria e aliada a perspectiva dos docentes entrevistados. Percebe-se,
também, a atribuicdo de valor dada ao contexto do estudante da EJA, tanto no
posicionamento da autora ao longo do texto quanto nos posicionamentos dos
professores entrevistados.

O direcionamento dado as discussdes levantadas por Rodrigues faz acreditar
que ha um caminho em dire¢do a mudancgas de perspectivas significativas em relagao a
formagao docente, uma vez que ha coeréncia entre as falas dos entrevistados, a
abordagem da autora e a proposta de atividade colocada por ela.

Ainda que haja muito a ser feito, que os curriculos das licenciaturas tenham
muitas lacunas, com pouquissimo espaco para as discussdes concernentes a EJA na
graduacéo, € possivel perceber um avango, a passos lentos, mas que representa uma
evolugao significativa nos olhares em diregdo a novas perspectivas. Afinal, “qual é a
idade adequada para aprender, para conhecer, para se desenvolver intelectualmente?”
(Rodrigues, 2021, p. 36).

Entre as duas publicagcbes analisadas € possivel notar a diferenca de

abordagem, tendo como ponto de referéncia a publicagdo da BNCC, que é posterior a
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primeira publicagcdo e é anterior a segunda publicagdo. Apesar de n&o abordar a
oralidade, a segunda publicagcdo mostra como um documento norteador mudou a
perspectiva de abordagem do conteudo, o qual passou a ser pensado e desenvolvido a

partir de tematicas propostas pelos préprios documentos.

4.2.3 Analise comparativa entre as publicacbes

A analise das publicacdes 1 e 2 revela que, apesar das dificuldades enfrentadas,
ainda existem profissionais preocupados com questdes semelhantes as que
provocaram inquietagcdes para esta pesquisa, tanto recentemente quanto ha mais de
uma década. A principal mudanga entre as publicacbes foi o contexto de
regulamentagao, refletido na abordagem do conteudo proposta pelos autores.

A publicacdo 1, pautada nos géneros EO e EOR, ndo considera discussdes de
relevancia social, focando mais no desenvolvimento estrutural do género do que na sua
funcdo social. Em contraste, a publicacdo 2, elaborada apds a publicagdo da BNCC,
utiliza o documento como base para abordar um tema de relevancia social, o racismo,
conforme proposto pelo documento oficial. Isso evidencia a importédncia dos
documentos regulamentadores e sua influéncia na elaboragdo e execugdo das
propostas de atividades.

Apos a publicacdo 2, houve mais atualizagcbes na documentagdo da EJA,
incluindo o “Documento Referencial para Implementagao das Diretrizes Operacionais de
EJA nos Estados, Municipios e Distrito Federal”, publicado em maio de 2021. Apesar de
ter sido publicado no mesmo ano, a monografia de Rodrigues (publicagdo 2) ndo o
menciona, possivelmente devido ao tempo entre a produgéo e publicagdo de um TCC,
indicando que a autora ainda nao tinha conhecimento deste documento no momento da
escrita.

Ambas as publicagdes utilizam a palavra “contexto”, construindo uma narrativa
sobre sua importancia para a pratica pedagogica. No entanto, os autores constroem
diferentes significados para o termo. A publicagdo 1 considera o contexto para a criagao
da proposta, levando em conta a pouca familiaridade dos alunos com os géneros

textuais selecionados.
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Em contraste, a publicacdo 2 defende a valorizacdo de um ‘“leque de
experiéncias diversificadas para ampliar caminhos e possibilidades” (Rodrigues, 2021,
p. 26). A diferenga temporal entre as publicagbes traz uma perspectiva expandida na
concepcao de contexto, uma vez que novas discussdes foram levantadas e novos
documentos foram publicados.

Outra mudanga significativa entre as publicagbes foi o contexto tecnolégico. A
publicagdo 1 trouxe o género EOR, que, embora ndo amplamente utilizado atualmente,
poderia ser relevante no contexto da época. A tecnologia disponivel e usada na época,
como uma radio escolar comandada por alunos e supervisionada por professores, foi
inserida na proposta.

Com o avango da tecnologia, inUmeros outros géneros orais, como audios de
aplicativos de mensagem, stories no Instagram, lives em aplicativos de streaming e
podcasts, agora fazem parte do contexto social dos alunos e podem ser usados para
influenciar pessoas, tanto na intencionalidade de quem produz quanto na barreira critica
de quem recebe.

A publicagdo 2 também discute quem é o professor da EJA, uma questao
essencial para esta pesquisa. A autora, embasada em Di Pierro (2006), aponta
questdes referentes a formagao e ao preparo desses profissionais, que normalmente
sdo os mesmos do ensino regular em carga horaria estendida. A falta de formacgao
continuada para os professores € um topico pouco discutido, assim como durante a
formacgao inicial dos docentes no periodo da graduacgao.

Segundo Rodrigues (2021, p. 26):

(...) As politicas publicas destinadas a Educagdo de Jovens e Adultos sado
insuficientes e, na visdo de muitos autores da area, dentro dessas condigdes,
pontuam-se, além da infraestrutura fisica e material, curriculos adequados a
modalidade, condi¢gdes de atendimento das especificidades dos educandos,
valorizagao dos profissionais da EJA e aqui se incluem salarios justos e perene
formagdo dos educadores por meio da obrigatoriedade da existéncia de
disciplinas sobre a EJA nos curriculos das licenciaturas, da promoc¢éo de

especializagcdbes e da formagdo continuada no ambito da modalidade
(Rodrigues, 2021, p. 26).

A insergao do letramento critico na EJA ndo é um tema novo e, devido a sua

antiguidade, ja deveria ter praticas mais eficientes. A publicagdo 2 critica a auséncia de
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discussbes voltadas para a EJA no curriculo académico, uma questdo também
abordada por esta pesquisa.

Apesar de ser uma discussao antiga, ainda nao houve revisdes significativas nos
curriculos, e a publicagdo 2, uma monografia de 2021, destaca que, trés anos depois,
pouco foi feito em relacéo a isso. A falta de disciplinas eletivas voltadas para o contexto
da docéncia na EJA é uma questdo emergencial que precisa ser reavaliada, nao

apenas na disciplina de Lingua Portuguesa, mas em todas as licenciaturas.

4.3 Oralidade como caminho na EJA

Por fim, apds discutir concepgdes de lingua e ensino, especialmente no contexto
da EJA, de modo a ressaltar a potencial contribuicdo do trabalho com o eixo da
oralidade para amplificacdo do senso critico no contexto de jovens e adultos em
processo de alfabetizagdo e letramento, esta pesquisa se atera a sugerir uma possivel
abordagem que parte de um tema de relevancia social, o preconceito linguistico.

Sabendo que, segundo a BNCC:

(...) Essa consideragado dos novos e multiletramentos; e das praticas da cultura
digital no curriculo ndo contribui somente para que uma participagdo mais
efetiva e critica nas praticas contemporaneas de linguagem por parte dos
estudantes possa ter lugar, mas permite também que se possa ter em mente
mais do que um “usuario da lingua/das linguagens”, na dire¢ao do que alguns
autores vao denominar de designer: alguém que toma algo que ja existe
(inclusive textos escritos), mescla, remixa, transforma, redistribui, produzindo
novos sentidos, processo que alguns autores associam a criatividade (Brasil,
2017, p. 68).

A proposta consiste em partir de géneros essencialmente orais, com diferentes
niveis de formalidade, a fim de estabelecer um paralelo entre eles, estudando questdes
referentes a forma, as aplicabilidades, as questdes lexicais, a adequagao linguistica e
ao nivel de formalidade a partir da perspectiva oral. No que se refere ao género, no eixo

da oralidade, a BNCC traz que:

(...) O que pode parecer um género menor (no sentido de ser menos valorizado,
relacionado a situagbes tidas como pouco sérias, que envolvem parddias,
chistes, remixes ou condensagdes e narrativas paralelas), na verdade, pode
favorecer o dominio de modos de significagdo nas diferentes linguagens, o que
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a analise ou produgdo de uma foto convencional, por exemplo, pode n&o
propiciar (Brasil, 2017, p. 67).

Dessa forma, partindo de novos géneros digitais orais, como audios de
aplicativos de mensagens e entrevistas de emprego, o professor pode desenvolver em
sala atividades que contribuam para os niveis de analise mencionados anteriormente.
Ao fim, a proposta deve ter como objetivo proporcionar a reflexdo acerca dos usos da

LP, expandindo ou modificando a concepg¢ao de lingua que eles possuem.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Sob a perspectiva de um profissional de letras, apds a jornada universitaria e
atravessada por todas as experiéncias educacionais dentro e fora da universidade,
atribui-se ao senso critico a capacidade de analisar e questionar informacdes de
maneira racional e reflexiva antes de chegar a conclusées ou tomar decisoes.
Habilidade que envolve a cautelosa avaliacdo dos fatos, assim como das diferentes
perspectivas envoltas no contexto, questionando verdades estabelecidas e ideologias
dominantes.

Para que seja desenvolvido e amplificado no contexto escolar, € necessario que
haja pratica constante, como a leitura de diversos tipos de textos, a participagdo em
debates e discussdes, e a realizacdo de pesquisas independentes e mediadas pelo
professor. Tais atividades auxiliam a aprimorar a capacidade de pensar criticamente e
de tomar decisdes conscientes e ponderadas, e, sendo permeadas pela linguagem,
podem e devem ser desenvolvidas em todos os ambitos educacionais (modalidades de
ensino - regular ou EJA) por professores de lingua materna, no contexto desta
pesquisa, de Lingua Portuguesa.

Dessa forma, o senso critico se torna essencial para a formagao de individuos
autbnomos e conscientes, capazes de compreender e desafiar as estruturas de poder e
as normas sociais que influenciam suas vidas. Permite, assim, que o individuo n&o
aceite informacgdes passivamente, mas busque compreendé-las e questiona-las de
forma a entender o contexto e as implicagdes das mensagens que recebem. Em
resumo, a habilidade em questdo é fundamental para uma cidadania ativa e uma
educacéo transformadora, dando aos individuos a possibilidade de se tornarem agentes
de mudancga em seus contextos e na sociedade como um todo.

Quando se fala de linguagens, como discutido ao longo desta pesquisa, o
trabalho com o senso critico € amplamente defendido por profissionais da area, pois
permite uma analise profunda e reflexiva das informagdes e textos. De acordo com a
proposta de ensino defendida pelos documentos regulamentadores oficiais vigentes,
como a BNCC, o texto assume um papel central como “unidade de trabalho de forma a

sempre relacionar os textos a seus contextos de producédo e o desenvolvimento de
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habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e
producao de textos em varias midias e semioses” (Brasil, 2017, p. 65).

Sendo assim, a amplificacdo do letramento critico capacita os individuos a
questionarem e interpretarem as mensagens de maneira consciente, identificando as
ideologias e relagdes de poder subjacentes. Essa habilidade é essencial para a
formagao de cidadaos ativos, engajados e autbnomos, capazes de agir na sociedade e
promover mudangas sociais. Além disso, o desenvolvimento do senso critico através da
leitura, escrita e discusséo € visto como um meio de empoderamento, permitindo que
os individuos compreendam e desafiem as normas e estruturas estabelecidas.

Na EJA, onde muitas vezes os estudantes ocupam posi¢des marginalizadas na
sociedade, essa habilidade é especialmente valiosa pois promove a consciéncia de si
mesmo, do mundo ao redor, e do lugar que ocupam ou visam ocupar N0 mesmo,
capacitando os individuos a questionarem e interpretarem as mensagens de maneira
consciente. Ao fomentar o senso critico, a educagao direcionada a jovens e adultos
nao apenas empodera esses individuos, mas também os prepara para participar
ativamente na sociedade, desafiando normas e estruturas estabelecidas e promovendo
mudancgas sociais significativas.

Considerando a histéria da criagdo e regulamentagcdo dessa modalidade de
ensino, muito ja foi desenvolvido e aprimorado, mas ainda ha muito a ser reestruturado
nas praticas pedagodgicas aplicadas em sala de aula. Esta pesquisa se propds a
abordar o tema a fim de suscitar reflexdes acerca da importancia do letramento critico
para a EJA, assim como o impacto social gerado pela amplificagcédo do senso critico
neste contexto. Para tal, aponta a oralidade como um possivel caminho, uma vez que é
a modalidade da lingua na qual mais se age socialmente, mesmo que o individuo nao
seja alfabetizado, o que ainda é a realidade de 7% dos individuos com 15 anos ou mais
no Brasil, de acordo com o ultimo censo do IBGE realizado em 2022.

Ao fim, uma das maiores conclusdes observadas ao longo desta pesquisa, foi em
relacdo ao impacto das documentacgdes oficiais na abordagem das propostas e nas
discussoes levantadas por ambas publicagdes. As presencas de novas diretrizes e de
documentos regulamentadores influenciaram bastante na abordagem dos textos

trazidos como corpus.
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Considerando que levantar discussdes abre possibilidades, este Trabalho de
Conclusédo de Curso nao se propde a expor um método eficiente e aplicavel em todos
os contextos de Educacéo de Jovens e Adultos. Nao se trata de uma “receita de bolo”,
mas de langar luz sobre problematicas existentes e frequentemente invisibilizadas por
aqueles que podem fazer algo a respeito. E missdo dos profissionais de educacgéo, que
sao instruidos a formar alunos questionadores, observar e questionar o préprio
processo, a propria formagdo e as concepgdes acerca do mundo e do que ja foi
construido. A pedagogia por design comecga na formagdo daqueles que, em tese,
devem mediar o processo de construcido de oportunidades.

Por fim, pensar em praticas que ajudem a desenvolver uma compreensao mais
profunda e critica da linguagem e da sociedade, preparando os alunos para serem
cidadaos ativos e conscientes, ndo é tarefa facil. Imensos e numerosos sao o0s
obstaculos que impactardo a criacdo e a aplicacdo pratica de atividades que
contemplem as concepcbes defendidas nesta pesquisa. Todavia, parafraseando um
amigo querido, cabe ao ser humano aprender a identificar o que pode ser controlado, o
que pode ser influenciado e sobre o que nada se tem o poder de fazer.

A todo profissional de educacéo, entdo, trés coisas: a coragem de levantar e agir
sobre o0 que é possivel controlar - o planejamento das aula e a curiosidade de continuar
aprendendo; a coragem de usar a sua voz para o que € possivel influenciar - levantar
discussdes, dentro da sala de aula e no meio académico, através de atividades e
producdes académicas; e, por fim, a que pode ser considerada a mais ardua, porém a
mais importante, a coragem de continuar a nadar, quando nada mais parecer possivel

de ser feito.
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APENDICE A - TABULAGAO DOS DADOS CONTIDOS NAS PUBLICAGOES 1E 2

PUBLICAGAO 1

PUBLICAGAO 2

TiTULO

Género textual exposicao oral

na educacgao de jovens e adultos
Oral exposition textual genre in adult
education

Estagio remoto na educacdo de
jovens e adultos:
relato de experiéncia

TIPO DO TEXTO

Artigo

Monografia - TCC

LOCAL DE Unive.rsidade . Fegjeral de Santa . .
PUBLICAGAO gsltarlna E Universidade de Caxias do|Universidade Federal do Pampa
Marcos Antonio Rocha Baltar®
Universidade Federal de Santa
AUTORES Catarina Tais Rodrigues
Denise Ribas da Costa**
Universidade de Caxias do Sul
ANO DE
pUBLICACAD |2010 A0z
) . , https://dspace.unipampa.edu.br/bit
FONTE MBYWcBniKrVmRCHd/ stream/riu/5861/1/Tais_Rodrigues
2021.pdf
TURMA Ensino Médio - EJA Eirpc:elro ano do Ensino Médio -
MODALIDADE:
REMOTO X Presencial Remoto
PRESENCIAL
"Auxiliar estudantes a ampliar seu|"Reflexdo compartilhada entre
repertorio de géneros de textos orais|educandos (as), estagiarias e
OBJETIVODA |¢ subsidiar os prof§s§9res a elat’>o.rar professores (as) sobre o ensino
= um trabalho didatico-pedagodgico|remoto em contexto pandémico
PUBLICACAO . : gy i .
sistematizado, sequéncia didatica|considerando-se as
(SD), para a apropriagdo do género|especificidades inerentes aos
exposicao oral" (p. 387) alunos de EJA" (p. 9)
Arruda; Piletti (1988)
Brasil (1996)
Kato (1987), 1o (212
Koch (1993) Brasil (1988)
A Brasil (1996) — Lei 9.394/96 que
METEEE (00, trata acerca das Diretrizes e Bases
EMBASAMENTO |Schneuwly (1997), da Educag@o Nacional (LDBEN)
TEORICO Schneuwly; Dolz (2004); ¢

Baltar (2009);
Bronckart (1999);
Kleiman (2005),

Oliveira (2019)
Alvares (2010)
Di Pierro (2006)
Kenski (2010)
BNCC (1988)
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METODOLOGIA

"Nesse sentido, foi elaborada e
testada uma sequéncia didatica (SD)
para a apropriagdo do género
exposicao oral em sala de aula, com
possibilidade de adaptagcdo para um
trabalho com o género exposicao oral
radiofénica escolar”;(p. 388) NAO
EXPLICITA O TIPO DE PESQUISA;

"Pesquisa de cunho exploratorio e
analise qualitativa" (p. 29).

CONTEXTO DOS

Ensino Médio de uma Escola Publica

Terceiro ano do Ensino Médio

ALUNOS em Caxias do Sul
Apresenta um cronograma de
PROPOSTA Sequéncia didatica aulas com encontros sincronos e
assincronos alternados;
TEMATICA DA Nao tem Racismo
PROPOSTA
Discutir a validade do trabalho|Formular/ou reforcar o conceito de
sistematizado com 0 género|identidade social, acordamos por
exposicao oral com professores e|trabalhar os conteudos de variagao
estudantes da modalidade EJA, dellinguistica e preconceito
um modo geral e do ensino médio,|linguistico, tendo em vista que
OBJETIVO DA especificamente, bu§cando um estes.foram assuntos amplamente
trabalho contextualizado que, |debatidos ao longo
PROPOSTA C ) ) :
implicando o aprimoramento da falaldo curso; A fim de atender o
formal em sala de aula, possibilite disposto na BNCC sobre os Temas
também um desempenho satisfatério|Contemporaneos Transversais
com a EO no ambiente discursivo|(BRASIL, 2017), optamos por
radiofébnico escolar, caso a escolal|trabalhar com a tematica do
desenvolva um projeto de radioesc. |racismo.
DURAGAO DA
PROPOSTA 13 encontros 15 encontros

JUSTIFICATIVA

A EO “nao €&, na maioria das vezes,
concebida como atividade de ensino
explorada pelos professores de
Lingua Portuguesa”, o que resulta no

Reforcar o conceito de identidade

DA PROPOSTA |[mau desempenho dos estudantes|social
devido a “falta de planejamento e
sistematizagéo” (p 389) em relagao a
esse género textual.
BNCC (1988)
Constituicao Federal do Brasil
(1988)
Lei 9.394/96 que trata acerca das
DOCUMENTOS N&o menciona Diretrizes e Bases da Educacao
NORTEADORES Nacional (LDBEN)
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FERRAMENTA DE
COLETA DE
DADOS PARA
REALIZAGAO DA
PROPOSTA DE

Questionario com os alunos

Questionario com os professores

INTERVENGAO
CONTEUDOS [Exposicdo Oral (EO) E Exposicdo|Variacdo linguistica e preconceito
DESENVOLVIDOS |Oral Radiofénica (EOR) linguistico
Nao especifica - o que € um pouco
frustrante, mas se adequa ao
GENEROS Exposicéao oral (EQ) e exposicao oral Obfjlet'\fo ger?I que ¢ provoc;ar
UTILIZADOS [radiofonica (EOR) refiexao € nao expor a proposta,

mas pelo titulo eu esperava um
pouco mais de relato da pratica
pedagogica.

JUSTIFICATIVA

EO nao é concebida como atividade
de ensino explorada por professores
de LP; falta de planejamento e de
sistematizagao de atividades
relacionadas a EO, estudantes com

Nado ha - somente justificativa do

DO GENERO muita dificuldade em lidar com esse|tema e conteldo escolhidos
género; EO pode ser eficaz
ferramenta para ensinagem de
conteudos conceituais,
procedimentais e atitudinais da LP;
COMO ABORDA
0OS GENEROS
ESCOLHIDOS? A
PARTIR DA Muito mais da estrutura Nao descreve a proposta
ESTRUTURA OU
DA FUNGAO
SOCIAL?

CONQEPC}AO DE
LINGUA/
LINGUAGEM

Acredito que como instrumento de
comunicagdo, uma vez que O
discurso é construido para transportar
uma mensagem:. "Explicacdo e
exemplificagdo de como a postura, a
gesticulacdo e o olhar colaboram para
o transporte da mensagem do orador
ao publico"

Espaco de sociointeracao

CONCEPGAO DE
CONTEXTUALIZA
CAO

Utiliza uma necessidade identificada
no processo de sondagem da turma
para desenvolver a sequéncia
didatica, mas durante o
desenvolvimento das atividades n&o
apresenta o género de forma
contextualizada, nao considerando a
fungao social assim como a estrutura.

Trazer a realidade do aluno
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RECURSOS
TECNOLOGICOS
E PRESENGA DO

ambiente discursivo
midiatico-radiofbnico escolar

Menciona algumas vezes a
presenga do digital, mas nao
detalha o que foi desenvolvido
nem os recursos utilizados.
Somente menciona 0s recursos e
a plataforma necessarios para

DIGITAL realizagcdo da aula em si - por se
tratar de um contexto remoto -
onde todas as atividades foram
desenvolvidas a partir do digital

FUNT)%IGES‘?AQA No tema discutido _(racismo) e nos
O TEORICA X |a proposta foi coerente com a teoria ﬁr?nteilsﬁg: escglhldos re(\c/:il;:igﬁg
PROPOSTA - |[na medida em que os autores Iinguistico) No entanfo N30 ha

COMO AS propuseram uma atividade na qual os 9 )

~ . ~ detalhamento da proposta,

CONCEPCOES |alunos construiram nogGes sobre os impossibilitando  andlises  mais

TEORICAS aspectos estruturais da pratica oral detalhadas acerca da aplicacdo do

APRESENTADAS |em estudo; também nao consideram referencial teorico na escolha dos
SE FAZEM visao dicotébmica fala x escrita n .

PRESENTE NA tex?os € generos textuias e

PROPOSTA? aplicacao das atividades propostas

Defende o professor como agente de

RELAGAO letramento que planeja e executa|Defende a importdncia da

ALFABETIZAGAO |atividades que aprimoram habilidades|abordagem da postura critica na
LETRAMENTO |discursivas; ndo menciona a questao|eja

da alfabetizagao;
Defende a importancia de
proporcionar, na escola, atividades

Coglé) A?_IBI;) ARDDEA e orais que orzortunizem aos gstuQaptes
ENQUANTO a apropriacao Qe recursos‘llngw§t.|cos Nao descreve a proposta

FUNGAO/ e |_nt_erat|vos m_erentes as pratlcgs

IMPORTANCIA? sociais, na teoria, traz a concepgao

adequada do trabalho com a
oralidade.
COMO ABORDA A
ORALIDADE NA .
PROPOSTA? Parte da escrita em alguns morr)eptos i
PARTE DA e se ancora em caraﬂctenshcas N&o descreve a proposta
ORALIDADE OU estruturais em relagdo ao género.
DA ESCRITA?
Traz essa discussao no
questionario aplicado aos
professores, e desenvolve sobre
ENSINO } ' como a EJA fqi criada para um
CONTINUADO Nao menciona trabalho servil em outros

momentos.
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COMO TRAZEM A
POSTURA
CRITICA?

"EO também como uma acdo de
linguagem em que o estudante pode
exercitar a sua verve critica, defender
seus pontos de vista (fazer a
audiéncia saber a opinido do
orador-locutor sobre algum tema).
Esse trabalho possibilita o]
aprimoramento das atitudes
discursivas da ordem do expor e do
argumentar, ja que o estudante toma
o papel de especialista do que vai
expor ou de critco de um
determinado tema controverso"

Traz um tema de relevancia social,
racismo.

AVALIACAO

Producdo final que passou pelo
primeiro processo de reescrita

Questionario digital com questdes
referentes aos temas tratados no
semestre - engragado que para
uma proposta tdo mais atual, com
concepgbes de ensino mais
atualizadas, o formato da aula
ainda parece ter sido
extremamente tradicional, no qual
os alunos receberam os conteudos
e ao fim realizavam uma avaliagcao
questionario - mas ele menciona
que a avaliacdo foi continua,
culmulativa e sistematica.

REESCRITA

Ha espaco para reescrita, mas nao
muito. No 11° encontro

Nao posso afirmar, pois ndao ha
descricao das atividades de forma
detalhada, assim como néo
menciona qual a produgéo final

Fonte: Autora (2024).
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