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RESUMO

Atualmente, é desafio da escola trabalhar com a multiplicidade de representacdes
sociais e literarias. Sigo, entdo, na contramdo de um ensino de literatura do
portugués, o qual se mantém favoravel a reproducao tradicionalista de canone com
perspectiva colonizadora, analisando a minha experiéncia pedagdgica que trata
sobre literaturas marginais. Trago, portanto, o objetivo de entender como se deu a
abordagem sobre literatura marginal no desenvolvimento do meu Projeto Didatico de
Regéncia em literatura de lingua portuguesa, na disciplina de Estagio Curricular
Supervisionado IV, numa turma de 1° ano do Ensino Médio de uma escola publica
estadual de Camaragibe-PE. Desponta-se uma metodologia sobretudo
autoetnografica que analisa qualitativamente o meu proceder pedagogico. Assim,
debrugco-me em autores/as como Candido ([1998] 2014), pensando direito a
literatura; Cosson (2021), pensando os paradigmas de ensino de literatura; Moujan
(2020), compreendendo a de(s)colonialidade; Nascimento (2006), conceituando a
relevancia da literatura marginal; Reis (1992), discutindo sobre canone; etc. Mais:
apoio-me na Base Nacional Comum Curricular (2018) e no Curriculo de Pernambuco
(2021) considerando ensino de literatura. Esta pesquisa justifica-se pela escassez
de estudos que tratam de tal tema. Resultando desse processo, percebi a relevancia
do trabalho com literatura marginal para despertar consciéncia critica-social no
alunado ao reconhecimento e as lutas contras as injusticas da sociedade.
Concluindo, notou-se também que a presenca desse tipo de literatura, em um
projeto de regéncia, provocou aprendizagens significativas e despertou o interesse
do grupo-classe pela leitura de textos dessa vertente literaria, principalmente pela
constatagao de que esse fazer artistico aborda questdes que atravessam o cotidiano

dos/as estudantes.

Palavras-chaves: Projeto Didatico de Regéncia; Literatura Marginal, Estagio

Curricular de Regéncia; Ensino de Literatura.



ABSTRACT

Nowadays, it is a challenge for the school to work with the multiplicity of social and
literary representations. For this reason, | continue in the opposite direction of a
teaching Portuguese literature, which remains favorable to the traditionalist
reproduction of the canon with a colonizing perspective, analyzing my pedagogical
experience that deals with marginal literatures. | trace, thus, the objective of
understanding how the approach to marginal literature took place in the development
of my Didactic Project of Regency in Portuguese literature, in the discipline of
Supervised Curricular Internship 1V, in a 1st year high school class of a public school
in Camaragibe-PE. A mainly autoethnographic methodology emerges that
qualitatively analyzes my pedagogical approach. Thus, | focus on authors such as
Candido ([1998] 2014), thinking straight to literature; Cosson (2021), thinking about
literature teaching paradigms; Moujan (2020), comprising de(s)coloniality;
Nascimento (2006), conceptualizing the relevance of marginal literature; Reis (1992),
discussing canon; etc. More: | rely on the National Curricular Base (2018) and on the
Pernambuco Curriculum (2021) considering the teaching of literature. This research
is vindicate by the scarcity of studies dealing with this topic. As a result of this
process, | realized the relevance of working with marginal literature to awaken
critical-social awareness in students to the recognition and grapple against the
injustices of society. In conclusion, it was also noted that the presence of this type of
literature, in a conducting project, produced significant learning and aroused the
interest of the class-group in reading texts from this literary category, mainly due to

the fact that this artistic practice addresses issues that cross the students' daily lives.

Keywords: Regency Didactic Project; Marginal Literature; Curricular Internship in

Regency; Teaching Literature.
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1 PALAVRAS INICIAIS

Na sociedade contemporanea em que vivemos, representada culturalmente
por diferentes grupos sociais que se organizam de modos distintos em torno da cena
artistica-literaria, é desafio da escola levar essa multiplicidade de representacbes
literarias para o espacgo escolar. Uma vez que, ao pensar no ensino de Lingua
Portuguesa deve-se contemplar as diversas juventudes que a escola abriga, tal
como garante a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2018). Nesse sentido,
historicamente, quando falamos da escolarizagao da literatura, falamos que ela esta
associada a manter a implantacdo do cénone literario, principalmente por ela
funcionar em clave elitista (Reis, 1992).

Ciente disso, este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) segue na
contramao de um ensino de literatura do portugués, o qual se mantém favoravel a
reproducado tradicionalista de canone hegemdnico com perspectiva colonizadora.
Dado que a literatura marginal apresenta um rompimento com a literatura
canonizada e com saberes coloniais, despertamos também o interesse de responder
a seguinte questdo: Como se deu o desenvolvimento de um Projeto Didatico de
Regéncia elaborado por mim em literatura de lingua portuguesa que trata do que se
conhece por literatura marginal?

A vista disso, na tentativa de solucionar tal questionamento, esta pesquisa
tem como objetivo principal: entender como se deu a abordagem sobre literatura
marginal no desenvolvimento de um Projeto Didatico de Regéncia (PDR) elaborado
por mim em literatura de lingua portuguesa, numa turma de 1° ano do Ensino Médio
(EM) de uma escola publica estadual de Camaragibe-PE. Ademais, sdo listados
como objetivos especificos: (i) perceber como a teoria literaria trata das faces e
interfaces da literatura no sentido de abordar temas como direitos humanos e
literatura marginal; (ii) compreender o que a Base Nacional Comum Curricular e o
Curriculo de Pernambuco apontam para o trabalho com a literatura marginal no
Ensino Médio; e (iii) analisar os resultados obtidos na turma alvo, apds a conclusao
de cada etapa do Projeto Didatico de Regéncia, considerando o contato com a
literatura marginal.

A fim de alcangar tais objetivos, inicialmente utilizei um método bibliografico e
documental que cruza dados tedricos de autores/as que tratam sobre questdes
relacionadas a literatura, ao ensino de literatura e de literatura marginal, utilizando

também dois documentos norteadores do ensino de lingua portuguesa, sendo eles:
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a BNCC e Curriculo de Pernambuco. Na sequéncia, recorro a aplicacdo de um
método autoetnografico, através de uma analise qualitativa. A partir de ambas
perspectivas, € possivel se debrugcar de modo analitico sobre o corpus que consiste
na minha experiéncia no desenvolvimento de um Projeto Didatico de Regéncia, o
qual, em sua construgao, também considera uma diversidade de saberes tedricos.

Do ponto de vista cientifico, faz-se necessario a realizagdo de tal trabalho,
tendo em vista que sdo escassos os estudos que tratam sobre questdes interligadas
ao ensino de literatura marginal, através de Projetos Didaticos de Regéncia.
Socialmente falando, tal iniciativa €& precisa, pois esta pesquisa privilegia discutir
sobre o0 ensino de producgdes artisticos-literarias que, historicamente, sao lancadas
as margens da arte e da sociedade, criando, por efeito, uma defasagem na formagéao
critico-social das pessoas no reconhecimento da importancia dessas manifestacoes
artisticas.

Ciente das diversas experiéncias de ensino que me atravessam durante o
processo formativo da graduacdo, € especial olhar para uma delas: a minha
passagem no Estagio Curricular Supervisionado em Portugués |V, disciplina
obrigatéria do curso de Letras-Portugués da Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE). Na passagem por essa disciplina, pude refletir sobre os atravessamentos do
potente trabalho desenvolvido por uma pratica docente. Ademais, tratar sobre a
literatura marginal, para mim, € um tema imprescindivel, tendo em vista que o ensino
de literatura € uma acao de reexisténcia subversiva que proporciona visibilidade a
vivéncias periféricas que tendem a ser excluidas da escola contemporénea. Logo,
pensando nas demandas do ch&o da escola pela qual passei e nas diversas
juventudes comportadas nela, esta pesquisa se langa como um elemento de
reexisténcia ao pensar praticas de ensino que tensionam a hegemonia literaria na
sala de aula.

Com relacdo aos aspectos estruturais da escrita, o artigo esta dividido da
seguinte maneira: na segao seguinte, apresento a metodologia e os procedimentos
empregados no trabalho; na sequéncia, trago um percurso sobre o direito a
literatura, a canonizagdo da literatura brasileira, a literatura marginal associada a
representagcdes identitarias e aos paradigmas de ensino de literatura. No tdpico
subsequente, trato da perspectiva decolonial do ensino de lingua portuguesa, da
insercao da literatura marginal no EM e da BNCC e do Curriculo de Pernambuco,

apresentando perspectivas de trabalhar com a literatura marginal na sala de aula.
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Por conseguinte, atento-me a situar a experiéncia de estagio, definindo a sua
importancia e listando aspectos tedricos-educacionais associados a construcdo do
Projeto Didatico de Regéncia', para entdo apresentar a analise da literatura marginal
no projeto “Da margem do canone para o centro da aula de portugués: a experiéncia
literaria com escritos marginais”. Por fim, na ultima secgdo, s&o apresentadas as

consideracgdes finais.

' O projeto didatico de regéncia foi desenvolvido na disciplina Estagio Curricular em Portugués 1V,
ministrada pelo Professor Dr. Clecio Bunzen no semestre de 2021.2, que também é orientador dessa
pesquisa. Este € um componente obrigatério do curso de Letras — Portugués da Universidade Federal
de Pernambuco (UFPE), organizado em 30 horas de aulas tedricas e 60 horas praticas na educagao
basica. O projeto consiste na observacao e regéncia de aulas de Lingua Portuguesa (LP) para turmas
do Ensino Médio da rede publica, além da participagdo em atividades e eventos da rotina escolar.
Inicialmente, é necessario que o professor em formagéo conhega o contexto escolar e o grupo-classe
selecionado, o que ocorre por meio das observagdes e do acompanhamento das aulas da professora
supervisora. Posteriormente, o licenciando deve desenvolver um Projeto Didatico de Regéncia que
esteja em consonadncia com o perfil da turma, estruturado de acordo com o ensino de Lingua e
Literatura. Por fim, a ultima etapa corresponde a regéncia propriamente dita, ou seja, a aplicagao do
projeto na sala de aula. Para obter informagbes detalhadas sobre a grade curricular e o
funcionamento do curso, recomenda-se consultar o Projeto Pedagogico do Curso, disponivel no
seguinte link:
https://www.ufpe.br/documents/39207/0/PPC+Letras-Portugu%C3%AAs+PDF.pdf/e5f43a21-d061-4be


https://www.ufpe.br/documents/39207/0/PPC+Letras-Portugu%C3%AAs+PDF.pdf/e5f43a21-d061-4bee-8e2c-a6cb55562abf
https://www.ufpe.br/documents/39207/0/PPC+Letras-Portugu%C3%AAs+PDF.pdf/e5f43a21-d061-4bee-8e2c-a6cb55562abf
https://www.ufpe.br/documents/39207/0/PPC+Letras-Portugu%C3%AAs+PDF.pdf/e5f43a21-d061-4bee-8e2c-a6cb55562abf
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2 METODOLOGIA

Esta pesquisa apresenta uma metodologia que se adequa as demandas dos
objetivos. Sendo assim, inicio por um método bibliografico e documental que cruza
dados teoricos de autores/as que tratam de literatura e de literatura marginal com
dois documentos norteadores do ensino de lingua portuguesa (BNCC e Curriculo de
Pernambuco, conforme ja mencionados). Penso que, nessa elaboragao de teorias, é
possivel enxergar os caminhos possiveis e impossiveis pelo qual a literatura
marginal pode percorrer, considerando, sobretudo, as vias que se fazem em sala de
aula de lingua portuguesa. Isso também porque utilizo como corpus a minha
experiéncia no desenvolvimento de um Projeto Didatico de Regéncia, cuja
construcao, também considera diferentes bibliografias e documentos direcionadores
da pratica de ensino.

Além disso, desenrolo um método autoetnografico, cuja analise é
inerentemente qualitativa, uma vez que o relato individual de experiéncia € uma
forma de caracterizar uma situagado de trabalho levando em conta os individuos
ativos no processo em analise. Dessa maneira, almejo, através da minha
metodologia, registrar os desafios, os limites, os cruzamentos, os impaces, o0s
sucessos que atravessaram o meu fazer pedagdgico, além de possibilitar que eu
documente os resultados alcangados pelos/as alunos/as a partir das minhas
percepgdes enquanto professor. Somado a isso, a autoetnografia € uma maneira de
colher no passado uma experiéncia com grande potencial para constituicdo de um
objeto de estudo, atentando para a vigilancia da reconstituicdo da memdéria sob o
julgar cientifico (Santos, 2017). Convém afirmar que a autoetnografia sera usada
apenas para a analise da vivéncia do PDR, explorando o ensino de literatura
marginal em sala de aula.

Nesse cenario metodoldgico, recorro aos seguintes autores/as, a fim de
aparar as minhas reflexdes, flexdes e inflexbes tedricas: Candido ([1998] 2014),
pensando direito a literatura; Cosson (2021), pensando os paradigmas de ensino de
literatura; Moujan (2020), compreendendo a de(s)colonialidade; Nascimento (2006),
conceituando a relevancia da literatura marginal; Reis (1992), discutindo sobre
canone; Silva (2005), tratando da literatura em sala de aula.

Assegurando essas escolhas teorico-metodoldgicas, trago o0s seguintes

procedimentos em dialogo com os objetivos tragados: (i) inicialmente, realizei a
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leitura e analise da fundamentacdo tedrica sobre literatura, direcionando a
compreensao ao que esses textos abordam acerca da literatura como direito
humano, de canone literario, dos contextos sociais da literatura, dos paradigmas do
ensino de literatura, de ensino de literatura marginal, dos modos de produgao
literaria e da literatura marginal; (ii) segui pela leitura da BNCC e do Curriculo de
Pernambuco, percebendo de que forma ambos documentos abrem margem para se
trabalhar com a literatura marginal no Ensino Médio; (iii) analisei a minha experiéncia
no desenvolvimento do Projeto Didatico de Regéncia, “Da margem do canone para o
centro da aula de Portugués: a experiéncia literaria com escritos marginais”,
considerando de que forma a literatura marginal foi mobilizada nos mddulos que
constituem o trabalho; e (iv) verifiquei os resultados obtidos pela experiéncia,
observando como os/as estudantes recepcionaram e relacionam-se com a proposta
pedagogica e como apreenderam os conteudos, discussdes, leitura e reflexdes
sobre literatura marginal.

Esse método ndo apresentou riscos ou ganhos aos envolvidos, uma vez que
nao utilizei dados dos/as alunos/as enquanto objeto de analise, sendo os textos, os
documentos e a minha prépria experiéncia alvos da constituicdo do objeto deste
estudo. Também ndo delimitei critérios de inclusdo ou exclusao de corpus, ja que a
minha vivéncia docente, com ja mencionado, - e seus desdobramentos - era o unico
objeto possivel. Dito isso, ficou delimitado o eixo tedrico-metodoldgico deste estudo

e, a seguir, desenvolvo a fundamentacgao tedrica e o desenrolar da analise do PDR.
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3 LITERATURA: DIREITO, CANONIZAGAO, MARGINALIDADE E PARADIGMAS
DE ENSINO

Esta parte da monografia é constituida por quatro eixos de discussao
interconectados, estabelecendo dialogos com a cena educativa, a comegar por uma
discussao em torno do reconhecimento da literatura enquanto direito humano. Na
sequéncia, dedica-se a pensar sobre a nogao de canone e como se deu a instituicao
candnica da literatura brasileira. Por conseguinte, € abordado questdes relacionadas
a literatura marginal, tais como seu surgimento, suas fases, definigdo e como ela
representa questdes identitarias. Por fim, na ultima sessao, baseados em Cosson
(2020), sao apresentados os paradigmas do ensino de literatura que atravessam o

percurso histérico da insergao pedagogica da literatura no Brasil.

3.1 O direito a literatura

Apesar da indefinicdo ou das plurais definicbes do que seja literatura,
pontua-se aqui o que postula o professor Antonio Candido ([1998] 2014), renomado
pesquisador e critico literario brasileiro, ao defender, em seu célebre ensaio “O
direito a literatura”, o texto literario como “todas as criagdes de toque poético,
ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma sociedade, em todos os tipos de
cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais
complexas e dificeis da produgéo escrita das grandes civilizagdes.” (p. 23). Partindo
disso, compreendo que grande parte da expressao artistico-literaria € uma forma de
expressao da sociedade que conduz os sujeitos a realizacdo de diversas agdes,
principalmente a capacidade de analisar, refletir, questionar e (re)descobrir o mundo
criticamente. Tudo isso contribui, de forma significativa, para a forma¢cdo humana;
por efeito, € uma necessidade social e elemento indispensavel para o alcance de
uma educacao libertaria nas escolas.

Nesse sentido, Antonio Candido ([1998] 2014), defende que a literatura € um
direito tdo importante que se iguala as necessidades mais basicas de um ser
humano - como o direito a educagédo, a moradia, a saude, a seguranga, a liberdade
de expressao e ao lazer - atuando na formagao dos sujeitos. Em outras palavras,
constata-se que a arte expressa pela literatura também sao elementos primordiais

para a formacéo do sujeito, pois, segundo ele,
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[...] assim como ndo é possivel haver equilibrio psiquico sem o
sonho durante o sono, talvez ndo haja equilibrio social sem a
literatura. Deste modo, ela é fator indispensavel de humanizacao e,
sendo assim, confirma o homem na sua humanidade, inclusive
porque atua em grande parte no subconsciente e no inconsciente (p.
18).

Dessa maneira, constata-se que a literatura manifesta-se de modo universal,
através do ser humano, em todos os tempos e nas diversas configuragdes de
sociedade, por isso o seu papel humanizador. Logo, ao pensar a literatura como um
direito basico, ela passa a ser encarada como um elemento indispensavel para todas
as pessoas, sendo impossivel viver sem se entregar ao universo fabulado (Candido,
[1998] 2014, p. 23).

Corroborando com esse pensamento, Lima (2014, p. 41), professor da UFPE
e importante pesquisador sobre o ensino de literatura, considera que nenhum povo
vive sem uma literatura propria. Ademais, ela € uma poderosa metafora usada pelos
humanos para questionar, recriar, desvendar, interpretar, compreender e
reconsiderar sua histéria, sendo autora e protagonista de um dialogo voltado para a
nossa compreensdao mutua, agindo sobre o processo de civilizacdo e de
transformagcdo que imprimimos e materializamos na realizacdo de nossa historia
sociocultural, podendo ser também um meio de questionar contextos historicos e
sociais (Lima, 2014, p. 43). Nesse sentido, fundamentado em Candido (1981, p. 23),
Lima defende que a literatura é um bem humano, um aspecto organico da
civilizagdo, por isso, deve haver acesso universal, porém, entre o dever e o
asseguramento de direito, ha uma grande distancia, criada por certas dificuldades
que se interpdem entre o texto literario e o leitor (Lima, 2014, p. 43).

Candido ([1998] 2014, p. 26) ainda alerta sobre como “a organizagado da
sociedade pode restringir ou ampliar a fruicdo deste bem humanizador” que é a
literatura, sobretudo pelo fato do funcionamento das estruturas sociais serem em
clave elitista e hegeménica. Isso significa que ha uma forte tendéncia de reproduzir
valores literarios homogeneizados, limitando o acesso a diversidade de mundos
possibilitados pela arte literaria, ou seja, a literatura ndo € um campo neutro e
inofensivo, pelo contrario, ela possui o papel formador de sociedades. Quanto a isso,
tem-se que:

A literatura tem sido um instrumento poderoso de instrugdo e
educagéo, entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como
equipamento intelectual e afetivo. Os valores que a sociedade
preconiza, ou 0os que considera prejudiciais, estdo presentes nas
diversas manifestagdes da ficgdo, da poesia e da agdo dramatica. A
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literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate,
fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas
(Candido, [1998] 2014, p. 24).

Considerando a educagao e suas relagdes com a literatura enquanto direito,
Lima (2014) aponta trés dificuldades centrais e histéricas que distanciam o texto
literario do/a leitor/a, sendo elas: o elevado preco do livro, a auséncia do habito da
leitura literaria e, por fim, um ensino basico mal preparado para a construgcédo da
ampliagdo das praticas de letramento dos/as estudantes. Essas implicagdes
dificultam a consolidagao da literatura como um direito de todos.

Em relacdo ao ultimo empecilho, que trata sobre a insuficiéncia da educacéao
basica para a promog¢ao do trabalho com as praticas culturais de leitura e de escrita,
Lima (2014), ainda destaca que, no ambito do Ensino Médio, essa problematica se
torna mais agravante devido ao conteudo programatico instituido para a Literatura
Brasileira. O programa de ensino apresenta-se de modo insignificante e guiado por
praticas pedagogicas, alinhadas as transformagdées e demandas historico-sociais,
responsaveis por, geralmente, excluir da ultima etapa da educagao basica a leitura e
a fruigdo da literatura, bem como o pensar critico em torno delas.

Por expansao do entendimento, essas sao situagdes que contribuem para a
nao efetivacdo do direito a literatura e, consequentemente, para o distanciamento da
arte literaria do/a leitor/a. Quando pensamos no contexto escolar, a falta de formagéao
continuada e as extensas jornadas de trabalho, por exemplo, dificultam a construgao
de um/a professor/a de Lingua e Literatura que seja leitor/a e que atue, alinhado a
Critica Literaria e a Teoria da Literatura, na promocdo de um ensino reflexivo e
critico-problematizador, fatores indispensaveis para que se tenha éxito nas
experiéncias literarias promovidas na escola (Lima, 2014, p. 51).

O que se pode constatar, portanto, nas aulas de Lingua Portuguesa no EM, é
que a formacao leitora encontra muitos desafios que a impedem de ser executada
de modo eficaz. Desde sempre, observa-se que ha uma forte tendéncia histérica nas
praticas pedagogicas de privilegiar um consumo massivo e rapido de textos sem que
haja um trabalho significativo, permeado de reflexdes, interpretagdes e troca de
experiéncias entre os estudantes (Silva, 2003, p. 515). Por conseguinte, é prejudicial
a formacao do/a leitor/a 0 descompasso que ha na propria estrutura de organizagao
escolar, refletindo a falta de acesso a literatura e negligenciando essa arte enquanto

um direito.
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Essas perspectivas, podem ser observadas, por exemplo, na falta de
frequéncia do espacgo da biblioteca em grande parte das escolas e na n&o utilizagao
desse ambiente como um lugar de encontro, vivacidade e dinamismo (Lima, 2014).
Ademais, um fator prejudicial a formacéao leitora na escola, é que desde sempre a
escola se preocupa em reproduzir obras candnicas e pouco atrativas para os/as
discentes, fazendo com que eles/as se distanciem cada vez mais desse universo

literario que na pratica constitui um direito.

3.2 O canone literario: definigao, instituicao no Brasil e sala de aula

Partindo do preceito de que a sociedade brasileira € multicultural, para que se
viva de forma democratica em um territério tdo plural, € necessario que haja respeito
aos diferentes grupos e culturas que a constituem. Entretanto, o preconceito, a
marginalizagao e as violagdes dos Direitos Humanos s&o um problema alarmante no
Brasil, pais em que, por exemplo, a literatura se consagra como espago de poder e
de acirradas disputas para os grupos minoritarios e/ou pessoas marginalizadas.
Dentre essas disputas, observam-se, que, desde de sempre, as camadas
privilegiadas da sociedade detém notoria influéncia sobre o canone literario,
tornando-o altamente excludente, homogéneo e elitista.

O termo canone deriva da palavra grega “kanon”, a qual nominava uma
espécie de vara com fungdo de instrumento de medida e, posteriormente, o seu
significado evoluiu para o de padrao, lei ou modelo. Reis (1992), ao tratar sobre o
canone literario, afirma que:

Nas artes em geral e na literatura, que nos interessa mais de perto,
canon significa um perene e exemplar conjunto de obras - os
classicos, as obras-primas dos grandes mestres -, um patriménio da
humanidade (e, hoje percebemos com mais clareza, esta
“humanidade” é muito fechada e restrita (p. 70).

Hoje, no chéao brasileiro, pensar sobre canone e suas inflexdes ao longo dos
anos é um fato preocupante, uma vez que a sua configuragdo nao dialoga e nao
representa a diversidade social que o Brasil detém. Reis (1992) aponta que a nogao
de literatura, bem como a instituicdo de um canone, pressupde a nocao de poder,
pois ideologias operam para garantir dominagdo social, através do principio de
selecdo e, consequentemente, de exclusdo do que deve ser consumido como boa
literatura ou n&do. Adentrando nesse contexto, considerando o aspecto ideologico na

literatura, vale ressaltar que, ao se discutir sobre canonizagédo, ndo se pode negar a
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consolidagdo e a articulagdo de uma divisdo social, sendo favoravel a legitimar e
"transformar o discurso de uma classe em discurso de toda a sociedade” (p. 69).

Somado a isso, Reis (1992) também disserta: “numa dada circunstancia
historica, individuos dotados de poder atribuiram o estatuto de literario aquele texto
(e n&o a outros), canonizando-0” (p. 69). Nesse sentido, quem esta autorizado a
articular o canone o faz de acordo com suas ambicgdes e inclinagdes sécio-politicas,
pois, como afirma Roéhrig (2016), a selecdo de um canone esta associada a
diferentes interesses, tais como, as nacionalidades, grupos sociais, etnias, questoes
de género, entre outros. Logo, pode-se depreender que a articulagdo do canone e,
por conseguinte, a recepcdo da arte, mascara outras questdes, como os problemas
de mercados, culturais e institucionais (Scramim, 2002).

Ainda nesse cenario, refletindo sobre a instituicado de canone, Roéhrig (2016)

considera quatro elementos fundamentais, sendo eles:

1 - desejo das elites de criar uma imagem a partir da
independéncia de 1822 que projetasse o0 que se queria representar
como sendo a nacgao brasileira; 2 - escritores interessados em servir
aos interesses das elites; 3 - numero reduzido de leitores, os
quais recebiam as obras passivamente, uma vez que estavam
excluidos do processo de produgdo da literatura; 4 - recepcao
das obras condicionada aos meios tradicionais impressos e
circunscrita a ambientes conservadores (casas de familias ricas que
promoviam saraus, escolas) (p. 122).

A partir disso, a necessidade de criagdo do canone literario na sociedade
brasileira inicia-se com a falsa independéncia do Brasil em relagcdo a Portugal,
proclamada por Dom Pedro Il no século XIX, uma vez que urge neste momento
histérico a necessidade de construir uma identidade nacional, ndo podendo a
producdo artistica ficar de fora desse movimento. E durante o Romantismo que se
sedimenta o canone, ainda que os primeiros passos para esse caminho foram dados
pelo movimento arcade, entretanto falta para os artistas do arcadismo um
rompimento com a dependéncia portuguesa (Reis, 1992).

Nesse momento da intensificacdo da estética Romantica no Brasil, atribui-se
aos escritores romanticos a missao de construir obras com um carater representativo
e identitario nacional. Assim sendo, o romantismo ficou encarregado da “dificil tarefa
de propor uma imagem da nagdo que dava seus primeiros passos fora do
dominio politico portugués. Era necessario inventar o Brasil, estabelecendo
referéncias que apontassem as caracteristicas do povo, da cultura, da geografia,
da histéria, etc.” (Réhrig, 2016, p. 124).
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Simultaneamente a isso, ainda segundo Rohrig (2016), surge a necessidade
de construir um canone literario nacional que representasse, em alguma medida, a
nagao e o povo. Também houve a urgéncia de pensar medidas e iniciativas

pedagdgicas de disseminagao do canone:

A sociedade do século XIX considerou imprescindivel formar
cidaddos com  uma consciéncia nacional e buscou meios de
realizar essa tarefa, entre os quais a literatura, encarada como tendo
uma finalidade formativa, a qual foi utilizada para canonizar
textos engajados em criar narrativas nacionais. Discursos
discrepantes sobre o pais foram criados no periodo, e a eleigédo
de um canone impds um discurso dominante (Rohrig, 2016, p. 125).

Isso confirma que existe uma relacao direta entre fazer literatura e construir
uma sociedade (Miranda, 1994). Todavia, ndo se pode perder de vista que esse
sistema literario e a articulagcdo do canone que comeca a ser instituida esta a favor
das camadas sociais mais elevadas, as quais produzem e consomem esse tipo de
arte.

No Brasil, décadas mais tarde, com a aproximacao do movimento modernista,
a arte nacional sera tensionada e (re)formulada. Nessa nova historia, Graga Aranha,
em sua conferéncia, inaugura a Semana de Arte Moderna, assinalando que “a
remodelagdo estética do Brasil [...], sera a libertagdo da arte dos perigos que
ameagam do inoportuno arcadismo, do academismo e do provincialismo” (Aranha,
1925, p. 420). Esse autor traga os contornos e ideais do Modernismo que
influenciaram profundamente o Manifesto de Antropofagia. Em seu manifesto
“‘Antropofago”, Oswald de Andrade assinala o seu carater antagbnico aos moldes
estéticos vigentes, anteriormente perpetuados pela Academia Brasileira de Letras,
com seus autores apegados aos moldes classistas explorados, principalmente, pelos
parsanianistas.

Entretanto, com o final da Belle Epoque, o0 mundo buscava meios diferentes
de pensar e refletir sobre o que seria dito através da arte, isso porque “todo saber é
produzido a partir de determinadas condigdes historicas e ideoldgicas que
constituem o solo do qual esse saber emerge” (Reis, 1992, p. 69). No modernismo,
portanto, observa-se a construcdo de um novo contexto, dado que os padrbes
ideologicos e estéticos ndo estavam sendo suficientes para representar alguns
grupos. Sendo assim, foi necessario (re)pensar os preceitos vigentes, emergindo
novos fazeres artisticos-literarios para tencionar e, se possivel fosse, infringir

arquétipos consagrados.
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Inevitavelmente, a sociedade brasileira, tal qual o campo artistico-literario
produzido nacionalmente, € marcada por disputas que garantem o status de poder
para os que sdo autorizados a se expressar. Desde sempre, a literatura nacional é
atravessada por uma hegemonia elitista que controla o canone literario, um espago
fechado em si mesmo, que elege uma literatura de “boa qualidade”, a partir de
padroes historicamente determinados. Por consequéncia, expressdes literarias que
se distanciam desses padrdées geram uma néo literatura, ou, melhor dizendo, uma
literatura de “menor qualidade”.

Cabe pontuar, observando esses fatores, que:

O modernismo tende a ser o periodo posto em destaque, porque com
os modernistas alcangamos nossa “maturidade” e “maioridade”
literérias. Ao ingrediente “nacionalismo” vem se juntar o de
“‘modernizagdo” e ambos se irmanam numa imbativel dobradinha
ideolégica. A par das nogbes evolucionistas que se escondem dos
desvdos de uma tal concepcao de histéria, detcto ai uma teologia,
que arrola o acervo literario brasileiro com o préposito de direciona-lo
para um felos que ja se achava aprioristicamente dado no
engajamento nacionalista e modernizador do prépio critico, ansioso
por afastar de sua exegese o fantasma da depéndencia e guardar
band-aids [...] em nossa estilhagada identidade cultural (Reis, 1992,
p. 81).

Logo, o senso de nacionalismo e de modernidade, escancarados pelo
Romantismo e Modernismo, tais como ocorreram e servindo a objetivos elitistas,
(re)criam até hoje problemas, fazendo com que muitas vozes da literatura sejam
silenciadas e sofram processos de apagamento.

Por causa disso, nos ultimos tempos, “discussdes acerca do canone tém
se tornado frequentes e polémicas. Criticos e tedricos posicionam-se
antagonicamente, no extremo de defender, repudiar ou multiplicar os canones
existentes, segmenta-los, etc.” (Réhrig, 2016, p. 127). Aos que defendem, Reis
(1992) aponta que, quando questionados, argumentam que as obras literarias
possuem qualidades intrinsecas que vao |he garantir tal prestigio. Contudo, é
minimamente contraditorio crer e levar a sério tal questionamento, sem levar em
consideragao as disputas sociais que ocorrem pelo direito de acessar, consumir e
produzir literatura.

Defender, portanto, a permanéncia do canone de modo inflexivel & discursar a
favor da exclusdo e da segregacgao social, ja que “ha poucas mulheres, quase
nenhum nao-branco e muito provalvelmente escassos membros dos segmentos
menos favorecidos da piramidade social” (Reis, 1992, p. 73). Em outras palavras, as

multiplas faces das minorias e representatividades sociais ndo séo devidamente
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incluidas. Por isso, sdo importantes alguns questionamentos, tais como: “quem
articulou o canon - de que posicao social falava, que interesses representavam, qual
seria seu publico-alvo e qual a sua agenda politica, qual o seu estatuto de classe, de
género ou étnico, por quais critérios norteou a sua eleicéo e a rejeicdo de obras e
autores” (Reis, 1992, p. 73).

Outro fator para que o canone exista e se mantenha é a forma como ele
circula socialmente, tendo a universidade e o espago escolar um papel fundamental
nisso. No que diz respeito a universidade, por exemplo, espago pouco
democratizado, nos cursos de licenciatura em letras portugués, observa-se uma
realidade do ensino de literatura muito canonizado, eurocéntrico e colonizador, que
se distanciam, principalmente, da literatura contemporanea. Tal formacgao, torna-se
um desafio para o graduando e futuro docente reproduzir em sala de aula valores
divergentes, porém necessarios. Nesse cenario, Rohrig (2016) sugere a substituicao
do cénone “nos niveis basicos de ensino — Fundamental e Médio —, a fim de
substitui-lo pela experiéncia da leitura de textos literarios contemporaneos” (p. 127).

Ao tratar da literatura contemporanea, enfatiza-se que, nas ultimas décadas,
movimentos que nascem as margens desse céanone elitizado vém ganhando
expressiva relevancia em nosso pais. Por outro lado, o trabalho com manifestacées
artistico-literarias marginais ainda é tabu na sala de aula, sobretudo quando se
pensa nas relagcdes de poder estabelecidas no curriculo escolar. Menciona-se, ainda,
o0 descompromisso que as instituicdes escolares possuem em abordar tais tematicas
e, muitas vezes, no desconforto e censura dos familiares e dos préprios estudantes
ao que se propde abordar. A escola, instituicao politica, infelizmente € compreendida
como “uma das instituigdes capitais na implementacdo de um canon literario. No
Brasil, a escola ou os 6rgaos oficiais incumbidos da cultura também funcionaram em
clave elitista” (Reis, 1992, p. 85).

Logo, é emergente que o0 ensino se paute contrariamente a esse elitismo, pois
todas as manifestagdes culturais tém sua importancia e devem ser experienciadas,
principalmente pelo fato da literatura ser um direito humano. Porém, nas escolas, a
partir da selecao cultural no ambito das selegcbes curriculares, quase sempre se
discute a literatura pertencente ao canone, a qual defende a manutencéo de valores
hegemodnicos. Para além disso: € necessario experienciar a literatura nas escolas,
nao apenas voltada para a aprendizagem da lingua portuguesa, mas também com a

finalidade de proporcionar um debate e reflexdo sobre a nossa estrutura social e o
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conhecimento de novas culturas, a fim de respeita-las e entender a importancia da

diversidade.

3.3 Literatura marginal e representagoes identitarias

A insercdo do termo marginal na literatura brasileira é permeada por um
carater polissémico. Nascimento (2006), ao pensar sobre esse fato, considera que a
compreensao desse termo vai possuir, ha maioria das vezes, um entendimento
problematico, que ira mudar a partir da compreensdo dos escritores sobre sua
producao literaria, da definicdo conferida por estudiosos ou pela imprensa. Para
assimilar melhor, a autora apresenta trés significados para a literatura marginal. O
primeiro significado refere-se aos autores que ficam a margem do corredor editorial
oficial de divulgacdo das obras vistas como literarias. O segundo compreende as
producdes que recusariam a linguagem institucionalizada ou os valores literarios de
uma época, por exemplo, as obras vanguardistas. Por fim, a terceira possibilidade
esta intrinsecamente ligada aos autores que vivem contexto de marginalizagao
social, ou ligada aos escritores que retratam o contexto de grupos oprimidos.

A partir das décadas de 1960 e 1970, periodo marcado pela presenca da
ditadura militar no Brasil, pode-se considerar que ha o surgimento de uma nova
expressao literaria: “literatura marginal’. Conhecida como geracdo mimedgrafo ou
poesia marginal, ela marca a primeira fase da literatura propriamente dita marginal

no Brasil, sendo constituida por:

Um grupo de poetas, seguido por escritores de outros géneros, que
reinventou formas de divulgacdo ao expor seus textos em folhas
mimeografadas, depois em muros, jornais e camisetas; e de
circulagcédo, ao vendé-los em bares, cinemas, praias e outros espagos
publicos de sociabilidade. Foi, sobretudo, um movimento de “poesia
marginal”, que aglutinou dois grupos de intelectuais: poetas que ja
publicavam nos anos 1960, mas nao tinham sintonia com os
movimentos de vanguarda da época, como o concretismo, a poesia
da praxis ou a poesia processo; e poetas que comegaram a publicar
nos anos 1970 (Nascimento, 2006, p.13).

Pode-se dizer, entdo, que os escritores oriundos da classe média ou alta
desse periodo foram, posteriormente, reconhecidos pelos criticos literarios enquanto
marginais ao corredor editorial vigente na época. Este era influenciado por politicas
culturais fomentadas pelo governo militar ou por empresas privadas (Nascimento,
2006). Logo, tal definicdo nasce de fatores externos as caracteristicas e elementos

do texto literario ou da pessoa que o escreve. Essa expressdo ganha novos rumos
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desde o rompimento do século XX, até os dias de hoje, o que vai marcar o inicio da

segunda fase da literatura marginal:

Designar a condicdo social de origem dos escritores, a tematica
privilegiada nos textos ou a combinagdo de ambos, disseminando-se
para caracterizar os produtos literarios dos que se sentem
marginalizados pela sociedade ou dos autores que trazem para o
campo literario temas, termos, personagens e linguajares ligados a
algum contexto da marginalidade (Nascimento, 2006, p. 63).

A literatura sempre foi permeada por sua funcio social, enquanto elemento de
denuncia; como salienta Candido, “a literatura pode ser um instrumento consciente
de desmascaramento, pelo fato de focalizar as situagdes de restricdo dos direitos, ou
de negacao deles, como a miséria, a servidao, a mutilagdo espiritual. Tanto num
nivel quanto no outro ela tem muito a ver com a luta pelos direitos humanos” ([1998]
2014, p.35). Com o aparecimento da segunda fase da literatura marginal, é
importante perceber ndo apenas essa fungcdo de forma mais evidente em diversas
obras, mas também o espago aberto para que pessoas residentes em zonas
periféricas e marginalizadas possam produzir literatura. Vale ressaltar, inclusive, que
essa hao € a unica possibilidade de tema de escrita para essas pessoas.

Identificar-se em uma representacao artistica faz parte de um processo de
legitimacao de identidades, estas sendo multiplas (Dalcastagne, 2005, p. 14). Logo,
é indispensavel que nao haja o apagamento das producgdes literarias desses grupos.
Ao tratar sobre o fator da invisibilidade, € preciso reconhecé-la como uma atividade

complexa e que envolve subjetividades. Nesse sentido,

Quando se afirma que algo € invisivel, a situagao é, de algum modo,
tornada objetiva. Ser invisivel seria a qualidade de um objeto (uma
pessoa, um grupo de pessoas). Mas talvez o reverso da invisibilidade
seja justamente a dificuldade de enxergar. Passariamos, entdo, da
pretensa objetividade de uma situagcdo, para o problema da
subjetividade do observador. E ele, o observador (que somos cada
um de nés, nossos escritores preferidos, nossos melhores
narradores) que escolhe (obviamente imerso em sua prépria
experiéncia, de classe, de género, de vida) o que quer, o que pode (0
que queremos, o que podemos) ver (Dalcastagne, 2005, p. 15).

Logo, quem é o responsavel por essa invisibilidade, em grande parte, séo os
escritores atravessados pelos preceitos da industria cultural, a partir da sua
maturidade de compreensao social e da posicao socio-econémica da qual fala.

De acordo com Michel Foucault ([1970] 1996), a produc¢do do discurso na
sociedade “é ao mesmo tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida
por certo numero de procedimentos que tém por papel conjurar seus poderes e seus

perigos, dominar seu acontecimento aleatério, esquivar sua pesada e temivel
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materialidade” (p. 9). A partir do que o filésofo diz, infere-se que ao controlar o
discurso, os grupos dominantes impedem e censuram o direito de fala dos grupos
dominados. Em sua maioria, aqueles oriundos da periferia (dominados) sao
representados por sujeitos (dominantes) que ndao compartilham da mesma esfera

social que eles. Sendo assim,

O siléncio dos grupos marginalizados — entendidos em sentido
amplo, como todos aqueles que vivenciam uma identidade coletiva
que recebe valoragao negativa da cultura dominante, sejam definidos
por sexo, etnia, cor, orientagdo sexual, posi¢gdo nas relacdes de
producao, condicao fisica ou outro critério — é coberto por vozes que
se sobrepdem a ele, vozes que buscam falar em nome desses
grupos, mas também, embora raramente, pode ser quebrado pela
producéo literaria de seus proprios integrantes (Dalcastagné, 2005, p.
15).

Parece que o elemento solucionador dessas questdes, seria de fato a
literatura ser concebida enquanto direito humano e de modo democratico, permitindo
a todos a possibilidade de producédo e de acesso. Porém, infelizmente, devido a
diversos fatores isso estar distante de ser alcancado, tais como: o capitalismo, os
resquicios de um pais escravocrata e colonizado, o preconceito e violéncia
escancarada e estrutural que os grupos minoritarios enfrentam e as muitas disputas
pela legitimagéo do dizer e como dizer que atravessam a cena literaria.

Logo, na historiografia literaria nacional, destaca-se que

a maior parte dos escritores que povoaram suas paginas com 0s
marginais e marginalizados da sociedade, salvo algumas poucas
excegdes, ndo pertencem a essa classe de individuos, sendo que
assumem o papel de porta-vozes desses sujeitos, falando em seu
lugar, assumindo a sua voz. N&o é o que acontece com os escritos
“da” periferia (e n&o “sobre” a periferia), os quais transformam tanto o
foco da representacdo da vida marginal, como conferem um novo
ethos & producao literaria e cultural, apresentando-se como uma
resposta aos discursos daqueles que falam no lugar dos
marginalizados (Oliveira, 2011, p. 33).

Assumir a posi¢ao de produtor/a de literatura para a pessoa marginalizada, é
um ganho muito significativo e necessario, sobretudo, para (re)contar a histéria que
sempre nos foi contada, a partir da perspectiva de quem sempre foi silenciado/a.
Essas novas vozes, utilizadas como armas literarias, cada vez mais tensionam as
estruturas duras que cercam o territério da cena literaria. Porém, novas
problematicas surgem a partir disso, como por exemplo, o reconhecimento do status
de literario para certas producdes e a falta de legitimidade e de alcance desses
discursos, pois a literatura continua sendo um campo de distincdo e de

hierarquizagao.
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Por conseguinte, ao tratar sobre a inclusdo e aceitabilidade da literatura
marginal, percebem-se varios desafios, uma vez que, a linguagem, a tematica, o
estilo e o conteudo vao contrastar com os padroes considerados socialmente
aceitaveis (Nascimento, 2006, p. 63). Em relagdo ao conteudo, destacam-se o
crescente contexto da violéncia, o racismo, o trafico, a fome, a politicagem brasileira,
a pobreza, as desigualdades sociais, a politicagem brasileira, o machismo e
preconceitos sociais, entre muitas outras coisas. Nesse sentido, é triste perceber
que conteudisticamente sdo abordados temas do cotidiano das comunidades menos
favorecidas, porém, constitucionalmente, esses problemas nem deveriam existir.

Levando em conta esses aspectos, o fio condutor deste trabalho tem como
foco a segunda fase da literatura marginal. Um dos seus acontecimentos marcantes
ocorreu em novembro de 2007, entre os dias 05 e 10, quando foi realizada a
Semana de Artes Modernas da Periferia, idealizada por Sérgio Vaz. Os dias de
evento tinham como finalidade mostrar para a sociedade que na periferia também se
faz arte de qualidade, opondo-se a Semana de Arte Moderna de 1922. Ao mesmo
tempo, evidencia a busca por atualizagbes quanto ao discurso modernista do que
seja arte e de quem a produz, a partir da articulagao seleta do canone literario que o
movimento modernista alimenta.

Mencionando-se a articulacdo da periferia, apontamos que foi realizada para
reivindicar, em termos de reparacao histérica, um espago descentralizado na cena
literaria, compreendido aqui como “um conjunto de forgas voltadas contra a exclusédo
social, politica e econémica” (Ginzburg, 2012, p. 201). Esse esforgo descentralizante
também foi de combate a um “conjunto de campos dominantes na histéria social — a
politica conservadora, a cultura patriarcal, o autoritarismo de Estado, a represséao
continuada, a defesa de ideologias voltadas para o machismo, o racismo [...], a
heteronormatividade, a desigualdade econémica, entre outros’(Ginzburg, 2012, p.
201).

Tendo em vista que a literatura marginal se apresenta como uma forma de
resisténcia e representacdo de grupos socialmente minoritarios e, por isso, tem sua
aceitabilidade prejudicada na sociedade, no ensino de literatura isso n&o é diferente.
Em razdo disso, na subsegdo seguinte, apresento os paradigmas do ensino de
literatura, buscando compreender em quais deles € possivel pensar a insergcao, na

sala de aula, das producgdes culturais que estdo a margem do sistema literario.
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3.4 Paradigmas do ensino de literatura

Rildo Cosson se apresenta como um dos referenciais autores brasileiros a
problematizar e propor trilhas provaveis de serem percorridas quando se reflete e
questiona o ensino de literatura e as adversidades que o atravessam. Dentre seus
estudos, em 2020, o autor langou o livro “Paradigmas do ensino da literatura",
expondo os elementos basilares e estruturantes que atravessaram o ensino da
literatura durante a histéria do Brasil. Sendo assim, de acordo com o autor, a datar
da heranga jesuitica na educagao, € admissivel destacar seis paradigmas no ensino
da literatura: dois paradigmas tradicionais, pertencentes a um passado mais
afastado — moral-gramatical e historico-nacional —, e quatro paradigmas
contemporaneos — analitico-textual, social-identitario, formagéao do leitor e letramento
literario —, que surgem de modo sequentemente a partir do final do século XX até a
atualidade (Cosson, 2020, p.8).

Historicamente, na tradigdo escolar do ensino de literatura, os paradigmas
sao diversos e os docentes e a escola ndo compreendem qual ou quais deles estao
subjacentes a sua pratica. Essa falta de clareza, parcialmente, € provocada pelo
carater reprodutor de praticas tradicionalistas, pouco questionadas, mas amplamente
aplicadas na sala de aula. Muito desse carater, infelizmente, é estimulado pela
insuficiéncia de uma formagdo docente critico-reflexiva, seja ela inicial, ou
continuada.

Tal como aponta Geraldi (2011, p. 40), antes de fazer qualquer atividade em
sala de aula, € necessario considerar que toda e qualquer metodologia de ensino
relaciona-se a uma opcéo politica que envolve teorias de compreensao e de
interpretacdo da realidade com mecanismos usados em sala de aula. Por esse
motivo, & essencial que o/a professor/a de Lingua Portuguesa, para se reconhecer
enquanto tal, compreenda a forma como lida com os conteudos com os quais
trabalhara em sala de aula e identifique o paradigma de ensino de literatura latente a
suas praticas.

Partindo disso, convém sinalizar que um paradigma é uma base de crencgas
que abarca métodos e teorias cientificas, que delimitam a atuagado profissional
dentro de uma determinado campo de saber. De acordo com Cosson (2020, p. 8),
ele é formado por saberes e praticas, conceitos e técnicas, questionamentos e

exemplos, objetos e termos usados para acentua-los em uma area de conhecimento
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especifica. Ademais, o/a professor/a explicita que um paradigma atua como um tipo
de moldura que identifica, explica e guia o trabalho de alguém, por isso, se essa
moldura perde consisténcia, consequentemente, o campo de conhecimento se
modifica abrindo espaco para o aparecimento de um novo paradigma (Cosson,
2020, p. 8).

Os capitulos iniciais, que tratam, respectivamente, do paradigma
moral-gramatical e do histérico-nacional, se assemelham. No primeiro deles, o valor
da literatura concentra-se na fungao civilizatéria ao acessar o legado do que ha de
melhor na producgdo cultural da humanidade, onde ao entrar em contato com a
literatura aludida pela escola, os/as leitores/as tém a regalia de se conectar com uma
cultura superior, a consequéncia, esperada deste contato € um aluno que fale e
escreva adequadamente. No segundo, que surgiu no final século XIX e inicio do
século XX, envoltos dos anseios nacionalistas, os textos nacionais sao privilegiados
em detrimento dos europeus, principalmente, pela necessidade de formar um
canone nacional, abarcando um conjunto de obras que configuram fidelidade ao
carater patriota. Tem-se, portanto, uma literatura que ira afirmar o que é o Brasil e,
consequentemente, o/a brasileiro/a. Nesse contexto, objetiva a escola formar o/a
brasileiro/a enquanto tal, ou seja, “ensinar literatura € ensinar por meio do
conhecimento sobre as obras literarias como nos constituimos e aquilo que nos
define culturalmente como nacgao” (Cosson, 2020, p. 50).

Em ambos paradigmas cabe ao docente o papel transmissivo de saberes,
sendo os alunos vistos como meros receptaculos de conhecimento. Tal perspectiva,
dialoga com o que pensa o educador Paulo Freire, ao teorizar e se opor a educagéao
enquanto pratica bancaria do conhecimento, ele reforga que na pratica educativa,
onde o/a educador/a € incontestavel, os/as estudantes s&o conduzidos a
memorizagcao mecanica do conteudo aprendido, sendo transformado em recipientes
que devem ser preenchidos pelo/a professor/a (Freire, 1987, p. 37). Vale ressaltar
que perspectivas de ambas abordagens ainda se fazem presentes
contemporaneamente em muitas aulas de lingua materna, especialmente no Ensino
Médio, sobretudo, por ter um carater transmissivo do conteudo, bem como pelo
tesdo docente em fazer com que os/as alunos/as aprendam as regras do bem falar e
escrever, se valendo na sua didatica de utilizar o texto literario para atingir tal

finalidade.
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Seguidamente, no paradigma analitico-textual, o primeiro do tempo mais
contemporaneo, a literatura é concebida como um conjunto de obras, que sao
escolhidas devido ao seu valor estético, logo superior aos demais textos. Tal
paradigma consiste, consoante Cosson (2020, p. 79) na jungdo dos paradigmas
anteriores, principalmente, pela valoracdo do canone pelos/as professores/as, sendo
considerado literario os textos que possuem uma alta elaboracao estética. Contudo,
aqui “ndo basta ser uma obra referenciada do passado ou constar na histéria da
literatura nacional para ser considerada literaria, ela precisa ter tragos discursivos
distintos, preferencialmente em nivel linguistico, para ser incluida na lista” (Cosson,
2020, p. 79).

Na perspectiva analitica-textual, cabe ao professor/a, o papel de selecao de
bons textos literarios, de ser leitor especializado com dominio técnico sobre eles e
de atuar em sala de aula como mediador, fazendo a ponte entre o texto e o
aluno/a-leitor/a, “um aprendiz ou mais especificamente um leitor aprendiz. E essa
posicao que ele assume quando lé o texto para acompanhar a analise feita pelo
professor como expert” (Cosson, 2020, p. 92). Esse/a leitor/a é capaz de acolher as
demandas especificas das obras literarias, ou seja, um leitor/a ideal, que produz, em
conjunto com o/a docente, um trabalho analitico que ndo vai para além do texto,
visando, assim, a apreciacao estética.

O quarto paradigma, social-identitario, numa tentativa de definicdo breve,
segundo Cosson (2020), precaria, ela € “uma produgao cultural que representa as
relagdes sociais e expressa identidades” (p. 108). O autor sinaliza-o como o primeiro
paradigma que pde a literatura como instrumento de resisténcia cultural e de luta
social, por isso, uma importante aliada “de luta em busca da construgdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria” (p. 110). Logo, este é o primeiro paradigma que
prioriza o objetivo de formar os/as estudantes em cidaddos/as engajados/as
politicamente em prol de uma sociedade plural e democratica. Dessa forma,

observa-se que

A literatura pressupde um engajamento politico que se efetiva pela
valorizacdo de autores e obras, que representam e dao voz e
protagonismo aqueles que foram e ainda s&do socialmente excluidos
e discriminados por suas diferencas em relagcdo a sociedade
patriarcal e desigual. Ao representar positivamente existéncias e
percursos de vida que reafirmam e defendem as identidades étnicas,
sexuais e culturais, as obras literarias garantem reconhecimento e
legitimidade a identidade de grupos minoritarios, funcionando como
uma forma de empoderamento simbdlico dos integrantes desses
grupos (Cosson, 2020, p. 110-111).
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Sendo assim, tal paradigma, na perspectiva de Cosson (2020, p. 111), € um
fundamental meio de humanizacao dos leitores, uma vez que de forma positiva ela
favorece o estabelecimento da empatia social, elemento fundamental para a
(re)construcao de uma sociedade plural e democratica, corroborando com que é
pontuado por Candido ([1998] 2014), no texto “O direito a literatura".

Em relacdo ao seu valor, a literatura, no quarto paradigma, estd no seu
conteudo, na tematica abordada e naquilo que a obra diz (ou deixa de dizer) ao
representar a sociedade, ou seja, seu valor esta condicionado ao espago de
representacdo social, seja do autor/a, seja do leitor/a (Cosson, 2020, p. 112).
Ademais, em relagdo ao papel docente ao trabalhar nessa perspectiva, assume a
posicao de mediador/a do conhecimento, assumindo o compromisso, através de seu
papel social, de defender uma sociedade mais justa e democratica, respeitando a
pluralidade e evitando se valer de seus preceitos individuais para influenciar os/as
estudantes, sujeitos em formagédo cidada que agem de modo ativo e critico no
processo de aprendizagem, a (des)concordar deles/as.

O quinto paradigma, formacado do/a leitor/a, se caracteriza por abrir as
possibilidades de se trabalhar com uma maior gama de textos, como dos mais
diversos meios de circulagdo, conteudos e estilos, objetivando a formagéo leitora, o
que qualifica assim o seu valor: o carater formativo, devendo o/a estudante apenas a
funcdo de ser um leitor/a assiduo/a. Logo, ele tem por finalidade “desenvolver o
habito da leitura, criar o gosto pela leitura e formar o leitor critico-criativo” (Cosson,
2020, p. 148). O/a professor/a aqui se distancia da tradicional fungao de instrutor/a
que ensina e transmite conhecimentos, passando a ser um/a apaixonado/a pela
literatura, seja um/a leitor/a modelo e mediador/a do trabalho com a literatura e das
discussdes (Cosson, 2020, p. 155 - 156).

Por ultimo, no paradigma do letramento literario, 0 mais recente dentre os
apresentados, tendo o seu nome cunhado por Graca Paulino, na década de 1990, a
literatura € compreendida como “uma linguagem que se apresenta como um
repertorio de textos e praticas de produgcdo e interpretacdo, pelos quais
simbolizamos nas palavras e pelas palavras a nés e o mundo que vivemos” (Cosson,
2020, p. 196). Ao compreender a literatura dessa forma, obtém-se um afastamento

de seu ensino, em relacao as:

varias limitagbes que o0s outros paradigmas implicita ou
explicitamente estabeleciam para o manuseio das obras literarias na
escola. As constricbes de ordem da tradigao (o classico, o nacional),
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da elaboragédo textual (o estético, o artistico), da identidade (o
étnico-racial, o género, a minoria), da pedagogia (o ensino da leitura
e da escrita) deixam de ser critérios previamente dados e passam a
ser referéncias para um recorte a ser local e permanentemente
atualizado, segundo as caracteristicas daquela comunidade de
leitores (Cosson, 2020, p. 196).

Sendo assim, ao atuar em sala de aula, o/a professor/a, objetivando
desenvolver a competéncia literaria do aluno/a, ao atuar em sala de aula, estara
dotado/a de maiores responsabilidades, ao construir com a comunidade leitora do
espaco escolar “o corpus de textos e praticas de leitura e escrita que responderao
pela formacao do leitor literario” (Cosson, 2020, p. 196). Além disso, o papel do/a
docente € de ser guia da experiéncia literaria e de atuar essencialmente de modo
arquitetural, uma vez que “sua fungdo é planejar as atividades e projetar os
caminhos que serao percorridos pelos alunos, sabendo que o desenho feito é tao
somente um conjunto de indicagdes mais ou menos precisas, pois a execugao da
atividade em si é fungao exclusiva dos alunos” (Cosson, 2020, p. 210).

Dentro desta perspectiva, o texto literario sé adquire valor no momento da
leitura, ao ser perpassado pelo leitor, pela primeira vez, o carater literario da obra
deixa de ser uma caracteristica inerente a ela. Dessa forma, o contato leitor e obra
literaria passa “a ser pessoal, Unica e intransferivel” (Cosson, 2020, p. 197). Em
relagdo a fungdo do discente, assim como no paradigma social-identitario, o seu
papel deve ser ativo e colaborativo, espero que ele “seja protagonista da sua
formagdo, tanto por ocupar o centro da aula e realizar as atividades programadas
pelo professor, quanto por incorporar as vivéncias formativas da escola ao seu
processo individual de letramento literario” (Cosson, 2020, p. 212).

A partir de todas essas perspectivas que marcam a trajetoria da escolarizagao
do ensino de literatura, acreditamos que a depender da situagao e do objetivo que
se pretende alcancgar, os paradigmas podem ser utilizados no ensino da arte literaria,
porém, com muito cuidado e atengdo para nao assumir uma postura exclusiva e
reducionista do trabalho com literatura a partir de uma unico paradigma sempre.

Dessa forma, para a andlise de um Projeto Didatico de Regéncia que esse
trabalho propde apresentar, recorremos a se valer de dois paradigmas dentre os
apresentados, sendo eles: o social-identitario e o letramento literario, dado que,
assumindo uma postura decolonial, nos voltamos a literatura, enquanto elemento
humanizador e direito humano, assumindo a perspectiva do letramento literario, para

contemplar em sala de aula expressdes artisticas-literarias da literatura marginal,
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gue se insere fora do canone, que é socialmente marcada pelo producéo de artistas
marginalizados ou textos que abarcam o aspecto da denuncia social em sua
tematica, como as injusticas, desigualdades e preconceitos sociais, que estariam

enquadradas no paradigma social-identitario.
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4 DA DE(S)COLONIALIDADE NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA PARA A
INSERGAO DA LITERATURA MARGINAL NO ENSINO MEDIO: PERSPECTIVAS
DE TRABALHO COM MARGINALIDADES

Nesta quarta parte do trabalho, proponho a pensar, inicialmente, sobre a
perspectiva de(s)colonial do ensino de Lingua Portuguesa. Na sequéncia, me atenho
a pensar fundamentos que falem sobre a insergdo da literatura marginal dentro da
educacao basica, privilegiando o Ensino Médio. Por fim, para encerrar essa secéo,
apresento desdobramentos de dois documentos norteadores de ensino: a Base
Nacional Comum Curricular (2018) e o Curriculo de Pernambuco (2021),
evidenciando perspectivas de trabalhar com a literatura marginal nas aulas de

Lingua Portuguesa.

4.1 De(s)colonialidade no ensino de lingua portuguesa

O Brasil, enquanto pais que sofreu um intenso processo de colonizagao nos
primérdios de sua histdria, até hoje € reprodutor de padrdes colonizadores em todas
as esferas sociais. Nesse sentido, Moujan (2020), ao pensar sobre saberes e
praticas pedagogicas de(s)coloniais?> no ensino universitario, considera que os
sistemas educacionais latinoamericanos sdo marcados pela colonialidade do poder e
do saber que constitui um continuum, a partir das da separagao dos diferentes tipos

de saberes (académicos, cientificos, filosoficos e do cotidiano), como consequéncia,

essa forma de organizagao invisibilizam e marginalizam os sistemas
de conhecimento reproduzindo matriz eurocéntrica, inferiorizando os
saberes dos povos da periferia e estabelecendo uma escola
hierarquica e racial entre os grupos humanos a partir de um padrao
de poder que tem como prioridade sustentar a acumulagao do capital
em larga escala (Quijano, 2000). No entanto, a partir da periferia, séo
produzidos conhecimentos criticos e resistentes que transformam o
que esta dado no campo educacional (p. 28).

A autora ainda afirma que a constru¢ao do conhecimento se organizou em
pares dicotbmicos, a saber: homem-mulher, branco-negro, ciéncia-opiniao,
heterossexualidade-homossexualidade. Como consequéncia dessa separacao
classista, preconceituosa e racista, as partes sociais menos privilegiadas dessas

dicotomias ocupam socialmente um espacgo de invisibilidade (Moujan, 2020). Logo,

2 Recorremos a utilizagéo de "de(s)colonial", tendo em vista que os/as autores/as que fundamentam
essa subsecao utilizam o termo de modo distinto, recorrendo a decolonial e descolonial.
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as minorias sociais, tais como o0s povos originarios, os negros, a comunidade
LGBTQIA+, os probres lutam uma luta desonesta e injusta para atuar numa
(re)construgcao das formas de enxergar o mundo, a partir de uma perpectiva
de(s)colonial.

Sendo assim, os/as professores/as formados/as nesse cenario colonial de
ensino, tendem a reproduzir tais aprendizados nas salas de aula, gerando uma
problematica que merece atengdo e urge ser superada. Para além disso, Leite,
Ramalho e Carvalho (2019), destaca que a escola € uma instituicao privilegiada no
que diz respeito a centralidade que ocupa na sociedade, porém, infelizmente, ela é
atravessada pela heranca do passado colonial, “‘que impds a cultura e o
conhecimento de povos dominantes a outros povos e culturas que se expressavam
de forma distinta e, por isso, ndao eram reconhecidos como legitimos” (Leite;
Ramalho; Carvalho, 2019, p. 2).

Nessas circunstancias, a formagcao dos/as professores/as e 0s espacos
educacionais funcionando dentro de uma logica colonial, resulta na invisibilidade e
destruicdo das diversas culturas, povos e modos de ser que constituem o Brasil,
produzindo uma violenta hegemonia cultural na formagdo cidada dos discentes.
Desta maneira, “a0 mesmo tempo em que a escola é aberta e oferecida para todos,
ela também cumpre um papel de homogeneizar e padronizar conhecimentos,
valores, culturas, economias e espacos.” (Leite; Ramalho; Carvalho, 2019, p.8).

A partir disso, fica visivel que existe contemporaneamente nas escolas a
necessidade de repensar o ensino-aprendizagem, principalmente, nas aulas de
lingua materna, pautando-se em uma pedagogia de(s)colonial do saber. O conceito

de de(s)colonialidade é aqui compreendido como:

E a irrupgdo do novo que coloca em cheque a identidade, o
conhecimento, a histéria e a cultura que nos foram impostas. A
operagdao descolonizadora que se coloca a real e material
possibilidade de estabelecer uma outra racionalidade e transformar a
resisténcia cultural em luta politica. O passado, a colonizagdo, nao
sd0 mais uma costelagdo de valores que se identificam com a
verdade (Fanon, 1961). Ha que se colocar nosso olhar sobre a
histéria colonial que se pretende produtora de um Unico modo de ser
no mundo (Moujan, 2020, p. 33).

Além disso, é valido pontuar que o processo de de(s)colonizagao das praticas
pedagogicas constitui um processo longo e dificil de ser consolidado, dado as fortes
raizes coloniais que sao impostas na sociedade brasileira, como ja mencionado.

Contudo, ele é fortemente imprescindivel, uma vez que atuara na constru¢cao de um
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pensamento critico-reflexivo dos/as estudantes, formando novos sujeitos histéricos,
politicos e sociais para repensar de onde viemos, onde estamos e quais caminhos
devemos percorrer para que haja uma maior democratizagao das plurais formas de
conhecimento e de estar/ser no mundo.

Como a veia tedrica deste trabalho esta fortemente ligada as produgdes
literarias de cunho marginal e periférico, Moujan (2020) ao tratar sobre a
de(s)colonialidade no ensino, apresenta que Paulo Freire e sua pedagogia refuta
perspectivas colonialistas que perpassam a producédo de conhecimento nos canones
e paradigmas definidos pela ciéncia ocidental, uma vez que negam toda
possibilidade de conceber outros pensamentos. Para Freire, as praticas pedagdgicas
devem ter como ponto de partida os saberes dos/as discentes, dado que quando
eles chegam na escola possuem saberes experienciais e sao detentores da leitura
da palavra-mundo, sendo estes, por sua vez, elementos que devem ser norteadores
da pratica docente. Entao, a partir do momento, que isso é deixado de lado e em
sala de aula é privilegiada uma unica perspectiva (colonial) do saber, ha um
distanciamento do ideal defendido pelo educador.

Ademais, ensinar ndo € simplismente transferir conhecimento” (Freire, 1996).
Dito de outra forma, o conhecimento n&o pode ser enxergado como algo concluido,
finalizado e doado pelo educador/a, pois € necessario que a posigao do professor/a
nao seja a de ditador do saber, principalmente, quando se dita perspectivas
colonizadas, mas sim de mediador/a, fazendo essa mediagao a partir da pluralidade
e diversidade de saberes que perpassam o grupo-classe, possibilitando aos
estudantes uma postura ativa na construgdo de aprendizados significativos e que

eles sejam sujeitos de suas proprias historias. Sendo assim,

Fazer a histéria de forma coletiva é uma forma de transformar a
realidade injusta em que vivem. Como consequéncia, o ato
descolonizador e liberador (ou a eliminagdo da colonialidade) € um
ato critico que torna possivel e da sentido a construgdo do
conhecimento de modo geohistoricamente situado. Essa pedagogia
critica periférica e descolonizadora propde-se ao mesmo tempo como
um ato cognitivo e uma praxis ético-politica transformadora de
conhecimentos e realidades (Moujan, 2020, p. 34).

Essa pedagogia critica, periférica e de(s)colonizadora, ao pensar no ensino
de portugués, ganha relevancia dado, inicialmente, que a lingua, bem como a
literatura sao instrumentos de poder, que sempre estiveram a servigo de saberes
colonizados, desde os primordios da educagao no Brasil. Sendo assim, pensando na

realidade das escolas publicas em bairros periféricos, por exemplo, é fato assinalar
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que Os espagos escolares, em grande parte, ndo dialogam com os saberes
culturais e experiéncias que os/as estudantes possuem, muito pelo contrario,
langcam esses saberes para o limbo da marginalizagao. Logo, a escola, ocupada de
reproduzir o sistema vigente, faz com que a literatura se torne cada vez menos
atrativa, pois ela ndo dialoga com os interesses e realidade deles/as, gerando dessa
forma um distanciamento. E nessa perspectiva que Machado e Soares (2021)

aponta que o ensino de literatura

nao pode corroborar para a neutralizacdo das matrizes culturais que
compdéem o quadro de leitores em formagdo. Sobretudo neste
contexto educacional, é indispensavel que o professor de literatura
assuma uma postura ética e politica, a fim de desenvolver uma
mediagdo de leitura que considere as realidades locais, as
subjetividades dos leitores em formacgao e os sistemas de referéncia
simbdlica que os contornam (p. 998).

De acordo com Candau (2008), diferentes autores/as em diversos trabalhos
cientificos vém criticando e apontando o carater padronizador, homogéneo e
monocultural pelo qual a educagao no Brasil se apresenta. A autora também ressalta
que é impossivel promover uma experiéncia pedagodgica, "desculturalizada”, ou seja,
desassociada totalmente, das questdes culturais do meio social, pois existe uma
relagédo inerente entre educacéao e cultura(s). Dessa forma, conclui-se a importancia
de a escola romper com a sua associagdo com a cultura e literatura dominante e
abrir-se para os diversos elementos culturais e obras literarias que (re)constroem a

identidade dos/as estudantes de hoje em dia.

4.2 A insergao da literatura marginal no Ensino Médio

De acordo com Moreira (2014, p. 18), a escola € um ambiente que reproduz
muitos discursos de poder, se mostrando ineficiente em lidar com problematicas
sociais, tais como racismo, diversidade, politica e religiosidade de maneira mais
profunda. Tal perspectiva defendida pela autora, urge principalmente pelo fato do
sistema educacional brasileiro ser perpassado, em grande parte, por um ensino
tradicional que “opde-se a escola sensivel a diversidade, pronta para trabalhar
com realidades variadas, tal qual o mundo la fora” (AGUIAR, 2006, p. 240, apud
ALVES; SOUZA, 2020, p. 234). Defendendo a existéncia e necessidade de uma

escola sensivel a diversidade, a literatura marginal se apresenta como um elemento
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indispensavel para o ensino de literatura e formagao cidadd das comunidades
estudantis.

As salas de aulas sdao um espaco repleto de varias culturas e vivéncias que
os discentes adquirem em seu cotidiano, porém isso quase sempre nao € levado em
consideragao na escola. Constata-se, por exemplo, que ao tratar sobre a literatura e
sua insergao no espacgo escolar, o canone é supervalorizado (Moreira, 2014, p. 18).
Como ja foi dito anteriormente, o canone literario no Brasil se caracteriza pela pouco
inflexdo, hegemonia e por estar a servico das classes e culturas dominantes e,
consequentemente, ndo abre espaco para a pluralidade de culturas, identidades e
para a heterogeneidade tdo presente no Brasil e nas escolas. Sendo assim,

percebe-se que

Os curriculos escolares tendem a se organizar de maneira a atender
somente aos discentes que correspondam a limites de uma suposta
normalidade aceita pelos pardmetros sociais vigentes, de modo que
muitas necessidades de alunos presentes na escola acabam nao
sendo contempladas pelo curriculo utilizado. Apesar das muitas
discussbes em torno do tema e das novas possibilidades de cultura
e arte que batem a porta das escolas, ela ainda esta muito
ligada a perspectiva de um ensino tradicional, que muito mais
exclui do que inclui os estudantes e as vozes marginais que eles
evocam (Alvez; Souza, 2020, p. 233-234).

Na contramao do ensino que sempre esteve favoravel ao canone e a uma
perspectiva colonial, a inser¢do da literatura marginal no EM evidencia uma abertura
para uma perspectiva descolonial, rompendo também, desse modo, com os valores
consagrados pelos canones e pela perspectiva tradicional. Além disso, discutir em
torno da literatura marginal na escola, justifica-se pelo fato dela ser uma importante
ferramenta de democratizagdo das producdes artisticas, que sempre caminharam
em clave elitista, ndo contemplando as diversas culturas e suas representacgdes.

Como ja foi dito anteriormente, a escola no Ensino Médio se preocupa,
majoritariamente, a trabalhar leituras candnicas, privilegiando sempre recortes do
livro didatico. Contrariamente a isso, Silva (2005) aponta para a necessidade da
leitura de textos produzidos contemporaneamente em sala de aula, uma vez que
eles sdo pouco valorizados. Para a isso, a autora diz que cabe ao docente o papel
de curadoria dos textos a serem trabalhados, levando em consideragao no processo
de escolha, os interesses e a capacidade interpretativa dos discentes. Ademais,
para ela, visando que o alunado encontre prazer no ato de leitura, € importante que
o discente, a partir de suas experiéncias prévias de leitura, tenha a liberdade de

selecionar seus proprios textos.
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Um trabalho significativo com a literatura se concretiza de fato quando os
alunos compreendem o papel estético da literatura e sua funcéo social. Para tal, é
preciso que o leitor possa relacionar de forma direta o seu cotidiano com as obras
literarias, ou seja, o texto literario tem que ser experienciado possibilitando ao
discente a oportunidade de ler criticamente o mundo a partir da leitura da sala de
aula (Silva, 2005). Nesse sentido, ao pautar a literatura marginal na sala de aula,
principalmente, nos espagos publicos de ensino, onde, em grande parte, os
estudantes advém das camadas sociais marginalizadas, aposta-se numa
aproximacao, identificagcao e atravessamento dos leitores com os escritos/escritores,
gerando neles a capacidade de ler e se posicionar em relagdo ao mundo. Para os
alunos que se distanciam ou desconhecem essa realidade, o texto literario entra
como uma possibilidade critica de reconhecer o mundo a sua volta e de ampliar seu
repertorio socio-cultural, para uma demanda que carece romper com 0s muros da
invisibilidade e silenciamento.

Para a concretizacido disso, € oportuno possibilitar aos discentes, ao manter
contato com as obras literarias marginais, a construgcao de experiéncias literarias no
espacgo escolar, porém essa € uma pratica dificil, pois “o0 ensino da literatura €, em
rigor, impossivel, pela simples razdo de que a experiéncia ndo se ensina. Faz-se.
Mas podem e devem criar-se as condicbes para essa experiéncia: removendo
obstaculos e proporcionando ocasides.” (Matos, 1987, p. 20 apud Silva, 2005,
p.518). Sendo assim, percebe-se que ha um certo carater individual para o alcance
da experiéncia literaria, cabendo ao professor o papel de mediar e possibilitar
oportunidades para que ela seja possivel.

Leonardi (2016) ao realizar um estudo sobre a inser¢ao da literatura marginal
no Ensino Médio, constata que ha espaco para esse tipo de expressao artistica na

sala de aula. Além disso, ela destaca que

A legislacdo da educacdo brasileira ndo restringe o ensino da
literatura aos textos e autores consagrados pela critica e historiografia
literaria. Pelo contrario, incentiva o trabalho com a maior diversidade
de “géneros discursivos”, além de estimular a relagdo entre o
conteudo escolar e a realidade dos alunos. Considerando que a
literatura marginal-periférica € uma manifestagdo popular, de
comunidades que compartilham uma vivéncia impar nas periferias
das grandes cidades, esta produgéo literaria poderia interessar um
grande contingente de alunos, principalmente das ultimas séries, no
Ensino Médio, onde a critica social e politica pode ser melhor
percebida (p. 218).
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Dessa forma, constata-se ndo sé a legitimidade, mas também necessidade de
inserir tal literatura na sala de aula. Essa insercdo fica ainda precisa quando é
notoério no seio social um crescimento e circulagao de produgdes artistico-literarias
marginais, especialmente, nas redes sociais € nos diversos meios de comunicagao,
espagcos esses que os/as estudantes se fazem presentes e acompanham tal
evolucao.

Logo, ao trabalhar com a literatura marginal, destacando seu impacto,
sobretudo, na dimenséao social, pretende-se destacar o quanto € “importante que o/a
aluno/a compreenda as relagbes de poder entre grupos dominantes e
subalternizados (...), que tém contribuido para preservar situagdes de privilégio (para
os dominantes) e de opressao (para os subalternizados)” (Moreira; Camara, 2008, p.
47). Ademais, cabe ao docente chamar “a atencéo de nossos/as estudantes para a
importancia de unirmos nossas lutas em prol do esforco comum de construir uma
sociedade mais justa e menos repressiva” (Moreira; Camara, 2008, p. 53).

Por isso, ao atuar no estagio supervisionado, enquanto docente, assumi essa
perspectiva de(s)colonial nas praticas pedagogicas no PDR sob andlise nesta
pesquisa. Tal iniciativa, que deve ser permanente no espaco escolar, resulta na
promocgéo de um mais justica e menos repressao nos conhecimentos construidos na

escola.

4.3 BNCC, Curriculo de PE e perspectivas de trabalhar com a literatura marginal

No Brasil, de acordo com Mendes (2020), as legislagbes em torno da
educacao, um bem social inalienavel a todos/as os/as individuos de uma sociedade
democratica, ao longo da historia tende a se alternar entre duas perspectivas, sendo
elas: agbes que visam diminuir as profundas desigualdades sociais que afligem o
pais; e a perpetuagdo e/ou aprofundamento dessa defasagem. Dentre os
documentos contemporaneos essenciais para pensar o ensino, esta a BNCC - Base
Nacional Comum Curricular (2018) -, de carater normativo, que prescreve
competéncias e habilidades para o ensino das redes publicas e privadas, para o
ensino fundamental e médio, definindo as aprendizagens essenciais para cada ano.

Pensando de modo mais local, temos o Curriculo de Pernambuco (2021),
documento orientador que visa sistematizar os preceitos teoricos de carater

homogéneo da BNCC, a fim de ofertar um ensino de qualidade, que venha atender
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as especificidades regionais das escolas do estado. Ao analisar ambos documentos,
nos atemos a refletir como eles enxergam o ensino de Lingua Portuguesa na ultima
etapa da educacdo basica, principalmente, em relagcdo a literatura, buscando
fundamentos legais para a insercao da literatura marginal em turmas do primeiro ano
do Ensino Médio. Tendo em vista que a literatura, enquanto linguagem artisticamente
organizada, enriquece a percep¢do de mundo dos discentes, aumentando a

“*

capacidade de ver e sentir (Brasil, 2018). Logo, “a literatura possibilita uma
ampliacdo da nossa visdo do mundo, ajuda-nos nao so a ver mais, mas a colocar em
questédo muito do que estamos vendo/ vivenciando” (Brasil, 2018, p. 491).

A principio, convém destacar que tanto a BNCC, como o Curriculo de
Pernambuco, ao tratar do Ensino Médio, fazem uma mencéao especial para o publico
estudantil alvo dessa etapa da educagdo: a juventude. Ambos documentos
pluralizam a nog¢do de juventudes, adotando-a como juventudes, uma vez que elas
sdo plurais e heterogéneas. Nos termos do proprios documentos tem-se que

deve-se:

Adotar uma nogdo ampliada e plural de juventude, entendida como
diversa, dindmica e participante ativa do processo de formacgdo que
deve garantir sua insercdo autbnoma e critica no mundo. As
juventudes estao em constante dialogo com outras categorias sociais,
encontram-se imersas nas questdes de seu tempo e tém importante
fungdo na definicdo dos rumos da sociedade. Considerar que ha
juventudes implica organizar uma escola que acolha as diversidades
€ que reconhega os jovens como seus interlocutores legitimos sobre
curriculo, ensino e aprendizagem (Brasil, 2018, p.463).

Ademais, o Curriculo de Pernambuco postula que “ha a necessidade de se
definir juventudes como grupo social heterogéneo, ou seja, de diversas culturas,
classes sociais, econémicas e politicas distintas, que se manifestam nos diferentes
modos de viver, sentir, entender e projetar o mundo, considerando suas identidades”
(Pernambuco, 2021, p. 45).

E importante que ambos documentos enxerguem essa dimensao plural das
juventudes, pois esse € o primeiro passo para que as escolas assumam o
compromisso de reconhecer tal fato, fazendo com que deixem de lados perspectivas
homogéneas e abarquem nas suas atividades pedagdgicas a maior pluralidade
possivel de culturas e formas de ser e estar no mundo, principalmente, as demandas
que foram historicamente silenciadas e perpassadas numa perspectiva colonial do

saber, pois como afirmam Moreira e Candau (2003)

A escola sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a
diferenga. Tende a silencia-las e neutraliza-las. Sente-se mais
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confortavel com a homogeneizagdo e a padronizagdo. No entanto,
abrir espagos para a diversidade, a diferencga e para o cruzamento de
culturas constitui o grande desafio que esta chamada a enfrentar (p.
161).

Logo, cabe a escola andar em consonancia com tais documentos, “sobretudo
num cenario em que a pluralidade das juventudes pernambucanas, urbanas e rurais,
indigenas, quilombolas, ciganas e ribeirinhas nos desafia a dar vida ao curriculo, no
sentido de diminuir a distancia entre o que se diz e o que se faz” (Pernambuco,
2021, p.93).

Por conseguinte, é importante pontuar que a uma legitimidade de se trabalhar
com a literatura marginal em ambos curriculos, a comegar pelos temas transversais.
Posteriormente a homologacdo da BNCC, em 2019, foi langado um documento
intitulado Temas Contemporéneos Transversais na BNCC: Contexto Histérico e
Pressupostos Pedagogicos, que apresenta a transversalidade do tema Educagao
para valorizacdo do multiculturalismo nas matrizes historicas e culturais Brasileiras.
Por conseguinte, o Curriculo de Pernambuco enfatiza como tema transversal a
Educacdo das Relagdes Etnico-raciais e Ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira,
Africana e Indigena, contemplando a questado da diversidade cultural, uma vez que
esse “tema aborda a construgdo historica, social, politica e cultural das diferencas
que estdo ligadas as relagbes de poder, aos processos de colonizagdo e dominagao”
(Pernambuco, 2021, p. 35).

No campo de atuagao artistico-literario, a leitura do texto literario deve ocupar
o centro das aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, buscando romper com a
posicao secundaria que o texto literario tem adquirido no ensino, sendo “importante
nao so (re)coloca-lo como ponto de partida para o trabalho com a literatura, como
intensificar seu convivio com os/as estudantes.” (Brasil, 2018, p. 491). Além disso, é
necessario fazer uma progressdo das aprendizagens aumentando, por exemplo, a
complexibilidade dos textos lidos e produzidos em termos de tematica e ampliando o
repertério, considerando a diversidade cultural, de maneira a incluir produgcdes e
formas de expressao diversas, como a literatura periférico-marginal, em relacéo ao
ensino fundamental (Brasil, 2018). Além de tudo, ao elencar as competéncias
especificas de linguagens e suas tecnologias para o Ensino Médio, a BNCC

contempla na competéncia que precisa-se:

Compreender os processos identitarios, conflitos e relagbes de poder
que permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitar as
diversidades, a pluralidade de ideias e posi¢des e atuar socialmente
com base em principios e valores assentados na democracia, na
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igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando a empatia, o dialogo,
a resolugéo de conflitos e a cooperagéo, e combatendo preconceitos
de qualquer natureza (Brasil, 2018, p. 481).

Por fim, conclui-se, que a literatura é indispensavel para a formagao de
jovens, uma vez que, inserida em um contexto de educacgéo libertaria e descolonial,
oportuniza a formagdo de um pensamento autbnomo e ao mesmo tempo
critico-reflexivo em defesa de um mundo mais democratico, justo e plural. Contudo,
para chegar a tanto, € primordial que o texto seja elemento central das praticas
pedagogicas e que os estudantes atuem de modo ativo sobre eles.

Logo, é fundamental que a atuagdo das escolas caminhe com
comprometimento em consonancia com os documentos oficiais e seus discursos, e
se preciso, a depender da situacdo, rompa com eles, levando em consideragao a
autonomia docente e as escolhas politicas que sao feitas em prol do bem da
comunidade escolar. Isso também €& um dever dos/as estudantes que atuam nos
espacos escolares, através dos estagios supervisionados, como estagiarios/as, uma
vez que, munidos de discussdes que acontecem na sua formagao inicial, devem
levar em consideragcdo, seja em concordancia ou através de uma discordancia

critica, o que esses documentos apontam.



44

5 A EXPERIENCIA LITERARIA COM ESCRITOS MARGINAIS: UM PROJETO
DIDATICO DE REGENCIA

A aplicabilidade de projetos tematicos, uma vez que eles funcionam como um
incentivo ao professor/a e assumem “um compromisso com a formacao de cidadaos
competentes no uso da linguagem em sua sociedade para que possam exercer um
protagonismo social” (Caretta, 2016, p. 115) € um fator relevante para ser executado
na sala de aula. Ademais, para que provoque um aprendizagem significativa, o PDR

deve prever a constru¢cao do conhecimento do alunado em fases, sendo elas:

A primeira delas é a escolha do tema central, que deve ser feita a
partir das sugestdes dos alunos. A apresentagdo de justificativas
para o trabalho com o tema escolhido é fundamental, a fim de que os
alunos possam discutir e aprender as razdes e o0s objetivos que os
levaram a propor aquele tema. A seguir € necessario realizar um
planejamento das etapas de trabalho e organizar as formas de acgéo.
Os préximos passos sao a escolha dos géneros, a definicdo do(s)
evento(s) em que esses géneros serdo utilizados, a selegéo e a
montagem do material didatico. Por fim, a realizagdo do projeto
alcangara a intervencgao linguistica dos alunos no cotidiano social. A
avaliacdo deve ser continua durante todo processo e deve ser
realizada também pelos préprios alunos juntamente com os
professores (Caretta, 2016, p. 113).

Adicionado a isso, ao tratar de Projetos Didaticos, Suassuna, Melo e Coelho
(2006) destacam que € um recurso didatico que possibilita vantagens, uma vez
garante a possibilidade de tratar os conteudos de modo articulado; possibilita o
trabalho de temas importantes associado ao interesses dos/as discentes e da
comunidade, rompe com a concepg¢ao bancaria de ensino, entre outras coisas. Em
relacdo a tematica, a autora e os autores, afirmam que depende de dois fatores: o
projeto politico-pedagdgico da escola, da disciplina e série; e da realidade dos/as
estudantes e da comunidade escolar (Suassuna; Melo; Coelho, 2006).

Por reconhecer os efeitos positivos de se trabalhar na perspectiva de projetos
didaticos, os estagios de regéncia da UFPE (Estagio Supervisionado em Porugués 3
e 4), cobram, dos/as estudantes, a construgdo de projetos, tal como aconteceu
comigo. Tendo em vista, os efeitos da elaboracao do projeto, “Da margem do canone
para o centro da aula de portugués: a experiéncia literaria com escritos marginais”,
proponho-me a realizar, ao longo deste capitulo, a analise da presenca da literatura
marginal no meu proprio PDR.

Nos subtdpicos que seguem, a principio, apresento a caracterizagao da

escola-campo, da professora-supervisora e do grupo-classe. Na sequéncia, disserto
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sobre concepgao de lingua adotada para a elaboragcdo do PDR. Posteriormente,
apresento algumas perspectivas educacionais que nortearam a construgdo e
aplicacao do projeto. Por fim, na analise, falo do trabalho com a literatura marginal

no projeto.

5.1 Caracterizagdo da escola-campo, da professora-supervisora e do

grupo-classe

Para a realizagdo do estagio, as atividades foram realizadas na Escola Maria
das Dores de Oliveira®, instituicdo de ensino da rede estadual de Pernambuco que
pertence a Geréncia Regional de Educagao Metropolitana-Sul, localizada na cidade
de Camaragibe/PE. A instituicao é vista como referéncia e se caracteriza, levando
em consideragcdo seu Projeto Politico Pedagogico, pelos pilares da gestdo escolar
democratica, como prevé os documentos legais que orientam o ensino publico no
ambito do pais.

De modo geral, percebe-se que a escola tem uma estrutura mediana,
principalmente no tocante a disponibilizagdo de internet e aparelhos tecnoldgicos,
como datashow e computadores, restringindo a possibilidade de se desenvolver
atividades mais diversificadas em sala de aula. Durante a realizagdo do estagio, a
escola estava passando por uma reforma, por isso, algumas atividades projetadas
foram um pouco prejudicada, devido a imprevisibilidade de alguns acontecimentos e
utilizacdo de espacgos, como auditorio e biblioteca. Soma-se a essas questdes o fato
da comunidade escolar esta se adaptando as consequéncias advindas da pandemia
da COVID-19.

Como supervisora, contei com a Professora NB*, formada em Licenciatura em
Letras Portugués e Espanhol (2012) pela FALUB (Faculdade Luso-Brasileira), em
Carpina/PE; e especialista pela Universidade de Pernambuco, em Linguistica
Aplicada em Ensino de Lingua Portuguesa. Na escola, ela € uma docente contratada
desde o ano de 2021 e, durante a realizagao do estagio, lecionava aulas de Lingua
Portuguesa (LP) para todas as séries do Ensino Médio e ministrava duas disciplinas

eletivas, sendo elas: Producdo Textual; e Direito e Cidadania. Sao caracteristicas

3 Nome fantasia para manter o anonimato da instituigdo e escolhido como forma de homenagear
minha vozinha Maria das Dores de Oliveira (in memorian).
* Nomenclatura qualquer para manter o anonimato da docente.
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centrais da sua atuagao profissional o constante dialogo com a turma e métodos
mais tradicionais de ensino, em grande parte das aulas. Contudo, foi notavel o
constante esforco para romper, sempre que possivel, com perspectivas
tradicionalistas.

O grupo-classe foi uma turma do 1° ano do EM composta por 45 estudantes.
Devido ao Novo Ensino Médio, foi constatado que a equipe profissional da escola,
sobretudo professores/as, estava muito desorientada quanto a inauguragdo dessa
nova configuracdo de ensino, prejudicando diretamente a insercdo dos/as alunos/as
nesse novo modelo, principalmente na escolha das trilhas de ensino. A turma segue
a trilha Modos de Vida, Cuidado e Inventividade - vale ressaltar que alguns
estudantes da turma nao escolheram essa trilha, contudo estao nela sem nem saber
0 que ela propde. Isso escancara um dos problemas, para além da aflicdo e
incertezas que esse novo modelo de aprendizagem provoca.

Em um questionario aplicado para diagnose do grupo-classe,
aproximadamente mais da metade da turma declarou nao ter habito de ler por néo
gostarem, por terem preguica, ndo compreender bem as informag¢des ou por néo
terem tempo, e os que afirmaram ler, em grande parte, apontam praticar a leitura nas
redes sociais e sites de noticia, enquanto um pequeno grupo, apontou que
costumavam ler romances, mangas e ficgao cientifica.

Durante umas das aulas observadas, os estudantes disseram que, se fossem
realizar leituras, gostariam de ler algo que se aproximasse de suas realidades e
vivéncias. Logo, surgiu a necessidade de se realizar um trabalho pedagdgico que
proporcionasse aos discentes uma identificacdo com os textos, para que houvesse
um despertar de interesse pela leitura, fato que motivou a selecao da tematica e das
produgdes artistico-literarias mobilizadas no Projeto Didatico de Regéncia (PDR).
Quanto ao habito de escrever, quase toda a turma disse fazé-lo apenas em
atividades escolares ou nas redes sociais, com exceg¢ao de quatro estudantes, que
destacaram gostar de escrever poemas e seus sentimentos e vivéncias.

Os/as estudantes apontaram se interessarem pela disciplina de Portugués,
uma vez que muitos julgam importante para que eles possam, na visdo deles, saber
se comunicar ou se comunicar de forma mais precisa, ler e escrever melhor. Outro
pequeno grupo destaca gostar pelo fato de terem facilidade de aprender os

conteudos. Porém, boa parte dos/as estudantes aponta para o fato de nao ter
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interesse pela disciplina, por acharem dificil ou terem dificuldades de aprender todas

as normas gramaticais.

5.2 A concepgao de lingua adotada para a elaboragao do Projeto Didatico de

Regéncia

Tal como aponta Geraldi (1977), antes de fazer qualquer atividade em sala de
aula, €& necessario considerar que toda e qualquer metodologia de ensino
relaciona-se a uma opg¢ao politica que envolve teorias de compreensao e de
interpretacdo da realidade com mecanismos usados em sala de aula. Por esse
motivo, é essencial que o professor de Lingua Portuguesa e Literatura, para se
reconhecer enquanto tal, compreenda a forma como lida com os conteudos com que
trabalhara em sala de aula e identifique a concepg¢ao de lingua latente a suas
praticas.

Dentro dessa conjuntura, Geraldi (1977) também destaca a ocorréncia de trés
principais concepgbes presentes nos diferentes contextos sdécio-histéricos das
vertentes dos estudos linguisticos. Essas visdes voltam-se ao modelo de ensino de
lingua que a escola foi adotando ao longo do tempo e aos papéis do professor e do
aluno em sala de aula, sendo elas: linguagem como expressao do pensamento (foco
nos estudos tradicionais); linguagem como instrumento de comunicagéo (ligada a
teoria da comunicagédo e vé a lingua como cédigo, ou seja, um conjunto de signos
que se combinam segundo regras); e linguagem como forma de interagdo (a
linguagem ¢é vista como uma forma de interagdo humana; com ela o falante age
sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que nao preexistiam a fala).

A discussao proposta pelo linguista promove a ultima concepgdo como mais
apropriada para o trabalho com a lingua portuguesa em sala de aula, dado que,
segundo ele, ela integra “uma postura educacional diferenciada, uma vez que situa a
linguagem como o lugar de constituicdo de relagdes sociais, onde os falantes se
tornam sujeitos” (Geraldi, 1977, p. 41). De modo diferente, as outras duas
concepgdes de lingua tratam de uma perspectiva que aponta a lingua como mero
codigo a ser apreendido, o que torna o trabalho linguistico pouco atrativo, pois
quando a crianga chega a escola, salvo em alguns casos, ja fala portugués e carrega
consigo toda uma bagagem de experiéncias. Entdo, é ponto de reflexdo pensar o

porqué de ensinar portugués para falantes nativos dessa lingua, isso traz a tona
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duas questdes que Geraldi (1977, p. 40) apresenta: Para que ensinamos o que
ensinamos? Para que as criangas aprendem o que aprendem? Assim, uma resposta
ao “para que” envolve uma concepgao de linguagem e uma postura relativamente a
educacao.

Guiados por essas reflexdes, para a realizagdo do Projeto Didatico de
Regéncia em 2021, concebemos a linguagem em trés dimensdes: (i) pratica
simbdlica socio-historica; (ii) forma de agcao entre sujeitos; e (iii) condicdo dos
sujeitos se constituirem enquanto sujeitos. Além disso, tomamos que ela é
‘concebida de maneira diferente a cada momento social e histérico, evidenciando
seu carater dindmico no meio social” (Fuza; Ohuschi; Menegassi, 2011, p. 479).
Sendo assim, partimos dos pressupostos teéricos que abarcam a concepcgao de
linguagem que assiste a lingua como mecanismo de interagdo, na qual os sujeitos
sdo vistos como agentes sociais e parte indispensavel do discurso. Logo, nessa
concepgao de linguagem, tém-se que

a preocupacgao basica do ensino da lingua materna é levar o aluno
nao apenas ao conhecimento da gramatica de sua lingua, mas,
sobretudo, ao desenvolvimento da capacidade de refletir, de maneira
critica, sobre o mundo que o cerca e, em especial, sobre a utilizagao
da lingua como instrumento de interagdo social (Fuza; Ohuschi;
Menegassi, 2011, p. 490).

Compreendendo que para desenvolver um trabalho que contemple linguagem
enquanto tal, &€ essencial que o projeto tenha o texto como centro das atengdes na
realizagdo das aulas de Lingua Portuguesa, pois “o texto passa a ser considerado o
proprio lugar da interagcdo e os interlocutores, como sujeitos ativos que -
dialogicamente — nele se constroem e sao construidos...” (Koch, 2002, p. 17). Dessa
forma, o texto aqui é proposto como lugar de interagcédo e de trocas de informagdes,
entre o docente e o discente, e consequentemente o seu sentido é constituido
através desse espaco interativo projetando um ensino que pensa os alunos agentes
que aprendem a usar e se envolver criativamente com as praticas de leitura e
compreensao de textos. Ndo esquecendo que o professor deve levar em
consideragdo as experiéncias e 0s conhecimentos de mundo do alunado e
encara-los como leitores agentes capazes de ressignificar o texto.

Para além desses aspectos, foram levados em consideragcao, como ja frisado,
dois paradigmas de ensino de literatura definidos por Cosson (2021), sendo eles: o
social-identitario e o letramento literario. A partir do que o autor propde, foi possivel

estabelecer procedimentos metodoldgicos, critérios de avaliagao, curadoria textual e
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refletir sobre a fungdo docente no processo de trabalho com a literatura em ambas

perspectivas.

5.3 O Projeto Didatico de Regéncia e perspectivas de ensino norteadoras

Rouxel (2013) indica que para pensar o ensino de literatura e suas
modalidades praticas € necessario que se defina os propdsitos desse ensino. Por
conseguinte, de acordo com Silva (2015), o docente tem a fungcdo de realizar a
curadoria de textos literarios de modo que leve em consideragao os interesses e a
capacidade interpretativa dos alunos. Contudo, apesar de o professor ter uma certa
limitacdo nesse processo de curadoria, tendo em vista que existem prescricdes e
documentos oficiais que regem o ensino, ele deve atuar nas entrelinhas que Ihe dao
oportunidades de escolha. Dito isso, Rouxel (2013) indica que os professores devem
confrontar os alunos com a diversidade do literario, ou seja, possibilitar o contato
dos discente com géneros diversos, que, por sua vez, devem assinalar uma
diversidade histérica e geografica, contemplando as multiplas formas do fazer e agir
literario.

Conforme exposto na fundamentagcdo tedrica, ha uma necessidade e
fundamentos legais, seja na BNCC, seja no Curriculo de Pernambuco que garantem
a viabilidade de da literatura marginal em sala de aula. Entdo, a partir disso, foi
construido um trabalho de relevante abrangéncia para tratar sobre producodes
literarias de escritores que partem da periferia ou de um olhar periférico, pois &
necessario que os estudantes experienciem os diversos tipos de literaturas e
expressoes culturais que compdem a sociedade.

Baseado nesses respaldos, a escolha do tema e dos conteudos, feito para o
PDR, com apoio da professora-supervisora e professor-orientador, inclui discussdes
sobre a nocdo de literatura que os estudantes possuem, funcdes sociais da
literatura, linguagem literaria e nao-literaria, a experiéncia artistica-literaria como
direito humano, a literatura como espaco de poder e literaturas marginais,
possibilitando o contato com com contos, miniconto, cangdes, pinturas, fotografias,
manifestos, poesias e investindo no potencial de criacdo artistica-literaria dos
estudantes, como sujeitos criticos e autorais.

Além do fator social que reside na abordagem da tematica, o ensino e leitura

de literatura consiste em um ponto de grande valor para o trabalho com os alunos.
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Por isso, trabalhou-se com o ideal de propor a apreciagao desse tipo de literatura e
de refletir a importancia de valorizacdo das escritoras, escritores e escritos
marginais. Para tal, a curadoria dos textos foram realizadas projetando um
reconhecimento e identificagdo entre o convivio social do grupo-classe e narrativas
propostas, a fim de aproxima-lo da cena literaria e despertar o interesse pela leitura.

Em termos de concepcédo de educagéo, o projeto se guiou pelo que propde
Paulo Freire, de que ela deve ser uma pratica libertaria e ao refletir sobre o ato de
educar, leva-se em consideracdo o papel essencial que o dialogo, o vinculo e a
afetividade desenvolvem no processo de aprendizagem do ser humano, pois o
vinculo afetivo se da por meio das interagdes sociais, num processo vincular. Silva et
al. (2021, p. 25) baseando-se na perspectiva Walloniana ao tratar sobre a
afetividade, diz que ela promove um papel excepcional na constituicdo e
funcionamento da inteligéncia, gerando os gostos e necessidades individuais,
circundando manifestagdes, englobando sentimentos (origem psicologica) e
emogdes (origem bioldgica). Dessa forma, “o professor aumenta de maneira
significativa a possibilidade de promover um ensino qualitativo e ainda proporciona o
despertar do desejo de aprender dos educandos quando reconhece a importancia
das relagbes entre os aspectos afetivos e cognitivos” (Silva, et al. 2021, p. 25).

Em relagdo a (auto)avaliagdo, considerou-se que ela € um processo de
interrogar e interrogar-se, pois essa agao carece analisar e refletir todo o processo
de ensino e aprendizagem, iniciando pelos objetivos que se deseja alcancar. E de
notorio saber dos docentes, seja pelos saberes experienciais ou cientificos, que na
escola o erro é personagem principal - como vildo - da novela chamada Avaliagao da
Aprendizagem. Ele é fruto da analise do professor as respostas dos alunos, julgando
em certo ou errado, o que revela o tanto que ainda se cultua a pedagogia da
resposta, expressando o quanto ainda estamos, como bem definiu Paulo Freire, na
era da educagdo bancaria (Furtado, 21-). E nessa perspectiva que Freire e Faundez

(1985, p. 52), no livro “Por uma pedagogia da pergunta”, apontam que:

Uma educagdo de perguntas é a unica educagdo criativa e apta a
estimular a capacidade humana de assombrar-se, de responder ao
seu assombro e resolver seus verdadeiros problemas essenciais,
existenciais. E o préprio conhecimento. O caminho mais facil é
justamente a pedagogia da resposta, porque nele ndo se arrisca
absolutamente nada. O medo do intelectual esta quase em
arriscar-se, em equivocar-se, quando é justamente o equivocar-se
que permite avangar no conhecimento. Entdo, nesse sentido, a
pedagogia da liberdade ou da criagcdo deve ser eminentemente
arriscada. Deve ousar-se ao risco, deve provocar-se 0 risco, Como
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unica forma de avangar no conhecimento, de aprender e ensinar
verdadeiramente.

Diante disso, o primeiro passo, ao pensar no processo avaliativo de forma
continua, foi deixar claro aos estudantes a necessidade deles participarem das aulas
sem se preocupar em acertar ou errar, pois se elas “cometem erros & porque,
geralmente, estdo usando sua inteligéncia a seu modo. Considerando que o erro é
um reflexo do pensamento da pessoa, a tarefa do professor ndo é a de corrigir, mas
descobrir como foi que a crianga fez o erro" (Kamii, 1991, p. 64). Com os jovens, ndo
é diferente. Logo, construir essa visao que o erro esta a servigo da aprendizagem foi
primordial para a reflexdo avaliativa do que pretende-se desenvolver e do que sera
desenvolvido. Ademais, os objetivos de aprendizagem apontados no projeto
didatico, que norteiam também os critérios de avaliagdo utilizados, seréo
indispensaveis para avaliar o desenvolvimento dos estudantes em relagdo aos
objetivos propostos.

No projeto, serdo desenvolvidas dinamicas, debates, roda de conversas,
producbes autorais artistico-literarias e um sarau, que para além do
(des)engajamento dos discentes com a participagado continua nas aulas, busca de
feedbacks dos estudantes e professora-supervisora sobre minha atuagéo enquanto
mediador do conhecimento, serdao base para o processo de (auto)avaliacéo, e se
necessario, repensar os meios pelo qual se (auto)avalia, uma vez que “ouvir o aluno
e tentar entender as respostas que eles nos ddo a partir dos instrumentos de
avaliacdo € o primeiro passo para pensar sobre os procedimentos didaticos que
usamos no nosso cotidiano” (Ferreira; Leal, 2007, p. 14).

A partir da observacdo, mapeamento e coleta de informagdes sobre a escola
e grupo-classe, da busca sensivel de fundamentos tedéricos para interpretar os dados
obtidos e justificar a preparacédo da regéncia, investindo no constante didlogo com a
professora-supervisora e professor-orientador, foi possivel dar forma ao PDR
intitulado “Da margem do canone para o centro da aula de Portugués: a experiéncia
literaria com escritos marginais”. Projetado para 20 horas/aulas, o projeto foi

composto de seis modulos organizados da seguinte forma:
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Tabela 1 - Esquema dos médulos do PDR

Moédulo Tema Carga-horaria
| Refletindo sobre a literatura e suas fungdes 2 h/aulas
| Compreendendo a literatura marginal: o que é 6 h/aulas
e quem é o marginal?
1] A violéncia da paz: agao politica pela palavra 2 h/aula
v A escrita de conceigao evaristo e a construcao 6 h/aulas

novas histérias de vidas para as maria

\' Armas poéticas, a arte como resisténcia 2 h/aulas

Vi Viva saraus 4 h/aula

Fonte: Compilagao autoral.

A organizagdo do PDR em mddulos facilitou a definigdo dos objetivos de
aprendizagem, curadoria de textos e preparagéo das aulas, uma vez que os moédulos
se relacionam um com o outro a medida que vai dando sequéncia ao trabalho.
Dessa forma, € como se um moddulo fosse pré-requisito para um aproveitamento
mais satisfatorio do médulo seguinte. Na sequenciagdo dos modulos, preservou-se,
justamente, a distribuicdo dos conteudos de modo articulado (Suassuna; Melo;
Coelho, 2006).

Para que essa articulagdo fosse mais pratica, assim como para definir
objetivos de ensino e de aprendizagem, realizando, por extensdo, uma avaliagéo
mais efetiva, o Projeto Didatico de Regéncia - Da margem do canone para o centro
da aula de Portugués: a experiéncia literaria com escritos marginais - foi organizado
em modulos, como ja pontuado anteriormente. Em todas as partes do projeto, com
excecao do primeiro médulo, foi possivel que os/as estudantes experienciassem e
tivessem contato com a literatura marginal. Na subsec¢do seguinte, debrugo-me a
elucidar, em linhas gerais, o que cada modulo objetivava, explicitando como ocorreu
a execugao e recepgao dos/as estudantes. Além disso, proponho-me a apresentar
uma avaliagdo das partes que compdem o projeto e da execugdo do projeto em sua
totalidade.
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5.4 A aplicagao do Projeto Didatico de Regéncia e a literatura marginal

Para a aplicacdo do PDR em analise, segui um modo critico-reflexivo de
compreensao dos dados, entendendo-me enquanto professor em formacgao,
alinhando-me a ambientacdo do estagio curricular de regéncia. Este prevé a
construcdo de saberes experienciais em consondncia com o0s conhecimentos
cientificos apreendidos durante a graduagdo, ambos necessarios para a pratica
docente. Igualmente enfatizo um replanejamento de algumas partes do projeto que
julgo serem imprescindiveis, tendo em vista a autoavaliagdo e os feedbacks dos/as
estudantes, da professora-supervisora e do professor-orientador.

Antes de desenvolver esses pontos, vale frisar o ganho produtivo advindo da
boa comunicacdo e do bom envolvimento entre mim, a professora-supervisora e o
professor-orientador, durante e posteriormente ao estagio. O resultado disso foram
discussoes e reflexdes acerca do processo de estagio, as quais ocasionaram néo so
a experiéncia, mas este Trabalho de Conclusdo de Curso. Em cooperacgao,
afetivamente e horizontalmente, apostamos em um projeto coletivo e desafiador,
principalmente pela sua tematica e pelas condi¢des de sua aplicacdo. Para isso,
trouxemos para ambas as partes aprendizagens significativas e (re)significagéo
quanto ao papel social que desempenhamos exercendo a fungcao de docentes.

Ademais, as socializacées das experiéncias com os/as discentes e com os/as
amigos/as da area de educacao, seja através do blog da disciplina, seja através de
didlogos informais, seja por meio das aulas, contribuiram para que o projeto tivesse
base sdlida e pudesse ter um impacto positivo na vida dos/as jovens em sua

formacao cidada.

5.4.1 Analise da literatura marginal no projeto

De inicio, o projeto, no moédulo de abertura, “Refletindo sobre a literatura e
suas fungbes”, objetivou coletar dos/as estudantes suas percepgdes sobre a
(in)definicdo de literatura e suas fungdes sociais. Entre essas, deu-se énfase a
literatura como um instrumento de denuncia social e o seu papel humanizador. Para
tanto, durante as aulas, foram utilizados como textos bases “O Bicho”, de Manuel
Bandeira, e “Crianga Morta”, de Candido Portinari, a fim de perceber como a arte

denuncia situagdes do cotidiano. Somado a isso, a intengdo era contribuir para a
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formagdo humana do grupo-classe, para a construgdo do senso-critico e para o
reconhecimento da literatura como um direito humano (Candido, 2014).

O trabalho também previu um apanhado do perfil literario dos/as estudantes,
observando entre as mais diversas produgdes artistico-literarias o que eles/as
conseguiam ter acesso e consumiam. O diverso perfil coletado serviu como base
para mostrar que a literatura pode estar presente em diversos lugares e de
diferentes maneiras, como reforca Candido (2014). A compreensado dessas
perspectivas foram basilares para a posterior introdugao da literatura marginal, uma
vez que ela é composta de inumeras denuncias sociais e tende a ser relacionada ao
gque nao se concebe enquanto literatura. Entdo, associar o perfil de consumo
artistico-literario da turma ao conteudo da disciplina foi um mecanismo plausivel que
despertou interesse para as atividades futuras, ampliando positivamente a recepgéao
do alunado e instigando o interesse pela continuidade do projeto.

Na sequéncia do PDR, no segundo modulo, “Compreendendo a literatura
marginal: o que € e quem é o marginal?”, atentei para o fato de que a insergao do
termo marginal na literatura pode adquirir diversos sentidos (Nascimento, 2006). Ao
discutir sobre o termo “marginal”’, os estudantes associaram essa palavra a bandido,
maloqueiro, ladrdo, usuario de drogas ilicitas, fazendo sempre associagdes para
pessoas que infringem as leis vigentes no Brasil. Ademais, ao serem
questionados/as sobre se, em algum momento, ja foram chamados/as de marginais,
muitos/as indicam que sim. Isso revela, em certa medida, a posicdo social de
margem e periferia na qual esses/as estudantes estéo inseridos/as. A turma, a partir
do que demonstraram, ndo vé o fato de ser marginal como algo ruim e que deva ser
evitado, muito pelo contrario: varios/as chegaram, ndo sei se de modo consciente, a
brincar com isso.

Apos essa discussdao e percepgdes, foi apresentada a cang¢ao “Nao
Recomendado”, interpretada pelo grupo N&do Recomendados, composto por Caio
Prado, Daniel Chaudon e Diego Moraes, a fim de perceber a nogao de
marginalidade e discutir se um/uma marginal €, ou ndo, uma pessoa recomendada a
sociedade e de que forma pessoas marginalizadas sdo mostradas e tratadas na
midia. Ao ver e realizar a analise da cancdo, que mostra a posi¢do de margem e
preconceituosa cedida a comunidade LGBTQIA+, foi possivel trazer novos sentidos
para o termo marginal, principalmente como o da pessoa que estda a margem da

sociedade ou de algo.
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Através das midias, importantes dispositivos de controle (Fernandes; Melo,
2020), é (re)criado um esteredtipo negativo e de ndo recomendagdo para as
pessoas marginais. Fazer essa reflexdo com os estudantes foi importante, pois a
partir disso eles/as perceberam o carater de denuncia social da produ¢do. Com isso,
imediatamente comegaram a discutir e problematizar sobre como o jornalismo, por
exemplo, corrobora para uma visdo negativa ao associar marginal a uma pessoa
constitucionalmente incorreta. A turma também chegou a conclusado que esse tipo de
acepgao ocorre, em grande parte, com pessoas negras, desvelando praticas de uma
sociedade instituida através do racismo, um vez que , tal pratica “é decorréncia de
um padrdo de poder que estrutura as relagdes subjetivas e intersubjetivas apesar
das lutas para a sua superagao.” (Ferreira; Silva, 2022, p. 134)

Realizadas essas apresentacbes e discussdes, trabalhei com a analise
critica® do “Manifesto de abertura: Literatura Marginal - Terrorismo Literario”, de
Ferréz, e do “Manifesto de Antropofagia Marginal”, de Sérgio Vaz. Esses dois textos
foram o primeiro contato dos/das discentes com a literatura marginal, dentro da
regéncia. Além disso, os dois textos foram expostos dialogando com o “Manifesto
Antropofago”, de Oswald de Andrade, ressaltando a postura critica que o manifesto
de Vaz faz ao Oswaldiano. Nessa situagdo, através de uma visdo de(s)colonial,
visita-se o canone como suporte para perceber o quanto a canonizagao € prejudicial
e excludente, bem como a arte que esta a favor da elite.

Os/as discentes recepcionaram bem ambos os textos, tendo em vista a
linguagem de facil compreensdo e o fato das tematizagbes presentes neles se
aproximarem da sua realidade social. Em relacdo a associagdo dos manifestos
contemporaneos da literatura marginal com o manifesto de Oswald do século
passado, Cosson (2020) afirma que se trata de uma atividade interessante; contudo
ele alerta para a necessidade do/a professor/a deter um “conhecimento amplo e
atualizado dessas obras produzidas em diferentes momentos da historia, inclusive
para relaciona-las com aquelas que ja fazem parte da tradigdo escolar” (p. 126).

Na continuidade do projeto, com a finalidade de aprofundar as discussbes
sobre marginalidade na arte, levei para a sala de aula a revista Continente

Multicultural, ano XXI, de Outubro de 2021, para trazer trechos de uma entrevista

5 Rildo Cosson (2020, p. 130) disserta no livro Paradigmas do Ensino de Literatura, ao tratar sobre o
paradigma social-identitario, que a analise critica, que é a base metodoldgica do paradigma
social-identitario, afirmando que apesar de ndo haver um procedimento Unico para ser efetivada em
sala de aula, a discussao ou o debate parece ser o procedimento didatico mais recorrente.
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com a artista Linn da Quebrada®. Por conseguinte, trabalhei com uma reportagem
escrita por Chico Ludermir, “Vagalumes, quilombos e maquinas de guerra”, também
da Continente, que objetiva mostrar como experiéncias periféricas tensionam o fazer
artistico hegemonico e reinventam a propria nogao de arte. O foco desse momento
de aula direcionou-se ao excerto “Slam, o som de vozes silenciadas”, no intuito de
discutirmos sobre o Slam e o quanto essa pratica artistica € uma manifestacéo
literaria potente na sociedade.

A fim de ilustrar e exemplificar o Slam, levei para a sala de aula o trabalho de
Bianca Manicongo, que da vida a persona artistica Bixarte. O texto selecionado foi a
poesia que a tornou ganhadora da final do Slam da Resisténcia (2021). Além disso,
fiz a indicagdo de alguns perfis na rede social Instagram que postam conteudos e
poesias em torno dessa modalidade de arte - muitos estudantes prontificaram-se a
seguir as paginas. Ao mobilizar tanto Bixarte, artista bem divulgada nas redes
sociais, quanto Linn da Quebrada, foi percebido um contato mais proximal dos
estudantes com ambas as artistas e, por efeito, um maior envolvimento nas aulas e
nas discussoes.

No quadro abaixo, s&o mostrados os objetivos de aprendizagem e os critérios
de avaliacdo utilizados para averiguar se cada um desses objetivos foram ou nao
atingidos. E importante frisar que, para alcancar cada objetivo proposto, sdo
tracados no PDR procedimentos metodolégicos processuais e especificos, com

tempos determinados para isso. Segue a tabela:

Tabela 2 - Objetivos de aprendizagem e critérios de avaliagao do modulo Il

M | OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CRITERIOS DE AVALIACAO

0]

D | Compreender o que é Literatura | Observar se 0s estudantes

U | Marginal, seu contexto | reconhecem o que é Literatura

L | sécio-histérico e sua funcao social. Marginal, seu contexto socio-histérico

®) e sua funcéo social.

I Compreender processos identitarios, | Verificar se 0s estudantes
conflitos e relagcbes de poder que | compreendem 0s processos
permeiam a arte e a literatura. identitarios, conflitos e relagcdes de

poder que permeiam a arte e a
literatura, através da participacéo

6 Essa escolha justificou-se pelo fato de que, durante o periodo de observagdo do estagio, os/as
alunos/as falaram da presenga da Lina Pereira dos Santos, cuja persona artistica € Linn da
Quebrada, no Big Brother Brasil 2022.
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deles, compartilhando suas opinides
acerca dos textos levados, dividindo
seus conhecimentos de mundo e
expondo duvidas.

Identificar os processos de disputas
por legitimidade nas praticas de
linguagem e em suas produgdes
artistico-literarias.

Observar se os alunos identificam os
processos de disputas por legitimidade
nas praticas de linguagem e em suas
producgdes artistico-literarias.

Depreender o que € a poesia de
Slam e sua importancia na
sociedade.

Observar se 0s estudantes
depreendem o que é a poesia de Slam
e sua importdncia na sociedade,
através da participacao oral,
percebendo se eles conseguem
identificar informacdes explicitas no
trecho da reportagem trazida e
debaté-las criticamente. Caso o0s
estudantes apresentem duvidas ou
dificuldades, o professor deve buscar
sana-las, se necessario, voltando a
reler parte dos textos e/ou comentarios
pertinentes.

Analisar o conto Solar dos Principes,
de Marcelino Freire, percebendo o
texto literario como meio de
denunciar o preconceito racial, fruto
da alienacgao social.

Verificar se os discentes analisam o
conto Solar dos Principes, de
Marcelino Freire, percebendo o texto
literario como meio de denunciar o
preconceito racial, fruto da alienacao
social, a partir da ficha de exercicios
de interpretacao e da discusséao oral do
texto em sala de aula.

Fonte: Compilagao autoral.

Logo, através da tabela, é possivel perceber a centralidade da literatura

marginal aos longos das seis horas aulas previstas para o modulo dois, 0 mesmo

acontece nos modulos subsequentes, buscando, a partir do proprio texto literario,

que possui um lugar privilegiado na sala de aula, compreender essa modalidade de

literatura. E importante também frisar a adogdo de critérios avaliativos distintos que

nao foquem exclusivamente nas fichas de exercicios. Por isso, que Silva (2005)

destaca que ao pensar nas estratégias de leitura e avaliagdo, deve-se evitar

excessivamente as fichas de interpretagéo, pois elas desmotivam o/a aluno/a. Todos

esses aspectos inerentes a pratica pedagdgica, baseados em saberes cientificos,
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fazem com que ao mobilizar um projeto que tematize a literatura marginal, haja de
fato um significancia na experiéncia.

Deixando de lado a énfase apenas nos textos literarios, também foram
trazidos outros géneros, ndo necessariamente literarios, entre eles, charge e
reportagem, para dialogarem com tematizagbes presentes nos textos literarios.
Tendo em vista, que muitos dos textos levados da literatura marginal, apresentam
criticas explicitas da atuagao policial na periferia, levei uma reportagem que falava
sobre tragédias ocorridas que resultaram em mortes de pessoas inocentes,
inclusive, criangcas em comunidades periféricas a partir de operagdes policiais. Tal
procedimento metodoldgico, foi importante para que os/as discentes percebessem
ainda mais como a literatura marginal se apropria muitas vezes, através de um efeito
poético, para falar de coisas reais.

De acordo com Soares (2008), “é dificil estabelecer um parametro seguro de
quais textos poderiam despertar o interesse dos alunos em uma leitura mediada pela
escola” (p. 30). Contudo, ao trabalhar com os textos selecionados, percebe-se um
certo engajamento politico dos estudantes em discutir sobre as tematicas
abordadas. Esse comportamento advém do “fato de a significagcdo do texto literario
ser construida a partir da participacao efetiva do receptor, o que torna evidente as
relagdes dinamicas entre a literatura e o leitor” (Silva, 2005, p. 514). Nesse caso, 0
receptor seria o/a estudante.

Para além disso, sdo nessas situacdes, que os alunos mobilizam a leitura da
palavra-mundo, que como postula Freire (1988), antecede a leitura da palavra. Logo,
os/as dicentes comegam a participar ativamente das discussdes ao perceber que
sua leitura da palavra mundo se associa a leitura da palavra presente na aula,
cabendo ao docente valorizar as experiéncias e narrativas que os/as estudantes
trazem de suas vivéncias. Dessa forma, esse tipo de abordagem que o PDR propde
contribui para o papel da escola “de formar leitores criticos e autbnomos capazes de
desenvolver uma leitura critica do mundo (Silva, 2005, 514).

Dando sequéncia ao modulo dois e aos moédulos consecutivos, foram
trabalhados diversos/as autores/as da cena literaria marginal. A curadoria dos textos,

para além dos ja foram citados, estd ilustrada na tabela a seguir:
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Tabela 3 - Textos da expressao artistico-literaria marginal utilizados

Moédulo Textos concebidos como pertencentes | Autores/as
a literatura marginal
Videoclipe “Esteredtipo” Rapper Rashid
! Conto “Solar dos principes” Marcelino Freire
Conto “Da Paz” Marcelino Freire

i Videoclipe “Minha alma (A Paz que Eu | O Rappa.
N&o Quero)”

Poema “Vozes-mulheres” Conceigao Evaristo

Poema “Certidao de 6bito”, de Conceicao | Conceigcao Evaristo

Evaristo;
v Conto “Maria Mineira” Sérgio Vaz
Miniconto “Dia a dia” Marcelo Spalding;
Conto “Maria” Conceigao Evaristo
Poema “Crime” Carlos de Assumpcéo
Poema “Questao de Sorte” Carlos de Assumpgao
vV Poema “Rebeldia” Carlos de Assumpcgéo
Poema “Inocéncia” Carlos de Assumpcéo
Poema “Oito de margo” Germana Zanettini
Poema “Descanse em paz” Aymar Rodrigues

Fonte: Compilagao autoral.

No cenario educacional atual, sobretudo nos espacos formativos, se evidencia
a necessidade do/a professor/a atuar como mediador/a do conhecimento na
interagdo professor/a-aluno/a. Essa caracteristica € reafirmada por Cosson (2021)
ao tratar sobre o papel do/a professor/a ao se trabalhar na perspectiva do paradigma
social-identitario. Sendo assim, essa mediagao, inicia-se antes do acontecimento da

aula, no planejamento.
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Dessa forma, na constru¢do do Projeto Didatico, minha atuagdo enquanto
docente foi atravessada por escolhas. Ancorado no que garante a BNCC e o
Curriculo de Pernambuco, como documentos que norteiam o ensino, foram
mobilizadas decisdes que privilegiam um carater de curadoria néo neutralizante que
faz que sejam privilegiados determinados materiais em detrimentos de outros. Para
isso, compreende-se que em termos politicos, o professor “precisa ter compromisso
ético e politico com a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, que
deve ser materializado na sua pratica cotidiana de sala de aula” (Cosson, 2021, p.
120).

Entende-se aqui, a fungdo de curadoria exercida pelo docente como aquele
“‘que cuida, escolhe, compartiiha e ensina, no ambito de suas expectativas e
experiéncias, o eficaz e o essencial’ (Silva, C; Hessel, A. 2021, 000p. 110). Nesse
ambito, a partir da execugdo do projeto, destaca-se que as selegbes textuais
realizadas foram significativas e produziram bons efeitos, uma vez que, trabalhando
na perspectiva do letramento literario defendido por Cosson (2021), foi possivel
estimular e desenvolver a competéncia literaria” do aluno. Para tal, o autor destaca

gue esse desenvolver € desdobrado na acao de dois outros verbos:

Ampliar porque, consonante ao letramento como processo, o aluno ja
traz consigo alguma competéncia literaria, logo o ponto de partida (e
de chegada) é sempre o aluno e ndo um saber escolar previamente
determinado. Além disso, considerando-se que o letramento literario
antecede e continua apds os anos escolares, cabe a escola oferecer
ao aluno novas e multiplas experiéncias literarias. Aprimorar porque,
mesmo nao havendo uma linha Unica e reta a seguir, é possivel
interferir de modo positivo no repertério literario do aluno,
apresentando experiéncias literarias ndo apenas mais diversificadas,
mas também progressivamente mais complexas, a fim de que se
torne um leitor literariamente competente (Cosson, 2021, p. 199).

Alinhando o paradigma do letramento literario ao social-identitario, tem-se que
a literatura na realizagdo do projeto € “considerada um espacgo formativo essencial,
porque € por meio da apresentacao e da discussao dos textos literarios que o aluno
vai adquirir a consciéncia critica e assumir posicionamento ético em relacdo a
sociedade em que vive” (Cosson, 2021, p. 124-125). Isso garante, que a partir dos
textos trabalhados, foi possivel que as posicdes identitarias das minorias pudessem

ecoar, sendo (re)conhecidas e legitimadas.

" Rildo Cosson (2021) trata sobre o conceito de competéncia literaria e a necessidade de seu
desenvolvimento no espago escolar, através do ensino de literatura, na obra Paradigmas do Ensino
de Literatura.
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Como impacto, reconhecida as diversas juventudes presente no publico alvo
do projeto e selecionando textos que dialogassem com questdes centrais de suas
vivéncias, ao trabalhar com a diversidade de géneros textuais, percebe-se impactos
positivos na formacéao leitora e cidada dos estudantes. Isso acontece, uma vez que
houve a aproximacao de suas realidades com os assuntos escolares, despertando o
gosto pelo ato de ler, produzindo textos literarios e participando da realizagcdo de
saraus, como proposto no ultimo moédulo e fazendo com que eles/as atuem
socialmente em defesa de um mundo mais justo e igualitario. Ademais, eu, enquanto
docente, também tive ganhos, sobretudo, na atualizacdo de repertérios e
conhecimento de artistas sugeridos pelos/as discentes, que antes desconhecia. Isso
evidencia, justamente, o aspecto de aprendizagem coletiva e de troca de saberes
entre o/a docente/discente, tdo valiosa a educacéao.

Percebi que ao colocar no centro da aula de Lingua Portuguesa, assuntos e
autores/as que foram historicamente silenciados/as e apagados, faz com que se
tenha uma perspectiva combativa e descolonial em relagdo a literatura candnica
privilegiada no espaco escolar. Por outro lado, o projeto também foi significativo ao
fazer com que os estudantes olhassem para a arte marginalizada reconhecendo-a
enquanto arte de qualidade é necessaria e deve ser valorizada.

Como impacto negativo da curadoria, assumindo uma postura de analitica
apos sua execucgao, reflito que uma maior utilizacdo de autores em detrimento de
autoras, poderia ser uma estratégia a ser repensada. Em razao disso, em face a um
replanejamento do que foi proposto, eu traria vozes femininas para ecoar no
trabalho. Entre elas, destaco Carolina Maria de Jesus, autora negra fundamental
para pensar a literatura marginal, da perspectiva feminina, privilegiando sua obra
“Quarto de Despejo” (1960).

Pensando também uma tentativa de aproximagdo geografica, traria a
presenga de autores/as locais, privilegiando, artistas da Regido Metropolitana do
Recife, entre eles/as Mir6 da Muribeca, Bell Pud e Odailta Alves, nomes
significativos para pensar a cena artistica-literaria contemporénea partindo da
concepgao de marginalidades. Ainda nesse segmento, traria para discussdo o
Movimento do Slam das Minas de Pernambuco, que desde seu surgimento tem tido
uma atuacdo expressiva na circulagdo da poesia de Slam, sendo palco de

descoberta, destaque e localizagao de mulheres na cena cultural.
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Outra questdo que eu levaria em consideragado ao fazer o replanejamento,
seria o fato de tentar fazer com que os estudantes trouxessem e pensassem as
produgdes artistico-literarios marginais com as quais eles convivem no cotidiano
através da cidade em que estdo situados. Nesse caso, seriam privilegiadas, por
exemplo, o grafite, pichagbes e lambe-lambe, para mostrar aos estudantes que o
que eles/as consomem e interagem no dia a dia, embora de modo inconsciente
talvez, representa um importante instrumento de consumo artistico e de
conscientizacdo. Nessa situacdo, o papel do professor enquanto mediador, estaria a
servigco de despertar nos/as discentes esse conhecimento de valorizagdo dessas e
de outras possiveis manifestagdes presentes nas ruas.

Atrelado a isso, no ultimo moddulo, dedicado a discutir, a partir do
documentario Curta Saraus (2010), dirigido por David Alves da Silva, e realizar um
sarau em conjunto com os/as alunos/as, também sofreria alteragdes. Eu replanejaria
outros meios de divulgagdo das produgdes dos estudantes, uma vez que o sarau,
apesar da possibilidade de se abrir ao publico externo a escola, sabe-se que é dificil
fazer com que de fato haja essa interagdo. Logo, para suprir tal situagdo, me parece
alternativas viaveis, colagens das poesias dos/as estudantes em lugares
permissiveis das ruas das cidades, por exemplo. Também, dado o mundo digital e
virtual ao qual a sociedade esta exposta, sobretudo, os/as jovens, é valido pensar,

em parceria aos discentes, estratégias de divulgagao nas midias sociais.
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6 PALAVRAS FINAIS

Reitero que este TCC desenvolveu-se a partir da elaboragdo de um Projeto
Didatico de Regéncia e contribuiu para a percepg¢ao do quanto a literatura marginal
pode ser produtiva ao se trabalhar com ensino de portugués, uma vez que possibilita
pensar o ensino a partir de praticas contextualizadas socialmente. Notou-se,
também, que a presenca desse tipo de literatura em sala de aula provocou
aprendizagens significativas e despertou interesse do grupo-classe pela leitura de
textos dessa vertente literaria, principalmente pela constatacido de que esse fazer
artistico aborda questdes que atravessam o cotidiano dos estudantes.

Além disso, o estagio curricular fica comprovado como um espaco cientifico e
de experimentacdo docente que contribui para a formacdo do/a professor/a.
Ademais, considero que a experiéncia de estagio, além de aproximar os elos
historicamente distantes entre universidade e escola, foi assertiva e positiva para
todos/as envolvidos/as. A vista disso, passamos ndo s6 por um PDR exitoso, mas
pela transformacéo deste trabalho em pesquisa, constatando a necessidade de se
romper com o ensino tradicionalista e canonizado da literatura no ambito do Ensino
Médio, abrindo espago para a literatura marginal na sala e na ciéncia. Também
pontua-se que esse tipo de trabalho ndo deve ficar presente apenas na realizacao
de projetos e atividades isoladas, mas que esteja na sala de aula de modo
recorrente.

Outro fato importante, € a certeza dos beneficios de se trabalhar na
perspectiva dos paradigmas de ensino listado por Cosson (2020), unindo o
social-identitario ao do letramento literario. Porém, é preciso que todas as praticas
pedagogicas sejam planejadas criticamente e recorrendo a uma curadoria diversa,
entendendo que planejamento é algo flexivel. Bem como, talvez, seja esse um dos
grandes problemas que a educacgéo tenha que superar, garantir tempo digno para
os/as professores/as produzirem seus planejamentos com qualidade e refletindo
cientificamente sobre sua preparagao e execug¢ao. Além disso, caso necessario, o/a
docente deve pensar novas formas de discutir a abordagem do conteudo e
selecionar, através de uma curadoria critica e propositiva, novas producdes e artistas
para a sala de aula.

Apesar desta pesquisa se caracterizar como relevante para a area de Letras,

o tema pesquisado carece de mais estudos. Logo, é necessario que se pense em
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propostas de materiais didaticos, refletindo sobre seus usos e implicagdes na sala de
aula, compartilhando isso através de divulgacao cientifica. Ademais, é necessario
realizacéo de trabalhos cientificos em torno da literatura marginal e também da sua
insercdo na educacado basica. Acrescento, inclusive, a importancia de realizar
entrevistas, podcasts, cursos de formacao inicial e continuada que busque conhecer
mais sobre o universo da literatura marginal e construir propostas didaticas a partir
disso.

Ainda que algumas iniciativas ja existam no sentido de valorizar a literatura
marginal na sala de aula, muito ainda precisa ser feito, principalmente com trabalhos
experimentais. Logo, cabe a todos/as professores/as assumir 0 compromisso
ético-politico-social de lutar, através da sua praxis, para trazer para o centro das
aulas de Lingua Portuguesa vozes que sempre foram silenciadas e marginalizadas,
mas que hoje clamam pelo direito de ecoar livremente. Cabe ainda, dado o
conturbado contexto do Brasil atual, a escola, bem como os érgados governamentais
responsaveis pela educacio publica no Brasil, influenciar o desenvolvimento cada
vez mais intenso de um ensino literario libertario que representa os mais diversos
grupos sociais, para além de apoiar os/as docentes nas ousadas tentativas de trazer
isso para o centro do debate.

Por fim, julgo que € necessario pensar que tipo de ensino de literatura
tinhamos, que tipo estamos tendo e que tipo queremos ter. Dito isso, reafirmo minha
luta por uma educacgao publica que traga para o centro das aulas as producdes
artistico-literarias marginais. Além do mais, espero que os temas que hoje
representam a literatura marginal um dia possam ficar como registros passados ou
como representacdes ficcionais. Isso porque, por dialogarem e, muitas vezes,
falarem de uma realidade adversa, tratam de inUmeras injusticas sociais e de faltas
de direitos. Portanto, considero que trabalhar com a literatura marginal na sala de

aula € um ato de heroismo.



65

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALVES, Izandra; SOUZA, Bruna Nathalia Salermo. O Slam como representacgao de
literatura marginal e manifestagao cultural na escola. TRAVESSIAS, v. 14, p.
233-250, 2020. Disponivel em:
https://e-revista.unioeste.br/index.php/travessias/article/download/24819/16135/9506
1. Acesso em: 27 de out. de 2022.

ARANHA, Graga. A Emocgao Estética na Arte Moderna. In: LOBATO, Monteiro.
Espirito moderno. S&do Paulo, 1925.

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular Base
Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

BRASIL. Ministério da Educagao. Temas Contemporaneos Transversais na
BNCC: Proposta de Praticas de Implementacéo. [S. I.: s. n.], 2019a. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/guia_pratico_temas_c
ontemporaneos.pdf. Acesso em: 27 de out. de 2022.

CANDAU, Vera Maria. Multiculturalismo e educacgao: desafios para a pratica
pedagdgica. In: MOREIRA, Antonio Flavio; CANDAU, Vera Maria. (org.).
Multiculturalismo: diferengas culturais e praticas pedagogicas. 2. ed. Petropolis,
RJ: Vozes, 2008. p. 13-37.

CANDIDO, Antonio. O direito a literatura. In: LIMA, Aldo de. (org.) O direito a
literatura. 22 ed. Recife: Universitaria da UFPE, 2014. p. 17-40.

CANDIDO, Antonio. Formacgao da literatura brasileira: momentos decisivos. v. 1.
Belo Horizonte: Itatiaia, 1981.

CARETTA, Alvaro. Projetos tematicos no ensino dialogico-discursivo da lingua
portuguesa. In: Linha D'Agua (Online), Sdo Paulo, v. 29, n. 1, p. 103-118, jun. 2016.

COSSON, Rildo. Paradigmas do ensino de literatura. S&o Paulo: Contexto, 2020.

DALCASTAGNE, Regina. “A personagem do romance brasileiro contemporaneo
(1990-2004)”. Estudos de Literatura Brasileira Contemporanea, Brasilia, v. 26, p.
13-71, 2005.

FERNANDES, Richard; MELO, Iran Ferreira de. Leitura critica: por uma escola que
se posiciona. 1. ed. Curitiba: Brazil Publishing, 2020. 106p .

FERREIRA, Andréa Tereza Brito; LEAL, Telma Ferraz. Avaliacdo na escola e ensino
da lingua portuguesa: introdugéo ao tema. In: MARCUSCHI, Bete; SUASSUNA
(Org.). Avaliagao em lingua portuguesa: contribuigcdes para a pratica pedagogica.
Belo Horizonte: Auténtica, 2007. p. 11-26.

FERREIRA, Michele Guerreiro; SILVA, Janssen Felipe da. Educagao das relacdes
étnico-raciais e curriculos antirracistas: “o caminho se faz entre o alvo e a seta”. In.
SILVA JUNIOR, et. al. (Orgs.) Pedagogias Decoloniais e Antirracismos: a



66

Poténcia das Praxis Decoloniais [recurso eletrbnico]. Porto Alegre, RS: Editora Fi,
2022. p. 127-142. Disponivel em:
https://www.ufpb.br/ded/contents/documentos/livro-pedagogias-decoloniais-e-antirrac
ismos-1.pdf/view. Acesso em: 27 de out. 2022

FERREZ. Terrorismo literario. In: FERREZ (org.). Literatura marginal: talentos da
escrita periférica. Rio de Janeiro: Agir, 2005, p. 9-14.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1987.

FREIRE, Paulo. A importancia do Ato de Ler: em trés artigos que se completam.
Séao Paulo: Autores Associados. Cortez, 1989.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, Paulo; FAUNDEZ, Antonio. Por uma pedagogia da pergunta. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1985.

FOUCAULT, Michel. A Ordem do Discurso. Aula inaugural no College de France.
Pronunciada em 2 de dezembro de 1970. Tradugao de Laura Fraga de Almeida
Sampaio. Sdo Paulo: Loyola: 1996.

FURTADO, Julio. A pedagogia do erro. In: Construir noticias. Disponivel em:
https://www.construirnoticias.com.br/a-pedagogia-do-erro/. Acesso em: 27 de out.
2022.

FUZA. Angela; OHUSCHI, Marcia; MENEGASSI, Renilson. Concepgdes de
linguagem e o ensino de leitura em lingua materna. In: Linguagem e ensino,
Pelotas, v.14, n.2, jul/dez. 2011. p. 479-501.

GERALDI, Jodo Wanderley. Concepgdes de linguagem e ensino de portugués. In:
GERALDI, J. W. (org.). O texto na sala de aula. Sao Paulo: Atica, 1997, p. 39-46.

KAMII, C. A crianga e o numero: implicagdes educacionais da teoria de Piaget para
atuacgao junto a escolares de 4 a 6 anos. Campinas: Papirus, 1992.

KOCH, Ingedore Villaga. Desvendando os segredos do texto. Sdo Paulo: Cortez,
2002.

LEITE, Lucia Helena Alvarez; RAMALHO, Barbara Bruna Moreira; CARVALHO,
Paulo Felipe Lopes de Carvalho - A educagao como pratica de liberdade: uma
perspectiva decolonial sobre a escola. Educagcao em Revista [online]. 2019, v. 35.
Disponivel em:

https://www.scielo.br/j/ledur/a/BTkM85VrQWhbwZQ6N7NY ChG/abstract/?lang=pt.
Acesso em: 27 out. de 2022.

LEONARDI, Sandra Eleine Romais. A literatura marginal-periférica e sua
inser¢ao no ensino médio. Tese (Doutorado em Educacgao). Universidade Federal
do Parana, Curitiba, 2016.



67

LIMA, Aldo. O ensino de literatura e a pedagogia do digesto. In: LIMA, Aldo de. (org.)
O direito a literatura. 2. ed. Recife: Universitaria da UFPE, 2014. p. 41-54.

LUDERMIR, Chico. Vagalumes, quilombos e maquinas de guerra. Continente
Multicultural, Recife, ed. 250, out., 2021. p. 34-49.

MACHADO, Rodrigo Corréa Martins; SOARES, Ivanete Bernardino. Por um ensino
decolonial de literatura. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada [online]. 2021,
v. 21, n. 3, p. 981-1005. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbla/a/wcdxsD3sqYmYVRSQncPV4ty/?lang=pt&format=pdf.
Acesso em: 27 out. 2022.

MENDES, Nataniel. BNCC e o professor de Literatura: agua que corre entre pedras.
Revista Teias, v. 21, n. 63, p. 135-147, dez. 2020. ISSN 1982-0305. Disponivel em:
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/revistateias/article/view/53725. Acesso
em: 27 out. 2022.

MIRANDA. Wander Melo. Nacgdes literarias. Nacdes literarias. Revista Brasileira de
Literatura Comparada, Sao Paulo, v. 02, p. 31-38, 1994. Disponivel em:
https://revista.abralic.org.br/index.php/revista/article/view/16. Acesso em: 27 out.
2022.

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa; CAMARA, Michelle Januario. Reflexdes sobre
curriculo e identidade: implicagdes para a pratica pedagodgica. In: MOREIRA,
Antonio Flavio; CANDAU, Vera Maria. (org.). Multiculturalismo: diferencgas culturais
e praticas pedagogicas. 2. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2008. p. 38-66.

MOREIRA, Anténio Flavio Barbosa, CANDAU, Vera Maria Ferrao. Educacao Escolar
e Cultura(s):construindo caminhos. Revista Brasileira de Educagao, Brasil, n.23, p.
156-168, 2003.

MOREIRA, Daniele Fernanda Feliz. Educacgéo e texto literario: inscricoes
afro-brasileiras na literatura. Dissertacdo (Mestrado em Relagdes Etnico-Raciais).
Centro Federal de Educacao Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca, Rio de Janeiro,
2014.

MOUJAN, Inés Fernandes. Dialogos entre saberes e praticas pedagdgicas
descoloniais. In: CARVALHO, Elson Santos Silva; MOUJAN, Inés Fernandes;
RAMOS, Dernival Venancio. (org.) Pedagogias descolinais: saberes e fazeres
.Goiania, 2020, p. 26-39.

NASCIMENTO, Erica P. do. “Literatura marginal”: os escritores da periferia entram
em cena. Dissertagdo (Mestrado em Antropologia Social) - Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2006.

OITICICA, H. Aspiro ao grande labirinto. Rio de Janeiro: Rocco, 1986.

OLIVEIRA, Rejane P. de. Literatura marginal: questionamento a teoria literaria.
Ipotesi, Juiz de Fora, v. 15, n. 2 - Especial, p. 31-39, jul./dez. 2011.



68

PERNAMBUCO, Governo do Estado de. Secretaria de Educacgéao e Esportes.
Curriculo de Pernambuco do Ensino Médio. 2021. Disponivel em:
http://www.educacao.pe.gov.br/portal/upload/galeria/523/CURRICULO_DE_PERNA
MBUCO_DO_ENSINO_MEDIO_2021_ultima_versao_17-12-2021.docx.pdf. Acesso
em: 27 de out. de 2022.

QUEBRADA, Linn da. “Utilizo muito a palavra como feitico”. [Entrevista concedida a]
GG Albuquerque. Continente Multicultural, Recife, ed. 250, out., 2021. p. 4-17.

REIS, Roberto. Canon. In: JOBIM, J. L. (Org.). Palavras da critica. Tendéncias e
conceitos no estudo da literatura. Rio de Janeiro, 1992. p. 65-92.

ROHRIG, Maiquel. O canone literario e sua relagdo com a educacéo na
contemporaneidade. Educagao e formacao, v. 1, n. 2, p. 121-134, maio/ago. 2016.
Disponivel em:
https://revistas.uece.br/index.php/redufor/article/download/104/86/352. Acesso em:
27 out. 2022.

ROUXEL, Annie. Aspectos metodolégicos do ensino de literatura. In. DALVI, Maria;
REZENDE, Neide. Leitura de literatura na escola. Sdo Paulo: Parabola, 2013. p.
17 - 33.

SANTOS, Silvio Matheus Alves. O método da autoetnografia na pesquisa
sociologica: atores, perspectivas e desafios. Plural, [S. I.], v. 24, n. 1, p. 214-241,
2017. DOI: 10.11606/issn.2176-8099.pcs0.2017.113972. Disponivel em:
https://www.revistas.usp.br/plural/article/view/113972. Acesso em: 27 out. 2022.

SCRAMIM, Susana. Canone e liberdade. Revista Brasileira de Literatura
Comparada, Belo Horizonte, v. 6, p. 239-250, 2002. Disponivel em:
https://revista.abralic.org.br/index.php/revista/article/view/96. Acesso em: 27 out.
2022.

SILVA, lvanda Maria Martins. Literatura em sala de aula: da teoria literaria a pratica
escolar. PPGL 30 Anos — Melhores Teses e Dissertagoes. Recife: Programa de
Pb6s-Graduagao em Letras da UFPE, 2005. Disponivel em:
https://pibidespanholuefs.files.wordpress.com/2015/07/texto-para-o-encontro-de-ama
nhc3a3.pdf. Acesso em: 27 de out. 2022.

SILVA, Bruna. et al. Afetividade e processo de ensino-aprendizagem: contribuigdes
de Henri Wallon a pratica pedagdgica. In: Revista Interfaces. Suzano, ano. 13, n° 8,
p. 24-41, set. 2021. Disponivel em:
https://uniesp.edu.br/sites/_biblioteca/revistas/20210928090743.pdf. Acesso em: 16
de abr. de 2022.

SILVA, lvanda. Literatura em sala de aula: da teoria literaria a pratica escolar. Anais
do Evento PG Letras 30 Anos, vol. 1, jul. 2015. p. 514 - 527. Disponivel em:
https://pibidespanholuefs.files.wordpress.com/2015/07/texto-para-o-encontro-de-
amanhc3a3.pdf. Acesso em: 27 de out. 2022



69

SOARES, Mei Hua. A Literatura Periférica na Escola. Dissertagao ( Mestrado em
Educacao e Linguagem) - Faculdade de Educacao, Universidade de Sao Paulo, Sao
Paulo, 2008.

NUNES, Suedes. Povoada. Recdncavo Baiano: Mugunza Records, 2021. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=dIFzUVxAb8c. Acesso em: 17 dez. 2024.

SUASSUNA, Livia; MELO, Iran Ferreira de; COELHO, Wanderley Elias. O projeto
didatico: forma de articulagéo entre leitura, literatura e producéo de texto e analise
linguistica. In: BUNZEN, Clecio; MENDONCA, Marcia. (orgs.) Portugues no Ensino
Médio e formacgao de professor. Sdo Paulo, Parabola Editorial, 2006. p. 227-244.



	81e8c5017843a5520a7a6028d99b7091ff2df56dc9708e3f5a4a7c39c19f060a.pdf
	81e8c5017843a5520a7a6028d99b7091ff2df56dc9708e3f5a4a7c39c19f060a.pdf
	81e8c5017843a5520a7a6028d99b7091ff2df56dc9708e3f5a4a7c39c19f060a.pdf

