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Queremos saber

Queremos viver

Confiantes no futuro

Por isso se faz necessario
Prever qual o itinerario da ilusdo
A iluséo do poder,

Pois se foi permitido ao homem
Tantas coisas, conhecer

E melhor que todos saibam

O gue pode acontecer.
(QUEREMOS..., 2001, faixa 9).



RESUMO

Este trabalho de conclusao de curso tem por objetivo identificar quais instrumentos de
avaliacdo séo utilizados por um grupo de professores do Ensino Médio, analisando
em que medida podem ser compreendidos como inovadores, em um contexto
hipotético de auséncia da prova. A problematica que nos instiga €: quais instrumentos
de avaliacdo seriam utilizados caso a avaliacdo tradicional — a prova — fosse
removida? Argumentamos que, nesse contexto, a concepc¢do de avaliagdo que
sustenta as praticas avaliativas dos professores pode leva-los a se dedicar a criagdo
de métodos e instrumentos avaliativos que ajudem a consolidar o processo de
aprendizagem. Nesse sentido, o trabalho caracteriza-se como pesquisa qualitativa,
tendo como instrumento metodolégico de producdo de dados o questionario. Os
principais referenciais teéricos que embasaram a pesquisa foram Moretto (2001,
2022), Mendez (2002), Camargo (2010) e Luckesi (2011). A construcdo dos dados
apontou que os professores conseguem apresentar instrumentos, porém com
escolhas restritivas e centradas em instrumentos de dominio didatico-pedagogico
mais usuais, como seminarios, testes e simulados. Esse resultado aponta para a
necessidade de reflexdbes sobre a formacdo dos professores, a fim de discutir a

importancia do uso de diversos instrumentos de avaliacao.

Palavras-chave: Instrumentos de avaliagéo; avaliagdo da aprendizagem; prova.



ABSTRACT

This course completion work aims to identify which assessment instruments are used
by a group of high school teachers, analyzing the extent to which they can be
understood as innovative, in a hypothetical context of the absence of the test. The
problem that instigates us is which assessment instrument would be used if the
traditional assessment - the test - was removed? We argue that in this context, the
conception of assessment that supports teachers' assessment practices can lead them
to engage in a process of didactic-pedagogical creation of assessment methods and
instruments to consolidate the learning process. In this sense, the work is
characterized as quantitative and qualitative research (quanti-qualitative research),
using the questionnaire as a methodological instrument for data collection. The main
theoretical references that supported the research were Morreto (2001) Mendez (2002)
Camargo (2010) Luckesi (2011) and Moretto (2022). The construction of the data
showed that teachers are able to present instruments, but their choices are restricted
by more common didactic-pedagogical domain instruments such as seminars, tests,
simulations. This result points us to the need for reflections on teacher training, in order
to discuss the importance of using different assessment instruments.

Keywords: Assessment instruments; Assessment of learning; Proof.
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1 INTRODUCAO

Nossa compreensdo sobre a avaliacdo da aprendizagem estd embasada em
Camargo (2010), que a concebe como um momento de aprendizagem, permitindo
repensar e mudar a acao, tornando-se, assim, um instrumento de comunicacao que
facilita a constru¢ao do conhecimento. Com esse fundamento, e diante da diversidade
de instrumentos de avaliacdo da aprendizagem que dispomos, as pesquisas sobre
avaliacao continuam a evidenciar a supremacia da prova, conforme discutem Mendez
(2002) e Luckesi (2011).

Atualmente as politicas educativas e curriculares articulam-se sobre
instrumentos padronizados, sendo a prova o seu principal emblema. Como exemplos,
podemos citar o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Basica - SAEB e o
Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM. Esse cenario tem levado inimeras
escolas a centralizarem seus processos avaliativos em um Unico instrumento de
avaliacao, optando por métodos tradicionais, principalmente na area da matematica.

Consideramos que 0 uso exclusivo de provas tradicionais na disciplina de
matematica ndo € suficiente para avaliar com profundidade o processo de
aprendizagem dos estudantes, pois é algo limitado para abranger uma analise ampla
do percurso académico do estudante. Concordamos com Moretto (2001), que defende
a utilizacdo de diversos instrumentos de avaliagdo da aprendizagem para obter
elementos mais completos que possibilitem um julgamento das competéncias dos
estudantes. Também estamos em consonancia com Camargo (2010) quando afirma
gue precisamos da avaliacdo para refletir, discutir, investigar e possibilitar
transformacgdes. Essas acgles, entretanto, ndo se efetivam com o uso de um unico
instrumento de avaliagdo — a prova.

Nesse sentido, os instrumentos de avaliacdo sdo fundamentais para o ensino e
aprendizagem e € por meio deles que os docentes conseguem compreender O
aprendizado e o desenvolvimento dos alunos, bem como, efetuar redirecionamentos
de sua atuacdo. Quando o docente utiliza mais de um instrumento avaliativo, é capaz
de contemplar diversas situacdes como interacdo, participacdo, comunicacdo e
raciocinio logico, além de aspectos imensuraveis (sécio-politicos-afetivos) que o uso
exclusivo, de provas ndo conseguem avaliar. Ao optarmos pela defesa de mdltiplos

instrumentos de avaliacdo na disciplina de matematica, no contexto de auséncia da
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prova, ndo advogamos por sua eliminacdo, mas, como recomenda Moretto (2001),
damos-lhe um novo significado.

A partir disso, percebemos que aperfeigcoar os instrumentos avaliativos na area
da matematica e criar outros formatos contextuais pode impactar qualitativamente a
aprendizagem dos estudantes. Assim, ao usar diversos instrumentos de avaliacéo e
em diversas situacfes de aprendizagem, os professores conseguem avaliar varios
aspectos de aprendizagem. Carmago (2010, p.12), referenciando os trabalhos de
Pernigotti (2000), constatou que o periodo de avaliacdo “deixa as pessoas mais
desacomodadas e, tanto alunos quanto professores tensionados”, suscetiveis a néo
demonstrarem na prova o que de fato aprenderam devido ao nervosismo ou
ansiedade.

Com isso, percebemos que, por mais que os alunos dominem os assuntos
abordados em aula, os fatores biolégicos, psicologicos e pessoais acabam
interferindo. Esse fator também coloca a baila a confusdo existente entre avaliacdo e
instrumentos de avaliagdo, uma vez que frequentemente o processo avaliativo fica
reduzido a compreensao de exame. O que nos indica a necessidade de compreender
a distincao entre avaliacao e instrumentos avaliativos.

Luckesi (2000) defende que a “avaliagdo” € um ato amoroso, o qual vem sendo
erroneamente confundido com “exames”. Para esse pesquisador, a “a avaliacao”
inclui, traz para dentro; enquanto os exames selecionam, excluem, marginalizam.

Assim, sustenta que:

A avaliacdo é um ato de investigar a qualidade daquilo que constitui
seu objeto de estudo e, por isso mesmo retrata sua qualidade. Desse
modo, ela ndo soluciona nada, mas sim subsidia as decisdes sobre
atos pedagdégicos e administrativos na perspectiva da eficiéncia dos
resultados desejados Luckesi (2011, p. 13).

J&4 Camargo (2010) argumenta que a avaliagdo ndo acontece em um SO
momento. Para o autor, além de continua, ela deve estar em consonancia com as
propostas de ensino-aprendizagem. Seria, dessa forma, um mecanismo planejado e
capaz de considerar as especificidades de aprendizagens individuais, socioafetivas e

econdmicas. Nessa dire¢do, concordamos que

A avaliacdo é a mediagdo entre o ensino do professor e as
aprendizagens do professor e as aprendizagens do aluno, é o fio da
comunicac&o entre formas de ensinar e formas de aprender. E preciso
considerar que os alunos aprendem diferentemente porque tém
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histérias de vida diferentes, sao sujeitos histéricos, e isso condiciona
sua relacdo com o mundo e influencia sua forma de aprender. Avaliar,
entdo, € também buscar informacdes sobre o aluno (sua vida, sua
comunidade, sua familia, seus sonhos...), conhecer o sujeito e seu
jeito de aprender (Barbosa, 2008, p.1)

Considerando as formas diversas de aprender, 0os contextos situados, as
praticas curriculares e a avaliagdo como propulsora de redimensionamentos, o
pensamento de Barbosa nos ajuda a refletir sobre cada cenario. Contudo, uma
nebulosidade persiste nas compreensdes sobre o conceito de avaliacdo e sua relacao
as nocoes de prova, nota, aprovacao e reprovacgao.

Os instrumentos de avaliagdo sdo compreendidos como recursos para coleta e
andlise de dados no processo ensino-aprendizagem, objetivando promover a

aprendizagem dos alunos. Segundo Méndez (2002),

mais que o instrumento, importa o tipo de conhecimento que pde a
prova, o tipo de perguntas que se formula, o tipo de qualidade (mental
ou prética) que se exige e as respostas que se espera obter conforme
0 conteldo das perguntas ou problemas que sao formulados (Méndez,
2002, p. 98),

Essa definicdo de Méndez (2002) coloca em evidéncia as nuances entre
avaliacdo e instrumentos de avaliacdo, pois ao considerar que tais instrumentos
permitem reflexdes sobre conhecimento, consignacdo e resposta, ampliam-se as
perspectivas de avaliagdo. Desse modo, os instrumentos de avaliagdo permitem ao
professor avaliar sistematicamente cada aluno em suas diversas habilidades. Ja a
avaliacdo faz parte do cotidiano dos alunos, sendo utilizada como um dos
componentes do processo de ensino aprendizagem, ajudando a direcionar estratégias
e emitir julgamento sobre os percursos de cada estudante.

Apoiada em Camargo (2010) que tece consideracdes sobre o leque de
instrumentos avaliativos e as contribuicbes que o uso de diversos instrumentos
permite ao professor, podemos afirmar que as informacdes provenientes de tais
instrumentos permitem ao professor uma compreensdo mais profunda sobre o
desenvolvimento e 0 aproveitamento do processo de ensino-aprendizagem.

Vale salientar que o uso exclusivo do instrumento prova nédo é suficiente para

beneficiar o ensino e a aprendizagem, pois € um recurso limitado. No uso do
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instrumento avaliativo prova, o docente s6 consegue avaliar superficialmente, pois
qguantas vezes os alunos decoram formulas e conseguem resolver a prova, porém
semanas depois jA ndo lembram como aplicar tais féormulas em outros contextos.
Contudo, a identificacdo de instrumentos criados e utilizados pelos professores na
auséncia da prova pode nos apresentar formas eficazes de avaliacdo, a partir dos
recursos disponiveis para o aprimoramento do conhecimento dos estudantes.

Diante dessas consideracdes e da constatacdo da supremacia da prova como
instrumento de avaliacdo, especialmente na disciplina de matematica, surge o
guestionamento: se a avaliacao tradicional — a prova — fosse removida, qual ou quais
instrumentos de avaliacdo os professores utilizariam? De forma geral, objetivamos
analisar quais seriam esses instrumentos de avaliagdo mencionados na auséncia da
prova, por um grupo de professores do ensino médio, como formas eficazes de
avaliacdo, que contribuam para o aprimoramento do conhecimento dos estudantes,
com base nos recursos que tém a disposicao.

Especificamente, buscamos: 1) identificar os instrumentos de avaliagdo mais
utilizados pelos professores de matematica na auséncia da prova, 2) verificar se
existe algumarelacédo entre os instrumentos e o tempo de servico dos docentes.
3) Analisar as razdes que justificam as escolhas dos docentes pelos
instrumentos mencionados, 4) Perscrutar correlagcdes entre suas escolhas e o
nivel de formacéo.

Isto posto, o trabalho esta organizado em trés capitulos. No primeiro, trazemos
o referencial teorico, discutindo a avaliacdo, as classificacbes da avaliacdo da
aprendizagem e os instrumentos de avaliacdo. No segundo capitulo, apresentamos
0s procedimentos metodolégicos empregados na construgcdo e aplicacdo do
guestionario. No terceiro capitulo, apresentamos os dados e, por ultimo, trazemos as

consideracdes finais.
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2- O QUE E AVALIACAO DA APRENDIZAGEM?

Em concordancia com Luckesi (2011, p. 27) a histéria de avaliacdo da
aprendizagem é recente, enquanto a histéria dos exames escolares é mais longa.
Diante dessa discussdo e antes de abordarmos como se chegou no conceito de
avaliagcdo da aprendizagem, apresentamos, primeiramente, o surgimento do contexto
de avaliagdo. Lima (2010) evidencia que a historia da avaliacdo se mistura com a
nossa propria colonizacdo. O autor afirma que a concepc¢do de avaliagdo como
sindnimo de provas e exames é uma heranca trazida ao Brasil pelos jesuitas.

No Brasil colonial, as principais escolas eram jesuitas, e seus esforcos
objetivavam ensinar sua doutrina religiosa. As primeiras técnicas utilizadas pelos
jesuitas tinham o foco na memorizagdo, em que os alunos decoravam as atividades
para realizarem as avaliacbes. Nesse processo, ndo havia compreensao, apenas
repeticdo. Encontramos resquicios dessa metodologia até os tempos atuais. Percebe-
se que muitas avaliagbes ainda exigem memorizacdo de formulas e defini¢des,
mostrando-nos que esse método impregnado e difundido naquela época permanece
até hoje.

O ensino jesuitico possuia uma metodologia propria baseada em
exercicios de fixagdo por meio de repeticdo, com o objetivo de serem
memorizados. Os melhores alunos auxiliavam os professores a tomar
licbes de cor dos outros, recolhendo exercicios e tomando nota dos
erros dos outros e faltas diversas que eram chamadas de decurifes.
As classes inferiores repetiam licdes da semana todo sabado. Dai a

expressao “sabatina” utilizada por muito tempo para indicar formas de
avaliacdo (Aranha, 1989, p. 51).

Diante das consideracdes trazidas na citagdo, nota-se que a compreensao de
avaliacdo sofreu transformagbes ao longo do tempo. Portanto, desde que foi
introduzido no ano de 1930, o conceito de avaliacdo tem apresentado novas ideias.

Nessa direcdo, compreendemos que:

A educacdo: ndo mudou apenas 0s métodos de ensino, que se
tornaram ativos, mas incluir também a concepcéao de avaliacdo. Antes,
ela tinha um carater seletivo, uma vez que era vista apenas como uma
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forma de classificar e promover o aluno de uma série para outra ou de
um grau para outro. Atualmente, a avaliacdo assume novas fungoes,
pois € um meio de diagnosticar e de verificar em que medida os
objetivos propostos para o processo ensino-aprendizagem estao
sendo atingidos (Haydt, 1988, p.14).

Como visto, os métodos de ensino ativos, ou seja, que envolvem a participacao
dos estudantes, introduziram mudancas significativas também para a avaliacao.
Atualmente, a avaliacdo tem sentidos que envolvem verificar em que medida os
objetivos propostos estdo sendo atingidos, a fim de ofertar redirecionamentos.
Contudo, observa-se uma centralidade sobre o instrumento prova, que reduz a
avaliacdo a um meio de evidenciar a aprendizagem, qualidade e sucesso dos
estudantes e do ensino, ligando esses sentidos a uma perspectiva capitalista das
praticas avaliativas e pedagdgicas.

Nesse contexto, onde muito se discute sobre avaliacdo, desde o cotidiano dos
alunos e professores até as formulacdes de politicas educacionais, precisamos

compreender e definir o que, de fato, € avaliacao.

Todos falam de avaliagdo, mas cada um conceitua e interpreta esse
termo com significados distintos: ou se faz usos dispares, com fins e
intengdes diversos, ou entdo é aplicado com pouca variedade de
instrumentos, seguindo principios e normas diferentes (Méndez, 2002,
p.13)

A avaliacdo deveria ser entendida como atividade critica sobre a
aprendizagem, porque se assume que a avaliacao é aprendizagem, e por meio dela
adquirimos conhecimentos (Méndez, 2002, p.14). Por fornecer informacdes sobre o
ensino e aprendizagem dos alunos, a avaliagdo, para Méndez, assume muitas
funcdes, “tem a ver com atividades de qualificacdo, medic&o, correcao, classificacao,
certificagdo, exame, aplicacdo de provas” (Méndez, 2002, p.13). Essas fungdes séo
sustentadas por diversas concepc¢des. Todas desempenham um papel fundamental
para o ensino e a aprendizagem, mas nem sempre a avaliagdo consegue contemplar
de diferentes formas a aprendizagem de cada individuo.

A avaliacdo também consiste em desenvolver o senso critico e, da mesma
forma, obter conhecimentos; entretanto, atualmente, as avaliagdes estéo se afastando
desse proposito. No século atual, alguns discentes estudam ndo com o objetivo de
adquirir conhecimento ou desenvolver senso critico, mas apenas para avangar de ano

letivo. 1sso € preocupante, pois a avaliacao esta perdendo seu significado formativo.
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Isso nos faz refletir: a responsabilidade por essa situacdo deve ser atribuida a quem?
Aos estudantes? Aos professores? A escola? Ou aos 6rgéos publicos?

Sobre a perda dos sentidos formativos da avaliagdo, pensamos que a adogao
de politicas avaliativas centradas em avaliacbes extracurriculares interfere nos
métodos utilizados pelos docentes nas praticas pedagogicas. Como exemplo,
podemos indicar o Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM. Inicialmente criado em
1998, tinha como objetivo avaliar o desempenho dos estudantes ao término do Ensino
Médio. No entanto, atualmente, € um dos principais instrumentos de avaliacdo
utilizados para selecionar alunos para ingressar na universidade.

Com a modificacdo de seu objetivo, 0 exame se torna um modelo e, como tal,
vem sendo transferido para as avaliagdes da aprendizagem do ensino médio. Esse
fenbmeno tem atribuido sentidos as praticas curriculares e avaliativas de muitos
professores, em nome de alcancar taxas mensuraveis de sucesso na aprendizagem.

Assim:

Infere-se, nesse contexto, que o ENEM direciona as mudancas na
educacao nacional no sentido de influenciar a forma de se trabalhar
em sala de aula, para que a aplicagcdo dos contetdos na vida cotidiana
seja mais evidenciada e dé mais sentido ao estudo por parte dos
estudantes (Medeiros; Neto, 2018, p. 148)

ApGs passar a ser um dos processos seletivos para 0 ingresso nas
universidades brasileiras, alguns docentes do ensino médio optam pela utilizacdo do
mesmo mecanismo de perguntas dos exames. A partir desse pressuposto, houve um
redirecionamento das praticas pedagdégicas. As mudancas ocorridas no ENEM, fazem
parte de um processo mais amplo, onde podemos localizar influéncias do cenério
educacional global das avaliagdes externas.

Em vista disso, a avaliagdo no ensino médio deveria ser vista como mais um
momento de aprendizagem, como salienta Camargo (2010). Essa reflexdo permite
mudar o modo de acéo, tanto do professor quanto do estudante, estando relacionada
com a afirmacao de Luckesi (2011, p. 13) “a avaliagdo é um ato de investigar a

qualidade daquilo que constitui seu objeto de estudo, e retrata a sua qualidade”.

Avaliar ndo deve ser realizado periodicamente e nem de forma
coletiva, mas sim, um processo continuo focando no desenvolvimento
individual de cada estudante. Todas as pessoas sao diferentes,
pensam diferente, aprendem e tém dificuldades diferentes. Neste



19

sentido, cabe perguntar: Como pode haver uma forma de Avaliagédo
tdo abrangente para seres tao distintos? (Benjamin, 2019, p.5).

Desta forma, podemos refletir: se somos distintos, por que, no século atual,
ainda utilizamos uma Unica prova como o instrumento mais usual para avaliar alunos
diferentes? Além disso, cada um possui uma forma de aprender; uns aprendem
escrevendo, outros apenas escutando, e outros precisam de varias listas com
guestdes. Desta maneira, torna-se muito limitante avaliar utilizando apenas um uUnico
instrumento. Vale ressaltar que, se temos abrangentes formas de avaliar, por que a
prova ainda € a mais aplicada?

Compreendemos que diversas respostas podem ser discutidas em relacéo a
essa indagacéo, como tempo, superlotacéo de alunos em salas de aula, entre outros
fatores. Porém, é necessario refletir sobre as dificuldades e problemas que existem
em todas as profissbes; assim, cada docente necessita reconsiderar suas escolhas

avaliativas, questionando o uso quase exclusivo da prova.

No primeiro, o professor é chamado a desempenhar autbnoma e
responsavelmente a profissdo docente, participando da esfera na qual
sdo tomadas as decisdes sobre o curriculo e 0 que representa em sua
implementacédo. No segundo, o professor vem a ser aplicador de
técnicas e recursos de cuja elaboracéo ele ndo participa diretamente,
mas |he sé@o assegurados altos niveis de eficiéncia e de eficacia
raramente demonstravel no emprego de técnicas de programacao e
avaliacdo (Mendez, 2002, p. 14).

A importancia de avaliar, ndo esta relacionada com uma nota, mas avaliar € ir

muito além.

No ambito educativo, a avaliacdo deve ser entendida como atividade
critca de aprendizagem, porque assume que a avaliagdo é
aprendizagem no sentido de que por meio dela adquirimos
conhecimento. O professor aprende para conhecer e para melhorar a
pratica docente em sua complexidade, bem como para colaborar na
aprendizagem do aluno, conhecendo as dificuldades que deve
superar, 0 modo de resolvé-las e as estratégias que coloca em
funcionamento (Mendez, 2002, p.14)

Entdo, podemos perceber que avaliar esta relacionado a aprender. Quantas
vezes 0s professores escutam dos alunos que determinado assunto ficou mais claro
depois da prova? Nessa mesma direcdo, Méndez (2002) destaca que o aluno s6

aprende por meio da sua propria avaliacdo e mediante a correcdo. Vale lembrar que,
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para que ocorra a aprendizagem, o professor necessita realizar uma corre¢ao critica
e argumentada, ndo uma correcao punitiva e desrespeitosa.

Por fim, o papel de avaliar é conhecer se a aprendizagem foi efetiva. E
mediante o avaliar que o professor ird conhecer se a aprendizagem ocorreu. Como
destaca Benjamin (2019), o ato de avaliar € uma prética docente que, aliada ao ensino,
esta relacionada tanto ao aluno quanto ao professor, e ambos precisam estar ligados
no que diz respeito ao ato de avaliar. A avaliacdo, em uma perspectiva formativa, exige
de professores e professoras o0 uso de diferentes instrumentos para atender a
diferentes propdsitos avaliativos. Em relacéo as diferentes funcdes que a avaliacao da

aprendizagem exerce, podemos classifica-las em: somativa, formativa e diagndstica.

2.1 AVALIACAO SOMATIVA

A avaliacdo somativa, também denominada classificatéria, € considerada
tradicional e mais usual nas areas disciplinares, promovendo a categorizacao do aluno
mediante notas. Como afirmam Brasileiro e Souto (2018, p. 475) “a avaliagao
somativa, verifica o nivel de aprendizagem discente, por meio da atribuicdo de notas,
permitindo uma classificagao no fim”. Tal classificacdo esta relacionada a aprovagao
ou reprovacgédo do aluno. Quando usada isolada e exclusivamente, traz prejuizos para
os alunos, pois acarreta excluséo e selecéo entre os alunos em seus percursos de
aprendizagem e limita os professores a conhecer apenas algumas habilidades.
Concordamos com Luckesi (2000, p.1) quando afima que “n&o é possivel avaliar uma
pessoa, caso seja recusada ou excluida, desde o inicio ou mesmo julgada
previamente e o0 seu objetivo € determinar o grau de conhecimento a partir dos
assuntos abordados”. Os instrumentos de avaliagdo mais utilizados nessa modalidade
séo:

» Testes, Exercicios escritos, Provas
2.2 AVALIACAO FORMATIVA
A avaliagdo formativa tem o intuito de solidificar o conhecimento do aluno,

observar como ele desempenha a atividade e identificar suas necessidades de

desenvolvimento. Dessa forma, a funcéo dessa avaliagéo consiste em compreender
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0 que o aluno aprendeu, como aprendeu. Sua percepcdo nado esta relacionada a
atribuicdo de nota, mas sim ao sentido de investigar a aprendizagem do aluno, suas
formas de aprender, analisando inclusive seus erros.

Segundo Mendez (2002, p.16) “a avaliagdo que apoia a ser formativa deve
estar continuamente a servico da pratica para melhora-la e a servico dos que dela
participam e dela se beneficiam”. Portanto, essa avaliagdo visa contribuir para o
aperfeicoamento do ensino, procurando analisar o rendimento académico dos alunos
em relagdo aos objetivos propostos durante o processo de ensino e aprendizagem.

Outro elemento importante é a possibilidade de uma autoavaliagdo docente,
promovendo um processo de revisdo da pratica docente, que pode envolver
metodologias e a construcdo de estratégias voltadas ao ajuste do processo, dos
instrumentos e da forma de trabalhar os conteludos escolares. Podemos dizer que
esses sao 0s instrumentos mais usuais dessa funcéo:

¢ Autoavaliacao;

¢ Lista de exercicios;
¢ Producéo oral;

¢ Estudo de Caso;

¢ Observacao de desempenho.

2.3 AVALIACAO DIAGNOSTICA

A Avaliacdo diagnostica tem como principal intuito acompanhar o progresso de
desenvolvimento dos alunos. Trata-se de um diagndéstico que visa entender o nivel de
conhecimento do aluno e averiguar suas principais dificuldades de aprendizagem.
Esse tipo de avaliacdo acontece na fase inicial de apresentacdo de conteudos e ao
final das etapas, com o objetivo de reconhecer, identificar e, por fim entender as
necessidades de cada aluno. As avaliacfes diagnésticas podem ser realizadas por:

s Provas;

s Testes;

¢ Simulados;

¢ Questionarios;

o Perguntas.
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A avaliagdo diagnostica € estruturada a partir de descritores e habilidades.
Embora existam possibilidades de falhas, ela serve como um indicador para
contemplar itens com diferentes niveis de dificuldade, sendo vista como uma
oportunidade de melhorar a verificacdo do andamento do processo de aprendizagem.
Luckesi (2003, p. 82) destaca que:

Para que a avaliacéo diagnéstica seja possivel, é preciso compreendé-
la e realiza-la comprometida com uma concepgdo pedagogica. No
caso, considerarmos que ela deva estar comprometida com uma
proposta pedagdégica histdrico-critica, uma vez que esta concepgao
estd preocupada com a perspectiva de que o educando devera
apropriar-se criticamente de conhecimentos e habilidades necessarias
a sua realizagcdo como sujeito critico dentro desta sociedade que se
caracteriza pelo modo capitalista de produgéo. A avaliacdo diagnéstica
nédo se propde e nem existe uma forma solta isolada. E condicdo de
sua existéncia e articulacdo com uma concepcdo pedagogica
progressista (Luckesi, 2003, p.82).

Entdo, para que a avaliacdo diagnostica seja util, € necessario compreendé-la
e utilizar seus dados com a concepc¢ao de que deve haver intervencéo, e ndo apenas

uma verificacdo. O autor Luckesi (2005, p. 43) esclarece que:

Contudo, nesse contexto mais técnico, o elemento essencial, para que
se dé a avaliagcdo educacional escolar um rumo diverso do que vem
sendo exercitado, é o resgate da sua fungéo diagnostica. Para néo ser
autoritaria e conservadora, a avaliacdo tera de ser diagndstica, ou
seja, devera ser o instrumento dialético do avanco, tera de ser o
instrumento do reconhecimento dos caminhos percorridos e da
identificacdo dos caminhos a serem perseguidos. A avaliacdo
educacional escolar como instrumento de classificagdo, como ja vimos
nesta discussao, ndo serve em nada para a transformacéo: contudo,
€ extremamente eficiente para a conservacdo da sociedade, pela
domesticacéo dos educandos.

Vale salientar que os instrumentos de avaliacdo podem ser utilizados nas trés
modalidades, e que a avaliacdo da aprendizagem deve ser continua, formativa e
diagndstica, contemplando todos os objetivos tracados pelo professor. A realizacao
desses objetivos, no entanto, dependera de cada turma.

Compreendemos, portanto, que algumas turmas podem nao necessitar do uso
de muitos instrumentos, enquanto outras podem exigir uma variacao de instrumentos
mais efetiva. Ao avaliar os estudantes, os professores devem adotar técnicas distintas

e instrumentos multiplos, permitindo diagnosticar o inicio, o desenvolvimento e o
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término de todo o processo avaliativo. Assim, pode-se alcancar um resultado
satisfatorio no processo didatico e, caso o resultado seja insatisfatério, recomecar e
fazer as alteragcfes necessarias.

Haydt (2008, p.10) observa que testar, medir e avaliar ndo sdo sinbnimos,
embora se completem, se relacionem. Um teste verifica 0 desempenho dos alunos em
situacbes problemas, enquanto a medida se refere ao aspecto quantitativo. A
avaliacao, por sua vez, possui aspectos mais abrangentes, pois consiste em fazer um
julgamento, tendo por base critérios e padrbes qualitativos e quantitativos que
fornecem ao estudante e ao professor informacfes. Essas informacdes possibilitam

verificar se esta havendo avancos no processo de aprendizagem.

3. OS TIPOS DE INSTRUMENTOS DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Poderemos definir o “[...] instrumento de avaliacido... como recursos utilizados
para coleta e andlise de dados no processo ensino-aprendizagem, visando promover
a aprendizagem dos alunos” (Althaus e Zanon, 2008, p. 2). Logo, tal definicdo nos
indica que os instrumentos de avaliagcdo sdo compreendidos como “recursos” e nao
apenas um unico recurso. Eles devem ser usados e analisados pelos docentes para
compreender como estd ocorrendo o0 ensino e aprendizagem, objetivando um

processo de ensino e aprendizagem eficaz.

Se tomamos a pratica de avaliagdo como um processo, ndo é possivel
conceber e valorizar a adogdo de um Unico instrumento avaliativo,
priorizando uma sO oportunidade em que o aluno revela sua
aprendizagem. Oportunizar aos alunos diversas possibilidades de
serem avaliados implica em assegurar a aprendizagem de uma
maneira mais consistente e fidedigna. Implica também em encarar a
avaliacao, tedrica e praticamente, como um verdadeiro processo
(Althaus; Zanon, 2008, p. 2)

Percebemos que néo existe o instrumento ideal ou perfeito, mas os instrumentos
devem ser escolhidos conforme os diferentes objetivos. Por exemplo, se o objetivo &
verificar de forma prética e rapida a apreensao de um conteudo novo, podemos aplicar
um teste objetivo com poucas perguntas. Se, porém, se deseja entender a apropriacao
mais profunda de um conceito, podemos aplicar um estudo de caso, uma situacao—
problema ou uma prova dissertativa. Portanto, os objetivos de ensino devem indicar

estratégias de ensino e de avaliacao.
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Quando retiramos a prova, ndo estamos desprezando esse instrumento de
avaliacdo; ao contrario, queremos mostrar que durante as praticas pedagodgicas,
outros instrumentos podem e devem ser utilizados, contribuindo assim para o melhor
ensino e aprendizagem dos estudantes. Vale salientar que € de suma importancia que
os professores discutam com o0s alunos 0s objetivos propostos no instrumento
utilizado, pois assim os estudantes compreenderdo o papel que os instrumentos de

avaliacao tém sobre sua aprendizagem.

O primeiro passo para a transformacéo é dar ao processo de avalia¢éo
um novo sentido, isto é transforma-lo em oportunidade para o aluno
ler, refletir, relacionar, operar mentalmente e demonstrar que recursos
para abordar situacdes complexas (Moretto, 2022, p.11).

Em sintese, ao buscar o aperfeicoamento dos instrumentos utilizados por meio
da analise dos objetivos, do contexto e dos modos de aprendizagem dos estudantes,
o professor pode dar um novo significado ao processo avaliativo. Ao colocar em
evidéncia todos esses objetivos destacados por Moretto (2022) e de alguma forma
justificados nos trabalhos de Salinas (2004), podemos destacar que as vezes a
aprendizagem ndo é efetiva por interferéncia de fatores fisicos, emocionais e
psicologicos.

Embora percebamos que a prova seja uma opc¢ao priorizada pelos professores,
sentimos a necessidade de ampliarmos a discussdo sobre a diversidade de
instrumentos de avaliacdo. Assim, apresentaremos outros instrumentos que

consideramos potencializar a aprendizagem dos estudantes.

3.1 PERGUNTAS EM AULA

Sera que avaliar por perguntas € interessante? Como em todo instrumento de

avaliacdo, ndo é qualquer pergunta que ird atingir os objetivos tracados.

(...) uma boa pergunta é aquela que o aluno entende, isto é, sabe
perfeitamente o que esta sendo solicitado. [...] As perguntas em aula
representam um instrumento potente no momento de pensar em uma
avaliacao de carater diagndstico, isto é, que seja capaz de situar-nos
diante das aprendizagens prévias... E € um potente instrumento para
comprovar o desenvolvimento progressivo do ensino, assim como a
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compreensdo dos alunos durante o processo de ensino e
aprendizagem (Salinas, 2004, p.94).

Contudo, vemos a importancia de o professor despertar nos alunos a
curiosidade mediante perguntas bem elaboradas e interrelacionadas com o assunto
abordado, para que o ensino e a aprendizagem sejam mais relevantes e oportunizem
maiores possibilidades para o envolvimento dos estudantes. Desta forma, a interacao,
o didlogo e a troca de conhecimentos sobre o tema podem render e beneficiar tanto o
professor quanto o aluno, tornando a experiéncia algo diferente da rotina.

O instrumento se transforma em um mecanismo dinamico que, em muitas
vezes, pode até incluir perguntas que estardo na prova, mas aplicadas de maneira
diferente. Vale salientar que nem sempre o mesmo instrumento funcionard em todas
as turmas. Entdo, cabe ao professor identificar qual € o mais adequado. Por isso, é
necessario o conhecimento de varios instrumentos para, em cada situacao, conseguir

identificar o melhor caminho em relagcéo aos objetivos estabelecidos.

3.2 SEMINARIOS

Um seminario pode ocorrer individualmente ou em grupo. Nele, os alunos
realizam uma pesquisa e discutem oralmente sobre o assunto abordado. Esse
instrumento, aplicado no ensino médio, por exemplo, ajuda a preparar os alunos para
falar em publico, desenvolvendo a comunicacdo para a vida académica, onde, na
graduacéo, eles precisardo se adaptar aos processos de apresentacao de projetos e
a participacdo em eventos e congressos.

Em vista disso, percebemos que os professores podem contribuir avaliando
nao apenas a apresentacao oral, mas aspectos como quem organizou o trabalho,
guem foi mais criativo, entre outras habilidades. Durante o seminario, o professor deve
pontuar e destacar os critérios pelos quais os alunos seréo avaliados.

A criatividade neste instrumento o torna diferente, especialmente na disciplina
de matematica, permitindo a inclusao de seminarios com parddias, jogos e atividades

gue podem despertar no aluno o interesse e promover a interdisciplinaridade.

3.3 AUTOAVALIACAO
O estudante realiza sua propria avaliacdo por meio de uma reflexdo mediada

pelo professor, que pode ocorrer de forma oral ou escrita, utilizando um questionério
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com perguntas sobre seu aprendizado. Benjamin (2019), em suas analises sobre os

PCN (Parametros curriculares nacionais), coloca:

A autoavaliacdo é uma situacdo de aprendizagem em que o aluno
desenvolve estratégias de andlise e interpretacédo de suas producdes
e dos diferentes procedimentos para se avaliar. Além desse
aprendizado ser, em si, importante, porque é central para a construgcao
da autonomia dos alunos, cumpre o papel de contribuir com a
objetividade desejada na avaliagdo, uma vez que esta s6 podera ser
construida com a coordenacéao dos diferentes pontos de vista tanto do
aluno quanto do professor (Benjamin, 2019, p.37).

Com isso, a autoavaliagdo gera um momento de reflexdo e consciéncia sobre
0 processo de ensino e aprendizagem por parte dos alunos, que geralmente é
percebido apenas pelos professores. A realizacdo dessa dinamica contribui para que
os alunos se tornem mais participativos e auténticos sobre seus proprios

conhecimentos.

3.4 PORTFOLIO
O Portfélio pode ser definido como a juncao de varias atividades produzidas

pelos alunos ao longo do semestre, da unidade ou do ano.

Pode ser utilizada como uma forma de avaliacao final que avalia todo
0 processo, pois com base nas documentagdes e registros entregues
pelos estudantes, o professor avaliara a evolucdo dos estudantes
durante todo o periodo da aprendizagem da classe (Benjamin, 2019,
p. 36).

Vale enfatizar que esse instrumento de avaliacdo demanda tempo para as
correcdes, principalmente em turmas numerosas. Destacamos também que néo basta
aplicar um novo instrumento ou varios instrumentos se ndo conseguimos aplica-los e

desenvolvé-los de maneira adequada.
3.5 O TESTE EM DUAS FASES
O teste acontece em dois momentos, como 0 préprio nome sugere. Esse

instrumento se desenvolve em uma primeira fase na sala de aula, com o tempo

limitado, e em uma segunda fase realizada fora da sala, com tempo ampliado. Apés a
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primeira fase, o professor viabiliza um feedback aos alunos sobre suas respostas e 0s

instrui a realizar a segunda fase.

3.6 RELATORIO

O relatério € um documento escrito pelo aluno, no qual ele destaca, de forma
narrativa, suas observacdes e compreensdes sobre determinada atividade. Esse
instrumento é especialmente utilizado quando ocorre uma atividade extra sala, como
uma visita a um laboratério de matematica, museu, feira, mercado ou outros

ambientes visitados fora da sala de aula.

A estrutura do relatério, tanto com relacdo a forma quanto ao
contetdo, pode ser pré-definida pelo professor ou definida em
conjunto com os alunos, em conformidade da atividade desenvolvida,
com os objetivos e conteudo trabalhado (Rampazzo, 2011, p.17).

O principal intuito do relatorio € analisar as observacoes, relatos e experiéncias
dos alunos. Vale salientar que o0s objetivos desse instrumento precisam ser
apresentados ao aluno, especificando 0 que, de fato, ele tera que apresentar no

relatorio e se sera avaliado ou ndo pela entrega.

3.7 PROVA ESCRITA DE ENSAIO OU RESPOSTA LIVRE

Conforme Salinas, (2004, p. 98), a prova escrita € “um modelo de prova na qual
se solicita ao aluno, por meio de um conjunto de perguntas ou texto a ser comentado,
0 desenvolvimento por escrito de um discurso organizado que evidencie 0s seus
conhecimentos.” Normalmente € uma prova que possui algumas perguntas de
determinados temas.

Nesse modelo podemos elaborar um instrumento no qual o aluno tem a opgao
de escolher a quantidade desejada, conforme o proposto pelo professor para
responder. O principal objetivo é mostrar as ideias elencadas pelos alunos acerca de
determinado conteddo. O aluno precisa refletir, relembrar os conceitos e
procedimentos e organiza-los para apresentar ao professor por meio desse discurso.

Como em todos os instrumentos, o docente precisa esclarecer o que esta sendo
pedido e quais os critérios de avaliacdo que serdo utilizados, assim como elaborar

guestBes que sejam claras e objetivas.
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4- METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentam-se aspectos que envolvem a nossa problemética
de pesquisa, objetivos, construcdo tedrica, sujeitos e o instrumento de investigacao,

0s quais sao discutidos para sustentar as analises desenvolvidas.

4.1 NATUREZA E TIPO DE PESQUISA

A pesquisa apresenta abordagem qualitativa, pois buscou compreender as
opinides dos professores em relacdo aos instrumentos de avaliacdo que eles
utilizariam, na auséncia da prova, na qual, houve um interesse em sabermos
compreender os dados apanhados, para compreender os resultados. Pois segundo
Guerra et al. (2023, p.3) “A pesquisa qualitativa € uma abordagem fundamental na
investigacao cientifica, que se baseia na compreensao aprofundada e na interpretacao

dos fendbmenos estudados”

4.2 QUESTOES ETICAS DA PESQUISA

Como método de pesquisa, vemos a necessidade de entender as exposicdes
gue os professores citaram em relacdo aos novos instrumentos de avaliacao.
Seguimos a Resolucao n.° 510/ 2016, estabelecida pelo Conselho Nacional de Saude,
gue aborda o trabalho envolvendo seres humanos. Visamos a protecdo dos direitos
dos participantes, a privacidade e a confidencialidade dos dados, mantendo uma
postura ética e respeitosa com o0s participantes envolvidos. Isto significa que as
informacdes fornecidas seréo sigilosas e os participantes nao seréo identificados.

Por se tratar de uma pesquisa de opinido publica, nossa pesquisa ndo precisou
ser encaminhada para o comité de ética. Assim, buscamos, mediante a pesquisa de
opinido publica, compreender a percepcao dos professores acerca dos instrumentos

de avaliacdo usuais.
4.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA
Participaram da pesquisa 9 (nove) professores; no entanto, apenas 5 (cinco)

atenderam aos critérios estabelecidos pela pesquisa — professores de matematica do

ensino médio. Mediante isso, 4 (quatro) participantes foram eliminados por nao
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atuarem no ensino médio. Assim, participaram ativamente da construcéo dos dados 5
(cinco) professores vinculados as redes de ensino de alguns municipios de
Pernambuco.

E para resguardar a privacidade e a identidade desses participantes em nossa
pesquisa, criamos codigos que foram utilizados para identifica-los. Esses codigos
serdo utilizados da seguinte forma: P1, ser& a identificacdo do primeiro sujeito, P2 do
segundo, P3 do terceiro e assim sucessivamente até o P5, que estara representando
0 ultimo participante (P1, P2, P3, P4, P5).

Dos 5 (cinco) participantes temos representacdes dos géneros feminino e
masculino. Quanto ao grau de formacao, todos indicaram Licenciatura em Matematica,
com tempo de experiéncia que variam entre 7 e 10 anos e mais de 10 anos de
formacdo. Em relacdo ao grau de escolaridade, 20% possuem apenas graduacao,

80% pos-graduacao

4.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para alcancar os objetivos da pesquisa, escolhemos utilizar uma pesquisa de
opinido. Uma pesquisa de opinido pode ser compreendida como um levantamento
estatistico realizado com um publico-alvo determinado, mediante uma amostra
especifica. Como o proprio nome ja sugere, ela busca captar as opinides do grupo
analisado por meio de perguntas.

A pesquisa de opinido é uma forma de entender 0 que as pessoas com um
perfil definido pensam e como se comportam. Assim, a pesquisa de opinido foi
construida por questionario. Segundo Gil (1999, p.128), o questionario pode ser
definido “como a técnica de investigacdo composta por um numero mais ou menos
elevado de questbes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situacoes
vivenciadas, etc.” Silva (2015) caracteriza o questionério pela interrogacgéo direta das
pessoas cujo comportamento se anseia conhecer.

O instrumento de investigacdo foi elaborado com 11 perguntas, com
alternativas e questdes abertas nas quais os sujeitos poderiam escolher e escrever
espontaneamente. Tais questfes foram sistematizadas conforme a problematica e
objetivos especificos da pesquisa. O questionario foi disponibilizado aos participantes

por meio da plataforma Google Forms e compartilhado em grupos do WhatsApp,
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Instagram, além de ter sido enviado diretamente para alguns professores pelos
mesmos meios.

As primeiras oito perguntas visaram identificar o perfil dos entrevistados,
incluindo e relacionando elementos sobre suas respostas. A quinta questao,
especificamente, buscava alcancar um dos objetivos especificos, que € verificar se
existe alguma relagdo entre os instrumentos citados e o tempo de servi¢o na docéncia.
A sexta questdo, por sua vez, tinha o objetivo especifico de analisar as razées que
justificam as escolhas dos instrumentos citados ao nivel de formagédo. As questdes
nove, dez e onze, por sua vez, abordaram o objetivo geral e a problematica.

As questbes contribuiram tangencialmente para os objetivos da pesquisa,
estando em consonancia com a problemética, e permitindo a inclusdo de elementos
sobre a formacdo e atuacdo docente. Mais informacdes sobre o perfil dos
entrevistados encontram-se no Apéndice A. A seguir, apresentamos as questdes e as

relacdes com os objetivos do TCC e de cada questéo.

Quadro 1 - RelacBes dos objetivos com as questbes

Questdes Relacéo com o objetivo Objetivo da questao
do TCC

1)Género Identificar o publico Incluir elementos sobre os
entrevistado. mesmos.

2)Vocé aceita participar
desta pesquisa?

3)Qual seu curso de identificar 0s _
formagéao? . Confirmar se todos os
instrumentos de
A .| colaboradores da
avaliacao mais
. pesquisa estdo conforme
utilizados pelos _
0 grupo selecionado da
professores de

" .. | pesquisa, que seria 0s
matematica na auséncia

rofessores da disciplina
da prova P P

de matematica.
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4) Ha quanto tempo vocé
atua como professor?

Verificar se existe
alguma relagéo entre os
instrumentos e o tempo
de servicos dos

docentes.

Analisar se os professores
que atuam ha pouco
tempo compreende que
precisar utilizar outros
instrumentos, ou se 0s que
atuam ha mais tempo ja
desistiram ou insistem em
utilizar instrumentos

variados.

5) Qual(ais) o seu(s) grau
de escolaridade?

Perscrutar correlacdes
entre suas escolhas e o

nivel de formacéao

Identificar elementos mais
especificos em relacao
aos instrumentos

mencionados, ou seja, se

0S professores que
possuem mestrado
conseguem citar

instrumentos de avaliagao
mais inovadores, ou vice-
versa ou se os docentes
que possuem apenas a
graduacao citam e
destacam a importancia

de outros instrumentos.

6) Atualmente vocé atua
como professor/a no
ensino medio?

Confirmar se todos os
colaboradores da
pesquisa estao de acordo
com o grupo selecionado

da pesquisa, que seria 0s
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professores da disciplina

de matematica.

7) Atualmente vocé atua
como professor/a na
disciplina de matematica?

se todos os
da

pesquisa estado de acordo

Confirmar

colaboradores

com 0 grupo selecionado
da pesquisa, que seria 0s
professores da disciplina

de matematica.

8) Quial(is) nivel(is) de
educacao vocé ja atuou?

Analisar as razdes que
justificam as escolhas
docentes

dos pelos

instrumentos citados

9) Caso, nao existisse a
prova, qual ou quais 0s
instrumentos vocé
utilizaria? Se for mais de
um item coloque por
ordem de importancia,
sendo 1 o mais
importante.

identificar 0S
instrumentos de
avaliacao mais
utilizados pelos
professores de

matematica na auséncia

da prova

10) Por que vocé optaria
por esse instrumento de
avaliagao?

Analisar as razdes que
justificam as escolhas
docentes

dos pelos

instrumentos citados

Descrevemos  algumas
ligagbes que dois ou mais

elencou.
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11)Qual o instrumento de
avaliagao que costuma
mais utilizar? justifique?

Analisar quais as
compreensdes dos
professores no que diz
respeito ao instrumento
mais usual e o motivo

que o leva a usé-lo.

Fonte: A Autora (2024)
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5- ANALISE E DISCUSSAO DE RESULTADOS

Neste capitulo, apresenta-se a analise dos dados e a discussédo dos resultados.
Com ele, almejamos alcancar nosso objetivo geral, que é analisar quais serdo 0s
instrumentos de avaliagédo citados por um grupo de professores do ensino meédio, na
auséncia da prova, como formas eficazes de avaliacdo, a partir dos recursos que tem
a disposicdo para o aprimoramento do conhecimento dos estudantes.

A analise segue a identificacdo dos nossos participantes, os instrumentos de
avaliacao citados pelos professores e a identificacdo da correlacdo entre tempo de
docéncia e o nivel de formacéo. Além disso, sera realizada uma descricdo dos novos
instrumentos utilizados na pratica docente. Esses elementos focam nossa
centralidade investigativa na dimensdo das concepcOes dos professores de
matematica do ensino médio e trabalham os objetivos especificos: 1) identificar os
instrumentos de avaliacdo mais utilizados pelos professores de matematica na
auséncia da prova; 2) verificar se existe alguma relagdo entre os instrumentos e o
tempo de servico dos docentes; 3) analisar as razdes que justificam as escolhas dos
docentes pelos instrumentos citados; e 4) perscrutar correlagdes entre suas escolhas

e o nivel de formacéo.

5.1 PERFIL DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Através do perfil dos nossos colaboradores, poderemos conjecturar
compreensdes sobre suas escolhas de outros instrumentos avaliativos nas disciplinas
de matemética, além dos aspectos que estdo em torno das respostas. O universo da
pesquisa € composto por cinco participantes, sendo 2 mulheres e 3 homens.

Percebemos que 40% (2 participantes) sdo do sexo feminino e 60% (3
participantes) do sexo masculino. Os integrantes séo todos formados em matematica,
contemplando os requisitos da pesquisa. No que diz respeito a formacéo, as respostas
obtidas foram: apontaram licenciatura plena em matematica, informaram licenciatura
em matemética, e mencionaram apenas matematica. Essa variacdo de nomenclatura
pode estar relacionada com a época da formacéo, mas, devido reformulacdes na LDB
9.394/96, as licenciaturas curtas foram extintas; atualmente, todas sdo plenas,

permitindo lecionar no Ensino Fundamental, Médio e Profissionalizante.
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Para o tempo de atuacdo como docente, os participantes responderam da

seguinte forma:

Quadro 2 - Informag8es sobre os participantes

Professores | Tempo de Grau de Atualmente Atua como Qual(ais)
docéncia escolaridade atua como professor/ado nivel(is) de
professor/ado | ensino médio  educagéo ja
ensino médio atuou?
De7a10 Graduagéo Sim Sim Ensino
anos Fundamental
e Médio
Mais de 10 Pés- Sim Sim Ensino
anos Graduagéo Fundamental
e Médio
Mais de 10 Pés- Sim Sim Ensino
anos Graduagéo Fundamental
e Médio
Mais de 10 Po6s- Sim Sim Ensino
anos Graduacao Fundamental
e Médio
Mais de 10 Po6s- Sim Sim Ensino
anos Graduacao Fundamental
e Médio

Fonte: A Autora (2024)

E possivel observar que os entrevistados possuem experiéncias que variam de
7 a mais de 10 anos, ou seja, os colaboradores sdo mais experientes.

Quando questionados sobre o grau de escolaridade, P1 indicou que possui
apenas a graduacdo, enquanto P2, P3, P4, P5 possuem poés-graduacdo do tipo
especializagéo.

Buscando compreender as relacbes dos professores com o0s instrumentos
mencionados e o grau de importancia que eles atribuiram a cada um, produzimos os

dados, conforme registrado no quadro 3.

Quadro 3- Selecéo dos instrumentos

Professores | Autoavaliagdo | Perguntas | Portfolio Relatério Seminério Teste em
em sala duas fases
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X X X X X X
Fonte: A Autora (2024)

Percebemos que foram variadas as respostas, e que cada individuo possui
suas particularidades, pois avaliacdo € um processo individual. Destacamos,
entretanto, uma importante variedade no conhecimento sobre diferentes instrumentos
de avaliacdo, 0 que nos leva a pensar que a avaliacdo deve ser planejada para
abranger o ensino-aprendizagem como um todo (Almeida; Dutra, 2024, p.3). Entender
0 papel dos instrumentos de avaliacdo € um processo individual, que envolve
subjetividades, formacéo, tempo de servico e concepc¢des avaliativas, que se refletem
nas praticas pedagogicas, ou seja, nas escolhas dos instrumentos avaliativos.

No caso em andlise, o professor P1 elegeu a autoavaliacdo e as perguntas em
sala como suas opcbes de instrumentos, declarando a autoavaliacdo com grau de
relevancia 1 e as perguntas em sala com grau 2. O P2 informou que utilizaria
autoavaliacdo, seminarios e perguntas em sala de aula. Por conseguinte, P3 destacou
seminarios, perguntas em sala e relatérios, atribuindo o grau 1 de importancia ao
seminario e assim consecutivamente. O P4 alegou que, se ndo houvesse prova,
avaliaria os alunos por meio de teste em duas fases. O P5 foi 0 Unico a destacar a
relevancia de todos os instrumentos mencionados.

As indicagdes e graus de relevancia atribuidos pelos participantes nos fazem
pensar sobre a dimensao subjetiva da avaliacdo, visto que tanto o seminario quanto a
autoavaliacdo sdo instrumentos em quase univocidade. Ressaltamos a relacdo
desses instrumentos com a compreensao de uma avaliacdo abrangente, indo além da
mensuracdo quantitativa. Quando refletimos sobre a avaliagdo em suas mudltiplas
dimensdes, compreendemos que ela pode ser expressa de diferentes formas
(Almeida; Dutra, 2024).

A abertura pedagdgica que a autoavaliacdo traz ao processo de avaliacao da
aprendizagem pode ser considerada um mecanismo contra-hegemoénico, num
contexto de mensuracdo imposto pelas avaliacbes externas, como o Enem. O
seminario também surge como uma opc¢ao viavel aos professores de matematica,

funcionando como recurso didatico, metodolégico e avaliativo, numa perspectiva
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dialégica que compreende estudantes e professores como agentes construtores e
reconstrutores do processo ensino-aprendizagem.

No quesito de relevancia, constatamos que ndo existe um Unico grau de
importancia, o que nos faz pensar se essa escolha deriva de maior conhecimento do
instrumento ou de maior habilidade no seu uso. Fica evidente que os professores
possuem conhecimento sobre outros instrumentos de avaliacdo, e podemos inferir
gue as informacdes trazidas por esses instrumentos possibilitam ampliar o bojo

avaliativo para além do uso da prova.

5.2 RELACAO TEMPO DE DOCENCIA X INSTRUMENTOS

Conforme Moretto (2022), o conhecimento de diferentes instrumentos de
avaliacdo e a melhor forma de utiliz4-los s@o recursos que o professor competente
deve dispor.

Implicitamente, podemos perceber que melhorias na formacao docente (inicial
e continuada) tém sido realizadas ao longo dos anos, ainda que muitas pesquisas
apontem insuficiéncias nessa formacéo. A ampliacdo das discussdes sobre avaliagéo
em servico também pode ter contribuido nesse aspecto.

A emergéncia dos varios instrumentos citados ja é um ponto positivo, pois
evidencia que os professores compreendem a importancia de outros métodos para
avaliar a aprendizagem dos estudantes. Como alega Rampazzo (2011, p. 23), um bom
instrumento de avaliacdo ndo assegura o sucesso do processo avaliativo, mas sim a
intencéo do professor e o trabalho realizado com e a partir desse instrumento.

Por conseguinte, ao analisarmos os professores com mais de dez anos de
atuacao, temos P2 e P3 que relatam instrumentos parecidos. Seminarios e perguntas
em sala estdo entre suas escolhas, enquanto nenhum deles cita teste em duas fases

ou portfolio.

5.3 JUSTIFICATIVAS DE PROFESSORES DE MATEMATICA NA ESCOLHA DOS
INSTRUMENTOS

Agora, iniciaremos a anadlise das justificativas dos professores para suas
escolhas de instrumentos, o que nos permite compreender as razdes das decisoes.

No questionario, apos eles indicarem os instrumentos preferidos, pedimos que
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explicassem por que os utilizam, oferecendo algumas alternativas como referéncia.
Os colaboradores puderam escolher um ou mais motivos para justificar suas escolhas,
além de contar com um campo aberto para argumentarem outras propostas.

Entretando, ndo houve nenhuma outra proposta.

Quadro 4 - Razéo das escolhas

Professor Por que vocé optaria por esse instrumento de
avaliacdo?

Contempla os objetivos.

Contempla os objetivos, traz beneficio para
ambos, proporciona-me informacdes Uteis para
pensar sobre a aprendizagem dos alunos, utiliza
diferentes fontes de informacéo e ndo toma muito
tempo e traz informacdes individualizada de cada
aluno

Contempla os objetivos,

proporciona-me informacfes Uteis para pensar
sobre a aprendizagem dos alunos e

traz informag0@es individualizada de cada aluno

Proporciona-me informacdes Uteis para pensar
sobre a aprendizagem dos alunos e
traz informagdes individualizada de cada aluno

Contempla os objetivos, traz beneficio para
ambos, proporciona-me informacdes Uteis para
pensar sobre a aprendizagem dos alunos

Fonte: A Autora (2024)

A partir das justificativas indicadas pelos participantes, podemos perceber que
a escolha dos professores esta ligada ao tipo de informagéo que o instrumento lhe
permite acessar sobre a aprendizagem dos estudantes. Isso nos permite indicar que
as escolhas estao inteiramente ligadas a concretizacdo dos objetivos estabelecidos,
nao sendo uma mera escolha por afinidade. Assim como apontado por Monteiro
(2022, p.9), “quanto mais ampliados forem os objetivos, mais diversificadas devem
ser 0s recursos técnicos para avaliar.”

Nessa direcdo, Rampazzo (2011), ao discutir os instrumentos de avaliacao
mais utilizados, ressalta a necessidade de que esses instrumentos refletem, em sua
elaboracao, a adequacao aos objetivos, ao contetdo e a metodologia, bem como sua
aplicabilidade, correcdo e devolucdo dos resultados. Logo, o professor precisa
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compreender que, embora o uso de diferentes instrumentos de avaliagdo seja
significativo, o bom uso deles € ainda mais importante para o ensino e a aprendizagem
dos alunos. Nesse sentido, os professores realizam escolhas conscientes,

coadunando com a afirmacédo de Rampazzo (2011):

Uma avaliacdo que ndo é questionada e que ndo se questiona seus
objetivos e finalidades, pode perder seu préprio sentido de um
processo avaliativo. Assim, precisa ser coerente com a forma de
ensinar do professor em sala de aula, bem como a que se destina
(Rampazzo, 2011, p.4)

Diante da discusséo realizada até o momento, vale salientar que, entre os
participantes, nenhum escolheu a justificativa que abordava a tenséo e ansiedade nos
estudantes ocasionadas pelo processo de avaliacdo. Isso nos leva a pensar sobre a
necessidade de ampliar as relagbes entre aspectos socioemocionais e avaliagao,
considerando os mecanismos de correcdo. Além disso, os resultados precisam ser
analisados de maneira a beneficiar o processo avaliativo, proporcionando feedback
aos estudantes.

Sobre a relacao informacgéo x tempo, podemos inferir que é importante como
determinado instrumento atende aos objetivos em menor tempo cronoldgico. Esse
pensamento de realizar e obter respostas imediatas, no entanto, contrasta com a

perspectiva de processo.

Quadro 5 - Instrumento mais usual

Professor Qual o instrumento de avaliagdo que costuma
mais utilizar? Justifique

Diagnostica, Formativa, somativa e externa.

Prova, teste e simulado.

Infelizmente a prova escrita. Os alunos ainda ndo
assimilaram que a prova escrita por si s6 nao é
suficiente para mensurar o0 processo de
aprendizagem deles, mas em sua auséncia, eles
“‘esquecem” de estudar e acabam se
acomodando. Por isso, a prova escrita acaba
meio que forcando eles a ter que se preparar para
essa avaliagao.

Teste em duas fases. Dessa forma tenho como
saber o nivel de compreensao de cada aluno e
planejar intervencBes de acordo com as
necessidades.
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Atividades, testes, seminarios, pesquisas e
provas.

Fonte: A Autora (2024)

Ao analisar as razfes que justificam as escolhas dos colaboradores,
destacamos as avaliacOes externas citadas pelo P1. Como indicado nas discussfes
do capitulo I, as avaliacbes externas ou de larga escala seguem uma légica de
padronizacdo por meio de provas, sustentando politicas publicas educacionais e
curriculares. Os resultados séo organizados em indicadores de qualidade que utilizam
acOes diagnosticas, préaticas assertivas e resultados como elementos que
representam a qualidade do ensino a da aprendizagem. Concordamos com
Vasconcelos (2003) que essas assertivas priorizam a comprovacao do saber sobre 0
processo de aprendizagem, ao desconsiderar como as praticas pedagdgicas sao
efetivadas e em quais condicBes contextuais sao vivenciadas.

Nesse cenario, a avaliacdo da aprendizagem realizada internamente nas
instituicdes tem sido impactada, como apontado pelo P1, levando-nos refletir que o
modelo estrutural das avaliagbes externas interfere na conducdo do processo
avaliativo, buscando aprimorar as condicdes de ensino aprendizagem.

Chama-nos a atencdo o comentario emblematico do P3, quando lamenta o uso
da prova, compreendendo que apenas ela ndo é suficiente para analisar o ensino e a
aprendizagem do aluno. Contudo ele ainda se apoia na prova como mecanismo de
incentivo ao estudo e combate ao comodismo. Essa percepcao pode ter sido gerada
por confusbes entre motivacdo para os estudos e mecanismos de autoritarismo
pedagdgico. Consideramos que a responsabilidade pela aprendizagem é
compartilhada entre estudantes e professores; por isso, essa relacédo deve ser fluida
para que, de fato, os “resultados” sejam crescentes.

Nesse sentido, cabe aos estudantes adotar atitudes mais ativas em relacéo a
sua prépria aprendizagem, criando bons habitos de estudo. Indicamos que, do lado
dos professores, rituais desvinculados das acdes avaliativas reflexivas que se centram
somente na prova implicam problemas pedagoégicos e de aprendizagem. Podemos
apontar alguns elementos que circunscrevem as justificativas do P5: comodidades e
agilidade na correcao, legitimacéo social do processo pelas familias, uso da prova

como ameaca e controle do comportamento, entre outros.
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5.4 RELACAO ENTRE NiVEL DE FORMAGCAO E INSTRUMENTOS

Ao observarmos se existem conexfes entre as escolhas dos professores em
relacdo aos instrumentos e o nivel de formacdo, compreendemos que pouco se pode
confirmar, pois apenas um entrevistado possui graduacéo, o P3. J4 ao analisarmos 0s
demais, que todos possuem poés-graduacdo, percebemos que as respostas sao
diversas, dificultando a confirmacdo de um ponto de vista.

No entanto, podemos aludir que a formagdo pode estar relacionada aos
processos de melhoria no planejamento dos professores, com as necessidades de
aprendizagem dos estudantes e, por consequéncia, nas escolhas dos instrumentos

de avaliacéo.
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6- CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho identificou os instrumentos de avaliagdo mais usuais pelos
professores de matematica na inexisténcia da prova, bem como verificou se existe
alguma associacdo entre os instrumentos e o tempo de servico dos docentes. Para
tanto, foram analisadas justificativas dadas para as escolhas dos docentes em relacao
aos instrumentos citados e, por fim, perscrutadas as correlacdes entre suas escolhas
e o nivel de formacao na disciplina de matematica nos anos do Ensino Médio em sua
pratica docente.

Dialogamos com autores que discutem a avaliacdo, como Morreto (2001),
Camargo (2010), Luckesi (2011), Mendez (2022) Moretto (2022) e outros,
estabelecendo relagées com os instrumentos e suas funcionalidades avaliativas. Essa
construcdo dialdgica nos permitiu compreender que a avaliacdo deve ser pensada e
estruturada de forma dinamica, ou seja, de maneira a contemplar a aprendizagem de
cada estudante, por meio do uso de varios instrumentos, utilizados adequadamente e
com claras finalidades e propositos.

Assim, as consideracOes apresentadas pelos participantes da pesquisa nos
permitiram sustentar que ainda had uma lacuna entre avaliacdo e as praticas
inovadoras que se dispdem a desconstruir imaginarios pedagdgicos presentes sobre
a avaliacdo da aprendizagem. Apesar de existirem varios instrumentos de avaliacdo
e de compreenderem as contribuicées deles, os professores participantes indicaram
que as estruturas institucionais impdem pressao sobre a prova, como “o instrumento
de avaliagao”.

Essa postura dificulta 0 acompanhamento das aprendizagens pelos docentes,
restando apenas uma nota, uma colocacdo para as complexidades que envolvem o
processo avaliativo. Esse fato, coloca em evidéncia a urgéncia de modificacdes no
sistema de avaliacdo, que concorre com as logicas capitalistas de mensuracéo e
padronizacao, as quais remetem, aos moldes coloniais, a avaliagdes centralizadas na
memorizacao.

Mediante o exposto, este trabalho se propde a abrir discussdes que colaborem
e auxiliem o processo de ensino-aprendizagem dos alunos na disciplina de
matematica, mostrando aos professores que, apesar das imposic¢des, eles conseguem

promover mudangas que melhoram as avaliagdes, o que se torna eficaz para ambos.
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APENDICE A — QUESTIONARIO

Vocé esta sendo convidado a participar de um Questionario para a pesquisa do
TCC-Trabalho de conclusao de curso, com o tema: “PROVA: Quem a podera substituir?
0 que dizem os professores?.”, que esta sendo desenvolvido pela aluna Maria Larissa
dos Santos Barros, do Curso de Graduagao-Licenciatura, da Universidade Federal de
Pernambuco — Centro Académico do Agreste; sob a orientacdo da Professora Dr2. Katia
Silva Cunha. Este estudo trata-se de uma Pesquisa de Opinido sobre quais os
instrumentos de avaliacao utilizados pelos professores na disciplina de matematica no
ensino médio.

No entanto, se qualquer informacéao for divulgada em relatério ou publicagao, isto
sera feito de forma sigilosa, para que a confidencialidade e privacidade dos seus
participantes sejam mantidas conforme preconizado pela Resolugdo n.° 510/2016-
estabelecida pelo Conselho Nacional de Saude, que aborda trabalhos envolvendo seres
humanos. Isto significa que as informacgdes fornecidas por vocé terdo sua privacidade
garantida pelos pesquisadores responsaveis. Os participantes da pesquisa nao serao
identificados em nenhum momento, mesmo quando os resultados desta pesquisa
forem divulgados em qualquer forma. E importante que respondam da forma mais
sincera e honesta e se necessdrio justifique (para que se preze a seriedade da analise
dos dados).

Obrigada (o) pela participacao



1- Género
() Feminino

() Masculino
2- Vocé aceita participar desta pesquisa?
() Sim

() Nao.

3- Qual seu curso de formagao

4- Ha quanto tempo atua como professor?
() Menos de 1 ano

()De 1 a3anos

() De 4 a 6 anos

()De 7 a10anos

() Mais de 10 anos

5- Qual(ais) seu(s) grau de escolaridade?
() Graduacgéo

() Pés graduacao

() Mestrado

() Doutorado

() Pés - doutorado

6- Atualmente vocé atua como professor/a no ensino médio?
() Sim
() Nao

7- Atualmente vocé atua como professor/a na disciplina de matematica?
() Sim

() Nao

8- Qual(ais) nivel(is) de educacao vocé ja atuou?

() Ensino fundamental

() Ensino médio

() Graduacéo
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() Mestrado

() Doutorado

9- Caso, nao existisse a prova, qual ou quais instrumentos vocé utilizaria? Se for mais

de um item coloque por ordem de importancia, sendo 1 o mais importante.

Autoavaliacao

perguntas em
sala

Portfélio

Relatdrio

Seminarios

Teste em duas
fases

10- Por que vocé optaria por esse instrumento de avaliacao?

() Contempla os objetivos.

() Traz beneficio para ambos.

() Proporciona-me informacdes Uteis para pensar sobre a aprendizagem dos alunos.
() Utiliza diferentes fontes de informacé&o e ndo toma muito tempo

() Nao causa tensao e ansiedade nos alunos.

() Traz informagdes individualizadas de cada aluno.

() Outro

11- Qual o instrumento de avaliacao que costuma mais utilizar? justifique?




