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RESUMO

A competéncia leitora ¢ fundamental durante a formacdo bésica dos individuos, tanto no
ambito académico quanto profissional e pessoal. Sendo assim, as atividades pedagogicas
dedicadas a leitura cumprem uma fung¢@o essencial nesse processo que, também recebe grande
influéncia do professor de Lingua Portuguesa, uma vez que ele €, muitas vezes, responsavel
pela curadoria ou pela elaboragdo dos materiais em questdo. No entanto, os resultados da
prova do SAEPE (Sistema de Avaliagdo Educacional de Pernambuco) mostram um cenario
problematico em relagdo ao desempenho dos alunos do ultimo ano do ensino fundamental no
que diz respeito a competéncia em analise. Portanto, este trabalho tem como objetivo
investigar uma potencial dificuldade de elaboragdo de atividades de leitura, propostas por
docentes da rede estadual de Pernambuco, a fim de, a partir disso, entender a relacao entre
essas dificuldades e o cenario exposto pelo SAEPE (2022). Para tanto, foi preciso coletar, e
posteriormente analisar, documentos avaliativos provenientes de cinco escolas estaduais com

a expectativa de confirmar, como foi possivel, a tese inicialmente estipulada.

Palavras-chave: Competéncia leitora, Lingua Portuguesa, Ensino, Avaliagdo.



ABSTRACT

The reading competence is fundamental during the basic education of individuals, both in
academic, professional, and personal contexts. Thus, pedagogical activities dedicated to
reading play an essential role in this process, which is also greatly influenced by the
Portuguese Language teacher, as they are often responsible for curating or developing the
materials in question. However, the results of the SAEPE (Educational Evaluation System of
Pernambuco) exam reveal a problematic scenario regarding the performance of students in the
final year of elementary school, specifically concerning the competence under analysis.
Therefore, this study aims to investigate a potential difficulty in the preparation of reading
activities proposed by teachers from the state network of Pernambuco, in order to understand
the relationship between these difficulties and the scenario presented by SAEPE (2022). To
this end, it was necessary to collect and subsequently analyze assessment documents from
five state schools, with the expectation of confirming, as was possible, the initially stipulated

thesis.

Keywords: Reading competence, Portuguese Language, Education, Evaluation.
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1. Introduciao

O trabalho docente, por mais que amparado em diversos recursos fisicos e tedricos,
possui certa carga de subjetividade, uma vez que este € um aspecto tipico das atividades que
envolvem os seres humanos. Dessa forma, a elaboragdo adequada, conforme os critérios
curriculares, das atividades de leitura faz-se ainda mais importante, nao s6 porque guia alunos
e professores rumo a adequag@o do objeto de aprendizagem em questdo, mas porque permite
que o processo de ensino-aprendizagem ndo seja flutuante, nem abra margem para objetos e
objetivos ndo desejados. Além disso, no que se refere ao desenvolvimento da competéncia
leitora através de materiais didaticos elaborados pelos docentes de linguagens, a avaliagdo se
torna uma forma de acompanhar e compreender o estado do processo de aprendizagem,
favorecendo intervengdes propicias para a aquisi¢do e para o desenvolvimento das habilidades
de leitura. Isso reforca ainda mais a necessidade de parametros avaliativos claros e bem
definidos que, de fato, possam fornecer ao professor, através de materiais didaticos elaborados
por esse profissional, informagdes sobre o nivel de leitura dos alunos. Para isso, no entanto, ¢
preciso que o docente tenha, também, conhecimentos so6lidos a respeito do que pedem os
curriculos - no caso deste trabalho, o Curriculo de Pernambuco (2019) - a respeito do eixo de
leitura.

Sabe-se também que a avaliagdo ¢ um pilar da aprendizagem e que o modelo
tradicional avaliativo, por vezes, pode ndo proporcionar a autonomia e a criticidade
necessarias aos estudantes na medida em que muitas avaliagdes e materiais didaticos solicitam
do aluno apenas o fendmeno descrito por Marcuschi (1996) como copiagdo, que resulta, ao
final do processo avaliativo, apenas em uma somatizagao de notas. Todo esse processo pode,
por sua vez, atrapalhar o desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes, uma vez que
¢ um procedimento mecanico, que pouco exige da capacidade cognitiva dos individuos e
estes, estando no Ensino Fundamental, precisam de estimulos para desenvolver as habilidades
estipuladas para cada etapa de ensino.

Assim, entende-se que a discussdo em torno da pertinéncia das atividades de leitura
em relacdo aos critérios curriculares estd diretamente relacionada a capacidade docente de
elaboragdo de materiais didaticos e avaliativos. Nessa perspectiva, ¢ possivel que alguns
docentes tenham dificuldade para elaborar as referidas atividades de leitura em decorréncia de
possiveis lacunas de conhecimento, que, por sua vez, deveriam ter sido sanadas ainda durante
a graduacdo em Letras, visto que o objetivo desta ¢ formar professores capacitados para atuar

em sala de aula. Esse problema origina, consequentemente, um ciclo vicioso, visto que
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profissionais mal preparados, ao atuarem nos anos finais do ensino fundamental e/ou no
Ensino Médio das escolas de ensino basico, podem nio conseguir preparar os estudantes para
as demandas de leitura do contexto universitario e de outros contextos socioculturais.

E preciso pontuar também que o problema ndo reside apenas no professor de
linguagens, mas perpassa por uma série de questdes estruturais, financeiras e curriculares que
atingem as escolas, interferindo diretamente no trabalho realizado em sala de aula. No
entanto, apesar de reconhecer o impacto das questdes externas no fazer docente, este trabalho
tem por objetivo analisar exclusivamente materiais avaliativos de leitura do 9° ano do Ensino
Fundamental, provenientes de escolas da rede estadual, com base no Curriculo de
Pernambuco (2019), para a partir desses materiais depreender as possiveis discrepancias entre
as instrucdes curriculares e a pratica docente, que poderdao revelar as dificuldades dos
docentes na elaboragdo de materiais de leitura. Dessa forma, espera-se estabelecer uma
possivel relagdo entre tais dificuldades e a construg¢do da competéncia leitora dos estudantes
dos anos finais do ensino fundamental.

H4 de se considerar também o fato de que esta pesquisa foi motivada pelos
preocupantes indices de rendimento em leitura apontados pelo Saepe (Sistema de Avaliagdo
Educacional de Pernambuco) no ano de 2022. Cabe mencionar que se optou pela aplicacdo
desta avaliag@o realizada no ano de 2022, pois a aplica¢do prevista para 2024 ainda nao foi
realizada e os resultados da aplicacdo de 2023 ainda ndo estdo foram publicados. O Saepe,
criado no ano 2000, ¢ uma ferramenta, a disposi¢ao da educacdo pernambucana, que visa
aferir o desempenho dos estudantes atendidos pelas escolas publicas em dois componentes
curriculares: Lingua Portuguesa e Matematica. Assim, a partir dos resultados destes, ¢
possivel fomentar mudancas na area de educacdo em todo o Estado. Além disso, cabe
mencionar que a prova ja passou por algumas reestruturagoes e, atualmente, ¢ aplicada, todos
0s anos, as turmas do 2°, 3°, 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e também ao 3° do Ensino
Meédio.

Ademais, a pesquisa em tela dedica-se aos anos finais do Ensino Fundamental, assim,
tomou-se como objeto de analise apenas os indices de leitura do 9° ano. Para tanto, foi preciso
fazer um recorte dentre as redes de ensino de Pernambuco, sendo escolhida a rede estadual.
Essa escolha justifica-se no fato de que a rede em questdo apresenta indices de leitura estaveis
desde 2020, enquadrando-se no Padrao de Desempenho Basico, um parametro aceitavel,
dentro dos critérios do SAEPE. No entanto, ¢ valido ressaltar que apesar do enquadramento
Basico, esse ndo ¢ um sinal positivo, pois hd, ainda, um nivel superior, o Desejavel, que
representa estudantes capazes de ir além dos conhecimentos bdsicos assimilados na etapa
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pedagogica em que se encontram. Além disso, € preciso sinalizar o fato de que a rede estadual
nao se enquadrou no padrao Elementar II por uma diferenga de 10,9 pontos, o que acende um
alerta para a qualidade da educacao publica pernambucana.

Vale reiterar que a pesquisa em questdo, busca entender se as avaliagdes escolares em
Lingua Portuguesa, elaboradas pelos docentes da rede estadual do 9° ano Ensino
Fundamental, estdo de acordo com as orientagdes estipuladas pelo Curriculo de Pernambuco
(2019) ou se ha alguma discrepancia entre esses dois documentos. No caso da ultima
alternativa se mostrar verdadeira, a pesquisa em tela também tem interesse em entender se
seria ela a responsavel pelos indices preocupantes indicados pelo Saepe (2022).

Por fim, além do recorte da rede de ensino, foi necessario realizar um recorte também
nas habilidades do Curriculo de Pernambuco (2019), de forma que a pesquisa em questao
dedicar-se-a4 exclusivamente ao Campo de Atuagdo “Jornalistico/Midiatico”, uma vez que
algumas das habilidades com menor taxa de acerto na prova do Saepe (2022) pertencem ao
campo em questao.

Assim, a primeira secdo desta pesquisa dedica-se ao referencial tedrico, onde,
amparada fundamentalmente em Marcuschi (1996) e em Kleiman (2011), faz-se a exposi¢ao
dos conceitos necessarios a posterior andlise do material recolhido nas escolas. Vale
mencionar que o referencial estd dividido em quatro subsecdes, nas quais se aprofundam os
temas necessarios a discussao, sendo eles: Concepgao de linguagem: o portugués que se fala
na escola; O desenvolvimento da competéncia leitora; O curriculo de Lingua Portuguesa:
dos primordios ao Curriculo de Pernambuco; A avaliagdo da competéncia leitora.

Em relacdo a metodologia de pesquisa, conforme aponta Xavier (2015, p. 37), “a
ado¢do de um método consciente representa a lucidez do pesquisador em realizar movimentos
estratégicos, organizados e planejados com antecedéncia para executar um fazer com
produtividade e transparéncia méaximas”. Nesse sentido, importa esclarecer que esta pesquisa,
de carater explicativo e também de aplicacdes praticas, ¢ orientada pelo método analitico.
Assim, com base na referida metodologia, foi feita a coleta de avaliacdes elaboradas por
docentes da rede estadual, formando o primeiro corpus desta pesquisa.

O segundo passo foi avaliar a amostragem ampla para em seguida restringir os dados
através de uma categorizagdo, considerando o objetivo geral e os especificos do trabalho. Essa
restri¢do, por sua vez, se pautou no seguinte critério geral: “ser abrangente e condensar
informacodes relevantes que permitam ao pesquisador compreender, descrever, interpretar e

apontar uma resposta para o problema da pesquisa por ele efetuada” (Xavier, 2015. p. 80).
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Como critério especifico, adotou-se o alinhamento entre o comando da questdo e a descrigao
da habilidade prevista pelo campo Jornalistico/Midiatico do Curriculo de Pernambuco (2019).

Ja na secao de andlise foi possivel analisar e interpretar o corpus com base na
fundamentagdao tedrica em questdo, expondo os possiveis problemas encontrados na

amostragem para, entdo, finalizar a pesquisa com as consideragdes finais.

2. Referencial teorico

2.1. Concepgao de linguagem: o portugués que se fala na escola

Segundo Bakhtin (2016, p. 11), “todos os diversos campos da atividade humana estdo
ligados ao uso da linguagem”, logo, ¢ possivel inferir que se sdo diversos os campos da
atividade humana, entdo assim o s3o os usos que se dd a linguagem em cada uma dessas
situagdes. Bakhtin ainda pontua que o uso da lingua se da através de enunciados e que estes
“refletem as condi¢des especificas e as finalidades de cada referido campo” (ibidem),
portanto, considerando a organizag¢do social contemporanea, pode-se dizer que o lugar em que
acontecem as primeiras reflexdes e andlises, que partem desses enunciados, ¢ uma instituicao
bastante canonica: a escola.

A escola, enquanto instituigdo comprometida com a educagdo dos individuos e que
promove o encontro entre diferentes sujeitos, endossa o conceito Bakhtiniano de enunciagao,
uma vez que Bakhtin entende por enunciado “o produto da interagdo de dois individuos
socialmente organizados. [...] Portanto, a enuncia¢do procede de alguém e se destina a
alguém” (Bakhtin, 1992, apud Rechdan, 2003, p. 1), o que justifica - em partes - o estudo
formal da enunciagdo, em forma de géneros textuais, na escola. No entanto, antes de qualquer
aprofundamento no tema da linguagem, & preciso reconhecer e considerar a filiagdo a uma
determinada concep¢do de linguagem, especialmente no ambito educacional, uma vez,
segundo Marcuschi (2008, p. 50), “o ensino, seja 14 do que for, é sempre o ensino de uma
visdo do objeto e de uma relacdo com ele”. Portanto, esse ¢ um dos fatores que auxiliam a
compreensdo do manejo linguistico, independente da esfera na qual este se enquadre.

A lingua pode ser vista de diferentes maneiras e, assim, proporcionar diferentes
praticas. Dessa forma, de acordo com Marcuschi (2008, p. 59), ela pode ser vista de quatro
formas diferentes: a) como uma estrutura; b) como um instrumento; ¢) como uma atividade

cognitiva ou d) como uma atividade sociointerativa situada.
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Ademais, conforme aponta Antunes (2003), hd duas tendéncias as quais os estudos
linguisticos tém se filiado: uma que entende a lingua enquanto sistema - que foca na
sistematizacdo dos signos linguisticos e que desconsidera as condi¢des de sua realizagdo - e
outra que entende a lingua sob uma perspectiva social - porque concebe-a enquanto uma
atividade indissociada da interacdo social que, por sua vez, ¢ intrinseca aos individuos e as
acoes destes nos variados campos de atuacdo. Sendo assim, cabe mencionar que a pesquisa
em questdo alinha-se a segunda corrente apontada por Antunes (2003), mas complementa-se a
partir da perspectiva textual-interativa defendida por Marcuschi (2008, p. 61), pois “nao se
deixa de admitir que a lingua seja um sistema simbolico (ela € sistematica e constitui-se de
um conjunto de simbolos ordenados), contudo, ela ¢ tomada como uma atividade
sociointerativa desenvolvida em contextos comunicativos historicamente situados.”

Dito tudo isso e considerando que a pesquisa em curso debruga-se sob o tema da
educacdo, pode-se fazer os mesmos questionamentos realizados por Marcuschi em sua obra
Produgdo textual, andlise de géneros e compreensdo: quando se ensina lingua, o que se
ensina? (2008, p. 50) E, quando se estuda lingua, o que se estuda? (2008, p. 54). Esclarecer
esses questionamentos € essencial para entender, entdo, aquilo que se busca analisar através
da dissertacao em andamento.

Em principio, ¢ importante esclarecer que, os individuos que ocupam as escolas, mais
especificamente as salas de aula de lingua portuguesa, ja sabem falar portugués, portanto, “a
escola ndo ensina lingua, mas usos da lingua e formas ndo corriqueiras de comunicagao
escrita e oral” (Marcuschi, 2008, p. 55), em um processo que visa a desenvolver a
competéncia da comunicacdo ‘“no contexto da compreensdo, producdo e analise textual”
(Marcuschi, 2008, p. 55). Dito isso, entende-se que o referido ensino de lingua materna deve
acontecer por meio de textos, portanto, a reflexdo passa a ser, entdo, como esse texto ¢
abordado e explorado em sala de aula, uma vez que, segundo Marcuschi (2008, p. 52), um
problema do ensino € o tratamento inadequado, para ndo dizer desastroso, que o texto vem
recebendo [...], uma problematica que tem potencial para comprometer a busca pelo
desenvolvimento da competéncia leitora dos discentes. Ademais, vale ressaltar que, sendo, um
problema relacionado a metodologia empregada, seja ela qual for, e ndo necessariamente ao
texto em si, ¢ valido refletir sobre a concepg¢ao de lingua adotada pela escola e pelo professor

de lingua portuguesa.
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2.2. Géneros textuais e ensino

Segundo Marcuschi (2010, p. 19), os géneros textuais “contribuem para ordenar e
estabilizar as atividades comunicativas do dia a dia”. Pode-se dizer, entdo, que essas
atividades sdo alvo de reflexdo e de reproducdo nas escolas, que visam, dentre outros
objetivos, fornecer um determinado conhecimento sobre certos géneros textuais - uma vez que
nem todos os géneros interessam e/ou sao abordados nas instituigdes escolares e que a
abordagem destes tem um fim especifico, muitas vezes revelado pela organizagdo curricular.
Entretanto, mesmo sendo “eventos altamente maleaveis, dindmicos e plasticos” (Ibidem),
fruto das atividades e das necessidades socioculturais, as caracteristicas supramencionadas
sdo, por vezes, total ou parcialmente ignoradas pelas escolas e/ou pelos professores de Lingua
Portuguesa, intencional ou ndo intencionalmente, na abordagem dos géneros textuais.

Ha ainda que se mencionar o fato de que, seguindo ainda o pensamento de Marcuschi
(2010), apesar de assumir estruturas tipologicas e linguisticas prototipicas, os géneros
caracterizam-se majoritariamente por suas funcdes comunicativas. Assim, ¢ importante que
todo contexto de produgdo e de uso desses textos seja levado em consideracao durante o
processo de ensino-aprendizagem, ainda que sob uma forma ficticia, tentando reproduzir a
realidade. Tudo isso suscita questionamentos sobre qual seria, entdo, a melhor forma de
trabalhar um determinado género nas aulas de linguagem, especialmente da pratica de
apresentar primeiro caracteristicas estruturais e linguisticas de um texto, descontextualizadas
da situagdo de uso e produgdo.

Ainda considerando a perspectiva de Marcuschi (2010, p. 19), entende-se a lingua
como uma “atividade social, histérica e cognitiva”, ou seja, seguindo uma perspectiva
funcional e interativa da lingua e admitindo que, segundo Bakhtin, ¢ impossivel comunicar-se
verbalmente a ndo ser por um género, ¢ valido, enquanto docente de linguagens, reconhecer as
caracteristicas sociocomunicativas das géneros textuais. S@o elas: conteudo, propriedades
funcionais, estilo e composi¢io (Marcuschi, 2010, p. 22). E inevitavel questionar, entfio, se
ndo seriam essas as caracteristicas a serem ‘“ensinadas” pelos docentes aos seus alunos, e,
consequentemente, avaliadas durante o processo de ensino-aprendizagem escolar. Além disso,
sabe-se que o discurso materializa-se no texto, entdo a adequacdo a uma estrutura, durante o
ensino do idioma adequa-se a um discurso que, inevitavelmente, faz parte de um dominio
discursivo, com caracteristicas e objetivos bastante singulares. Assim, para suprir tais

aspectos, ¢ que se faz uso de uma gama tipologica.
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Marcuschi (2010) também destaca a importancia de adaptar as atividades de acordo
com os interesses ¢ necessidades dos alunos, algo que pode resultar em atividades mais
significativas e engajadas. Afinal, essa flexibilidade no ensino ¢ crucial, pois reconhece a
diversidade de experiéncias e contextos dos alunos, permitindo que cada um aproprie-se do
conhecimento de maneira Unica.

Em relagdo aos manuais de ensino, o autor observa que, embora haja uma variedade
de géneros apresentados, muitos deles sdo apenas superficialmente explorados, o que pode
levar a uma compreensao limitada por parte dos alunos. Essa critica ¢ um chamado a agao
para educadores e autores de materiais didaticos, enfatizando a necessidade de uma
abordagem mais profunda e analitica que realmente prepare os alunos para o uso dos géneros
em contextos reais.

Por fim, Marcuschi posiciona-se a favor de de um ensino que busque a producao de
textos auténticos, em vez de enunciados isolados, o que se alinha as diretrizes dos Parametros
Curriculares Nacionais, pois essa abordagem ndo apenas enriquece o aprendizado, mas
também prepara os alunos para interagir de forma mais eficaz em diversos contextos

comunicativos.

2.3. O desenvolvimento da competéncia leitora

De acordo com Marcuschi (1996, p. 64), “a compreensdo de texto ¢ um dos aspectos
basicos no dominio do uso da lingua”, porém, ainda segundo o autor, a habilidade em questao
nao ¢ algo inato ao ser humano, por isso, “deve ser treinada” (ibidem) e este treino, por sua
vez, acontece - ou deveria acontecer - formal e sistematicamente nas escolas, progredindo
gradualmente no decorrer das séries escolares. Dessa forma, seria possivel formar, ao final
dos dezesseis anos escolares, leitores competentes, mas nem sempre € isso que acontece, visto
que, conforme apontado por Marcuschi (1996), muitos exercicios de compreensao leitora,
propostos pelo material didatico usado nas escolas, ndo passam de copiagdo, uma atividade
descompromissada com o proposito da competéncia leitora.

Paralelamente a tudo isso, pode-se dizer que a reflexdo critica ¢ algo essencial para a
formacdo de qualquer individuo e que parte do desenvolvimento dessa reflexdo parte de
atividades de compreensao realizadas na escola, dai a importancia atrelada a referida
copiagdo, mas

A maioria absoluta dos exercicios de compreensdo dos manuais escolares resume-se
a perguntas e respostas. Raramente sfo sugeridas atividades de reflexdo. Em geral
sdo perguntas padronizadas e repetitivas, de exercicio para exercicio, feitas na
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mesma seqiiéncia do texto. Quase sempre se restringem as conhecidas indagagdes
objetivas: O qué? Quem? Quando? Onde? Qual? Como? Para qué? ou entdo contém
ordens do tipo: copie, ligue, retire, complete, cite, transcreva, escreva, identifique,
reescreva, assinale...partes do texto. (Marcuschi, 1996, p. 64)

Esses exercicios, porém, ndo sdo inuteis, segundo a 6tica de Marcuschi (1996), mas
ndo devem ser considerados exercicios de compreensao porque ndo o sdo, afinal, “Esta ¢ uma
forma muito restrita e pobre de ver o funcionamento da lingua e ndo ¢ assim que as coisas
acontecem no dia-a-dia” (Marcuschi, 1996, p. 64-65), além de que exercicios de copiagdao, em
sua maioria, focam nos aspectos formais do texto, algo que nem sempre esta alinhado ao
objetivo de formagdo critica estipulado para os estudantes. Dessa forma, “O maximo que [...]
conseguem ¢ evidenciar a méa no¢do do que seja compreender um texto”, o que € preocupante,
pois espera-se que o professor de lingua portuguesa seja plenamente capaz de conduzir os
estudantes a uma boa formacao leitora e de escolher e elaborar bons materiais didaticos.

Assim, muitos materiais didaticos, segunda aponta Marcuschi (1996, p. 71),
apresentam exercicios com o seguinte perfil: a) perguntas respondiveis sem a leitura do texto;
b) perguntas ndo-respondiveis, mesmo lendo o texto; c¢) perguntas para as quais qualquer
resposta serve; €) perguntas que sé exigem exercicio de caligrafia. Portanto, em nenhum dos
itens percebe-se a presenca de conteudos que desafiem os estudantes, fazendo com que estes
permanecam apenas na superficie textual.

Dito tudo isso, importa esclarecer, entdo, quais processos caracterizam a compreensao
textual. O primeiro deles ¢, como discorrido no item 2.1 desta pesquisa, a concepcao de
linguagem, afinal, ela ¢ o ponto de partida de qualquer trabalho com a lingua. Como inferido a
partir do perfil de exercicios discutidos por Marcuschi (1996), percebe-se que estes entendem
a lingua enquanto um codigo desprovido de contextualizagdo, no entanto, “a lingua ¢ mais do
que um simples instrumento de comunicagdo; mais do que um codigo ou uma estrutura”
(Marcuschi, 1996, p. 72). Além disso, essa concep¢do de base estruturalista ignora algo
essencial: a co-autoria do leitor, uma vez que parte dos sentidos do texto sdo “completados
pelo leitor” (ibidem).

Ademais, Marcuschi (1996) também entende que, aliada a no¢ao de lingua, € preciso
considerar também uma concepcao de texto, pois “A escola trata o texto como um produto
acabado e que funciona como uma cesta natalina, onde a gente bota a mao e tira coisas. O
texto ndo ¢ um produto nem um simples artefato pronto; ele é um processo” (Marcuschi,
1996, p. 73). Sendo assim, ele permite leituras diversas, o que evidencia o problema dos
exercicios escolares: entender que as respostas serdo sempre objetivas, tal qual uma disciplina

exata, todavia, cabe lembrar que a lingua portuguesa ndo ¢ uma dessas disciplinas, portanto,
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nem sempre as respostas serdo Obvias e padronizadas, especialmente porque “uma pessoa
pode entender mais do que outra quando 1€ um texto, j4 que a compreensdo dependera
também dos conhecimentos pessoais que os individuos t€ém” (ibidem).

Por fim, Marcuschi (1996) também entende que a inferéncia' é uma das ferramentas
essenciais para a compreensao textual e esta, por sua vez, acontece a partir da disposicao de
informagdes textuais e ndo textuais. Portanto, segundo Marcuschi (1996, p. 74), “podemos
admitir que a compreensao textual se d4 em boa medida como um processo inferencial, isto €,
como uma atividade de constru¢do de sentido em que compreender ¢ mais do que extrair
informagdes do texto: ¢ uma atividade de producdo de sentidos”, assim, diferente da copiagao,
os exercicios de compreensdo e interpretacao textual devem levar o leitor a produzir sentidos.
Para isso, a lingua nao pode ser somente um cédigo, nem o texto pode configurar-se como um
objeto exato. Entretanto, a compreensdo também nao ¢ algo impreciso, visto que, na verdade,
ela “¢ uma atividade de selecdo, reordenagdo e reconstrugdo, em que uma certa margem de
criatividade ¢ permitida” (ibidem). O que significa dizer que nem todas as leituras de um
mesmo texto serao corretas ou coerentes, afinal, justamente por ndo ser uma ciéncia exata, a
compreensdo textual também ¢ passivel de erros, cujo raciocinio pode ser reordenado na
escola.

Ademais, de acordo com Marcuschi (1996), a compreensao textual pode ser entendida
a partir de cinco horizontes, que representam as diversas maneiras de ler um determinado
texto.

Quadro 1 - Os cinco horizontes da compreensiao conforme Marcuschi (1996)

Essa “é a perspectiva dos exercicios
escolares” (Marcuschi, 1996, p. 75), pois
1. Falta de horizonte representa a copiacao, na medida em que
apenas se copia o que esta dito no texto. As
informagdes fornecidas pelo autor sao

soberanas e entendidas como algo objetivo.

E feita uma identificagdo e selecdo de
. ;. informacodes, ainda de forma objetiva, para

2. Horizonte minimo cO°S, d » P

que sejam parafraseadas. A inferéncia ¢

minima.

' [...] atividade cognitiva que realizamos quando reunimos algumas informagdes conhecidas para chegarmos a

outras informacdes novas (Marcuschi, 1996, p. 73).
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E o nivel das atividades inferenciais, cujas
leituras ndo se reduzem a superficie do
texto, chegando até as entrelinhas. Nesse
. (. horizonte “temos a possibilidade de um
3. Horizonte maximo

extenso e proveitoso treinamento do
raciocinio légico, do raciocinio pratico, do
raciocinio estético, critico e outros tipos de

raciocinio” (Marcuschi, 1996, p. 76).

Nesse nivel acontecem extrapolacdes
. [ textuais, especialmente provenientes de
4. Horizonte problematico > OP P
conhecimentos pessoais, fazendo com que

inferéncias incorretas sejam apontadas.

5. Horizonte indevido E o horizonte das leituras erradas, que
contrariam o texto original.

Fonte: Pesquisadora (2024)

Somado a questdo dos horizontes de compreensao propostos por Marcuschi (1996), ha
de se considerar também o fato de que a compreensdo de textos envolve processos cognitivos
multiplos, justificando, assim, o nome de “faculdade” que era dado ao conjunto de processos,
atividades, recursos e estratégias mentais proprios do ato de compreender (Kleiman, 2011, p.
9). Esses processos, por sua vez, passam por niveis de conhecimento, pois “existe uma rede de
relacdes sintaticas, lexicais, semanticas, pragmaticas, a nivel de sentenga, periodo, paragrafo,
[...] que tornam o objeto rico demais para uma percepcao rapida, imediata e real” (Kleiman,
2011, p. 9). Portanto, para que os referidos processos tipicos da compreensao possam se
materializar em favor do desenvolvimento da competéncia leitora de um individuo, € preciso
estimular a rede mencionada por Kleiman, algo que, por sua vez, deseja-se alcancgar, dentre
varios recursos, através do curriculo de Lingua Portuguesa, afinal, ele ¢ uma das ferramentas
que proporciona o estudo dos aspectos sintaticos, lexicais, semanticos e pragmaticos da lingua
no contexto do ensino bésico.

Ainda segundo Kleiman (2011, p. 10), “a compreensdo de um texto escrito envolve a
compreensdo de frases e sentencas, de argumentos, de provas formais e informais, muitas
vezes de agdes e de motivagdes”, o que permite concluir que, para atingir os objetivos da
competéncia leitora, ¢ preciso analisar os mais diversos textos, com os mais diversas
dimensdes da compreensdo leitora. Dai, novamente, a necessidade de ponderar e seguir os
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curriculos escolares, pois eles definem quais géneros textuais serdo abordados em cada série
escolar. No entanto, vale salientar que a liberdade docente para realizar uma curadoria propria
de textos também ¢& essencial, especialmente quando/se o curriculo ndo considera
particularidades socioecondmicas e culturais dos jovens a que atende.

Dito tudo isso, ao docente de Lingua Portuguesa, faz-se necessario conhecer os
processos que sdo pré-requisitos para o ato de compreender, a comecar pela necessidade de
objetivos e de propdsitos especificos - estratégias de metacogni¢do?® - por parte do leitor em
relacdo ao objeto de andlise, algo que, ainda segundo Kleiman, nao ¢ favorecido pelo contexto
escolar uma vez que “nele a atividade de leitura ¢ difusa e confusa, muitas vezes se
constituindo apenas em um pretexto para copias, resumos, analise sintatica, e outras tarefas de
ensino da lingua” (2011, p. 30). Esse cenario, por sua vez, tem potencial para atrapalhar a
construcdo e a mobilizagdo de possiveis estratégias, por parte do estudante, que possibilitem a
busca de sentidos no texto e a consequente compreensao leitora.

Ademais, ainda sob o aspecto da necessidade de objetivos e propdsitos na leitura,
Kleiman também pontua que “somos capazes de lembrar muito melhor aqueles detalhes de
um texto que t€ém a ver com um objetivo especifico” (2011, p. 30-31), o que reforga a
necessidade de o docente elaborar planejamentos de aula conscientes e objetivos, conforme as
habilidades que os curriculos pedem a fim de que os estudantes também possam reconhecer
essas metas, afinal, “hd evidéncias de que nossa capacidade de processamento ¢ de memoria
melhoram significativamente quando ¢ fornecido um objetivo para uma tarefa” (2011, p.30).
O mesmo vale para a elabora¢do de materiais didaticos e avaliativos, uma vez que eles devem
seguir um proposito bem definido, a fim de levar os discentes a desenvolver suas respectivas
habilidades leitoras.

Importa mencionar também que “hé varios processos de leitura, sempre ativos, tantos
forem os objetivos do leitor, muitas vezes estes ultimos determinados pelos tipos ou formas de
textos” (Kleiman, 2011, p. 32). Portanto, ndo h4d como padronizar esse processo,
especialmente porque nele ainda € preciso considerar as particularidades de cada leitor,
porém, ¢ possivel apresentar estratégias de leitura, como o scanning’ e o skimming® -
essenciais para o processamento da leitura -, além de fornecer e/ou estimular a gama de

conhecimentos prévios - sejam eles culturais ou linguisticos - que um individuo pode ter

2[...] estratégia de controle e regulamento do proprio conhecimento (Kleiman, 2011, p. 34).

3 [...] mecanismo para apreensdo rapida de informagio visual dando uma mera passada de olhos (Kleiman, 2011,
p- 33).

4 [...] pré-leitura seletiva [...] que consiste em ler, por exemplo, seletivamente os primeiros ou ultimos periodos
de paragrafos, as tabelas, ou quaisquer outros itens selecionados pelo leitor a fim de obter uma ideia geral sobre
o tema e subtemas (Kleiman, 2011, p. 33-34).
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acesso na escola. Além disso, para que essas estratégias sejam eficazes e a leitura ndo se torne
um processo mecanico, que nao conduz a aprendizagem, € preciso haver motivagdo que, por
sua vez, pode ser materializada através da ja mencionada necessidade de estabelecer objetivos
claros no cotidiano das aulas de linguagens. Do contrario, ¢ possivel que muitas atividades se
tornem improdutivas e perder seu respectivo valor pedagogico.

Importa mencionar também que a criagdo prévia de hipoteses de leitura facilitam o
processo de compreensao e de interpretacdo textual, mas que, para essa criagdo, novamente, ¢
preciso que os objetivos de leitura estejam bem definidos, uma vez que ¢ a partir deles que os

estudantes poderdo criar possiveis hipdteses daquilo que serd encontrado em um texto. Afinal:

Ao formular hipoteses o leitor estara predizendo temas, e ao testd-las ele estara
depreendendo o tema; [...] na testagem de hipdteses, estara reconstruindo uma
estrutura textual, na predi¢do estard ativando seu conhecimento prévio, e na
testagem ele estard enriquecendo, refinando, chegando esse conhecimento.

(Kleiman, 2011, p. 43)

O processo acima mencionado, ainda segundo Kleiman (2011), nada mais ¢ do que
estratégias que levam a compreensao textual. Sendo assim, € possivel perceber que, como ja
mencionado anteriormente, o estudante precisa estar em constante contato com o0s mais
diversos gé€neros textuais, especialmente aqueles com os quais existe um contato no cotidiano,
ndo restringindo-se somente ao contato com os textos cuja circulagdo concentra-se quase que
exclusivamente nas aulas de lingua portuguesa. Além disso, conforme ¢ possivel perceber
através das palavras de Kleiman (2011), também ¢ preciso considerar possiveis lacunas de
conhecimento, proveniente das mais diversas ordens, que, por sua vez, podem comprometer o
processo supramencionado - como o desconhecimento de uma determinada palavra -, bem
como o grau de comprometimento do estudante com o texto em questdo, pois “o texto sugere,
aproxima-se de um significado relevante, mas ¢ o leitor quem deve construi-lo” (Kleiman,
2011, p. 47).

Aliadas as estratégias de leitura conscientes, tal qual a criacdo de hipdteses que
podem ser confirmadas ou refutadas durante o ato de ler, ha também estratégias inconscientes,
cognitivas®, como as inferencias. As inferencias sdo guiadas por alguns principios, como o da
economia, que, por sua vez, determina a regra da recorréncia, uma regra que faz com que

sejam mobilizados ferramentas como “repeticdes, substitui¢cdes, pronominalizagdes, uso de

® Segundo Kleiman (2011, p. 50), as estratégias cognitivas regem os comportamentos automaticos, inconscientes
do leitor, e o seu conjunto serve para construir a coeréncia local do texto, isto €, aquelas relagdes coesivas que se
estabelecem entre elementos sucessivos, sequenciais no texto.
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déiticos e de frases definidas” (Kleiman, 2011, p. 51) e que ajudam no processo de
compreensdo na medida em que fornecem ao leitor as referéncias de informagdes ja
mencionados e/ou daquelas que sdo recentes.

Além da regra da recorréncia, Kleiman (2011) também destaca a regra da continuidade
tematica, que, ainda considerando a busca por ligacdes entre as partes do texto, centra-se no
relacionamento entre temas. Para tanto, essa regra baseia-se na expectativa de que se um
determinado tema for abandonado em detrimento de outro, entdo eles devem possuir alguma
relagdo, do contrario, havera uma descontinuidade tematica, que implicarda em dificuldades
para a compreensao textual.

Kleiman (2011, p. 52-54) fala também sobre outros principios e regras além dos que ja
foram previamente mencionados. Sdo eles: a) principio da canonicidade; b) regra da
linearidade; c¢) principio da coeréncia; d) principio da relevancia; e) principio da nao
contradigao.

O primeiro dos principios elencados por Kleiman trata do horizonte de expectativas do
leitor em relacdo a ordem dos acontecimentos, ndo se restringindo ao aspecto linguistico, mas
extrapolando-o na medida em que reflete na linguagem a ordem natural do mundo. Dessa
forma, o leitor tende a sempre pressupor que “o antecedente precede o pronome, que o
indefinido passa a ser depois do definido, que o dado precede o novo, que o topico precede a
informacao sobre o topico” (2011, p. 52) e, quando essa expectativa - que fornece inferéncias
mais automaticas - ndo se cumpre, a tendéncia ¢ que as inferéncias tornem-se menos
automaticas, dando ao leitor, muito mais trabalho e, consequentemente, tornando o texto mais
dificil. Pode-se inferir, entdo, que o contato com textos que exigem uma desautomatizagdo
pode ser um dos motivos pelos quais os estudantes, de forma geral, abandonam uma
determinada leitura.

Diretamente relacionada ao principio da canonicidade, a regra da linearidade ajuda o
leitor a “estabelecer relagdes entre pronomes anaféricos, déiticos, e seus antecedentes”
(Kleiman, 2011, p. 53), uma vez que estabelecendo essas relacdes de forma continua e
automatica, a leitura assume essas mesmas caracteristicas e favorece, assim, a compreensao
textual. Dessa maneira, o oposto também ¢ valido: “quando a ordem nio ¢ linear sequencial,
entdo a leitura pode se tornar mais complexa pois faz-se necessario procurar conscientemente
o0 nome ao qual o pronome se refere” (Kleiman, 2011, p. 53), um processo que se pauta na
regra da distancia minima e este postula como referente de um pronome ou de algum déitico

o antecedente que estiver mais proximo.
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Sabe-se também que em um texto ndo ha apenas informacdes dos niveis semantico e
sintatico, uma vez que € preciso considerar também as informagdes extralinguisticas. Assim, é
possivel que as informagdes desses niveis entrem em conflito, fazendo com que o principio da
coeréncia entre em vigor. Esse principio tem como base a escolha da informag¢do que tornar o
texto coerente, diante de um caso de interpretacdes conflitantes, porém, hd de se considerar
ainda o fato de alguns estudantes ndo possuirem uma bagagem de conhecimentos que possam
sustentar uma escolha como essa, que, por sua vez, exige um raciocinio mais complexo, uma
vez que essa escolha deve acontecer de forma consciente ¢ levando em consideragao tudo o
que foi lido até entdo. Ademais, considerando ainda o cenario em que informagdes
conflitantes, além do principio da coeréncia, ha também o principio da relevancia, que
determina a escolha da informagdo mais relevante para o desenvolvimento do tema em
questdo. Cabe mencionar também que o principio da coeréncia postula a regra da nado
contradi¢do, que mantém a referéncia de um pronome ou de um déitico suspensa até que se
encontre uma referéncia que satisfaca a coeréncia do texto. Juntos, os dois principios
mencionados asseguram a manuten¢ao de topico, a nivel macro ou micro, ou seja, ajudam a
manter a coesao e a coeréncia em torno de um tema central ao longo de um texto.

A manutencdo de um tema, por sua vez, pode ser auxiliada por marcagdes formais que

ajudam na reconstru¢do do mesmo, porém, segundo Kleiman (2011, p. 56)

“os mecanismos formais para a manutengdo e para a progressdo tematica ndo sdo
uma exigéncia de boa formacdo textual; no entanto, a leitura pode se tornar mais
facil, sem que haja necessidade de desautomatizagdo de estratégias, [...] de outra
maneira, pode ser o caso, especialmente tratando-se de leitores menos proficientes,

que estes encontrem dificuldades para relacionar os paragrafos.”

Todavia, independente da presenca ou da auséncia das marcagdes, ¢ preciso que o
leitor reconheca, em principio, o tema com o qual esta lidando, do contrario, serd quase
impossivel depreender certas ligacOes textuais. Além disso, essa depreensdo ¢ facilitada,
conforme afirma Kleiman (2011, p. 58), “quando o titulo relaciona-se com a temadtica e
quando o tema ¢ apresentado logo nos paragrafos iniciais". Logo, esse processo torna-se mais
complicado uma vez que o oposto acontece, especialmente no caso de individuos que ja
possuem problemas de leitura, como € possivel encontrar nas salas de aula das escolas
brasileiras.

A partir de toda a fundamentacdo exposta, pode-se concluir que a depreensdo
tematica, bem como a constru¢do ¢ o reconhecimento da coesao entre os elementos continuos
e descontinuos de um texto acontecem através de um processo cognitivo inconsciente - na

maioria das vezes- € que, normalmente, suprem as expectativas de leitura dos individuos. Em
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outras palavras, a compreensdo acontece porque os principios e regras supramencionados
materializam-se conforme o esperado. Sendo assim, esse processo torna-se muito mais
consciente quando ¢ desautomatizado a partir de alguma quebra de expectativa. Esse ultimo
cenario representa um desafio para o leitor, especialmente para aqueles que sdo menos
proficientes, afinal, “a exploracdo de elementos formais na reconstrugdo de relagdes logicas ¢
uma caracteristica do leitor proficiente [...] € quanto mais complexo for o texto, mais se faz
necessario o controle ativo desse processo através das estratégias metacognitivas” (Kleiman,
2011, p. 62).

Portanto, ao docente que lida frequentemente com o desempenho em leitura dos
estudantes, importa analisar, através do material avaliativo de cada aluno, a observancia da
aplicacdo dos principios e regras expostos anteriormente, visto que reconhecida uma
determinada dificuldade, as intervengdes pedagogicas podem ser tomadas com mais

consciéncia e eficacia.

2.4. O curriculo de Lingua Portuguesa: dos primoérdios ao Curriculo de Pernambuco

A lingua portuguesa percorreu uma longa jornada antes de adentrar formalmente nos
curriculos escolares do Brasil, uma vez que esse processo esteve intrinsecamente atrelado a
formagdo das escolas da entdo colonia portuguesa e, consequentemente, ao reconhecimento -
ou apagamento - das linguas que circulavam no ambiente colonial. Dessa forma, segundo
Soares (2002, apud Pietri 2010, p. 73), “a disciplina lingua portuguesa tem sua inclusdo tardia
no curriculo escolar brasileiro, o que ocorreu nas ultimas décadas do século XIX”,
especialmente porque o latim ocupava o espaco principal no ensino formal, atendendo as
demandas dos filhos dos colonos, que, segundo Favero (2021), ja dominavam o portugués, de
forma que o foco do ensino passou a ser instrui-los na lingua erudita da época.

Ademais, cabe mencionar também que “Até o século XVII, [...], o portugués ainda ndo
se constituira em area de conhecimento em condi¢cdes de gerar uma disciplina curricular”
(Pietri, 2010, p. 73), cenario que s6 comecou a ser modificado durante o Império, mais
especificamente a partir das intervengdes do Marqués de Pombal, que, dentre outras reformas,
centralizou a lingua portuguesa, proibindo qualquer outra que ndo esta - a exce¢ao do latim.
Assim, segundo Bunzen (2011, p. 892), passou-se a ensinar “Gramatica, Retorica e Poética do
secundario durante a segunda metade do século XVIII”, de forma que, ainda sob a otica de
Bunzen (2011) alicercado em Soares (2002), tem-se a lingua portuguesa enquanto

“componente curricular” em meio a um curriculo de base humanistica. No entanto, cabe
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mencionar que as agdes de Pombal e o “curriculo de lingua portuguesa” em vigor fomentaram
uma visdo instrumentalista acerca do idioma em questdo, repercutindo, futuramente, na
maneira com a qual o portugués passou a ser ministrado nas escolas. Ademais, importa dizer
também que apds a independéncia brasileira, o ensino de lingua materna foi ainda mais
fomentado “através do uso da gramatica da “lingua nacional” (Bunzen, 2011, p. 893) uma vez
que o processo de gramatizacdo da lingua estava a todo vapor e que “a gramatica foi um vetor
fundamental de estruturacao disciplinar” (Dionisio, 2000, p. 55 apud Bunzen, 2011, p. 894).

Cabe mencionar ainda que, atrelado a gramatica, outro pilar do ensino de lingua
portuguesa, nessa época, foi a literatura classica, que “passou a servir de exemplo do bem
falar e do bem escrever” (Razzini, 2000, p. 43) e que, por sua vez, servia de pretexto para
analises gramaticais. Além disso, ¢ também no fim do império que dois acontecimentos
impulsionam o ensino de lingua materna: a criagdo do cargo de professor de portugués e a
inclusdo da disciplina nos exames preparatorios para o acesso ao ensino superior. Tudo isso
aponta para uma maior organizacao da disciplina e, consequentemente, de seu curriculo.

Vale lembrar que “gramatica e retorica prevaleceram do século XVI ao século XIX na
area de estudos da lingua” (Soares, 2002, apud Pietri, 2010, p. 73), uma vez que desde os
primordios da educacdo brasileira adotou-se curriculos que prezavam pelo “bom
conhecimento dos cldssicos e o uso correto das linguas latinas e gregas” (Bunzen, 2011, p.
888), como o Ratio Studiorum e que, mesmo reformulado, perpetuou seus fundamentos,
estendendo-os ao ensino de lingua materna. Esse cenario, por sua vez, sofreu mudancas mais
significativas a partir da metade do século XX, posta a criacdo do “Ministério da Educacdo
e da Saude Publica” (Bunzen, 2011, p. 896) e “em fungdo da progressiva transformac¢ao nas
condigdes sociais e culturais e das possibilidades de acesso a escola” (Pietri, 2010, p. 74),
exigindo a reformulacao das fungdes e objetivos da escola e da propria disciplina de lingua
portuguesa. Dentre as mudangas dessa época, destaca-se a alteracdo no perfil do alunado,
devido a tentativa de democratizacdo do ensino e a consequente presenca das massas nas
instituigdes escolares. De acordo com Pietri (2010), foi preciso intensificar a contratacao de
professores, um processo que resultou em “prejuizos para a qualidade de ensino” (Pietri,
2010, p. 74), na medida em que houve uma “menor seletividade na contratacdo desses
profissionais” (ibidem), resultando na presenca de docentes mal preparados nas salas de aula.

Mesmo diante do cenario exposto, € na transicdo da década de cinquenta para sessenta
que a lingua portuguesa passa “a constituir realmente uma disciplina com contetdo
articulado” (Soares, 2002, apud Pietri, 2010, p. 74), propondo o estudo gramatical a partir de
textos, em um processo que se refletiu majoritariamente nos livros didaticos e na fungdo que
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estes assumiram - no lugar do professor - de preparar aulas e exercicios, uma vez que o
trabalho com a leitura a partir da literatura nacional de “bons autores” ja vinha, segundo
Bunzen (2011), se intensificando desde a década de 40, época em que os materiais didaticos ja
procuravam adequar-se a essas demandas e também abordar “Instrucdes Pedagogicas para a
execucdo do programa de Portugués” (Bunzen, 2011, p. 897) em suas respectivas
composi¢des. Dito isso, pode-se dizer que esse periodo possui duas caracteristicas marcantes:
a manutengao da supervalorizacdo do estudo gramatical e a dependéncia dos professores de
lingua portuguesa em relagdo ao livro didatico, uma vez que este realizava o trabalho de
selecionar textos e preparar atividades, de maneira que formou-se, gradualmente, um canone

literario que se perpetuou por décadas.

No geral, percebe-se que o Programa de Portugués de 1951 priorizava exercicios
praticos de gramatica e textos literarios, atendendo a dois objetivos: “a habilitagdo
do aluno para falar e escrever corretamente” e “a missao do professor de despertar

no aluno o amor pela lingua patria e o gosto literario”. (Bunzen, 2011, p. 897-898)

Assim, a partir da década de 1960 a construcdo curricular da disciplina em analise
ganha novos atores, uma vez que a institucionalizacdo da LDB de 1961 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional) “apostou no federalismo e na autonomia dos Estados na
definicdo de sua politica educacional” (Bunzen, 2011, p. 899), fazendo com que professores,
produtores de livros escolares e o proprio Estado participassem da constru¢do do curriculo
nao s6 de lingua portuguesa, mas das outras disciplinas de forma geral. Mesmo com essa
grande mudanca, o ensino de gramadtica expositiva continuou como um dos pilares
curriculares da disciplina de lingua portuguesa. A leitura, através do ensino de Expressao
Oral, também ganhou mais espago, no entanto, novamente vé-se esse espaco delineando-se
sob os contornos dos autores brasileiros do ultimo século.

Ja a década de 1970 ¢ iniciada com a lei n. 5.692/71, que institucionalizou oito anos de
educacdo obrigatoria no entdo primeiro grau - hoje entendido como o ensino fundamental. No
entanto, mais do que nunca, a lingua assume um carater utilitarista, em decorréncia da
perspectiva de ensino fomentada pelo regime militar que vigorava na época e que se
debrucava sob o tecnicismo em virtude da valorizacao da educagdo com fins a qualificagdo
para o mundo do trabalho. “Nesse novo contexto, o aluno seria visto como um
emissor-receptor de codigos” (Pietri, 2010, p. 74), de forma que a lingua passou a ser vista
como comunicacdo, conforme aponta Soares (2002), enquanto os curriculos, outrora

humanistas, passaram a ser profissionalizantes - no caso do 2° grau -, além de que coube “aos
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professores e diretores da escola a constru¢do dos programas para cada série” (Bunzen, 2011,
p- 901).

Além disso, foi ainda nessa €poca tao conturbada que se intensificam as discussdes em
torno da concepg¢do de leitura e do ensino da gramatica. Assim, pode dizer que “O periodo em
questdo caracterizar-se-ia, em relacdo ao trabalho escolar com a linguagem, pela busca do
desenvolvimento da modalidade oral, com objetivos de promover a capacidade de
comunica¢do do individuo para sua inser¢ao social, principalmente no campo do trabalho”
(Pietri, 2010, p. 75), o que representa, de certa forma, uma ruptura - pelo menos em teoria -
com a educacdo tradicional - focada na transmissdo e na assimilacdo de contetidos -, que
outrora assumiu o ensino de lingua com base em uma Unica vertente: a escrita literaria.

Paralelamente a tudo isso, a partir da década de setenta, foi reconhecida, também, a
necessidade de “um conjunto minimo de conhecimentos comuns para o ensino em carater
nacional” (Pietri, 2010, p. 76), além de que, ha de se mencionar também que a virada da
década de 70 para 80 foi marcada por uma crise no ensino de lingua materna, especialmente
no quesito escrita e leitura, o que fomentou a produgdo de “propostas curriculares estaduais”
(Bunzen, 2011, p. 902), especialmente voltadas, ainda segundo Bunzen (2011), para
procedimentos do que para conteudos especificos. Ademais, ¢ nessa época que também a
vertente sociointeracionista da linguagem ganha destaque, junto com a nocao de ensino de
linguagem a partir do texto e a problematizac¢do do ensino da gramatica.

Assim, nesse cenario em que o curriculo escolar ¢ alvo de tantas mudangas, a década
de oitenta ¢ encerrada com o fato de que “ndo had mais uma fixagdo e sequenciagdo de
programas em nivel nacional e que hoje o que se faz ¢ a fixagdo e sequenciacao de objetivos
para cada area. Com base nesses objetivos ¢ que se fixam os conteudos” (Fregonezi, 1999, p.
19 apud Bunzen, 2011, p. 904), o que reforca a presenca das propostas curriculares no
momento em questdo, dentre elas, a proposta de formacdo do Curriculo de Pernambuco
(2019).

Antes de seguir com a reflexdo acerca da disciplina de lingua portuguesa no Curriculo
de Pernambuco (2019), importa fazer mengao aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
que surgiram na década de 90 e que tinham como objetivo orientar e padronizar a educacio
basica no Brasil, proporcionando diretrizes para a elaboracdo dos curriculos das escolas.
Dessa forma, almejava-se garantir uma educacdo de qualidade e equitativa para todos os
estudantes brasileiros, independentemente da regido do pais, promovendo a formagao integral
dos discentes e o desenvolvimento de competéncias e habilidades essenciais. Nesse sentido,

cabe mencionar que, no quesito lingua portuguesa, os PCN ja adotavam a nog¢do de ensino
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como pratica social, pautada na reflexdo e nos usos da linguagem, seguindo na contragdo do
tradicionalismo, cujas raizes estdo, como ja exposto, nas origens da educagdo brasileira.
Assim, segundo Bunzen (2011, p. 906)
“a disciplina assume uma perspectiva de um trabalho com a lingua em uso nos
diferentes géneros e textos que circulam na sociedade contemporanea,

afastando-se de uma visd3o reducionista de lingua(gem) e da perspectiva
técnica ou comunicativa dos anos 70 ¢ 80.”

A partir do exposto, percebe-se que a constituicdo dos curriculos estaduais ¢ bastante
recente, uma vez que as bases e parametros estaduais também o sdo. Dito isso, o Curriculo de
Pernambuco (2019, p. 15) “¢ fruto de uma articulacdo entre a Secretaria de Educagdo e
Esportes de Pernambuco e a Unido dos Dirigentes Municipais de Educagao (UNDIME/PE).
Tem por base os Parametros Curriculares de Pernambuco - PCPE (2012)” e teve sua primeira
versdao em 2015. Em relacdo a elaboragdo desse documento, importa dizer também que ele foi
elaborado colaborativamente por “uma equipe composta por redatores, coordenadores das
etapas da Educacdo Infantil, anos iniciais e anos finais do Ensino Fundamental, articulador
municipal e coordenadores estaduais” (Pernambuco, 2019, p. 16), além da contribuigcdo de
professores e especialistas, evidenciando a carater democratico do curriculo e a preocupagdo
em atender, verdadeiramente, as demandas dos estudantes pernambucanos. Assim, segundo o

proprio documento,

“Pernambuco constroi um curriculo que valoriza, em didlogo com a comunidade
educativa e com a sociedade, a identidade social, cultural, politica e econdmica de
seu povo, como também os principios éticos e humanos, contribuindo, dessa
maneira, para a formagdo de sujeitos autonomos, criativos e criticos que exercam
plenamente sua cidadania ativa.” (Pernambuco, 2019, p. 17)

Além disso, o documento em questao valoriza as diferentes formas de linguagem com
0 objetivo de que o estudante se aproprie dessas linguagens para refletir € intervir em seu
meio, de forma autonoma e critica. No entanto, no que tange especificamente ao eixo de
leitura, conforme o proprio curriculo aponta, o “foco recai sobre a interacdo ativa entre
leitor/ouvinte/espectador e os textos, tanto na modalidade escrita quanto oral” (Pernambuco,
2019, p. 81), a fim de que formar leitores proficientes e criticos a partir do contato com
diferentes textos dentro do contexto escolar. Para que isso aconteca de forma produtiva, o

Curriculo de Pernambuco (2019, p. 82) aponta uma série de recomendagdes como:

(1) reconstruir e avaliar as condigdes de producdo ¢ recepgdo dos textos de
diferentes géneros e esferas discursivas, como também a textualidade — organizagao,
progressdo tematica, estabelecimento de relagdes entre as partes do texto —; (2)
avaliar criticamente as tematicas tratadas ¢ a validade das informagdes e dados; (3)
compreender os efeitos de sentido provocados pelos usos de recursos linguisticos e
multissemioticos; (4) selecionar procedimentos de leitura adequados a diferentes
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objetivos e interesses e (5) envolver-se pela leitura de textos literarios, textos de
divulgacdo cientifica e textos jornalisticos.

Alinhado a essas recomendagdes, o curriculo em questdo também estipula dez
competéncias especificas para o ensino fundamental, materializadas através das habilidades
curriculares divididas por campo de atuacdo. Vale salientar que, para os fins desta pesquisa,
serdo analisadas apenas as habilidades e os objetos de conhecimento do campo

Jornalistico/Midiatico.

2.5. A avaliacio da competéncia leitora

Uma vez que o curriculo de lingua portuguesa ganhou forma e foi implantado nas
escolas, surgiu uma nova demanda: aferir o nivel de conhecimento dos estudantes e,
consequentemente, obter um parametro dos avangos e das necessidades da educacao publica
no Brasil. E nesse contexto que surge o Ideb (Indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica), o Saeb (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica) e o Saepe (Sistema de Avaliagao
Educacional de Pernambuco).

O primeiro ¢ um indicador nacional, baseado no Saeb, que revela a qualidade do
ensino nas escolas publicas e que ajuda a estabelecer politicas publicas voltadas para a
educagdo a partir “das metas de qualidade para a educagdo bésica” (Brasil, 2024). J4 o Saeb
“¢ um conjunto de avaliacdes externas em larga escala que permite ao Inep realizar um
diagnéstico da educagdo basica brasileira e de fatores que podem interferir no desempenho do
estudante” (Brasil, 2024). As provas veiculadas pelo Saeb sdo aplicadas a cada dois anos nas
redes municipal e estadual, além de haver, também, uma amostra da rede privada. No entanto,
para os fins da pesquisa em tela, importam os resultados do Saepe, uma vez que a andlise
empreendida debruca-se sob o 9° ano do ensino fundamental das escolas estaduais
pernambucanas.

O Saepe foi criado no ano 2000 com o objetivo de “monitorar a efetividade das
politicas publicas que garantem o direito a educacdo gratuita e de qualidade para a populagao”
(Caed, 2021), através de testes padronizados de multipla escolha, aplicados tanto na rede
estadual quanto na municipal, para os estudantes do 3°, 5° e 9° ano do Ensino Fundamental e
para o 3° ano do Ensino Médio. Cabe mencionar que a partir de 2016, o 2° ano do Ensino
Fundamental também passou a ser contemplado pelo sistema avaliativo mencionado com
vistas a avaliar as questdes relacionadas a alfabetizacdo e que a prova contempla apenas dois

componentes curriculares: Lingua Portuguesa e Matematica.
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Cientes de que cada etapa escolar demanda objetivos especificos, o Saepe estabelece
padroes de desempenho estudantil, a fim de identificar o nivel de desenvolvimento dos
estudantes. Além disso, esse sistema avaliativo também entende que, para mitigar as
desigualdades educacionais, ¢ preciso “proporcionar padrdes de aprendizagem adequados a
todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas individuais, familiares e
sociais” (Caed, 2021), o que justifica a presenca dos quatro padrdes de desempenho
estipulados pelo sistema: Desejavel, Basico, Elementar I ¢ Elementar II, nos quais as
habilidades curriculares sao divididas em dez niveis.

No padrao Desejavel, estdo os estudantes cujo desenvolvimento estd além daquilo que
¢ estabelecido para a etapa escolar em que se encontram. Portanto, ¢ um patamar de maior
proficiéncia em relagdo ao manejo da Lingua Portuguesa, uma vez que os individuos
encontram-se entre os niveis seis e dez, pontuando 271 ou mais. J& o padrao Basico engloba
os alunos que conseguem atingir as habilidades e competéncias previstas para sua etapa de
desenvolvimento, mas que ainda precisam aprofundar mais esses conhecimentos. Sendo
assim, encaixam-se no padrdo Basico os estudantes que pontuam entre 236 e 270, ficando
entre os niveis quatro e cinco estipulados pelo Saepe. Os padrdes Elementar I e II englobam,
respectivamente, os niveis um e dois; e trés, sendo, portanto, os padrdes que representam os
estudantes com maiores dificuldades, pois, enquanto o primeiro abarca os estudantes que
ainda ndo conseguem atingir adequadamente o minimo exigido para sua etapa escolar, o
segundo compreende os individuos “com caréncia de aprendizagem para o desenvolvimento
das habilidades e competéncias minimas requeridas para a conclusdo da etapa de escolaridade
em que se encontram” (Caed, 2021).

Ademais, importa saber, também, que a prova do Saepe ¢ pautada em uma matriz de
referéncia, que, por sua vez, ¢ um recorte do curriculo das etapas escolares do 3°, do 5° e do 9°
ano do Ensino Fundamental, bem como do 3° ano do Ensino Médio. Assim, faz-se necessario,
para esta pesquisa, conhecer a matriz de referéncia de Lingua Portuguesa do 9° ano, proposta

pelo Saepe.
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Matriz de referéncia do 9° ano do Ensino Fundamental

Descritor Habilidade Projeto

I. PRATICAS DE LEITURA

D06 Localizar informacdo explicita em um texto.

Do7 Inferir informacdo em um texta.

Do8 Inferir o sentido de palavra ou expressdo a partir do contexto.

D09 Identificar o tema central de um texto.

oo Distinguir fato de uma opinido.

D1 Interpretar textos ndo verbais e textos que articulom elementos verbais e ndo verbais.

Il. IMPLICACOES DO SUPORTE, DO GENERO E/ OU DO ENUNCIADOR NA COMPREENSAOQ DO TEXTO

o2 |dentificar o género do texto.

o3 Identificar a finolidode de diferentes géneros textuais.

Il RELACITIES ENTRE TEXTOS

D4 Reconhecer semelhangas efou diferengos de ideios e opinides na comporagdo entre textos que tratem da mesma tematica.

IV. COESAO E COERENCIA

D16 Estabelecer relacfio de causa e consequéncia entre partes de um texto.

b1y Estabelecer relagbes logico-discursivas entre partes de um texto, morcodaos por locugbes odverbiais, adverbios, conjungies e
locugdes conjuntivas.

D18 Reconhecer relagbes entre partes de um texto, identificondo os recursos coesivos que contribuem para suo continuidade
(substituicdes e repetigdes).

o9 |dentificar a tese de um texto.

DX Reconhecer o conflito gerador do enredo e os elementos de uma narrativa.

D27 Diferenciar as partes principois das secunddrias em um texto.

V. RELAGOES ENTRE RECURSOS EXPRESSIVOS E EFEITOS DE SENTIDO

D22 Identificar efeites de humor no texto.

D23 ldentificar efeitos de sentido decorrents do uso de pontuagiio & outras notagBes.

D24 Reconhecer o efeito de sentido decorrente do emprego de recursos estilisticos & morfossintdticos.

D25 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de palavras, frases ou expressdes,

VI. VARIAGAO LINGUISTICA

D26 ldentificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor efou o interlocutor.

Fonte: SAEPE (2022).
A partir da andlise da referida matriz, percebe-se que a prova do Saepe, tal qual o

Curriculo de Pernambuco (2019), dedica-se as habilidades necessarias a competéncia leitora,

de forma que ¢ possivel, entdo, obter, através dos resultados da avaliagdo, um parametro do
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desempenho dos estudantes e, consequentemente, pensar em estratégias de intervencao para
as necessidades latentes.

Os resultados da aplicagdo de 2022 do referido sistema avaliativo revelam uma
diferenga ndo tdo significativa entre as redes municipal e estadual, pois, enquanto a
proficiéncia média da rede estadual foi de 245,6, a da rede municipal alcangou 234,7. Uma
diferenga de 10,9 pontos, mas que categoriza a primeira no padrdo de desempenho Bésico e a
segunda, no padrao Elementar II. Assim, apesar de o resultado da rede municipal indicar
potenciais necessidades mais latentes que as da rede estadual, essa pesquisa ainda dedicar-se-a
a segunda rede por entender que esta estd no limite dos Padrdes de Desempenho positivos.

Mesmo diante desse limite, ¢ preciso reconhecer que a rede estadual contava, em
2022, com 34% de seus estudantes no padrdo Desejavel, valor que se repetiu em relacio ao de
2020 e que aumentou em relacdo a 2021. Algo semelhante pode ser dito sobre o nivel basico,
que se manteve em 25% desde 2020. J4 o nivel Elementar II, assim como o Desejavel, obteve
os mesmos resultados de 21% em 2020 e em 2022, tendo uma breve queda de 17% em 2021.
Por fim, o nivel Elementar I englobou a menor quantidade de estudantes, 20%, tanto em 2020
quanto em 2022, sofrendo um aumento de 22% apenas em 2021. Ademais, ¢ valido dizer
também que, em 2022, o Saepe contou com 92% de participag@o, o que resultou em mais de
trinta mil estudantes avaliados, gerando uma proficiéncia média de 246 pontos.

Por fim, no exame de 2022, a rede estadual contou com um acerto total médio de 64%,
que, por sua vez, ainda estaria abaixo da média escolar, assim como o resultado de quatorze
das vinte questdes, se esse fosse o parametro em questdo. Além disso, os resultados em
questdo demonstram, em ordem crescente, melhor rendimento nos descritores D07, D25, D21,
D16, D12 e D11, referentes as habilidades da matriz de referéncia do nono ano do Ensino
Fundamental que, dentro dos horizontes de compreensao propostos por Marcuschi (1996),
solicitam, em alguns casos, inferéncias minimas. Ademais, ¢ preciso considerar também que o
comando da questdo pode impactar diretamente na maneira como o estudante recebe e tende a
compreender o enunciado, possibilitando uma maior quantidade de erros ou de acertos.
Todavia, a aplicacao de 2022 do Saepe nao estava disponivel em dominio ptiblico durante a
realizagdo da pesquisa em questdo, de forma que, além dos resultados a seguir, ndo foi

possivel analisar os comandos da referida avaliagao.
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Acerto por habilidade Saepe 2022

H 01 (D13) H02(D12) H03(D14) H 04 (D06) H 05 (D08) H 06 (D7) H07(D22)

59% 78% 59% 64% 69% 70% 68%

H 08 (D23) H 09 ([D27) H10(D09) H 11 (D21) H12 (D19) H 13 (D18§) H 14 (D10)

49% 50% 66% 72% 49% 64% 41%

H 15 (D17) H 16 (D24) H17(D26) H 18(D25) H19(DI1) H20(D16)

59% 65% 66% 70% 81% 76%

Ate 40% De 41 ate 60% De &1 ate 80% Acima de 80%

Fonte: SAEPE (2022).

3. Metodologia

Segundo Xavier (2014, p. 36), “Método ¢ uma forma de ordenar e organizar etapas de
uma acao para atingir um objetivo especifico”. Assim, com base nesse apontamento ¢ que se
pode dizer que a pesquisa em tela possui um propdsito explicativo, de forma que todos os
métodos adotados para que a analise em questdo pudesse tomar corpo, pautaram-se em
recursos que pavimentam o prop6sito de melhor compreender a disposi¢cdo do eixo de leitura,
mais especificamente do campo jornalistico-mididtico, em materiais avaliativos do ultimo ano
do Ensino Fundamental.

Cabe mencionar ainda que todo este projeto originou-se de um potencial problema,
uma vez que, primordialmente, estabeleceu-se uma hipétese: a de que had uma
incompatibilidade entre os materiais avaliativos de leitura, elaborados por docentes de Lingua
Portuguesa, e as demandas do Curriculo de Pernambuco (2019) que pode ter um reflexo no
baixo indice de proficiéncia leitura constatado nas edicoes do SAEPE. Essa pesquisa,
portanto, buscou “explicar os fatores determinantes para a ocorréncia do fendmeno”
(Fontelles et al, 2009, p. 6) em questdo, além de analisar documentos para concretizar tal fim.
Tudo isso fez com a pesquisa também assumisse um carater qualitativo, posto que visou “o
entendimento de fendmenos complexos especificos, em profundidade, de natureza social e
cultural, mediante descri¢des, interpretagdes e comparagdes, sem considerar os seus aspectos
numéricos em termos de regras matematicas e estatisticas.” (Fontelles ez al, 2009, p. 6)

Por fim, ¢ preciso dizer também que, para alcangar uma resposta para a hipdtese

anteriormente apresentada, esta pesquisa recorreu a técnica de andlise documental, uma vez
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que buscou coletar informagdes em materiais originais, que ainda ndo tinham sido analisados.
Assim, a partir da coleta, foi preciso enquadrar os documentos em duas classificagdes
diferentes: uma primadria e outra secundaria. Sendo a primaria, aquela referente as fontes “cuja
origem remonta a época que se esta pesquisando, ainda ndo analisadas e que, frequentemente,
foram produzidas pelas proprias pessoas estudadas” (Fontelles et al, 2009, p. 7); e as
secundarias, aquelas que se “baseiam na fonte primaria, € que t€ém como caracteristica o fato
de ndo produzir informacgdes originais, mas, apenas, uma analise, ampliacao e comparacao das
informagdes contidas na fonte original”. (Fontelles ef al, 2009, p. 7). Assim, classificam-se
como fontes primarias os materiais avaliativos cedidos por docentes e, como secunddrias,

aquelas que foram analisadas e expostas por este trabalho.

3.1. Parametros investigativos

Segundo Nobrega e Suassuna (2014, p. 930), hd uma “confusdo conceitual” no que diz
respeito as nogodes de curriculo e de conteudo, de forma que “toma-se, frequentemente, uma
coisa pela outra”, o que faz com que, muitas vezes, os curriculos escolares resumam-se a
“uma mera lista de assuntos que devam ser aprendidos na escola” (Nobrega e Suassuna,
2014, p. 930), ndo a toa, os sumarios dos livros didaticos dedicam-se a listar uma série de
assuntos a serem estudados em uma determinada etapa escolar. Ainda segundo Suassuna
(Ibidem), tudo isso faz com que o curriculo perca “sua necessaria vinculagdo com um
projeto pedagdgico e de sociedade”. Assim, o primeiro passo para investigar a adequacgao
dos materiais analisados ao Curriculo de Pernambuco (2019), ¢ distinguir se estes se alinham
ao que demanda as habilidades contextualizadas do eixo jornalistico-midiatico ou se as
questdes analisadas sdo meramente gramaticais.

Outro fator a ser considerado ¢ o grau de contextualizacdo das questdes elaboradas
pelos docentes, afinal, conforme apontam Nobrega e Suassuna (2014), as escolas tendem a
fazer uma superposi¢do de conteudos, ignorando as relagcdes que determinados assuntos
estabelecem, inclusive, dentro de uma mesma area de conhecimento. Ademais, ha de
considerar também que alguns contetidos “se tornam classicos e constam de quase todas
as propostas curriculares, em qualquer nivel de ensino, independentemente de uma
motivacao cognitiva ou epistemoldgica” (Nobrega e Suassuna, 2014, p. 930), tendo potencial
para gerar outros problemas, como a elaboracdo de questdes similares, cujo nivel de

dificuldade ndo se altera ao longo dos anos ou das avalia¢des seguintes em uma mesma etapa.
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Dito tudo isso, o enunciado dos materiais avaliativos também sera um ponto de
analise, afinal, ndo basta apenas cobrar um determinado conhecimento, pois é preciso
considerar, sobretudo, a maneira de fazer isso. Ademais, importa dizer também que esses
enunciados revelam muito sobre a concep¢do de linguagem e sobre os objetivos de ensino do
professor, revelando, ainda que parcialmente, alguns indicios de como tem acontecido o
ensino de lingua materna nas escolas de Pernambuco.

Por fim, cabe mencionar que as habilidades precisam ser coerentes com os objetos de
conhecimento propostos pelo documento curricular ¢ com as habilidades, previamente
expostas na segunda secdo deste trabalho, necessarias ao desenvolvimento da competéncia
leitora. Portanto, este foi o terceiro parametro investigativo, que norteou as andlises da
pesquisa em tela. Cabe, ainda, dizer que as habilidades a serem investigadas sdo as que

constam na tabela a seguir:

Quadro 2 - Habilidades do eixo de leitura, segundo o Campo Jornalistico/Midiatico do

Curriculo de Pernambuco (2019), para o 9° ano do Ensino Fundamental

Campo de Objetos de Habilidades PE
atuacao Conhecimento
Jornalistico/ Apreciacio e (EF69LPO1PE) Diferenciar liberdade de expressao de
Midiatico réplica Relag¢ao | discursos de o6dio, em funcdo da ¢ética e do
entre géneros e | protagonismo juvenil, posicionando-se contrariamente
midias a esse tipo de discurso (se possivel com embasamento
legal), de modo a promover a cultura de paz e a
realizacdo de denuncias, quando for o caso.
Jornalistico/ Apreciagao e (EF69LP02PE) Comparar e investigar pecas
Midiatico réplica Relacdo | publicitarias variadas (cartazes, folhetos, outdoor,
entre géneros e | anuncios e propagandas em diferentes midias, spots,
midias jingle, videos etc.), de forma a perceber, nas suas
interrelacdes, em campanhas, as especificidades das
varias semioses ¢ midias, a adequacao dessas pecas ao
publico-alvo, aos objetivos do anunciante e/ou da
campanha e a construgdo composicional e estilo dos
géneros em questdo, como forma de ampliar suas
possibilidades de compreensdo (e producao) de textos
pertencentes a esses géneros
Jornalistico/ Estratégias/ (EF69LPO3PE) Analisar e apreciar, A) em noticias, as
Midiatico Procedimentos | informacdes do LIDE, o fato central, suas principais
de leitura: circunstancias e eventuais decorréncias; B) em
apreender os reportagens e fotorreportagens, o fato ou a tematica
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sentidos globais
do texto

retratada e a perspectiva de abordagem; C) em
entrevistas, editoriais, artigos de opinido, cartas do e ao
leitor, os principais temas/subtemas abordados,
explicacdes dadas ou teses defendidas em relagdo a
esses subtemas; D) em tirinhas, memes, charge, a
critica, a ironia ou o humor presente, levando em
consideracao (quando houver) as diferentes midias
(impressas, virtuais e televisivas).

Jornalistico/
Midiatico

Efeitos de
sentido

(EF69LP04PE) Analisar e avaliar os efeitos de
sentido que fortalecem a persuasdo nos textos
publicitarios (campanhas, anuncios, cartazes, folhetos,
busdoor, jingles, spot etc. que circulam em diversos
suportes mididticos), relacionando as estratégias de
persuasdo e apelo ao consumo a partir dos recursos
linguistico-discursivos que esses géneros apresentam
(imagens, tempo e modo verbal, jogos de palavras,
figuras de linguagem etc., visando fomentar praticas de
consumo conscientes.

Jornalistico/
Midiatico

Efeitos de
sentido

(EF69LPOSPE) Inferir e justificar, em textos
multissemioticos (tirinhas, charges, memes, gifs etc.),
o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo
de palavras, expressdes ou imagens, e ainda pelo uso
de clichés, de recursos iconograficos e multimodais, de
pontuacdo etc., reconhecendo o didlogo com os textos
jornalisticos que motivaram a produgdo dos géneros
em tela.

Jornalistico/
Midiatico

Reconstrucao do
contexto de
producio,
circulacao e
recepcio de
textos

Caracterizacao
do campo
jornalistico e
relacio entre os
géneros em
circulacao,
midias e praticas
da cultura
digital

(EF89LPO01PE) Identificar e analisar os interesses que
movem o campo jornalistico, os efeitos das novas
tecnologias no campo (como a rapidez e
instantaneidade das informagdes, abertura para uma
participacdo mais ativa dos leitores que influenciam as
pautas e se tornam produtores de conteudo) e as
condi¢des que fazem da informacdo uma mercadoria
(como o fendmeno das fake news e a presenga
ostensiva da publicidade), de forma a poder
desenvolver uma atitude critica frente aos textos
jornalisticos.

(EFO09LPO1PE) Analisar o fendmeno da disseminacao
de noticias falsas nas redes sociais e desenvolver
estratégias  para reconhecé-las, a partir da
verificacao/avaliacao do veiculo, fonte, data e local da
publicacao, autoria, URL, da analise da formatacao, da
comparagao de diferentes fontes, da consulta a sites de
curadoria que atestam a fidedignidade do relato dos
fatos e denunciam boatos etc.
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(EF89LPO02PE) Analisar diferentes praticas (curtir,
compartilhar, comentar, curar etc.) e diferentes géneros
pertencentes a cultura digital (meme, gif, comentéario,
charge digital etc.) envolvidos no trato com a
informacao e opinido, avaliando as intencionalidades e
as posturas de quem produz e/ou socializa os textos, de
forma a possibilitar uma presenca mais critica e ética
nas redes.

Jornalistico/ | Estratégia/Proce | (EF89LPO3PE) Analisar textos de opinido (artigos de
Midiatico dimento de opinido, editoriais, cartas de leitores, comentarios,
leitura: sentidos | posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs
globais do texto | etc.), mobilizando informacdes e conhecimentos sobre
Apreciacdo e | o assunto/fato que ¢ objeto de critica, de modo a
réplica posicionar-se de forma critica e fundamentada, ética e
respeitosa frente a fatos e opinides relacionados a esses
textos.
Jornalistico/ Relagao entre | (EFO9LP02PE) Analisar ¢ comentar a cobertura da
Midiatico textos imprensa sobre fatos de relevancia social, comparando
diferentes enfoques por meio do uso de ferramentas de
curadoria.
Jornalistico/ | Estratégias/Proc | (EFS89LP04PE) Identificar e avaliar
Midiatico edimentos de | teses/opinides/posicionamentos distintos (explicitos e
leitura: implicitos), argumentos e contra-argumentos em textos
apreensido dos | argumentativos (tais como carta de leitor, comentario,
sentidos globais | artigo de opinido, resenha critica etc.), posicionando-se
do texto frente a questdo controversa de forma sustentada.
Apreciagao e
réplica
Jornalistico/ Efeitos de (EF89LPOSPE) Analisar, em diferentes textos, o efeito
Midiatico sentido de sentido produzido pelo uso de recurso a formas de
apropriacao textual (tais como parafrases, citacoes,
discurso  direto, indireto ou indireto livre),
considerando o texto base/original.
(EF89LP06PE) Analisar o wuso de recursos
persuasivos em textos argumentativos diversos (como
a elaboragdo do titulo, escolhas lexicais, constru¢des
metaforicas, a explicitacdo ou a ocultacdo de fontes de
informacao) e seus efeitos de sentido.
Jornalistico/ Efeitos de (EF89LPO7PE) Analisar, em noticias, reportagens e
Midiatico sentido pecas publicitarias em diferentes midias, os efeitos de
Exploragao da | sentido devidos ao tratamento e a composi¢do dos
multissemiose | elementos nas imagens em movimento, a performance,

a montagem feita (ritmo, duragdo e sincronizagao entre
as linguagens — complementaridades, interferéncias
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etc.) e a melodia, conhecendo diferentes instrumentos,
efeitos sonoros e sampleamentos das musicas.

Fonte: Pesquisadora (2024)

3.2. Procedimentos de coleta

Tomando como base os conceitos expostos até entdo na secdo de Metodologia, o
material primdrio a ser analisado trata-se de provas e fichas avaliativas, elaboradas por
diferentes docentes de Lingua Portuguesa, atuantes na rede estadual de ensino do Recife, tanto
na Zona Norte quanto da Zona Sul na cidade.

Vale ressaltar que alguns desses docentes também possuem vinculo com instituigdes
de ensino particular e que o tempo de carreira de cada um na educagdo estadual ¢ variavel,
mas essa foi uma informacdo que surgiu de forma organica, quando os materiais foram
solicitados aos docentes. Logo, ela ndo ¢ um aspecto relevante para a analise empreendida na
secdo seguinte desta monografia. Porém, pode-se configurar como um pardmetro importante
em uma futura ampliacdo da pesquisa em tela.

Importa dizer ainda que, para coletar o material, foi preciso ir até as escolas estaduais
do Recife, falar diretamente com a gestdo e com os professores das escolas. Em outros casos,
o contato aconteceu remotamente, via WhatsApp, mas, nas duas situagdes, o material foi
coletado remotamente - por WhatsApp e por e-mail. Ademais, todos os materiais chegaram
como um arquivo doc e, em alguns casos, no arquivo, constava apenas o conteudo da ficha ou
da avaliacdo e, em outros, havia a diagramacgdo tipica de cada escola. Assim, foram
suprimidas toda e qualquer informacdo que pudesse fornecer indicios da escola onde o
material foi aplicado.

Por fim, € necessario esclarecer que se optou por coletar documentos que circularam
no espaco escolar para garantir maior veracidade a andlise, composta pelos arquivos

secundarios, afinal, o que se objetiva ¢, de fato, comprovar uma hipdtese pautada na realidade.

3.3. Procedimentos de analise

O primeiro procedimento, ao entrar em contato com os documentos avaliativos, foi,
primeiramente, realizar uma uma andlise estrutural e organizacional, contemplando
informagdes como: I. Classificagdo do material em ficha ou prova; II. Género textual

contemplado pelo documento; III. Habilidade -curricular mobilizada; IV. Objeto de
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conhecimento proposto pelo Curriculo de Pernambuco (2019); V. Quantidade de questdes
analisadas; VI. Quantidade total de questdes; VII. Quando a prova/ficha foi aplicada;

Ja para indicar o grau de pertinéncia entre a questao e o Curriculo de Pernambuco
(2019), estabeleceram-se trés critérios: a) Totalmente pertinente - quando a questdo atendia a
todos as demandas da habilidade -; b) parcialmente pertinente - quando havia uma adequacao
parcial -; ¢) impertinente - quando a questdo ndo se enquadrava em nenhuma das exigéncias
postuladas. Houve ainda um quarto critério, responsavel por averiguar se a questao atendia ao
objeto de ensino, mas estaria situada em uma habilidade diferente do esperado. A este critério,
foi dado o nome de d) inadequacao.

Feito tudo isso, espera-se ainda verificar, posteriormente, na se¢ao final deste trabalho,
a adequacdao aos horizontes de compreensdo, propostos por Marcuschi (1996), além dos
pressupostos apontados por Kleiman (2011) como essenciais para o desenvolvimento da

competéncia leitora.

4. Analise

4.1. Material primario 1

A primeira amostra do corpus de pesquisa (Cf. Exemplo 1; Exemplo 2 ; Exemplo 3;

Exemplo 4; Exemplo 5) trata-se de duas avaliacdes, enviadas pelo mesmo professor e

aplicadas no primeiro semestre de 2024. Cabe mencionar que ao docente foi sinalizado o fato
de que se desejava arrecadar provas que contemplassem o campo jornalistico-midiatico,
porém, um dos documentos enviados por ele ndo atendia a esse critério, sendo, portanto,
descartado. Contudo, nessa prova descartada havia uma questdo que se debrugava sob uma
cronica, mas uma cronica argumentativa, aceita pelo referido campo analisado, e sim uma
cronica literaria.

A prova que pode ser esmiucada contava com dez questdes, sendo cinco delas

adequadas ao proposito desta pesquisa. Assim, nesse primeiro material, foram mapeadas as
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habilidades EF69LPO3PE®, EF89LPOIPE’ ¢ EF89LPOSPE® e dessas, as duas primeiras foram
repetidas, aparecendo em duas questdes cada. Importa dizer também que os horizontes de
compreensdo propostos por cada comando variaram consideravelmente, afinal, apenas uma —
Exemplo 1 - foi enquadrada no horizonte maximo, proposto por Marcuschi, duas - Exemplo 4

e Exemplo 5 - estavam no horizonte minimo ¢ as outras duas - Exemplo 2 e Exemplo 3 -, na

falta de horizonte. Isso porque, o Exemplo 1, ao pedir que o aluno reconheca a intengao por
tras dos argumentos mobilizados pelo autor do texto em andlise, ndo se prende a copiagao de
algo expresso no texto. Essa resolu¢do depende de um raciocinio mais complexo na medida
em que o estudante deve considerar ndo s6 os conhecimentos relacionados a superficie
textual, mas precisa de outros, como o reconhecimento do tema, das marcas de autoria, das
relagdes logico-discursivas, além de precisar levar em consideragdo, também, a funcdo e o
publico-alvo da carta do leitor e do género reportagem.

Ja o Exemplo 4 e o Exemplo 5 pedem informagdes sobre o conteudo dos textos de
forma bastante direta. Portanto, o estudante precisa fazer uma selecdo de informacgdes e
conferir se cada um dos dados apresentados realmente adequam-se aos textos lidos. Assim,
ainda ha inferéncia, especialmente porque o aluno precisa estar consciente das caracteristicas
dos géneros em voga. Porém, ao fornecer essas caracteristicas e apresentd-las de maneira
direta, desconsiderando o contexto de producdo e veiculagdo, a inferéncia do estudante
torna-se minima, posto que o esfor¢o também ¢ minimo.

Considerou-se o Exemplo 2 e o Exemplo 3 dentro da falta de horizonte porque essas

questdes solicitam dados cujas respostas estavam expressas nos textos em analise, de maneira
que tudo que o estudante precisa fazer ¢ voltar ao texto e copiar o que o comando pede, sem
considerar quaisquer outros conhecimentos subjacentes aos géneros e as tipologias em
questdo. Além disso, esses dois exemplos foram considerados como parcialmente pertinentes

por cobrar conhecimentos validos, como o meio onde o texto ¢ veiculado e seu respectivo

5 Analisar e apreciar, A) em noticias, as informacgdes do LIDE, o fato central, suas principais circunstancias e
eventuais decorréncias; B) em reportagens e fotorreportagens, o fato ou a tematica retratada e a perspectiva de
abordagem; C) em entrevistas, editoriais, artigos de opinido, cartas do e ao leitor, os principais temas/subtemas
abordados, explicagdes dadas ou teses defendidas em relacdo a esses subtemas; D) em tirinhas, memes, charge, a
critica, a ironia ou o humor presente, levando em considerag@o (quando houver) as diferentes midias (impressas,
virtuais e televisivas).

7 Identificar e analisar os interesses que movem o campo jornalistico, os efeitos das novas tecnologias no campo
(como a rapidez e instantaneidade das informagdes, abertura para uma participagdo mais ativa dos leitores que
influenciam as pautas e se tornam produtores de conteudo) e as condigdes que fazem da informagdo uma
mercadoria (como o fendomeno das fake news e a presenga ostensiva da publicidade), de forma a poder
desenvolver uma atitude critica frente aos textos jornalisticos.

8 Analisar, em diferentes textos, o efeito de sentido produzido pelo uso de recurso a formas de apropriacio
textual (tais como parafrases, citagdes, discurso direto, indireto ou indireto livre), considerando o texto
base/original.
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objetivo comunicativo, tal qual solicita a EF89LPO1PE, mas sem desenvolver, no estudante,
uma atitude critica frente aos textos jornalisticos.

Além disso, dentre as questOes analisadas, havia uma cuja origem era a prova de
vestibular da UFPR (Universidade Federal do Parand), sendo esta - a questao 3 (Cf. Exemplo

1) -, uma das que estava parcialmente pertinente diante das demandas curriculares.

Quadro 3 - Analise metodologica do material primario 1 (Reportagem e carta do leitor)

Questio 3 Questio 4 Questio 5 Questio § Questio 9

HABILIDADE: EFGOLPO3PE | EFSOLPOLIPE | EFSOLPOLIPE | EF6OLPO3PE | EFEOLPOSPE

Totalmente pertinente X X

Parcialmente pertinente X X

Impertinente X

HORIZONTES:

Falta de horizonte X X

Horizonte minimo X X

Horizonte maximo X

Fonte: Pesquisadora (2024)

4.2. Material primario 2

O segundo material do corpus de andlise (Cf. Exemplo 6; Exemplo 7; Exemplo 8&;
Exemplo 9; Exemplo 10; Exemplo 11) ¢ composto por duas avaliagdes, cedidas por um
docente de uma Escola de Referéncia em Ensino Fundamental e Médio e contemplam os
géneros textuais editorial e artigo de opinido. As duas provas seguem um modelo parecido,
com a maioria das questdes de multipla escolha e apenas uma ou duas discursivas, nem
sempre relacionados aos géneros trabalhos, uma vez que esse recurso foi mobilizado, em um
dos documentos, para justificar determinados assuntos gramaticais. Cada prova continha dez

questdes e debrugaram-se, principalmente, sob a conceituacdo de elementos composicionais
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dos géneros em andlise, especialmente através de comandos que exigiam, de forma direta, a
identificacdo de alguma caracteristica desses textos. Vale ressaltar também que a prova que
abordou o género editorial tinha apenas duas questdes dentro das demandas exigidas pelo
Curriculo de Pernambuco (2019), enquanto a que esmiugou o artigo de opinido tentou fazer
isso através do dobro de questdes. Além do mais, nos dois documentos, pelo menos uma das
questdes era discursiva.

Conforme se vé€ no quadro a seguir, a prova que abordou o artigo de opinido mobilizou
simultaneamente as habilidades EF69LP0O3PE’ ¢ EF89LPO3PE' na primeira questdo, dando a
ela maior complexidade - o que justifica a classificacdo dentro do horizonte maximo -, e
repetiu a EF69LPO3PE na questdo de numero trés. Todavia, ndo foi possivel relacionar as
demais questdes a alguma habilidade curricular, posto que o que estava sendo exigido era o
conceito de argumentagdo e a identificagdo do que compunha o paragrafo introdutorio do
texto em andlise. Assim, percebe-se que, para resolver pelo menos duas questdes, ndo era
preciso ler o texto por completo. Além disso, todos os comandos eram completamente diretos,
fazendo com que, por mais que houvesse uma adequagdo total ao que o Curriculo de
Pernambuco (2019) solita, o horizonte da maioria dessas questdes ndo passava do grau
minimo, afinal, o aluno ndo precisaria mobilizar uma série de inferéncias para resolver o
“problema” que estava diante de si. A tUnica ressalva é a proposi¢do um, que, apesar do
comando objetivo, solicitava o relacionamento entre duas habilidades distintas, elevando

assim o grau de dificuldade em voga.

9 Analisar e apreciar, A) em noticias, as informacgdes do LIDE, o fato central, suas principais circunstincias e
eventuais decorréncias; B) em reportagens e fotorreportagens, o fato ou a tematica retratada e a perspectiva de
abordagem; C) em entrevistas, editoriais, artigos de opinido, cartas do e ao leitor, os principais temas/subtemas
abordados, explicagdes dadas ou teses defendidas em relacdo a esses subtemas; D) em tirinhas, memes, charge, a
critica, a ironia ou o humor presente, levando em consideragao (quando houver) as diferentes midias (impressas,
virtuais e televisivas).

1% Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de leitores, comentarios, posts de blog e de
redes sociais, charges, memes, gifs etc.), mobilizando informagdes e conhecimentos sobre o assunto/fato que ¢
objeto de critica, de modo a posicionar-se de forma critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e
opinides relacionados a esses textos.
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Quadro 4 - Analise metodologica do material primario 2 (artigo de opinifo)

Questio 1 Questio 2 Questio 3 Questio 4
EF69LP0O3PE
- EF69LPO3PE -

HABILIDADE: EFS9LP0O3PE
Totalmente pertinente X X
Parcialmente pertinente
Impertinente X X
HORIZONTES:
Falta de horizonte X
Horizonte minimo X X
Horizonte maximo X

Tal qual o primeiro documento avaliativo, a prova que aborda o género editorial

seguiu 0 mesmo padrao da que abordou o gé€nero artigo de opinido: uma questao discursiva

Fonte: Pesquisadora (2024)

sobre a tese do texto, mobilizando as j& mencionadas habilidades EF69LPO3PE e

EF89LPO3PE; enquanto a segunda questdo questiona o que ¢ um texto argumentativo,

inclusive, as alternativas da questdo 2 (Cf. Exemplo 7) de cada prova sdo bastantes

semelhantes. Isso porque, nos dois casos, ha quatro afirmativas que em nada se relacionam

com a proposta argumentativa, o que pode direcionar o raciocinio do aluno e,
consequentemente, ndo mobiliza um raciocinio mais complexo, tipico do horizonte maximo

descrito por Marcuschi (1996). Por fim, essa mesma proposi¢ao ndo se enquadra em nenhuma

demanda do curriculo em analise.
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Quadro 5- Analise metodoldgica do material primario 2 (editorial)

Questio 1 Questio 2

EF69LPO3PE
HABILIDADE: EFS9LPO3PE
Totalmente pertinente X
Parcialmente pertinente
Impertinente X
HORIZONTES:
Falta de horizonte
Horizonte minimo ¥
Horizonte maximo X

Fonte: Pesquisadora (2024)

4.3. Material primario 3

O material primario trés (Cf. Exemplo 12; Exemplo 13; Exemplo 14) dedica-se ao

género noticia, no entanto, essa informacao, diferente dos materiais j& analisados, ndo foi
explicitada na prova, posto que havia apenas a indicagdo de que os estudantes deveriam ler o
texto para, em seguida, responder sete perguntas, cuja referéncia era o artigo em questao.
Cabe mencionar que a prova, como um todo, foi composta por dez questdes e, das sete ja
mencionadas, quatro objetivavam o reconhecimento de classes e func¢des gramaticais, fazendo
com que apenas trés se dedicassem a competéncia leitora.

Novamente, as questdes possuiam comandos diretos, com uma tentativa quase
inexistente de propor inferéncias e raciocinios mais complexos do que aqueles atrelados a
identificacdo de e ao reconhecimento de caracteristicas estruturais do género em andlise.
Assim, as questdo um e trés do material primario 3 dedicavam-se a uma demanda presente nas
habilidades propostas pelo SAEPE - Identificar o tema de um texto e Estabelecer relacao
causa/consequéncia entre partes e elementos do texto - sem envolver as habilidades do

Curriculo de Pernambuco (2019), enquanto a questdo dois objetivava, por sua vez, conferir se
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o aluno reconhece os elementos que compdem o lide de uma noticia. Dessa forma, conforme
se vé no quadro abaixo, o documento em questdo ndo atende ao que o curriculo em pauta
solicita, alinhando-se muito mais as demandas do SAEPE, além de que, pela forma como os
comandos foram analisados, bem como pelas respostas diretas e de baixa complexidade, duas
das questdes foram categorizadas como ausentes de horizontes e apenas uma delas, a que
exigia o reconhecimento do tema em uma determinada passagem do texto, foi classificada
dentro dos parametros do horizonte minimo. Ademais, a avaliacdo foi aplicada ainda no

primeiro semestre de 2024.

Quadro 6 - Analise metodoldgica do material primario 3 (Reportagem)

Questio 1 Questio 2 Questio 3
HABILIDADE: - - -
Totalmente pertinente
Parcialmente pertinente
Impertinente X X X
Inadequagio |
HORIZONTES:
Falta de horizonte X X

Horizonte minimo X

Horizonte maximo

Fonte: Pesquisadora (2024)

4.4. Material primario 4

Assim como em todos os casos ja analisados por esta secdo da monografia em tela, a
escola que cedeu o material primario 4 foi dito que eram desejadas provas ou fichas que
contemplassem o eixo de leitura do campo jornalistico-mididtico. Entretanto, a instituicdo em
questdo cedeu trinta documentos, entre provas de Lingua Portuguesa e de Redagdo, que
abordaram os mais diversos conteudos, dos mais diversos eixos e campos de atuagao. Dessas
trinta provas, apenas trés serviram aos propositos da pesquisa curso, de onde foram analisadas

seis questoes (Cf. Exemplo 15, Exemplo 16, Exemplo 17, Exemplo 18, Exemplo 19, Exemplo
20).
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As avaliagdes sdo recentes, pois foram aplicadas no comeco de 2024, mas assim como
quase todos os materiais analisados até entdo, o mesmo padrdo se repetiu: questdes que, em
sua maioria, dedicavam-se a andlise estrutural dos géneros abordados, através de comandos
objetivos, cuja complexidade ndo ultrapassa os dois primeiros horizontes da proposta tedrica
de andlise de inferéncia em perguntas de compreensdo, defendida por Marcuschi (1996).

Na primeira avaliagdo (Cf. Exemplo 15), identificou-se a habilidade EF69LP0O4PE,
que objetiva “Analisar e avaliar os efeitos de sentido que fortalecem a persuasiao nos textos
publicitarios [...], relacionando as estratégias de persuasdo e apelo ao consumo a partir dos
recursos linguistico-discursivos que esses géneros apresentam” (Pernambuco, 2019). No
entanto, conforme mostra o quadro 6, observou-se que essa questdo estava parcialmente
adequada a habilidade listada na proposta tedrica de Marcuschi, uma vez que apenas exigiu
que o estudante identificasse a figura de linguagem presente no anuncio em analise,
desconsiderando toda a relagdo que esse recurso tem com as estratégias de persuasao.

Esse comando, porém, considerando todos os outros verificados até entdo, ¢ um dos
que oferece maior contextualizagdo, pois, antes da pergunta sobre a figura de linguagem,
fez-se uma breve explicacdo da relagdo entre o género propaganda e o recurso linguistico em
questdo. Essa foi, também, uma das poucas, dentre todas as questdes analisadas por este
trabalho, a recorrer a um texto hibrido, diferente das outras que se debrugaram

majoritariamente sob o texto escrito.

Quadro 7 - Analise metodoldgica do material primario 4 - Parte 1 (Anuncio publicitario)

Questio 1

HABILIDADE: (EF69LPO4PE)
Totalmente pertinente
Parcialmente pertinente X
Impertinente
[Inadequagio |
HORIZONTES:

Falta de horizonte

Horizonte minimo X

Horzonte maximo

Fonte: Pesquisadora (2024)
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Na segunda prova (Cf. Exemplo 16, Exemplo 17, Exemplo 18 e Exemplo 19) cedida

pela escola em questdo e aplicadas no inicio do ano de 2024 - tanto em provas regulares
quanto em segunda chamada -, mapeou-se a presenga de quatro géneros diferentes: o editorial
(Cf. Exemplo 18), a noticia (Cf. Exemplo 16), a reportagem (Cf. Exemplo 19), e anuncio
publicitario (Cf. Exemplo 17), representadas através de uma questdo, cada, de multipla
escolha. Nao houve qualquer tipo de relacionamento entre os géneros elencados e que pelo
menos duas delas se dedicavam a conferir, novamente, se o aluno reconhece a estrutura
tipologica dos géneros em questdo. Além disso, o documento tinha 10 questdes, sendo a
questdo de nimero 7 (Cf. Exemplo 19) exatamente igual a questdo de numero 1 (Cf. Exemplo
1), identificada pelo material primario 1, evidenciando o fato de que houve uma curadoria de
questdes, mas ndo uma criagao original.

A questdo 1 abordou o género noticia, valendo-se da habilidade EF69LPO3PE'!; a
questdo cinco (Cf. Exemplo 17) apresentou uma propaganda, a seis (Cf. Exemplo 18) fez uso
de um editorial e a sete (Cf. Exemplo 19), um trecho de reportagem, através das habilidades
EF69LP0O4PE" ¢ EF69LPOSPE" e EF69LPO3PE!. Dessas, apenas as proposi¢des 1 (Cf.
Exemplo 16) e 7 (Cf. Exemplo 19) atenderam totalmente o que solicita o Curriculo de
Pernambuco (2019), no quesito objeto de conhecimento, mas essa faz isso de forma mais
complexa - como foi exposto na se¢ao 4.1. - enquanto aquela tinha um nivel de complexidade
baixo, fazendo com que fosse classificada dentro do horizonte minimo.

Ja a questdo 5 (Cf. Exemplo 17), mobiliza simultancamente duas habilidades,
dedicadas parcialmente ao reconhecimento de determinados elementos composicionais dos
géneros do campo jornalistico-mididtico, porém, para nesse estagio de identificacao,
desconsiderando o proposito desses elementos. Por fim, a questdo 6 (Cf. Exemplo 18) pdde

ser classificada como “impertinente”, pois nenhuma das habilidades do curriculo solicita o

" Analisar e apreciar, A) em noticias, as informagdes do LIDE, o fato central, suas principais circunstincias e
eventuais decorréncias; B) em reportagens e fotorreportagens, o fato ou a tematica retratada e a perspectiva de
abordagem; C) em entrevistas, editoriais, artigos de opinido, cartas do e ao leitor, os principais temas/subtemas
abordados, explicagdes dadas ou teses defendidas em relacdo a esses subtemas; D) em tirinhas, memes, charge, a
critica, a ironia ou o humor presente, levando em consideragao (quando houver) as diferentes midias (impressas,
virtuais e televisivas).

2 Analisar ¢ avaliar os efeitos de sentido que fortalecem a persuasdo nos textos publicitirios (campanhas,
anuncios, cartazes, folhetos, busdoor, jingles, spot etc. que circulam em diversos suportes midiaticos),
relacionando as estratégias de persuasdo e apelo ao consumo a partir dos recursos linguistico-discursivos que
esses géneros apresentam (imagens, tempo e modo verbal, jogos de palavras, figuras de linguagem etc., visando
fomentar praticas de consumo conscientes.

'3 Inferir e justificar, em textos multissemidticos (tirinhas, charges, memes, gifs etc.), o efeito de humor, ironia
e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressdoes ou imagens, e ainda pelo uso de clichés, de recursos
iconograficos e multimodais, de pontuacdo etc., reconhecendo o didlogo com os textos jornalisticos que
motivaram a producdo dos géneros em tela.
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reconhecimento da tipologia desse género. Além disso, essa questdo, em especifico, expde um
texto relativamente longo, mas apresenta um comando que anuncia o género do texto lido,
cobrando, na sequéncia, a caracteristica tipologica, de maneira que o estudante sequer precisa

fazer a leitura textual.

Quadro 8 - Analise metodologica do material primario 4 - Parte 2 (Noticia, antincio
publicitario, editorial e reportagem)

Questio 1 Questio 5 Questio 6 Questio 7
(EF69LPO4PE) )
HABILIDADE: (EF69LPO3PE) (EF69LPOSPE) (EF69LPO3PE)
Totalmente pertinente X X
Parcialmente pertinente X
Impertinente X
HORIZONTES:
Falta de horizonte X
Horizonte minimo X X
Horizonte maximo X

Fonte: Pesquisadora (2024)

Por fim, a ultima avaliagdo fornecida pela instituicdo em andlise era uma prova de
segunda chamada, composta por dez questdes, sendo a tltima (Cf. Exemplo 20), dedicada ao
género artigo de opinido. Esta, por sua vez, era discursiva, ndo possuia nenhum texto base e
solicitava, apenas, que o aluno dissesse o que era a tese em um artigo de opinido. Havia ainda
a solicitacdo de uma justificativa para a resposta, o que requer um grau de complexidade
relativamente maior em relagdo as demais avaliagdes, mas, mesmo assim, a questdo continua
descontextualizada, objetivando apenas um conhecimento estrutural e desconsiderando a

analise pratica do género em questao.
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Quadro 9 - Analise metodologica do material primario 4 - Parte 3 (Artigo de opinido)

Questio 10

HABILIDADE: (EF69LPO4PE)
Totalmente pertinente

Parcialmente pertinente
Impertinente X
HORIZONTES:

Falta de horizonte

Horizonte minimo X

Horizonte maximo

Fonte: Pesquisadora (2024)

4.5. Material primario 5

O ultimo material do corpus (Cf. Exemplo 21, Exemplo 22, Exemplo 23, Exemplo 24)

¢ uma ficha dentre sete avaliacdes e fichas elaboradas pelo docente de uma institui¢do
estadual da zona sul do Recife. Trata-se de uma ficha de revisdo, composta por quatro
questdes, aplicada no inicio do ano e dedicada ao gé€nero editorial. Dessas quatro, as duas
primeiras (Cf. Exemplo 21 e Exemplo 22) eram discursivas, a terceira (Cf. Exemplo 23)
solicitava a classificacdo das afirmativas como “verdadeiras” ou “falsas” e, a ultima (Cf.
Exemplo 24), era de multipla escolha. Cabe mencionar que todas questdes desse material
possuiam enunciados objetivos, mas cujo conteudo nao se ateve apenas a superficialidade do
texto, de maneira a exigir respostas com um grau de complexidade elevado e a proporcionar o
desenvolvimento da criticidade dos estudantes.

A primeira questdo da ficha (Cf. Exemplo 21) - que se vale da habilidade
EF89LPO1PE" - questiona, de acordo com o que foi outrora estudado, qual a fungio social do

género editorial, publicado em jornais. E uma pergunta simples e direta, tal qual as outras ja

4 Identificar e analisar os interesses que movem o campo jornalistico, os efeitos das novas tecnologias no campo
(como a rapidez e instantaneidade das informagdes, abertura para uma participagdo mais ativa dos leitores que
influenciam as pautas e se tornam produtores de contetido) e as condigdes que fazem da informagdo uma
mercadoria (como o fenomeno das fake news e a presenga ostensiva da publicidade), de forma a poder
desenvolver uma atitude critica frente aos textos jornalisticos.
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analisadas, entretanto, o que a diferencia, como ja mencionado, € a resposta que exige, visto
que discernir a fungdo social de um género textual pode requerer um estudo minucioso,
pautado, sobretudo, na analise de textos variados. Ja a questao dois (Cf. Exemplo 22), tal qual
observado em outras provas, solicita o reconhecimento da tipologia textual, porém, nio
apenas pede que o aluno faca esse reconhecimento, mas que o prove através do registro de
algum trecho do texto, o que também requer um nivel maior de complexidade, apesar de, por
exigir um grau menor de inferéncia, enquadra-se dentro dos critérios do horizonte minimo.

A questdo trés (Cf. Exemplo 23), por sua vez, demanda diferentes niveis de inferéncia,
afinal, ela requer mais de uma habilidade - EF69LPO3PE" e EF89LPO3PE' - ¢ exige a
classificagdo de quatro proposi¢des como verdadeiras ou falsas. Porém, esse processo ¢, de
fato, guiado pela inferéncia e nao exclusivamente pelo reconhecimento de uma informagao no
texto e isso faz com que a questdo possa demandar, consequentemente, um raciocinio mais
elaborado.

Por fim, a ultima questao (Cf. Exemplo 24) desse material debruca-se sob a linguagem
do texto, fazendo com que o estudante analise a pertinéncia de determinado vocabulo dentro
do contexto da argumentagdo, que ¢ exatamente o que ¢ cobrado pela habilidade

EF89LPO6PE".

'® Analisar e apreciar, A) em noticias, as informacdes do LIDE, o fato central, suas principais circunstancias e
eventuais decorréncias; B) em reportagens e fotorreportagens, o fato ou a tematica retratada e a perspectiva de
abordagem; C) em entrevistas, editoriais, artigos de opinido, cartas do e ao leitor, os principais temas/subtemas
abordados, explicagdes dadas ou teses defendidas em relacdo a esses subtemas; D) em tirinhas, memes, charge, a
critica, a ironia ou o humor presente, levando em consideragao (quando houver) as diferentes midias (impressas,
virtuais e televisivas).

16 Analisar textos de opinidio (artigos de opinidio, editoriais, cartas de leitores, comentérios, posts de blog e de
redes sociais, charges, memes, gifs etc.), mobilizando informagdes e conhecimentos sobre o assunto/fato que é
objeto de critica, de modo a posicionar-se de forma critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e
opinides relacionados a esses textos

7 Analisar o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos (como a elaboragdo do titulo,
escolhas lexicais, constru¢cdes metaforicas, a explicitagdo ou a ocultagdo de fontes de informagao) e seus efeitos
de sentido.
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Quadro 10 - Analise metodologica do material primario 5 (Editorial)

Questio 1 Questio 2 Questio 3 Questio 4
(EF69LPO3PE)

HABILIDADE- (EFS9LPO1PE) | (EFS9LPO3PE) (EFS9LPO3PE) (EFS9LPO6PE)
Totalmente pertinente X X X
Parcialmente pertinente X
Impertinente
HORIZONTES:
Falta de horizonte
Horizonte minimo X
Horizonte miaximo X X X

Fonte: Pesquisadora (2024)

5. Resultados da analise

A exploragdo do eixo de leitura dentro dos diferentes campos curriculares ¢
extremamente ampla, afinal, muitas sdo as possibilidades de uso da lingua, especialmente
diante do campo jornalistico-midiatico, que estd presente no cotidiano dos individuos
voluntaria e involuntariamente, posto que ¢ 1a que estdo noticias, reportagens e propagandas:
trés dos pilares fundamentais para a comunicagdo em sociedade. O ato de comunicar, por sua
vez, esta cada vez mais presente na rotina dos seres humanos, materializando-se de diferentes
maneiras, principalmente devido ao advento das redes sociais. Mesmo assim, 0 campo
curricular em questdo nido se dedica exclusivamente aos trés géneros supramencionados,
podendo incluir, também, a cronica argumentativa, o editorial, o artigo de opinido, a resenha
critica, entre outros. Todavia, observou-se, nos materiais analisados na secdo anterior, a
predominancia do artigo de opinido, da reportagem e do editorial, apesar de haver, também, a
presenga de uma questdo relacionada a noticia e outra a propaganda.

Conforme explicitado previamente por Marcuschi (1996) e Kleiman (2011), o
desenvolvimento da competéncia leitora envolve uma série de ferramentas, estratégias e
conhecimentos, sendo necessario desenvolvé-las, ao maximo possivel, durante os anos de
formagdo basica. Sendo assim, dos nove materiais analisados - ¢ um total de 24 questdes -,
percebeu-se que cinco questdes enquadram-se na categoria “perguntas respondiveis sem a
leitura do texto”, que Marcuschi (1996) estipulou ao descrever os materiais didaticos que
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optam pela copia¢do. Assim, nessas questdes, a leitura do texto era descartavel diante do
objetivo de reconhecer as caracteristicas do género em “analise”. Inclusive, é preciso chamar
atencao para a questao 6 (Cf. Exemplo 18), presente no material primario 4, que foi iniciada
por texto relativamente longo, mas que ndo foi explorado de nenhuma forma e cujo comando
solicitava, como ja mencionado, o reconhecimento de caracteristicas do género em questao - o
editorial. Dessa forma, o texto serviu apenas como um exemplo e, caso o aluno lesse a
questao - colocando em pratica a adogdo prévia de um objetivo antes da leitura, como defende
Kleiman (2011) -, ndo existiria nenhuma necessidade de fazer a leitura do editorial proposto.
Nos outros materiais, contudo, observou-se, principalmente, a tentativa de explorar os

géneros do campo em pauta através da argumentacao (Cf. Exemplo 1, Exemplo 6, Exemplo 7,

Exemplo 8, Exemplo 9, Exemplo 10, Exemplo 11), seja através do reconhecimento da tese ou

das estratégias e trechos que comprovam a existéncia dela; e de outras caracteristicas

inerentes aos géneros em analise (Cf. Exemplo 2, Exemplo 3, Exemplo 5, Exemplo 12,

Exemplo 17, Exemplo 18). Além disso, foi possivel identificar também questdes relacionadas

a temadtica, as causas e consequéncias entre as informacdes do texto, a inferéncia de
informacodes e de palavras implicitas. Todavia, essas sdo habilidades listadas pelos descritores

do SAEPE, conforme se vé no quadro a seguir:

Quadro 11 - Descritores do Saepe nas questdes analisadas

Questao Descritor
Questao 8 - Material primério 1 D16 - Estabelecer relacdo
(Cf. Exemplo 4) causa/consequéncia entre partes e elementos
do texto.
uestdao 1 - Material primario 3 D9 - Identificar o tema de um texto.
p

(Cf. Exemplo 12)

Questao 3 - Material primario 3 D7 - Inferir uma informacdo implicita em
(Cf. Exemplo 14) um texto.

Questao 3 - Material primario 5 D7 - Inferir uma informacdo implicita em
(Cf. Exemplo 23) um texto.

Questdo 4 - Material primario 5 D8 - Inferir o sentido de uma palavra ou
(Cf. Exemplo 24) expressao.

Fonte: Pesquisadora (2024)
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O Curriculo de Pernambuco e a Matriz do SAEPE estdo intrinsecamente conectados
na busca pela formagao de leitores criticos e proficientes, essenciais para o desenvolvimento
académico e pessoal dos estudantes. O Curriculo de Pernambuco estabelece diretrizes claras
que enfatizam a importancia da leitura ndo apenas como uma habilidade técnica, mas como
um processo de interacdo ativa entre o leitor e o texto. Essa abordagem visa promover uma
leitura critica, em que os alunos sdo incentivados a analisar e refletir sobre as tematicas
abordadas, compreendendo os efeitos de sentido que os recursos linguisticos podem provocar.

Sendo assim, a presenca dos descritores do SAEPE nos materiais analisados ndo ¢
algo negativo, afinal, as habilidades apresentadas pelos descritores do quadro 10 devem ser
objetivo do trabalho com a Lingua Portuguesa no 9° ano do Ensino Fundamental. O problema
€ que apenas as questoes 3 e 4 do material primario 5 abordaram essas habilidades de maneira
contextualizada, seguindo as demandas do Curriculo de Pernambuco (2019) e,
consequentemente, alinhando-se aquilo que € proposto pelo SAEPE: formar leitores criticos e
competentes.

Cabe mencionar ainda que apenas 4 questdes do quadro 10 cobraram inferéncias,
dentre uma verificagdo que analisou 24 questdes de cinco institui¢des diferentes, além de que
duas dessas questdes pertencem a mesma institui¢ao, indicando uma auséncia da habilidade
de inferéncia em trés instituicdes de ensino, no contexto do campo jornalistico-midiatico.
Importa dizer ainda que tanto Kleiman (2011) quanto Marcuschi (1996) apontam o processo
inferencial como ferramentas importantes para o desenvolvimento da competéncia leitora,
afinal, foi a partir da profundidade desse processo que Marcuschi (1996) definiu os horizontes
de compreensdo. Portanto, a auséncia de inferéncias nos materiais analisados ¢ preocupante.

Ademais, percebeu-se que, em todas as questdes de andlise, o objetivo estava bem
definido, de maneira a ndo abrir margem para extrapolagcdes. Ao mesmo tempo, na maioria
das questdes, observou-se que o estudante ndo precisaria criar estratégias prévias de leitura,
pois a maioria dos enunciados eram objetivos e, como ja mencionado, solicitavam
informacdes estruturais de inferéncia minima, a exemplo das proposigdes sobre as
caracteristicas de um dado género textual.

A identificagdo do tema, porém, mostrou-se importante ndo sé para as questdes que
solicitam diretamente essa informacdo, como também para aquelas relacionadas a

argumentacao (Cf. Exemplo 1, Exemplo 6, Exemplo 7, Exemplo 8, Exemplo 9, Exemplo 10,

Exemplo 11), afinal, para que o estudante reconhega um argumento, ¢ preciso que nao restem
duvidas a respeito da tematica em voga. Dessa forma, pode-se dizer que elas apresentam um

grau de inferéncia um pouco mais elevado, mas, o que as impediu - na maioria das vezes - de
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atingir o horizonte maximo de compreensdo foram as alternativas, visto que boa parte delas
apresentava um leque de opcdes bastante divergente do objeto de analise, como no Exemplo

8, exposto a seguir.

Material primario 2 (Questao 2 - Editorial)

2) O editorial é um género textual jornalistico que traz alguns aspectos
argumentativos. Escolha uma Unica alternativa que descreve o que é um texto
argumentativo.

A. E um texto que descreve as caracteristicas de determinado assunto, de
maneira objetiva apenas.

B. E um texto que orienta como o leitor realizar determinado procedimento
culindrio.

C. Eum texto que narra uma longa aventura entre varios personagens.

D. E um texto que traz um posicionamento, a opinido fundamentada de alguém
sobre determinado assunto.

E. E um texto que traz a descricdo de uma descoberta cientifica, de alta
relevancia para a sociedade.

Fonte: Arquivo pessoal (2024)

Na questdo em destaque, percebe-se que a letra “a” descreve as caracteristicas de um
texto expositivo; a letra “b”, as de um texto injuntivo, a letra “c”, as de um texto narrativo e a
letra “e” indica as caracteristicas de um texto expositivo, de forma que a apenas a letra “d”
apresenta as caracteristicas de um texto argumentativo. E possivel que um aluno do nono ano
do Ensino Fundamental ainda n3o domine toda a tipologia mencionada acima, mas,
percebe-se que apenas a alternativa “d” faz uso de palavras do campo semantico
argumentativo, entdo, mesmo que o estudante nao tenha plena ciéncia das tipologias presentes
nas demais afirmativas, ele poderia, por eliminagdo, escolher a letra “d”. E claro que ndo se
exclui a possibilidade de que o aluno nao tenha bagagem suficiente para fazer uma escolha
por eliminagdo, o que representa uma possivel defasagem no ensino visto que, ao abordar um
texto argumentativo, é preciso esclarecer, em principio, o que € o fenomeno argumentativo.

Toda essa analise demonstra que a concep¢dao de linguagem dos docentes das 4
primeiras escolas estaduais de Recife esta associada a uma percep¢ao tradicionalista da
linguagem, na medida em que a entende como uma estrutura - como se percebe pelas seis
questdes dedicadas exclusivamente as caracteristicas dos géneros, isso sem considerar as 10
que se dedicadas a analise da argumentacdo. - em detrimento de uma concepgao de linguagem

sociointerativa situada. Essa acep¢ao ¢ percebida exclusivamente no material fornecido pelo
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docente da escola 5, uma vez que ele propde reflexdes a respeito da fun¢do social dos
géneros, postulando como base dessas reflexdes os textos fornecidos para analise. Além disso,
a concepegao de texto desses profissionais também demonstra um entendimento do texto como
um produto € nao como um processo, conforme aponta Marcuschi (1996). Isto pode levar a
crer que, em sala de aula, os textos ndo sdo tratados de maneira diferente, afinal, a avaliacao
representa - ou pelo menos deveria representar - um recorte daquilo que vem sendo

desenvolvido em sala de aula.

6. Consideracoes finais

A sala de aula ¢ um espaco de aprendizagens multiplas, dai a necessidade de acessar
diferentes saberes, o que, em Lingua Portuguesa, materializa-se através do contato com os
mais diversos géneros textuais, essenciais para o desenvolvimento da tdo necessaria
competéncia leitora. Aliado a tudo isso, o estado de Pernambuco conta com um curriculo que
valoriza a presenga desses textos diversos e que solicita ao docente a mobilizagdo de
estratégias adequadas e necessarias aos objetivos de cada eixo e de cada campo de atuacao,
afinal, ¢ essa selecdao consciente e inconsciente que atua em prol do desenvolvimento de cada
estudante atendido pelo sistema publico de ensino. Assim, fica evidente que o professor
exerce uma fun¢do que vai além da avaliacdo, especialmente porque este precisa fazer uma
sele¢do de recursos apropriados para os objetivos de cada etapa de aprendizagem. Em relagdo
ao eixo de leitura, essa selecdo perpassa necessariamente por uma curadoria e pela elaboragao
de questdes que, de fato, desenvolvam a competéncia leitora de cada individuo.

E evidente que o professor, a depender das condigdes de trabalho, nio conseguira
atender a todas as demandas da sala de aula, porém, a partir da andlise empreendida,
percebeu-se que os docentes em questao demonstraram um conhecimento aquém do esperado
em relacdo a eclaboragdo de materiais didaticos e avaliativos de leitura. Percebeu-se,
sobretudo, que a presenca das habilidades do SAEPE revela uma preocupagdo em atender as
demandas desse sistema avaliativo ao mesmo tempo em que pode apontar para o fato de que
os docentes pernambucanos podem estar assumindo, erroneamente, essa matriz como o
curriculo a ser seguido. Essa possibilidade, se verdadeira, tende a comprometer ainda mais o
ensino pernambucano na medida em que determinadas habilidades curriculares venham a ser
mal trabalhadas e/ou relegadas a um segundo plano em prol da referida Matriz do SAEPE.

E sabido que a analise empreendida por este trabalho fez um recorte muito especifico,

de habilidades exclusivas, de apenas um campo de atuacdo presente no Curriculo de
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Pernambuco (2019). Entretanto, o eixo avaliado, quando se considera o que possui em comum
com as habilidades do SAEPE, ¢ justamente aquele que apresenta um dos piores rendimentos,
levando a crer que existe um problema em relacdo a maneira como este vem sendo explorado
em sala de aula, especialmente porque tanto o Curriculo de Pernambuco quanto a Matriz do
SAEPE tém como objetivo a formacdo de leitores criticos e competentes. Juntos, eles
oferecem um caminho para que os educadores possam desenvolver praticas pedagdgicas mais
eficazes, que ndo apenas ensinem a ler, mas que também incentivem a reflexdo e a analise
critica, preparando os alunos para os desafios do mundo contemporaneo, dai a necessidade de
alinhar os dois.

O eixo de leitura, assim como os outros, ¢ essencial para a formacao dos estudantes
atendidos pela escola publica, portanto, ¢ essencial que o professor de Lingua Portuguesa
atente-se as demandas dele, pois, essa andlise observou profissionais cujas concepgdes €
materiais empregados apresentam problemas em atender o que os curriculos e avaliagdes
externas pedem. Ademais, pode-se dizer, com base na andlise dos materiais coletados, que
alguns docentes demonstram dificuldade em elaborar - considerando-se criacao e curadoria -
materiais didaticos e avaliativos de leitura e essa conclusdo ¢ refor¢ada pela presenca da
questao repetida, que pode ter sido retirada de algum site da internet. Nesse caso, percebe-se
que existiu, a0 menos uma curadoria do material utilizado, mas isso ndo isenta o docente de
rever suas praticas, posto que a curadoria faz parte do trabalho docente e deve acontecer em
paralelo aos objetivos estipulados por cada etapa de ensino.

Ademais, de acordo com a concepgao linguistica adotada neste estudo, que entende a
lingua ndo apenas como um sistema de signos, mas como uma atividade indissociada da
interacao social, o contexto comunicativo e as praticas sociais sao essenciais na formacao do
individuo. Assim, ao ensinar Lingua Portuguesa, ¢ imprescindivel que os educadores
considerem as diversas situagdes de uso da lingua, promovendo uma aprendizagem que va
além da mera decodificagdo de signos, mas que envolva a constru¢do de significados em
contextos reais. Além disso, entender os géneros textuais como formas de organizacao da
comunicagdo que variam conforme o contexto e a intencdo do emissor e aplicar isso aos
materiais de leitura ¢ fundamental para que os alunos possam apropriar-se dos mais diversos
géneros e se tornarem leitores criticos e autdnomos. Afinal, o Curriculo de Pernambuco
(2019) valoriza a diversidade de géneros textuais, propondo que os estudantes tenham contato
com uma variedade de textos, algo que precisa ser amplamente abordado na escola,
especialmente a partir de abordagens pedagogicas que considerem a linguagem como um
fendmeno social e dinamico.
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Paralelamente a tudo isso, ¢ preciso apontar também, nesse processo, a influéncia da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1961, que foi um marco
fundamental na educagdo brasileira, principalmente ao promover a autonomia dos
professores, incluindo os de Lingua Portuguesa. Ao descentralizar a definicdo das politicas
educacionais e permitir que os estados adaptassem seus curriculos as realidades locais, a LDB
conferiu aos docentes maior liberdade para moldar suas praticas pedagogicas e escolher os
conteudos que considerassem mais relevantes para seus alunos. Essa autonomia possibilitou
que os professores de Lingua Portuguesa pudessem integrar abordagens inovadoras e
contextualizadas no ensino da lingua, refletindo as necessidades e caracteristicas de suas
turmas.

Além disso, a valorizagao da formagdo docente, prevista na Lei de Diretrizes ¢ Bases,
incentivou os educadores a se tornarem agentes ativos na constru¢do do curriculo,
promovendo uma educacdo mais dindmica e conectada com a realidade social e cultural dos
estudantes. Assim, a LDB de 1961 nao apenas reconheceu a importancia do ensino da Lingua
Portuguesa, mas também fortaleceu o papel dos professores como protagonistas no processo
educativo. No entanto, através desta pesquisa, ficou claro que esse protagonismo e autonomia
docente pode ndo estar sendo bem aproveitado na medida em que, ao ndo se atentarem as
demandas curriculares durante a curadoria e/ou a elaboracao de materiais didaticas, o docente
limita sua atuacdo, pautando-se, como nos casos analisados, em recursos que podem nao
favorecer a aprendizagem. Essa desconexao ndo apenas enfraquece o papel do professor como
agente transformador, mas também impede que ele utilize sua expertise para promover uma
educacao significativa e contextualizada, essencial para o desenvolvimento critico e reflexivo
dos alunos.

Por fim, pode-se dizer ainda que as dificuldades de elaborar materiais didaticos e
avaliativos tem potencial para refletir nas avaliagcdes externas, indicando que uma possivel
solugdo para o baixo desempenho de algumas instituigdes seja investir no monitoramento do
material didatico e na adequagdo curricular daquilo que ¢ explorado em sala de aula. Afinal,
as avaliagoOes sdo reflexo de um trabalho amplo e complexo. Além disso, o baixo desempenho
dos docentes, conforme os parametros estipulados por esta andlise, pode acontecer por
desconhecer as demandas do Curriculo de Pernambuco (2019), o que, por sua vez, aponta
para uma lacuna na formagdo desses profissionais, visto que a graduacdo e as formacdes
continuadas deveriam fornecer ao docente as ferramentas necessarias para atender com

exceléncia aquilo que cada etapa de ensino solicita.
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Dito tudo isso, ¢ possivel concordar com Bunzen (2011, p. 887) quando afirma que
“Na arena curricular ha de fato “verdadeiras lutas” e “polémicas” do ponto de vista politico,
econdmico, cientifico e escolar em relacdo ao funcionamento, a selecao e a representagao dos
objetos e objetivos de ensino”, pois cuidar da formagdo docente para que melhores resultados
sejam alcangados ¢ fazer com que o professor de Lingua Portuguesa se posicione e assuma
seu espaco como protagonista de seu trabalho no processo educacional. Afinal, ao
capacitar-se continuamente e sanar possiveis lacunas de formacao, o docente torna-se capaz
de enfrentar as disputas inerentes ao curriculo, contribuindo de forma critica e consciente para
a selecdo e a organizagdo dos contetidos que serdo trabalhados em sala de aula. Isso,
consequentemente, se reflete diretamente na qualidade do ensino e na formacao critica dos
alunos, reforcando para eles a importancia de um posicionamento ativo diante das
transformagdes e exigéncias contemporaneas, afinal, o emprego da competéncia leitora vai

muito além das aulas de Lingua Portuguesa.
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Anexos

Anexo 1 - Exemplo 1: Material primario 1 (Questio 3 - partes 1 e 2)

Mos, brasileiros, estamos acostumados a ver _Iu,[as de amor,
feitas diante de Deus, serem quebradas por traigiio,
interesses financeiros ¢ sexuais. Casais se separam como
mnimigos, quando poderiam ser bons amigos, sem traumas.
Bastante interessante a reportagem sobre separagio. Mas
acho que os advogados consultados, por sua competéncia,
estdo acostumados a tratar de grandes separagdes. Serd que
a maonia dos leitores da revista tem obras de arte que
precisam ser fotografadas antes da separagio? Nio seria
mais util dar conselhos mais bdsicos? Nio seria interessante
mostrar que a separagiio amigével niio interfere no modo de
partilha dos bens? Que, seja qual for o tipo de separagiio,
ela ndo vai prejudicar o direito & pensdo dos filhos? Que
acordo amigavel deve ser assinado com atengiio, pois &
bastante complicado mudar suas clausulas? Acho que essas
siio dicas que podem interessar ao leitor médio.

Disponivel em: http://revistacpoca.globo.com. Acesso em:
26 fev. 2012 (adaptado).

30 texto fioi publicado em uma revista de grande
circulagdo na segio de carta do leitor. Mele, um dos

leitores manifesta-se acerca de uma reportagem publicada
na edigio anterior. Ao fazer sua argumentagfio, o autor do
texio

a) faz uma sintese do que foi abordado na reportagem.

b) discute problemas conjugais que conduzem & separagiio.

¢) aborda a importéncia dos advogados em processos de
separagdo.

* oferece dicas para orientar as pessoas em processos

de separagdo. ’Q}

e) rebate o enfoque dado ao tema pela reportagem, langando
novas ideias.




Anexo 2 - Exemplo 2: Material primario 1 (Questio 4)

4-Considere as seguintes caracteristicas:
1. Texto expressionista de subjetividade exacerbada.

2. Predomindncia da forma narrativa e humanizagdo do
relato,

3. Texto de natureza impressionista e objetividade dos fatos
narrados.

4, Predominéncia da forma descritiva e desumanizagio do
relato.

5. Texto literario e alta subjetividade.

Sdo estabelecidas para o género reportagem as
caracteristicas:
a) 1 e 3 apenas. g

B 2 e 3 apenas.
c) 2, 3 e 4 apenas.
d) 3, 4 e 5 apenas.
e) 1 e 2 apenas.

Anexo 3 - Exemplo 3: Material primario 1 (Questao 5)

5-S#o caracteristicas do género reportagem:

a) Comunicagdo utilizada entre pessoas que mantém algum
tipo de relagdo intima, cuja linguagem é
predominantemente coloquial.

b) Seu principal objetivo ¢ transmitir a opinido de pessoas
de destaque sobre algum assunto de interesse.

#) Texto jomnalistico divulgado nos meios de comunicagio
e massa, informa fatos de interesse publico, cuja
linguagem deve ser objetiva e clara.

d) A linguagem ¢ sua principal caracteristica, pois ha uma
preocupagdo com a selegdo e a combinagio vocabular, Sua
linguagem ¢é predominantemente subjetiva.

60



Anexo 4 - Exemplo 4: Material primario 1 (Questio 8 - Partes 1 e 2)

Leia esta noticia:
Conhe¢a uma espécie de libélula
ameacada

Elas voam depressa e de um jeito que sempre chama
atengdio. Para quem gosta de observa-las, sentar a beira de
um laguinho ou de um riacho e fixar os olhos no espelho
d’agua é uma dica e tanto: pode apostar que as libélulas
virdo!

As libélulas apresentam cores ¢ tamanhos variados, tém o
hébito de fazer voos rasantes sobre a dgua. Sera que fazem
isso para se refrescar? Que nada! Esse é um costume das
fémeas, que batem com o final do corpo — o abdome — na
agua.

Pois bem, as larvas das libélulas siio exclusivamente
aquadticas, entdo, quando a fémea encosta o abdome na 4gua,
ela esta liberando seus ovos, que depois de algum tempo vio
eclodir, liberando as larvas.

Alguns grupos de libélulas colocam os ovos em locais
diferenciados, como a Leptagrion acutum, cujas larvas se

desenvolvem na égua acumulada em bromélias da Mata
Atlantica. Essa espécie tem um abdome considerado longo.
de aproximadamente 4,5 centimetros.

Ha muito tempo a Leptagrion acuium nio era encontrada
Imagine vocé que, por 40 anos, nido houve registro de sua
observagiio por um pesquisador.

Mas, em 2005, ela foi reencontrada na Reserva Biologica
de Comego Grande, no Norte do Espirito Santo, onde os
pesquisadores observaram apenas dois machos e 16 fémeas.
Essa reserva fica em Conceigiio da Barra, mesma cidade da
primeird observagio.

Disponivel em: <http://www.otempo.com.br
8) Leia o que se afirma sobre a libélula:

I. As larvas, oriundas dos ovos das libélulas, sio
predominantemente aquaticas.

IL. Leptagrion acuium é o nome cientifico para alguns
grupos especificos de libélulas.

1II. A presenga da Leptagrion acutum, no Norte do Espirito
Santo, é um sinal de que a espécie niio se encontra mais tio
ameagada de extingio.

Esta correto apenas o quZaﬁm‘la em:

@lell

a)l b) 11 ITelll

Anexo 5 - Exemplo 5: Material primario 1 (Questao 9)

com o (a) leitor (a):

atengdo.”.

b) “As libélulas apresent

L..T".

9) Identifique o trecho que evidencia a fala direta do autor
a) “Elas voam depressa e de um jeito que sempre chama
res e tamanhos variados

# “Imagine vocé que, por 40 anos, nio houve registro de

sua observagdo por um pesquisador.”.

d) “Essa espécie tem um abdome considerado longo, de
aproximadamente 4,5 centimetros.”.
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Anexo 6 - Material primario 2 (Questao 1 - Editorial)

1) Apds a leitura do editorial acima, transcreva abaixo a opinido do autor sobre o
assunto tratado. Em seguida, escreva um breve comentario sobre o assunto.

Anexo 7 - Exemplo 7: Material primario 2 (Questio 2 - Editorial)

2) O editorial € um género textual jornalistico que traz alguns aspectos
argumentativos. Escolha uma unica alternativa que descreve o que é um texto
argumentativo.

A. E um texto que descreve as caracteristicas de determinado assunto, de
maneira objetiva apenas.

B. E um texto que orienta como o leitor realizar determinado procedimento
culinario.

C. Eumtexto gue narra uma longa aventura entre varios personagens.

D. E um texto que traz um posicionamento, a opinido fundamentada de alguém
sobre determinado assunto.

E. E um texto que traz a descricdo de uma descoberta cientifica, de alta
relevancia para a sociedade.

Anexo 8 - Exemplo 8: Material primario 2 (Questio 1 - Artigo de opinifo)

1) Apos aleitura do texto acima, explique qual o posicionamento (tese) da autora sobre o tema
analisado. Em seguida, também escreva sua opiniao.
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Anexo 9 - Exemplo 9: Material primario 2 (Questao 2 - Artigo de opinifo)

2) O que a autora escreve na introducao do texto?
A. Cita uma importante escritora, Bell Hooks.

Apresenta uma solucdo para a problematica inicial.
Apresenta o tema e sua tese.

Explica sobre a importancia de ler

m o 0O @

Apresenta o tema e a conclusao.

Anexo 10 - Exemplo 10: Material primario 2 (Questido 3 - Artigo de opinido)

3) Assinale a alternativa em que o trecho trazido é responsavel pela fundamentagdo da tese da
autora.

A “M3o & preciso ser uma pessoa chata, que dita as coisas. Entende-se que & preciso, para
muitos, ganhar dinheiro com as redes. Porém, também, & necessario conhecer o
caminho percorride por aguelas que nos antecederam.

B. “Com as redes sociais, muitas pessoas guerem falar sobre tudo, sem necessariamente
ter compromisso ou base para isso. "

i "Em uma cultura consumista na gual somos todos levados a acreditar que o valor de
nossa voz ndo € determinado pela sua capacidade de desafiar ou possibilitar uma
reflexdo critica, mas pelo nivel em que € apreciada (as vezes até por nds), € dificil
manter uma mensagem libertadora.”

0. "Aguela conversa gue nos identifica como descompromissados, sem consciéncia critica
—que significa uma condigdo de opressdo e exploragdo-, € absolutamente transformada
guando nos engajamos em uma reflexdo critica e gquando agimos para enfrentar a
dominagdn.”

E. 54 a partir de uma reflexdo critica honesta e profunda sobre a sociedade, a relagdo
entre dominados e subalternizados e as estruturas de opressao, € que podemos avancar
para uma pratica transformadora.
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Anexo 11 - Exemplo 11: Material primario 2 (Questao 4 - Artigo de opinifo)

4) Em sala de aula estudamos bastante sobre argumentacdo nos géneros textuais argumentativos.
Com base nisso, escolha a alternativa em que hd a definicdo correta do conceito de
argumentacao.

A,  Consiste num recurso literdrio para gue o leitor possa se deleitar numa leitura lddica e
envolvente.

B. E um recurso utilizado, apenas na drea do direito, por advogados em suas defesas e
contestagoes juridicas.

C. Os textos teatrais utilizam bastante essa ferramenta linguistica para convencer os
espectadores sobre seus posicionamentos.

D. Trata-se de um recurse linguistico em gue o autor do texto fundamenta sua opinido sobre
determinado tema, com o objetivo de fortalecer sua tese.

E. E um recurso muito utilizado pelas receitas de bolo, gue buscam convencer o leitor a
colocar a quantidade certa de ingredientes.

Anexo 12 - Exemplo 12: Material primario 3 (Questio 1 - Reportagem)

1. O assunto principal apresentado pelo texto esta em:

a) “Foi de Rebeca a nota final, no salto, um 15.100 em um Cheng lindamente executado, que
garantiu o bronze..."

b) “Antes do ultimo aparelho, o Brasil ocupava o sexto lugar. Com as notas do salto, as brasileiras
ultrapassaram China, Canada e Gra-Bretanha.”

c) “As cinco ginastas conquistaram, no ultimo salto, o bronze por equipes nas Olimpiadas de Paris
2024

d) “Teve sangue, suor e muito brilho na Bercy Arena, em Paris. Antes mesmo de as apresentagdes
comegarem...”

Anexo 13 - Exemplo 13: Material primario 3 (Questio 2 - Reportagem)

2. Assinale a informagao abaixo gue ndo poderia ficar de fora no lide da noticia.

a) Flavia Saraiva caiu das barras e bateu o rosto no chéo.

b) O Brasil se posicionou entre as poténcias da modalidade.

c) O Brasil iniciou a competicdo pelo seu aparelho mais fraco, as barras assimétricas.
d) As ginastas conquistaram o bronze por equipes nas Olimpiadas de Paris.

Anexo 14 - Exemplo 14: Material primario 3 (Questio 3 - Reportagem)

3. Conforme a informagao principal apresentada pelo texto, qual é o significado da conquista da
medalha de bronze pela equipe brasileira?

a) Mostra o declinio da ginastica artistica brasileira ja que nao obtiveram o ouro.

b) Demonstra o amadurecimento e o brilho da modalidade e suas atletas.

¢) Indica que a equipe brasileira sempre esteve entre as poténcias mundiais.

d) Prova gue a equipe brasileira ndo esta preparada para competigcGes de alto nivel.
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Anexo 15 - Exemplo 15: Material primario 4 - Parte 1 (Questio 6 - Propaganda)

6- Leia e responda:

BEBEU EESTA D lillﬁll'llll'l'#’i'[m
CﬂISA LINDA. IG:IRSA LOTA

plelge o baivar & aleidlo. Mbo bringue Be trknslto.

As propagandas &0 géneros lextuais gue frequentemente se ulilizam das figuras de
linguagem para transmitir uma mensagam ao leitor de forma mais expressiva. O texto
@m destaque no outdoor emprega qual figura de linguagem para mostrar acs motoristas
a importdnaa de ndo consumir bebida alcodlica antes de dirigir?

a) Metonimia,
b} Antitese.
c) Metafara.
d) Ironia.

e} Catacrase

Anexo 16 - Exemplo 16: Material primario 4 - Parte 2 (Questao 1 - Noticia)

1- Leia o trecho da noticia abaixo:

Uma ex-aluna da Escola de Referéncia em
Ensino Meédio (EREM) Apolbénio Sales,
localizada no bairro do Ibura, Zona Sul do
Recife-PE, foi condenada a pagar uma
indenizacdo no valor de R$ 5 mil a um
professor. Jeff Kened Barbosa de Melo,
professor da instituicdo, processou a aluna e
a mde dela por danos morais.

Podemos afirmar que o FOCO principal deste paragrafo na noticia como um todo é:

a) Mostrar o valor da indenizagdo.

b) Especificar em qual escola ocorreu o fato.

c) Apontar em qual municipio aconteceu o problema.
d) Mostrar que ndo se deve processar os alunos.

e) Apresentar o problema e os principais envolvidos.
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Anexo 17 - Exemplo 17: Material primario 4 - Parte 2 (Questio S - Anuncio publicitario)

5- Da imagem abaixo se pode compreender que:

a) O anuncio tem por objetivo conscientizar/persuadir o leitor a aderir a um projeto

oy

-
5 de junho & o Dia Mundial do
Meio Ambiente. £ uma grande
oportunidade para vocd
maostrar que ndo & um filho
desnaturado: acesse
wiww. sosmatatlantica.ong.br ou
ligue (11) 3055 7888, conheca
nossos projetos & afilie-se. A
mde natureza serd
eternamente grata.

s Pawlo; Ghobo
. 264, ¥ jun. 2008

de proteger a natureza.

b) O anuncio foi criado para explorar o sentido Unico da expressdo “filho da mée”.

c) O objetivo principal deste texto é passar uma informacéo.

d) A expressdo “filho da mae” causa estranheza ao leitor e foi usada no sentido

pejorativo.

e) O canal para veicular estd mensagem & a revista EDOCE e a funcdo da linguagem

predominante é a referencial.

Anexo 18 - Exemplo 18: Material primario 4 - Parte 2 (Questao 6 - Editorial)

G- Liths & bewto ababo!

Projete de Lei preve mulls @ prisie pars guem cria @ compartilha faks news

Pena pode chegar a abé 10 ancs de prisda casa o autor da noticla estoja por tris da
wM grups de disseminachs de Takg naws

D aiitonia da deputada Rajane Das, o Projeta de Lal 2380/20 anem o CAdign Pana
& privé puniglo oom detencic pard Agueles que s beneficiam compartlFande
rmioticias falsas. A snidative @ reduzr o nomero de fake news na internet, que sBo
compartibedas por Ingenuidade mes também podem ser oiadas propositelmente
para favaredimento de peSE0AE €00 NSLIDUIChEs

Casy g beneficiaments da pessen (om o prodiferaghe de fake news sejd comprovado,
& PL 230920 prave detenilo oe 2 & 4 Bncd, A pena pode Bumentar pars A 10 snos
caso o awtor da notica falsa saja o lider ou coordans um grupo responsdval pela
disseminacio - of famigorades Dots.

“E um desservige 4 populachn & um atentacda 3 seguTAnGa colebva, um gesta de
disurnarigdhde @ préduizs frontsl (L} A nobicia falia, além dé afetar secamante &
wida dos pessons., pode tembem ajuder a reforgar um pensamento eronen”, dase a
depukada aulers 9o projeto, que relorcou como & desemingglo o8 foke news ra
AlLE EpCCA B DENGEMIA Que SELAMDE vivenda @ perigosiEssima 8 um alentade A vl
dag pessoads,

Em andlne ra Chmprs don Deputsdes, o texio |4 esid danda o que Falar & algusmas
pessoas, incusive que trabatham com pollica, estio dizende que a PL ¢ um comped
# 4 tendenciosa. A pargunta d: para guem?

Pata nAa car em roticlas fakas, confFa sempre o weicula em que ela fai publicada,
B0 ol b rENOmBds, POF exempls, dudice de lel poudcd canhedidos @ de cortBpdon
compartibedos em grupos de Whelsfpp, principelmente de testos copedos e
colados que nfio tm links ou lones.,

P habwia gy Sres Cagrighy
0 gaitorial & um géneno texbual sendo um texks essencaimeanta:

&) namrativo-desorikivo

&) descrhvo-narative

€] préscritive-gescritive

) dessertativo-argumendakivo
&} injuntha-opinative
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Anexo 19 - Exemplo 20: Material primario 4 - Parte 2(Questdo 7 - Reportagem)

7- Leia o texto abaixa:

Més, brasileiros, estamos acostumados a ver juras de amor, feitas diante de Deus,
serem guebradas por traicdo, interesses financeiros e sexuais, Casals se separam
cemo inimigos, quande poderiam ser bons amigos, sem traumas. Bastante
interessante a reportagem sobre separacdo. Mas acho que os advogados
consultados, por sua competéncia, estio acostumados a tratar de grandes
separacfes, Serd gue a maioria dos leltores da revista tem obras de arte gue
precisam ser fotografadas antes da separacdo? NEo seria mais Util dar conselhos
mais baslcos? N3o seria Interessante mostrar que a separacdo amigavel ndo

interfere no modo de partilha dos bens? Que, seja qual for o tipo de separacao, ela
ndo vai prejudicar o direito & pensio dos filhos? Que acordo amigavel deve ser
assinado com atencdo, pois & bastante complicado mudar suas clausulas? Acho que
e55a5 530 dicas que podem interessar ao leitor médio.

Cusponivel em: bitpo//revistaepoca. ghobo.com, Acesso em: 26 fev. 2012 [adaptade)

0 texto fol publicado em uma revista de grande circulacBo na seclo de carta do
leitor, Mele, umn dos leitores manifesta-se acerca de uma reportagem publicada na
edigho anterior. Ao fazer sua argumentacdo, o autor do texto:

a) faz uma sintese do que foi abordada na reportagem.

b) discute problemas conjugais que conduzem a separagao.

) aborda a importéncia dos advogados em processos de separacdo.

d) oferece dicas para orientar as pessoas em processos de separacdo.

e) rebate o enfoque dado ao tema pela reportagem, langando novas idéias.

Anexo 20 - Exemplo 20: Material primario 4 - Parte 3 (Questio 10 - Artigo de opinido)

10- Em um artigo de opinidao, o que a tese representa? Justifique.

Anexo 21 - Exemplo 21: Material primario 5 (Questio 1 - Editorial)

1) O Texto 1 é um editorial publicado no jornal Diario de Pernambuco. De acordo com
o que foi estudado sobre esse género, com que funcdo social o editorial é publicado em
jornal?

O editorial traz o posicionamento do jornal sobre um determinado assunto, sendo assim,
o jornal tenta convencer o seu leitor acerca de um ponto de vista sobre temadticas atuais.
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Anexo 22 - Exemplo 22: Material primario 5 (Questio 2 - Editorial)

2) Ainda sobre o Editorial, responda: trata-se de um género textual do tipo expositivo,
argumentativo ou injuntivo? Justifique a sua resposta com trechos do Texto 1.

E um género textual predominantemente argumentativo, mas também apresenta a
exposicdo do tema, pois a redacdo apresenta, ao longo do texto, a tematica e 0s
argumentos para defender o seu ponto de vista.

Anexo 23 - Exemplo 23: Material primario 5 (Questao 3 - Editorial)

3) Sobre o contetido apresentado no Texto 1, O racismo mostra a cara, assinale V, para
assertivas verdadeiras, e F, para as falsas.

() De acordo com o texto, o aumento das dentincias de racismo é algo positivo, pois
mostra que o “racismo velado” ficou para tras e o brasileiro tem consciéncia do racismo
presente no cotidiano.

() A lingua é vista, ao longo do texto, como um instrumento que, muitas vezes, pode
servir para propagar preconceitos, com palavras de carga negativa a grupos étnicos,
ainda que o falante nao se dé conta disso.

( ) E fortemente defendido, no Texto 1, que a educacio é uma das principais formas de
combater o preconceito racial, ndo apenas a educacdo domeéstica, mas a escola deve ser
uma forte incentivadora do combate ao racismo.

() Mais do que leis de combate ao racismo, é preciso, segundo o que foi colocado no
Texto 1, que as investigacoes sejam melhoradas para que os casos denunciados ndo
continuem sendo arquivados por falta de provas.

FVVV

Anexo 24 - Exemplo 24: Material primario 5 (Questao 4 - Editorial)

4) No trecho “Trazer a vergonha a publico é o primeiro passo. Outros precisam ser
dados para inibicdo da valentia covarde”, a palavra em destaque [inibi¢do] pode ser

substituida sem que haja perda de sentido por: (0,8)

a) naturalizacdo.
b) regularizacao.

¢) diminuicao.
d) permissao.
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