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RESUMO

O principal objetivo dessa pesquisa foi identificar, na percepcao dos alunos do curso de ciéncias
contabeis da UFPE, a prova como avaliacdo da aprendizagem e os fatores que interferem no
desempenho académico. Para isso, foi conduzida uma pesquisa de carater quantitativo e um
questionario foi disponibilizado utilizando a ferramenta Google Forms. O formulario foi
compartilhado com os alunos do curso de ciéncias contabeis da UFPE, no qual 132 estudantes
concordaram em participar dessa pesquisa. Os resultados evidenciaram que dentre as maneiras
que os alunos aplicam para estudarem para as provas de contabilidade, a resposta que mais se
destacou com 77,27% dos respondentes foi fazer a leitura e responder novamente 0s exercicios.
Dentre os fatores que interferem para o bom desempenho dos alunos nas provas, 70,45% dos
respondentes afirmaram que, fazer as tarefas quando propostas contribuem para este resultado,
enquanto, para o0 mau desempenho 78,03% concordam que, a falta de tempo para estudar para
as provas resultam neste processo. Os resultados também revelam quanto ao tipo de prova, que
os alunos preferem é a “objetiva (multipla escolha)” com 77,27% dos respondentes,
enguanto quanto ao tipo de prova que influencia no desempenho dos alunos, 71,22% dos
respondentes afirmaram que percebem diferencas significativas no desempenho em provas
objetivas em comparacdo com provas subjetivas. Por Gltimo, com relagdo ao que eles fazem
com o resultado das correcBes das provas, percebeu-se que 61,36% dos participantes afirmaram
gue guardam a prova (mesmo fisica, e se for online arquivo em uma pasta virtual). Dessa
maneira, a presente pesquisa contribuiu para enriquecer o conhecimento sobre a percepcao dos
alunos quanto a prova e seu desempenho académico, especialmente no contexto especifico de
um curso de graduacdo onde tem-se 69,7% dos alunos trabalhando/estagiando durante o dia e

estudam a noite.

Palavras-chaves: Prova como avaliacdo da aprendizagem, Desempenho académico, Ciéncias

contabeis, Ensino e aprendizagem.



ABSTRACT

The main objective of this research was to identify, in the perception of students of the
accounting sciences course at UFPE, the test as an assessment of learning and the factors that
interfere in academic performance. For this, a quantitative survey was conducted and a
questionnaire was made available using the Google Forms tool. The form was shared with
students of the accounting sciences course at UFPE, in which 132 students agreed to participate
in this research. The results showed that among the ways that students apply to study for
accounting tests, the answer that stood out most with 77.27% of the respondents was to read
and answer the exercises again. Among the factors that interfere in the good performance of
students in the tests, 70.45% of the respondents stated that doing the tasks when proposed
contributes to this result, while for poor performance 78.03% agree that the lack of time to study
for the tests results in this process. The results also reveal that the type of test that students
prefer is the “objective (multiple choice)” with 77.27% of respondents, while regarding the type
of test that influences student performance, 71.22% of respondents stated that they perceive
significant differences in performance on objective tests compared to subjective tests. Finally,
regarding what they do with the results of the corrections of the tests, it was noted that 61.36%
of participants stated that they save the test (even physical ones, and if it is online, they save it
in a virtual folder). In this way, this research contributed to enriching the knowledge about
students’ perception of the test and their academic performance, especially in the specific
context of an undergraduate course where 69.7% of students work/do internships during the

day and study at night.

Keywords: Test as an assessment of learning, Academic performance, Accounting sciences,

Teaching and learning.
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1. INTRODUCAO

A educacdo é crucial para o desenvolvimento de uma nagdo, abrangendo desde a
educacdo bésica até o ensino superior, dessa maneira, 0 ensino superior destaca-se como
fundamental para o desenvolvimento econdmico e social, visto que esta diretamente ligado ao
conhecimento da populagdo. Por isso, investir em todos os niveis educacionais é essencial para
garantir um desenvolvimento equilibrado e sustentavel, mas o ensino superior desempenha um
papel central na formacdo de profissionais qualificados e na geracdo de conhecimento
necessario para o progresso do pais (Buss; Sorato; Bonifacio, 2007). Logo, o professor
desempenha um papel central na educacdo, atuando como facilitador da aprendizagem e

promotor do desenvolvimento integral dos alunos.

Segundo Berwig et al. (2013, p. 116-135), o professor, como orientador, coordenador e
mediador, deve enfatizar o carater construtivo do processo de ensino-aprendizagem, dando
importancia as habilidades dos estudantes para lidar com as informacGes. Desse modo, 0
processo envolve a interacao entre o estudante, o objetivo do conhecimento e o professor, que
facilita a aprendizagem, para isso, o professor deve utilizar técnicas apropriadas, permitindo
que os estudantes desenvolvam capacidades para aprendizagens significativas e construcéo de

conhecimento proprio.

Complementando esse assunto, Moura et al. (2014, p. 19-34) explica que a formacao
profissional do professor é um desafio constante que envolve reunir contelidos essenciais e
desenvolver habilidades nos alunos para aplica-los em suas futuras profissdes, além do
conhecimento conceitual, é crucial utilizar recursos didaticos que facilitem a compreensao dos
temas e técnicas ensinadas. Logo, os professores ndo desejam apenas transmitir conhecimento
de forma magistral, mas sim organizar e orientar ativamente o processo de ensino e
aprendizagem, buscando feedback dos alunos para garantir que estdo compreendendo e se
engajando no aprendizado. Ainda, os professores tém um papel significativo na compreensao e
adaptacdo a dindmica do mercado, tanto em termos de sua propria profissdo quanto na

preparacdo dos alunos para o mundo profissional.

De acordo com Beck e Rausch (2014, p. 38-58), o cenario contabil passa por
transformacgoes devido a dindmica do mercado e as novas compreensdes sobre aprendizado
humano, e ainda, para atender as demandas profissionais e sociais, 0 ensino de contabilidade

precisa ser atualizado, sendo assim, a educacéo € essencial para formar cidadaos e profissionais
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capazes de utilizar o conhecimento de forma reflexiva, critica e criativa. Além disso, o ensino
da contabilidade busca alinhar-se as necessidades do mercado, e a pesquisa educacional visa
aprimorar a qualidade do ensino, promovendo mudangas sociais, isso € especialmente relevante
diante da rapida expansdo dos cursos de Ciéncias Contabeis, impulsionada pela crescente

valorizacédo do profissional contabil pelo mercado e pela sociedade.

Conforme Nolli et al. (2019), a Contabilidade esta passando por mudangas significativas
devido a necessidade do mercado e ao contexto dinamico de transformacdes, essas mudancas
sdo impulsionadas pela globalizacdo, avancgos tecnologicos, burocracia e convergéncia das
normas aos padrdes internacionais, isso aumenta a responsabilidade do processo de ensino-
aprendizagem na area contabil. Portanto, o cenério de mudancas afeta o processo de ensino-
aprendizagem e, consequentemente, a avaliacdo da aprendizagem, que deve estar alinhada aos
demais componentes do processo, logo, os estudantes de Ciéncias Contabeis sdo diversos, 0

gue motiva a inovacao no processo de ensino-aprendizagem.

Adicionalmente, Filho, Bezerra e Silva (2016, p. 95-112) afirmam que 0 processo
educacional oferece uma oportunidade crucial para o desenvolvimento da autonomia e
capacidade de aprender. Dessa forma, os alunos tém estilos de aprendizagem variados e
abordam informagdes de maneiras distintas, influenciados por fatores como personalidade,
caracteristicas individuais e niveis de dificuldade das tarefas, logo, este processo é fundamental

para a construcdo do conhecimento e aprimoramento das habilidades de aprendizagem.

1.1. PROBLEMA DE PESQUISA

De acordo com Simdes et al. (2018, p. 75-95), o mercado de trabalho demanda
profissionais proativos e habilidosos, o que requer das Instituicbes de Ensino Superior (IES) a
adocdo de novas metodologias centradas no estudante, isso implica desafios para os docentes,
que precisam abandonar abordagens tradicionais, como aulas expositivas, em favor de
estratégias que promovam o desenvolvimento de habilidades, competéncias e valores nos
alunos. Ainda, os autores reiteram que reconhecer os diferentes estilos de aprendizagem dos
alunos é essencial para criar um ambiente de aprendizado eficaz, adaptando as metodologias de
ensino as preferéncias individuais dos estudantes, logo, o conhecimento sobre os estilos de

aprendizagem é valioso para o planejamento pedagdgico, auxiliando na escolha de estratégias
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de ensino e préaticas pedagogicas mais eficazes e na compreensdo dos processos de

aprendizagem.

Conforme indicado por Costa, Pfeuti e Nova (2014, p. 59-74), as estratégias de ensino-
aprendizagem sdo recursos utilizados pelo professor para ajudar os alunos a alcancarem 0s
objetivos de aprendizagem, isso envolve decidir como o conhecimento sera transmitido,
promovendo dependéncia ou independéncia em relagdo ao professor. Ainda, o uso da didatica
se manifesta através de técnicas que podem influenciar os comportamentos de estudo dos
alunos, como abordagens superficiais ou profundas, com isso, na abordagem superficial, os
alunos sao mais passivos, esperando receber o contetdo do professor, enquanto na abordagem
profunda, séo ativos na busca pela compreensdo e construgdo do conhecimento. Logo, o
professor, atuando como facilitador, ajuda os alunos a relacionarem conhecimentos e construir

significados.

O processo de Ensino e Aprendizagem tem sido objeto de pesquisa em diversas areas,
incluindo educacéo e psicologia, com isso, as teorias sobre Estilos de Aprendizagem exploram
como os individuos assimilam e retém informacGes de maneiras pessoais e Unicas, enquanto as
teorias de ensino se concentram em métodos de transmissdo de informac@es, os estudos sobre
estilos de aprendizagem analisam como as pessoas se comportam durante o processo de
aprendizagem. Além do mais, cada individuo possui seu proprio estilo de aprendizagem, que
influencia como eles adquirem conhecimento, este comportamento varia de pessoa para pessoa,
explicando por que diferentes individuos podem aprender a mesma coisa de maneiras distintas,
como através da leitura ou da brincadeira (Reis; Paton; Nogueira, 2012). Logo, o desempenho
académico € um indicador da eficacia da aprendizagem do aluno em uma determinada area de

estudo.

O desempenho académico refere-se a capacidade de um aluno de manter e aplicar o que
foi aprendido, geralmente avaliado por meio de testes e avaliagfes, com isso, € importante
distinguir entre desempenho e rendimento académico: enquanto o desempenho é o
comportamento demonstrado durante uma avaliacdo em relacdo a competéncia, o rendimento é
0 resultado desse desempenho expresso em ndmeros ou conceitos, embora comumente
relacionados, sdo conceitos distintos que refletem diferentes aspectos da performance do aluno
na escola. Entretanto, ambos sdo importantes para avaliar o progresso e o sucesso dos alunos

na educacao (Reis; Miranda; Freitas, 2017).
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Segundo Henrique (2024), apos ter feito uma pesquisa elaborada com os alunos de
ciéncias contabeis na UFPE para identificar qual o instrumento de avaliacdo mais utilizado
pelos docentes, é visto que a pesquisa chegou ao resultado que o instrumento de avaliagdo mais
usado € a prova com 88,89%. Com isso, na avaliagdo dos docentes, a prova escrita € 0 metodo
predominante, adotado em dezesseis das dezoito turmas analisadas, e excecbes foram
encontradas nas turmas da tarde e da noite de Financas e Planejamento Pablico, que utilizaram
trabalhos escritos e seminarios, na medida em que a maioria das turmas combinou a prova
escrita com outros instrumentos de avaliagdo, exceto a turma de Matemaética Financeira a tarde,
que utilizou exclusivamente a prova escrita. Além disso, em relacdo ao formato da prova escrita,
apenas um plano de ensino mencionou se seria discursiva, objetiva ou uma combinacdo de
ambas as formas, esse caso especifico ocorreu na turma da tarde de Analise das Demonstracdes
Contabeis, onde o docente indicou questdes mistas.

Seguindo a investigagdo das pesquisas, a avaliacdo de aprendizagem e desempenho no
ensino de contabilidade é fundamental para garantir que os alunos adquiram o conhecimento e
as habilidades necessarias para se tornarem profissionais competentes nesta area. Um aspecto
crucial desse processo é o instrumento avaliativo (prova) utilizado, pois pode influenciar
significativamente a forma como os alunos estudam, aprendem e demonstram seu
conhecimento. Diante desse contexto apresentado, identifica-se o seguinte problema de
pesquisa: De que maneira a prova como avaliacdo da aprendizagem pode interferir no
desempenho académico sob a percepcdo dos alunos do curso de ciéncias contabeis da
UFPE?

1.2. OBJETIVOS

1.2.1. Objetivo Geral

Identificar, na percepc¢do dos alunos do curso de ciéncias contabeis da UFPE, a prova

como avaliacdo da aprendizagem e os fatores que interferem no desempenho académico.
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1.2.2. Objetivos Especificos

Com o proposito de atingir os objetivos almejados, este estudo tem como objetivos

especificos:

e Identificar as rotinas que os alunos aplicam quanto aos métodos de estudo para as provas
de contabilidade;

e ldentificar os fatores que interferem para o bom e o mau desempenho dos alunos nas

provas;
e Identificar os tipos de provas que os alunos preferem;
¢ Identificar os tipos de provas que influencia no desempenho dos alunos;

e |dentificar o que os alunos fazem com os resultados das provas.

1.3. JUSTIFICATIVA

A avaliacédo da aprendizagem e o desempenho dos alunos séo aspectos fundamentais do
processo educacional, especialmente no contexto do ensino de contabilidade, onde a aplicacédo
pratica dos conhecimentos adquiridos € essencial para o sucesso profissional. Ainda, a maneira
como os docentes conduzem a avaliagdo, incluindo a escolha do estilo de prova, pode ter um
impacto significativo tanto na compreensao dos alunos quanto na sua capacidade de aplicar os

conceitos aprendidos.

Este estudo se justifica pela necessidade de compreender como diferentes estilos de
prova utilizados pelos docentes no ensino de contabilidade influenciam a avaliagédo da
aprendizagem e o desempenho dos alunos. Com isso, ao estudar essa relacdo, sera possivel
identificar quais abordagens de avaliacdo sdo mais eficazes para promover a compreensao
profunda dos conceitos contabeis e preparar os estudantes para os desafios do mercado de
trabalho.

Além do mais, este trabalho busca contribuir para o aprimoramento do processo
educacional no curso de Ciéncias Contabeis, fornecendo esclarecimentos valiosos que possam

orientar os docentes na escolha e implementagdo de préaticas avaliativas mais adequadas.
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Portanto, Compreender como os diferentes estilos de prova podem influenciar a aprendizagem
dos alunos é crucial para o desenvolvimento de estratégias de ensino mais eficazes e para a
promogéo de um ambiente académico que estimule o crescimento intelectual e profissional dos
estudantes de contabilidade. Ademais, E importante destacar que este estudo ndo busca
abranger todas as perspectivas sobre 0 assunto, nem exauri-lo, mas sim estimular o debate e

ressaltar a sua relevancia.
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2. METODOLOGIA DA PESQUISA

2.1. Tipo de pesquisa

A metodologia adotada no estudo é fundamentada em uma pesquisa exploratoria
descritiva, que busca identificar, na percepcao dos alunos do curso de ciéncias contabeis da
UFPE, a prova como avaliacdo da aprendizagem e os fatores que interferem no desempenho
académico. Oliveira, Ponte e Barbosa (2006) afirmam que as pesquisas exploratorias visam
familiarizar-se com um problema para torna-lo explicito ou gerar hipoteses. Seu objetivo
principal é aprimorar ideias ou descobrir novas intuigdes. Logo, sdo altamente flexiveis e
consideram todos o0s aspectos relevantes do assunto estudado. Geralmente envolvem
levantamento bibliografico, documental e entrevistas ou questionarios com pessoas que tenham

experiéncia com o problema em questéo.

Segundo Tonetto, Brust-Renck e Stein (2014, p. 180-195), Na pesquisa descritiva, 0s
dados sdo geralmente quantitativos, embora seja possivel utilizar informag6es qualitativas,
além disso, o pesquisador busca ndo interferir na realidade observada. Ademais, dados
guantitativos exigem uma amostra que represente a populacdo estudada, com isso, ha uma
preocupacdo com a previsdo de comportamentos, portanto, esses dados sdo valiosos quando
fornecem uma base sélida para decisGes seguras. Diante disso, a internet e 0s métodos
informatizados sdo usados ndo so para coletar dados e informagdes, mas também para realizar
analises, por isso, 0 objetivo é descrever ou mapear uma realidade de mercado, oferecendo um

retrato preciso dessa realidade.

2.2. Método de pesquisa

Para a realizacdo do trabalho, sera adotada uma abordagem quantitativa. As respostas
dos questionarios gerardo uma base de dados que servird como fundamento para a analise do
fendmeno na populacdo em estudo. De acordo com Manzato e Santos (2012, p. 1-17), Os
métodos de pesquisa quantitativa geralmente sdo usados para medir opinides, reacoes,
sensacdes, habitos e atitudes de um puablico-alvo, utilizando uma amostra que o represente de
maneira estatisticamente valida, no entanto, isso ndo significa que ela ndo possa incluir

indicadores qualitativos; quando o estudo permite, isso € possivel. Desse modo, para realizar a
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pesquisa quantitativa, € necessario avaliar uma série de itens, como: entrevistas pessoais;
entrevistas por telefone; cartas; questionarios estruturados fechados; questionarios
semiestruturados e perguntas abertas; além da apresentacdo de cartdes, objetos, material

promocional, entre outros.

Complementando esse assunto, Mussi et al. (2020, p. 414-430) explica que a pesquisa
quantitativa busca determinar indicadores e tendéncias na realidade, fornecendo dados
representativos e objetivos, portanto, esta abordagem contrasta com a ciéncia aristotélica, que
desconfia sistematicamente das evidéncias e da experiéncia imediata, dessa forma, seu foco
principal estd na quantificacdo fisica e numérica ao explicar fenémenos, desvalorizando a
subjetividade e individualidade. Além disso, a abordagem quantitativa defende que a explicacdo
cientifica mais robusta ndo se concentra no singular ou no individual, mas sim no coletivo e nas
caracteristicas predominantes de um grupo. Ademais, a qualidade dos estudos quantitativos esta
intimamente ligada a complexidade do modelo estatistico, ao nivel de planejamento, a
variabilidade e precisdo na selecdo das variaveis, aos instrumentos utilizados e a fundamentacgéo

tedrica que possibilitam uma melhor anélise da hipotese.

2.3. Delimitacéo da pesquisa

O presente estudo tem como foco investigar a percepc¢éo dos alunos do curso de Ciéncias
Contabeis da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) sobre a prova como método de
avaliacdo da aprendizagem, bem como identificar os fatores que interferem no desempenho
académico, com isso, a pesquisa foi realizada durante o semestre letivo de 2024.1, englobando
alunos matriculados do 1° ao 8° semestre. Além disso, os dados da pesquisa foram obtidos por
meio de um questionario distribuido online atraves da plataforma Google Forms, direcionado

aos alunos do curso de Ciéncias Contabeis da UFPE.

A selecdo dessa amostra € justificada pela importancia de entender como futuros
contadores percebem os métodos de avaliagdo e os desafios que enfrentam durante a formacé&o.
Ademais, a delimitacdo desse estudo, centrada em um grupo especifico e em um periodo
definido, permite uma andlise aprofundada e relevante sobre o impacto das provas e os desafios

enfrentados pelos estudantes no contexto académico.
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2.4. Coleta de dados

Os dados para a pesquisa s6 puderam ser coletados apds uma delimitacdo mais precisa
da populacdo estudada, utilizando filtros aplicados a base de dados obtida por meio do
questionario. Neste contexto, o questionario foi dividido em cinco secGes: Identificacdo do
perfil do(a) aluno(a); Maneiras aplicadas para estudar para as provas; Fatores que interferem no
seu desempenho (bom ou mau) na prova; Tipos de provas e Resultado da corregéo da prova.
Diante disso, as questdes do questionario empregado na realizacdo desse estudo € baseado na
pesquisa das autoras Nuhs e Tomio (2011, p. 259-283), que realizaram um questionario com o
objetivo de aprofundar a compreensdo sobre a prova como ferramenta de avaliacdo da

aprendizagem dos estudantes.

Apds a elaboracao das questdes, elas foram enviadas por e-mail para um profissional
da érea contabil para validacdo. Desse modo, o profissional escolhido é uma docente com
formacédo em ciéncias contabeis, doutorado, e tém experiéncia em validacdo de outros trabalhos
académicos, neste contexto, a docente recebeu a pesquisa por e-mail para validar o instrumento
de coleta e sugerir as alteracdes necessarias. Dessa forma, o profissional responsavel pela
validacdo recomendou um aprofundamento na identificacdo do perfil do aluno, além de outros
ajustes sugeridos pela docente, como modificacfes e adi¢cBes nas secdes e perguntas, assim,

todas as sugestdes foram incorporadas ao questionario da pesquisa.

Com a validagao do questionario e sua aplicabilidade confirmadas, iniciou-se a coleta
de dados. Assim, o questionario foi distribuido entre os alunos do curso de Ciéncias Contabeis
da UFPE, resultando em um total de 132 respostas recebidas para analise, com isso, a coleta de

dados ocorreu no més de junho.

O questionario foi estruturado com base nas sec¢Oes e perguntas definidas conforme o
Quadro 1.



Quadro 1 —Secdes e Perguntas abordados na pesquisa

SecOes

Perguntas

1- Identificacdo do Perfil
do(A) Aluno(A)

- Em que faixa etaria vocé se encontra?

- Em que ano e periodo vocé ingressou
na UFPE?

- Vocé é do curso Presencial ou EaD?

- Se presencial, qual o turno?

- Vocé possui outra graduagao?

- Quantas horas vocé trabalha?

- Vocé recebe algum
bolsa/financiamento?

- Qual seu estado civil?

- Quantas horas na semana vocé se
dedica ao estudo?

- Qual a escolaridade de sua Mé&e?

- Qual a escolaridade de sua Pai?

- Qual a Renda de sua familia?

- Onde cursou o ensino médio?

2- Maneiras aplicadas para
estudar para as provas

- Como vocé estuda para as provas de
contabilidade? Pode assinalar quantas
opcoes forem verdadeiras:

3- Fatores que interferem no
seu desempenho (bom ou mau)
na prova

- Quiais séo os fatores que fazem voce ter
um bom rendimento na prova?
- Quais sdo os fatores que fazem vocé ter
um mau rendimento na prova?

4- Tipos de provas

- Qual o tipo de prova que vocé prefere
fazer?

Avalie as questbes conforme seu nivel
de Concordancia:

- As provas objetivas sdo mais eficazes
para avaliar o seu desempenho do que as
provas subjetivas.

- As provas subjetivas sdo mais eficazes
para avaliar o seu desempenho do que as
provas objetivas.

- Consigo  perceber  diferencas
significativas em meu desempenho em
provas objetivas em comparagdo com
provas subjetivas.

- Acredito que a prova avalia minha
aprendizagem.

5- Resultado da correcéo da
prova

- O que vocé faz com a prova ap6s
recebé-la corrigida do professor?

Fonte: Elaborada pelo autor

O conteldo do questionario esta disponivel no Quadro 2.
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Quadro 2 — Objetivos das Secbes do Questionario

Secles

Objetivos

1

- Identificar o Perfil dos (as) Alunos (as).

2

- ldentificar as rotinas que os alunos aplicam
guanto aos métodos de estudo para as provas de
contabilidade.

- Identificar os fatores que interferem para o
bom desempenho dos alunos nas provas.
- Identificar os fatores que interferem para o
mau desempenho dos alunos nas provas

- ldentificar os tipos de provas que os alunos
preferem.

- Identificar os tipos de provas que influencia no
desempenho dos alunos.

- lIdentificar o que os alunos fazem com os
resultados das provas.

Fonte: Elaborada pelo autor
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Com base no que foi visto, Todas as perguntas no questionario da pesquisa abordam

temas discutidos no meio académico, com isso, essas tematicas foram incluidas no questionario

por estarem relacionadas, de forma direta ou indireta, ao foco deste estudo: a avaliagéo da

aprendizagem através das provas e os fatores que interferem no desempenho académico dos

alunos.
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3. REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico da presente pesquisa foi estruturado em trés topicos, que sao:
ensino e aprendizagem, avaliacdo de aprendizagem e estratégia de aprendizagem e desempenho

académico.

3.1. Ensino e aprendizagem

Iturra (2009) afirma que o processo educativo é uma parte fundamental de nossas vidas
diarias e orienta nossas a¢des cotidianas. Com isso, tanto o ensino quanto a aprendizagem tém
0 objetivo de organizar a vida diaria de pessoas de todas as idades que convivem juntas, embora
existam variacdes na forma como os mitos séo transmitidos nas sociedades primitivas, € o ritual
de aprender a comunicar simbolos fixos que possibilita a compreensdo e a pratica do que é

ensinado pelo ritual, logo, esse € o processo pedagdgico do conhecimento que se explica.

Conforme Mahoney e Almeida (2005), o processo de ensino-aprendizagem deve ser
considerado como um todo, pois ensino e aprendizagem sdo aspectos inseparaveis. Nesse
contexto, a relacdo interpessoal entre professor e aluno é crucial, pois esses individuos sao
concretos e histéricos, carregando consigo as influéncias do ambiente que vivenciaram até o
momento e continuando a se desenvolver de forma continua. Ademais, 0 entendimento desse
processo é essencial para os professores, assim como a compreensdo do papel da afetividade,
pois isso pode aumentar a eficacia do ensino e contribuir para a criacdo de programas de

formacéo de professores.

Complementando esse raciocinio, Silva e Neto (2011, p. 123-156) afirmam que o
processo de ensino-aprendizagem € um ambiente dindmico que envolve alunos, professores, o
conteudo e a instituicdo de ensino, com isso, para melhorar sua eficacia e eficiéncia, € essencial
que alunos, professores e instituicdes explorem e adotem novas abordagens. Desse modo, uma
abordagem inicial poderia se entender as preferéncias e caracteristicas individuais dos alunos,
ou seja, identificar seus estilos de aprendizagem, logo, isso permite que tanto alunos quanto
professores adaptem suas estratégias de ensino e aprendizagem para alcangar 0s objetivos
educacionais de forma mais efetiva, dessa maneira, alunos podem desenvolver habilidades para
lidar com diferentes estilos de aprendizagem, enquanto professores podem diversificar seus

métodos de ensino para atender as necessidades variadas dos alunos.
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Segundo Moura et al. (2010, p. 205-229), o ensino realizado pelo professor deve
incentivar e estimular a atividade do aluno, criando um motivo especifico para que ele se
dedique a estudar e aprender teoricamente sobre 0 mundo, com esse objetivo, o professor
organiza suas proprias atividades e estratégias de orientacdo, organizacdo e avaliagdo. No
entanto, dado que o desenvolvimento do pensamento tedrico e da conduta cultural é resultado
direto da atividade do individuo, a atividade de aprendizagem do aluno é tdo crucial quanto a
atividade de ensino do professor, com isso, o professor, ao se engajar no ensino, continua
ampliando seus proprios conhecimentos tedricos, 0 que o0 capacita a criar agdes que facilitem a
aquisicdo de conhecimentos tedricos pelos alunos e o desenvolvimento do pensamento tedrico
deles, portanto, suas aces devem promover a atividade de aprendizagem dos estudantes. Além
disso, o professor também estd envolvido em sua propria atividade de aprendizagem, o que 0
ajuda a compreender melhor seu trabalho e a lidar com as contradi¢Ges e inconsisténcias do
sistema educacional, logo, isso se da a medida que ele entende o papel da escola no contexto

social, politico e econdmico, assim como seu préoprio papel dentro da escola.

Borochovicius e Tortella (2014, p. 263-293), afirmam que a Aprendizagem Baseada em
Problema no Ensino Superior € um método de ensino-aprendizagem colaborativo onde os
alunos enfrentam situacdes-problema semelhantes as do mundo profissional, ainda, isso ajuda
no desenvolvimento de conhecimentos conceituais, habilidades praticas e atitudes necessarias
para suas carreiras. Neste contexto, com énfase no trabalho em grupo, interacdo préxima com
os professores e estimulo a autonomia, esse método se mostra ideal para uma geracdo que

valoriza desafios e tecnologia.

De acordo com Signori e Guimardes (2016, p. 66-77), as inovacdes tecnoldgicas
recentes tém introduzido uma variedade de métodos, ferramentas e técnicas de ensino na area
académica, dessa forma, essa integracdo de novas tecnologias nos ambientes de aprendizagem
existentes esta provocando mudangas substanciais nos processos de ensino e aprendizagem em
escala global. No entanto, € crucial escolher estratégias de maneira eficaz para determinar 0s
estilos de ensino e aprendizagem, além de organizar os processos de aprendizagem de forma a
incentivar o desenvolvimento cognitivo dos alunos, deste modo, estabelecer e estruturar
objetivos de aprendizagem alinhados com os avangos tecnoldgicos pode simplificar o processo

de ensino e aprendizagem.

O processo de ensino e aprendizagem, especialmente no que diz respeito ao papel do
professor e & interacdo com os alunos, ndo deve se limitar apenas a transmissdo de

conhecimento, mas também deve enfatizar a construcdo da cidadania do aluno, para isso, €
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crucial que os professores estejam conscientes de que facilitar a aprendizagem requer estar
aberto a novas experiéncias, compreender o contexto dos alunos e ser empatico em relacdo aos
seus sentimentos e desafios, buscando promover sua autorrealizagdo. Além disso, simplificar o
conhecimento cientifico, mantendo seu contetdo essencial, pode torna-lo mais acessivel e
familiar aos alunos, aproximando-os de conceitos anteriormente desconhecidos, dessa maneira,
uma abordagem eficaz pode se falar a mesma linguagem dos alunos, adaptando a comunicacao
para que seja compreensivel e relevante para eles. No entanto, é importante reconhecer que a
construcdo do conhecimento ndo é um processo individual, mas sim um produto das interaces
e atividades humanas, influenciado pelo contexto social e cultural, nesse sentido, o papel do
professor é atuar como um mediador entre os conteldos de aprendizagem e as atividades

construtivas dos alunos, facilitando sua assimilagéo (Brait et al., 2010).

3.2. Avaliacao da aprendizagem

De acordo com Garcia (2009, p. 201-213), as experiéncias de avaliacdo desempenham
um papel crucial no curriculo, tanto no ensino superior quanto nos demais niveis educacionais,
com isso, essas experiéncias avaliativas ttm um impacto formativo em diversos aspectos e elas
podem moldar a maneira como 0s estudantes organizam e utilizam seu tempo de estudo,
atribuem prioridade e importancia as diferentes tarefas académicas e, de forma geral, como eles
progridem academicamente. Ademais, ao serem inseridos na cultura avaliativa de um curso
especifico, e consequentemente, sujeitos as rotinas, prioridades e conhecimentos associados a
certos métodos de avaliacdo, os estudantes tendem a desenvolver atitudes e préaticas especificas

em relacdo a aprendizagem.

Chaves (2003), afirma que apesar das mudangas constantes no campo educacional que
afetam tanto alunos quanto professores universitarios, poucos se dedicam a discutir, refletir e
analisar as implicacOes da avaliacdo nas relacGes entre professores e alunos na universidade,
assim, isso inclui a preparacgéo para lidar com os problemas que a avalia¢do pode causar. Desse
modo, estudos mais aprofundados revelam que o ensino superior enfrenta 0s mesmos problemas
gerais observados em outros niveis de educacdo, e que a avaliagdo nesse contexto
frequentemente assume caracteristicas de rituais e atitudes discriminatorias, dessa forma, como

a avaliacdo e feita entre adultos, hd menos preocupacdo em compreender seu papel no processo
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de aprendizagem, seus limites e possibilidades, e sua influéncia na organizacdo do trabalho

pedagdgico em sala de aula e no processo de ensino como um todo.

A avaliagdo diagnostica é realizada no inicio de um curso ou unidade de ensino para
identificar o conhecimento prévio do aluno sobre o tema a ser abordado, além de detectar fatores
que possam influenciar seu aprendizado, além disso, esse tipo de avaliacdo permite ao professor
definir o ponto de partida mais apropriado, pois 0 conhecimento prévio do aluno ajuda a
determinar os pré-requisitos necessarios para alcancar os objetivos estabelecidos, além de
identificar o nivel em que o aluno se encontra, seus interesses, aptiddes e caracteristicas
pessoais. Durante o processo, utiliza-se a avaliacdo formativa com o objetivo de aprimorar o
aprendizado, informando professores e alunos sobre o progresso e o nivel de cumprimento dos
objetivos estabelecidos. Ao final de um periodo, como uma unidade de ensino, semestre ou ano
letivo, realiza-se uma avaliacdo somativa para avaliar globalmente o grau de alcance dos
objetivos mais amplos, logo, os resultados dessa avaliacao sao expressos em notas ou conceitos

para esclarecer os alunos (Souza, 2012).

Segundo Neves et al. (2023, p. 64-84), a escassez de praticas avaliativas dinamicas no
ensino é causada pela repeticdo de métodos tradicionais pelos docentes, devido a falta de
formacdo pedagogica continua, com isso, para uma avaliacdo efetiva, sdo importantes a
avaliacdo formativa, que se adapta as necessidades dos alunos, e a avaliacdo classificatéria, que
mede o nivel de aprendizagem, além disso, os métodos de avaliacdo podem impactar positiva
ou negativamente o processo educacional, destacando a importancia de entender a percepcao
dos alunos sobre a avaliacdo no ensino superior. Ademais, no contexto educacional, a avaliacdo
é uma pratica continua que implica em uma analise qualitativa dos elementos do processo de
ensino-aprendizagem, influenciada pelo modelo de sociedade em que estd inserida, dessa
forma, ao longo do tempo, essa avaliacdo tem sido realizada de diversas maneiras, buscando
classificar e validar os resultados da aprendizagem e contribuindo para ajustes durante o
processo. Logo, o proposito principal da avaliagdo € compreender a trajetoria do aluno em seu
desenvolvimento educacional, medindo seu progresso e identificando eventuais dificuldades,
assim, o conhecimento é construido de forma colaborativa entre professor e aluno, sem diminuir

0 protagonismo deste ultimo.

Zeferino e Passeri (2007, p. 39-43), afirmam que a avaliacdo somativa € aplicada ao
final de um curso com o objetivo de verificar se 0 aluno adquiriu as habilidades necessarias
para avancar em novas fases do processo de aprendizagem, portanto, em um curriculo

organizado por objetivos e pré-requisitos, é raro que esse tipo de avaliacdo ndo classifique o
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aluno. Ademais, apesar de muitas discussdes sobre a avaliacdo somativa ser punitiva, ainda ndo
ha consenso sobre como desmistificar essa percepcao, pois, na verdade, ela precisa ser seletiva
para ndo prejudicar o desenvolvimento de novas aprendizagens no aluno, ainda, € essencial
lembrar que ha diversos instrumentos e métodos de avaliacdo, os quais estdo em constante
estudo e aperfeicoamento. Sendo assim, a avaliacao do processo de ensino-aprendizagem deve
ser elaborada com a participacéo ativa do aluno para promover maior engajamento e aceitacao,
estabelecendo a ideia de que a avaliagdo é uma ferramenta crucial para o crescimento pessoal e

profissional do individuo.

E essencial renovar o campo da avaliagdo, indo além do antigo conceito e das praticas
tradicionais que se limitam a verificar um determinado nivel de aprendizagem dos alunos,
assim, é importante entender as caracteristicas dos processos educativos, superando a simples
observacdo das manifestagdes para identificar as causas e consequéncias, e ndo apenas 0S
resultados, pois isso permite a adocdo de medidas que contribuam para o aprimoramento do
ensino e, consequentemente, para a efetivacdo da aprendizagem. Dessa maneira, Construir uma
proposta de avaliagdo envolve inevitavelmente uma escolha sobre ensinar e aprender, que
reflete uma opc¢éo por um modelo epistemol6gico-pedagdgico, com isso, essa escolha implica
uma forma clara de pensar o ensino e os fundamentos da proposta pedagdgica, dessa forma, em
ultima andlise, a avaliacdo € a conexdo da teoria com a realidade, uma atividade reflexiva sobre
0 ensino, baseada na coleta de dados sobre as manifestacdes dessa realidade, fornecendo
informacdes basicas e necessarias a todos os envolvidos no processo educativo (Chaves, 2003).

Conforme indicado por Duarte (2015, p. 53-67), a avaliagéo, vista como um processo
continuo e dindmico de diagndstico, torna-se essencial para repensar e ajustar métodos,
procedimentos e estratégias de ensino, assegurando que os alunos realmente aprendam, ainda,
ela deve ser predominantemente formativa, uma vez que seu papel é apoiar o trabalho
pedagdgico, ajustando o processo de ensino-aprendizagem para superar dificuldades e
aprimora-lo constantemente. Sob essa oOtica, a avaliacdo precisa abandonar seu carater
meramente classificatorio, que se limita a medir o acumulo de conhecimento para promover ou
reter alunos, logo, o professor deve compreendé-la como um processo de monitoramento e
entendimento dos progressos, limitacoes e dificuldades dos alunos em atingir os objetivos das

atividades em que estdo envolvidos.

De acordo com Silva e Viana (2015), ao avaliar, da-se prioridade a investigacao do
desempenho atual do aluno, visando melhorar a qualidade da aprendizagem, pois, 0 presente é

0 meio que possibilita um futuro melhor, dessa forma, a avaliagdo busca obter um diagndstico:
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identificar o que o aluno ja aprendeu e 0 que ainda precisa aprender, com isso, entre 0
conhecimento adquirido e 0 necessario, tomam-se decisdes e elaboram-se estratégias
pedagogicas para garantir a efetividade da aprendizagem. Por outro lado, 0os exames se
concentram no passado e ndo tém a intencdo de resolver problemas de aprendizagem, desse
modo, a nota é um aspecto que merece reflexdo: se o aluno obtém uma nota baixa, esta o coloca
em uma posicao fixa e, infelizmente, nada é feito a respeito, neste contexto, essa caracteristica
dos exames faz com que os alunos se preocupem mais com as pontuacdes do que com a
aprendizagem, estudando para obter boas notas, as vezes de maneira inadequada. Em contraste,
na avaliacdo, os problemas diagnosticados sdo trabalhados para serem resolvidos, logo, essa
pratica pedagdgica é essencial para que os alunos ndo se preocupem excessivamente com notas
insatisfatorias, pois sabem que havera um redirecionamento da aprendizagem e que a nota é

temporaria e ndo determina sua capacidade.

Rampazzo e Jesus (2011), afirmam que o0s instrumentos de avaliagdo permitem
monitorar o progresso da aprendizagem dos alunos, indicando o que eles ja aprenderam, o que
ainda ndo assimilaram e o que ainda precisam aprender, com isso, esses instrumentos incluem
registros variados, tanto do préprio aluno (como provas, cadernos, textos e outros) quanto do
professor (como pareceres, registros de observacédo, fichas e outros). Nesse contexto, alguns
desses instrumentos sdo mais comumente utilizados e necessitam ser analisados em relacdo a
sua elaboracdo, adequacao aos objetivos, contetidos e metodologias, aplicabilidade, correcdo e

retorno dos resultados aos alunos.

Conforme Moraes (2011, p. 233-258), a prova, como qualquer instrumento usado para
coletar informac6es que subsidiam a avaliacdo da aprendizagem, tem seus pontos positivos e
negativos. Nesse contexto, a predominancia desses aspectos varia, dependendo do formato e da
importancia que ela assume no cotidiano escolar entre professores, alunos e suas familias, dessa
forma, como documento comprobatdrio com funcgéo burocratica, que se restringe a verificar as
aprendizagens e atribuir notas, a prova contribui pouco para o progresso e o desenvolvimento

do estudante e pouco ajuda na melhoria do ensino e da aprendizagem.

3.2.1. Provaescrita

Ao preparar uma prova, o professor pode optar por um formato discursivo ou objetivo,
por isso, independente da escolha, é fundamental que o docente reflita sobre sua metodologia,

0s conteudos abordados, o projeto pedagdgico da escola, o curriculo e 0s objetivos de
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aprendizagem para selecionar o tipo de avaliagdo mais adequado, pois, comparar 0sS aspectos
das provas discursivas e objetivas pode ser util nesse processo de decisdo. Para o aluno, na
prova discursiva, ele é responsavel por formular a resposta, organizando e expressando suas
ideias por escrito, desse modo, esse formato permite que o estudante demonstre sua
individualidade, gaste mais tempo refletindo e escrevendo, mas também corre o risco de se
desviar do foco da questdo ou ndo responder claramente, além de poder influenciar a resposta
com suas habilidades de leitura e escrita. Por outro lado, na prova objetiva, o aluno precisa
reconhecer e selecionar a resposta correta, interpretando e analisando ideias alheias, limitado
pela formulacdo do professor, com isso, esse formato requer mais tempo para leitura e reflexao,
possibilita que o aluno acerte a questao por sorte (“chute™) e permite que suas habilidades de

leitura influenciem a resposta (Rampazzo e Jesus, 2011).

Conforme indicado por Nonato (2022), avaliar envolve muito mais do que apenas fazer
perguntas para verificar se as conexdes cerebrais foram formadas conforme esperado, além
disso, avaliar € guiar o percurso, usando como bussola as respostas obtidas atraveés dos
instrumentos de verificacdo da aprendizagem. Com esses instrumentos, também € possivel
ajustar a velocidade de transmissdo das informacdes e verificar se o nivel de aprofundamento

do conteudo estd adequado para a turma.

Segundo Mendes e Buriasco (2018, p. 653-672), a avaliacdo pode ser vista como um
processo que traz a tona informacdes valiosas, apoiando as decisdes necessarias nos processos
de ensino e aprendizagem, portanto, quando a avaliagdo possui uma natureza didatica e é Util
para o aluno na construcdo de seu conhecimento, ela reconhece a singularidade de cada aluno
e a existéncia de maltiplos percursos possiveis tanto para o ensino quanto para a aprendizagem.
Nessa perspectiva, a avaliacdo é considerada uma pratica investigativa e uma oportunidade de
aprendizado continuo, com isso, ela ocorre constantemente ao longo do processo de
aprendizagem, com o objetivo principal de contribuir para a aprendizagem em andamento, logo,
a avaliacdo informa o professor sobre a qualidade do trabalho de cada aluno e, a partir dessas
informagdes, orienta as a¢des no contexto do ensino, além disso, serve para instruir o aluno

sobre seu proprio caminho de aprendizagem.

Depois de seguir todos os critérios antes e depois da avaliacdo, o professor precisa saber
se 0 resultado obtido é satisfatorio, para isso, ele utiliza como parametro os objetivos
estabelecidos no planejamento, com base nisso, o docente decide se continua para 0 proximo
conteddo ou se revisa o atual, portanto, avaliar € muito mais do que elaborar algumas questfes

para os alunos responderem, avaliar é prestar atencdo aos caminhos que se revelam nas
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respostas dos alunos, redefinir a rota em direcdo a aprendizagem, avaliar-se como educador e
avaliar o sistema em que professor e aluno estdo inseridos. Desse modo, é estar disposto a
investir tempo e energia para mapear 0 processo €, se necessario, trabalhar individualmente nas
lacunas deixadas nos alunos, logo, ser um avaliador é ser um pesquisador e um cientista da

educacdo diariamente (Nonato, 2022).

Quadro 3 - Cuidados a serem tomados na elaboracdo das provas

Prova Discursiva Prova Objetiva
e A avaliagho deve oferecer e As questdes precisam incluir
espaco adequado para as um problema ou uma situagdo
respostas, evitando perguntas que possa ser analisada.

que possam ser respondidas
apenas com “sim” ou “ndo”.

e A comunicagdo precisa ser clara e As palavras ou expressdes que
e compreensivel, utilizando uma se repetiriam nas alternativas
linguagem simples e adequada devem estar incluidas no

alinhada com a metodologig
aplicada nas aulas, mas que
transmita de forma precisa g
significado pretendido.

enunciado, a fim de evitar
redundancia.

e  Os objetivos a serem alcancadog o  Expressoes como "a
devem ser expressos de maneiral melhor...", "a mais
clara para orientar a formulagaq adequada..” e "a mais
das questdes da prova. Um provavel.."  devem  ser
objetivo bem definido permite empregadas somente quando

elaborar uma pergunta clara, g
que, por sua vez, facilita uma
resposta igualmente clara.

for possivel chegar a uma
Unica resposta certa.

e A tarefa deve ser escrita de e Deve haver apenas uma
maneira que 0 aluno alternativa correta, de modo
compreenda claramente do que que nenhuma opgao possa ser
se trata, fornecendo as valida a0 mesmo tempo que
orientacfes necessarias para sua outra, como ocorre quando
realizacdo. tanto a alternativa “a” quanto

a “b” estdo corretas.

Fonte: Rampazzo e Jesus (2011)

De acordo com Rampazzo e Jesus (2011), a prova discursiva € composta por perguntas
que permitem respostas abertas, nas quais o aluno pode usar suas préprias palavras e expressar
seus pensamentos de maneira pessoal, dessa forma, apesar dessa liberdade nas respostas, a
prova mantém a objetividade, pois o que define o tipo de questdo sdo 0s objetivos estabelecidos.
No entanto, a prova objetiva é um teste em que a opinido e a interpretacdo do aluno nédo
influenciam a resposta correta, uma vez que esta ja esta definida no texto, com isso, deve ser

organizada com um numero adequado de itens, cobrindo o conteldo e distribuida em questdes
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faceis, médias e dificeis, logo, é recomendavel ndo utilizar mais de trés tipos de questdes em

uma mesma prova.

3.3. Estratégias de aprendizagem e Desempenho académico

Conforme indicado por Souza (2010, p. 95-107), acredita-se que a importancia da
autoeficacia reside no fato de que, quando os estudantes tém expectativas positivas sobre seu
proprio desempenho, tendem a se esforcar mais e persistir até encontrar as estratégias adequadas
para resolver tarefas, especialmente as mais complexas. Neste contexto, um aspecto importante
sobre 0 ensino de estratégias é que ndo basta simplesmente apresentar uma lista de estratégias;
os alunos precisam entender como e por que usa-las, desta maneira, um programa de ensino
deve promover a conscientizacdo sobre a importancia das estratégias, destacando os aspectos
motivacionais relacionados ao seu uso. Sendo assim, outro ponto crucial para o sucesso de um
programa de ensino é considerar o contexto da sala de aula, de modo que os professores
incentivem os alunos a serem estratégicos, assim, levando em conta esses fatores, as
intervencdes podem ser eficazes em melhorar o uso de estratégias, desenvolvendo a capacidade

dos alunos de autorregularem seus processos de aprendizagem.

Segundo Oliveira, Boruchovitch e Santos (2009, p. 531-536), 0 emprego de estratégias
de aprendizagem ndo apenas prepara 0 aluno para 0s momentos de estudo, mas também
possibilita, por meio de estratégias metacognitivas, que ele planeje, monitore e ajuste seu
estudo, maximizando o aprendizado. Desse modo, a realizacdo de uma avaliacdo diagndstica
sobre 0 uso dessas estratégias poderia viabilizar programas de intervencdo voltados para a
aplicacdo e a diversificacdo dessas técnicas, assim, tais programas também deveriam incluir os
professores, pois sdo eles que ensinardo aos alunos, em sala de aula, como utilizar essas
estratégias de aprendizagem, neste cenario, ao se considerarem os beneficios de utilizar esse
tipo de avaliacdo, € importante notar que, tanto no contexto educacional quanto em outros
ambientes, como o organizacional e o de trabalho, existem varias oportunidades para explorar

medidas que avaliem as estratégias de aprendizagem empregadas.

As intervencfes em Estratégias de Aprendizagem podem ser classificadas em
cognitivas, metacognitivas, afetivas e mistas. Dessa forma, as intervencdes cognitivas focam
no uso de estratégias de aprendizagem especificas, como sublinhar ou anotar, enquanto, as
intervengdes metacognitivas visam apoiar 0S processos executivos de controle, como

planejamento, monitoramento e regulacdo dos processos cognitivos e comportamentais,
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considerando que o aumento do conhecimento metacognitivo pode desenvolver o controle
executivo. Ademais, as intervencdes afetivas tém o objetivo de controlar, modificar ou eliminar
estados internos do estudante que possam prejudicar o processamento da informacao, e também,
atualmente, a intervencdo mista tem predominado nas pesquisas, combinando atividades
voltadas para o progresso cognitivo, desenvolvimento metacognitivo e promog¢édo de um estado

interno adequado para a aprendizagem (Boruchovitch, 2007).

Belotti e Faria (2010, p. 01-12), afirmam que o essencial é que o aluno consiga entender
0 que o professor ensina, que reflita sobre o conteudo e, a partir disso, seja capaz de criar,
questionar e expressar sua opinido, seja a favor ou contra o que lhe foi apresentado, assim,
formam-se cidad&@os que, no futuro, podem transformar seu pais ao participar ativamente das
questdes politicas e econdmicas, exercendo seus direitos. Além disso, o professor, por sua vez,
torna-se um cidadao mais desenvolvido e atualizado, também se transformando em aprendiz de

seus alunos, pois aprende a lidar com diferentes realidades que antes desconhecia.

Segundo Primi, Santos e Vendramini (2002, p. 47-55), diante das transformacdes
continuas da sociedade, é cada vez mais evidente que os profissionais das futuras geracdes
precisardo nao apenas dominar conhecimentos especificos, mas também ter a capacidade de se
adaptar rapidamente e assimilar novas informacGes em um mundo em constante mudanca,
portanto, isso se tornou um requisito essencial para o perfil dos profissionais do novo milénio.
Assim, as universidades deverdo focar cada vez mais na criacdo de estratégias que valorizem
ndo s a aprendizagem de conteidos, mas também o desenvolvimento de habilidades para se

adaptar a novas situagoes.

De acordo com Mondardo e Pedon (2005, p. 159-180), a vida contemporanea tem
provocado mudancas rapidas em varios aspectos do cotidiano das pessoas, incluindo os niveis
socioecondmico, politico, emocional e cultural, com isso, essas mudancas rapidas tém tanto
impactos positivos quanto negativos nos habitos de vida, e nem sempre resultam em melhorias
na qualidade de vida, além disso, temas como estresse, depressdo, ansiedade, doencas
psicossomaticas, desempenho escolar e falhas de memaria tém gerado preocupacao e se tornado
o foco de pesquisadores e especialistas. Ademais, entre as possiveis consequéncias cognitivas
dessas mudancas estdo a diminuigdo da atengdo e da concentracdo, a deterioracdo da memoria,
0 aumento da taxa de erros e a dificuldade e demora na resposta a estimulos, dessa forma, esses
fatores afetam significativamente o processo de ensino e aprendizagem, podendo influenciar o

desempenho académico de criancas e adultos.
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Conforme Miranda et al. (2015, p. 175-209), diversas medidas de desempenho
académico tém sido propostas para avaliar o desempenho dos estudantes, variando em
simplicidade e complexidade conforme os objetivos desejados, deste modo, entre essas medidas
estdo: (a) a nota de uma avaliacdo; (b) a nota de uma disciplina; (c) a média das notas em um
periodo; (d) a média geral acumulada (com ou sem ajustes); e (e) exames externos a instituicao
de ensino. Nesse contexto, as medidas mais simples de calcular sdo aquelas que se referem a
tarefas especificas, como a nota de uma avaliacdo especifica ou a nota de uma disciplina em

particular.

Com o objetivo de analisar a avaliacdo de desempenho no ensino contabil, Marcal et
al. (2019, p. 363-384), afirmam que no que se refere a estrutura administrativa das Instituicoes
de Ensino Superior (IES), observa-se que as IES publicas tém uma taxa de aprovagao superior
do Exame de Suficiéncia em comparacdo com as IES privadas, no contexto das organizac6es
académicas, as universidades lideram o ranking de aprovacdo, sem diferencas estatisticamente
significativas em relagdo aos centros universitarios, que ocupam a segunda posi¢ao, por outro
lado, as faculdades se destacam negativamente, apresentando uma posicdo estatisticamente
inferior em relacdo aos outros tipos de IES. Neste contexto, ao analisar os resultados por regido
demogréfica, verifica-se que a regido Sul lidera em termos de desempenho no Exame de
Suficiéncia, no entanto, a regido Sudeste, classificada em segundo lugar, ndo apresenta
diferenca estatisticamente significativa em comparacdo com a lider, sugerindo uma possivel
paridade entre ambas as regides em termos de resultados, logo, isso é reforcado ao comparar
estatisticamente as médias dessas regides com as de todas as outras regides. Ademais, as regides
Norte e Nordeste apresentam resultados menos favoraveis, com a regido Norte obtendo os
piores resultados e a regido Nordeste apresentando resultados médios, com isso, essas duas
regides tém médias diferentes entre si e de todas as outras regides, com excecdo da regido
Centro-Oeste, que se posiciona como uma espécie de intermediaria entre os valores mais baixos

do Norte e os valores medianos do Nordeste.

O ENADE (Exame Nacional de Desempenho de Estudantes) emprega dois critérios para
avaliar cursos e areas de conhecimento testadas, com isso, 0 primeiro € o conceito ENADE, que
varia de 1 a 5 e considera o desempenho de ingressantes e concluintes, dessa forma, Ele €
calculado com base em dois fatores: 25% da nota vem dos ingressantes e 75% do desempenho
dos concluintes. Desse modo, embora a prova seja a mesma para ambos 0s grupos, a média é

calculada com pesos diferentes: 60% dos concluintes, 15% dos ingressantes e 25% do
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desempenho geral dos estudantes, sendo assim, essas variaveis, ponderadas em 60%, 15% e
25%, respectivamente, compdem a nota final do curso, onde 75% vém do componente
especifico e 25% da formacdo geral. Além disso, o segundo critério é o IDD (Indicador de
Diferenca Entre os Desempenhos Observado e Esperado), que mede o quanto 0S cursos
contribuem para o conhecimento dos alunos, também variando de 1 a 5 (Silva, Gomes e
Guimardes, 2008).

Ao longo dos anos, a Auditoria Independente tem crescido em importancia para as
organizagOes, com isso, para atuar como Auditor Independente, um profissional contabil deve
estar registrado no Conselho Regional de Contabilidade e no Cadastro Nacional de Auditores
Independentes (CNAI), além de possuir amplo conhecimento na rea. Neste contexto, muitas
instituicOes sdo obrigadas por lei a passarem por Auditoria Independente para garantir a
adequacao e confiabilidade de seus registros e demonstracdes contabeis, portanto, isso envolve
exames minuciosos de documentos, livros e registros, além de inspecBes e obtencdo de
informagdes internas e externas, seguindo normas e principios contabeis. Desse modo, esses
exames devem ser conduzidos conforme as normas de auditoria usualmente aceitas, adaptando-
se as particularidades de cada caso, por isso, a obtencdo de evidéncias deve seguir as normas e
principios contabeis fundamentais, logo, é crucial que as demonstracdes contabeis reflitam
adequadamente a situacdo patrimonial, econdmico-financeira e os resultados do periodo
analisado (Pinto e Elias, 2022).
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4. ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

4.1. ldentificacéo do perfil do(a) aluno(a)

A secdo a seguir visa identificar o perfil dos estudantes do curso de Ciéncias Contabeis

da Universidade Federal de Pernambuco que aceitaram participar da pesquisa.

O primeiro aspecto analisado nos dados foi sobre identificacdo da faixa etaria da

populagéo pesquisada.

Tabela 1 — Faixa etaria dos estudantes

Faixa etéria Frequéncia Meédia
20 anos ou 21 15,9%
menos

21-29 anos 89 67,4%
30-39 anos 16 12,1%
40-49 anos 4 3%
50 + anos 2 1,5%
Total 132 100%

Fonte: Dados da pesquisa

Perguntou-se aos estudantes qual eram as suas faixas etarias, e as respostas revelaram
que 15,9% dos alunos tém a idade de 20 anos ou menos, enquanto que 67,4% eram de 21 a 29
anos, 12,1% eram de 30 a 39 anos, 3% eram de 40 a 49 anos e 1,5% eram de 50 anos ou mais,

no quadro acima permite verificar os valores relativos ao total da populacéo pesquisada.

Relacionado ao ano e periodo que os alunos ingressaram na UFPE, os estudantes

forneceram os seguintes dados.

Tabela 2 — Ano e periodo que os alunos ingressaram na UFPE

Ano e periodo Frequéncia Média
Antes de 2018 6 4,55%
2018.1e2018.2 8 6,06%
2019.1e2019.2 29 21,97%
2020.1€2020.2 25 18,94%
2021.1e2021.2 23 17,42%
2022.1e2022.2 10 7,58%
2023.1e2023.2 23 17,42%
2024.1 8 6,06%
Total 132 100%

Fonte: Dados da pesquisa
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Conforme ilustrado na Tabela 2, a maior frequéncia foi registrada entre os alunos que
ingressaram em 2019.1 e 2019.2, com 21,97%, e 2020.1 e 2020.2, com 18,94%. Com isso, em
terceiro lugar ficaram empatados os periodos 2021.1 e 2021.2 com os periodos 2023.1 e 2023.2
com 17,42% respectivamente. Desse modo, a menor frequéncia ficou com os anos e periodos:
2022.1 e 2022.2 com 7,58%; 2018.1 e 2018.2 com 6,06%; 2024.1 com 6,06% e Antes de 2018
com 4,55%.

Relativo se os alunos sdo do EAD ou presencial e se forem presenciais qual o turno

diurno ou noturno, responderam com as seguintes informacoes.

Tabela 3 - EAD ou presencial / turno: diurno ou noturno

EAD ou Frequéncia Média
presencial
EAD 1 0,76%
Presencial 131 99,24%
Total 132 100%
Presencial: Frequéncia Meédia
Turno
Diurno 45 34,40%
Noturno 86 65,60%
Total 131 100%

Fonte: Dados da pesquisa

Como mostrado na Tabela 3, no curso EAD vemos que é a menor frequéncia com apenas
0,76% dos estudantes matriculados, enquanto no curso Presencial ocupam a maior parte com
99,24%. Diante disso, observamos que no presencial o turno noturno foi o predominante com

65,60%, ao passo que o turno diurno representou a menor frequéncia com 34,40%.

Referente aos estudantes se possuem ou ndo outra graduacgéo e se sim qual, responderam

conforme as informacGes na Tabela 4.



Tabela 4 — Os estudantes que ndo possuem ou possuem outra graduacao

N&o possuem ou possuem Frequéncia Média
outra Graduacéo

N&o possuem 115 87,12%
Economia 2 1,52%
Matemaética 1 0,76%
Biblioteconomia 1 0,76%
Psicologia 1 0,76%
Gestao de Recursos Humanos 3 2,27%
Administracéo 1 0,76%
Relacdes Internacionais 1 0,76%
Medicina Veterinaria 1 0,76%
Pedagogia 1 0,76%
Gestdo de Marketing 1 0,76%
Engenharia Elétrica 1 0,76%
Tecnologia em Gestéo 1 0,76%
Ambiental
Engenharia de Produgéo 1 0,76%
Gestdo de Informagéo 1 0,76%
Total 132 100%

Fonte: Dados da pesquisa

Com base nos dados apresentados acima, em média 87,12% dos alunos ndo possuem

dos estudantes que possuem outra graduacgdo, com 2,27% e 1,52% respectivamente.
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outra graduacdo, com isso, € possivel ver que essa é a maior frequéncia dessa questdo. Também

se nota que os cursos de Gestdo de Recursos humanos e Economia sdo os maiores em frequéncia

No que diz respeito a questdo de quantas horas trabalham, os estudantes responderam

as informacdes conforme o Gréfico 1.

Gréafico 1 — Quantas horas os estudantes trabalham
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Fonte: Dados da pesquisa
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A partir das respostas do questionario, pode-se analisar que os estudantes, em sua
maioria, estdo ocupando 40 horas ou mais trabalhadas com 40,90% (n=54), enquanto as outras
opcOes: sou estagidrio no momento com 28,80% (n=38); nenhuma, nem sou estagiario com
15,90% (n= 21); 21 a 39 horas semanais com 6,80% (n=9); trabalha eventualmente com 3,8%
(n=5) e até 20 horas semanais com 3,80% (n=5). Com isso, conclui-se que o resultado das horas
trabalhadas com os alunos que trabalhando/estagiando fica em torno de 69,7% (40,90% +
28,80%) dos participantes, o que condiz com a realidade de um curso em que os alunos estéo a

maioria a noite.

Com relacéo se o aluno recebe ou ndo alguma bolsa/financiamento, observa-se que 0s

resultados da coleta de informac6es do formulario sdo apresentados na Tabela 5.

Tabela 5 — Se o0 aluno recebe ou ndo alguma bolsa/financiamento

N&o Recebem ou Frequéncia Média
Recebem

Néo recebem 120 90,91%
nenhum tipo de
bolsa
Bolsa estagio 6 4,55%
Permanéncia 1 0,76%
Bolsa auxilio 2 1,52%
Bolsa moradia 1 0,76%
estudantil pelo
PROAES
Bolsa de monitoria 2 1,52%
Total 132 100%

Fonte: Dados da pesquisa

O resultado mostra que a maior parte da populacdo se encontra concentrada onde néao
recebem nenhum tipo de bolsa com 90,91% dos dados. Diante disso, nota-se 0s que recebem,
como: bolsa estagio com 4,55%; permanéncia com 0,76%; bolsa auxilio com 1,52%; bolsa
moradia estudantil pelo PROAES (Pro-reitoria para Assuntos Estudantis) com 0,76% e bolsa
de monitoria com 1,52%. Dessa forma, ha indicios que os alunos que trabalham correspondem
a 75,01% dos respondentes, uma vez que 15,90% nao trabalham, conforme grafico 1 (90,91%
- 15,90%).
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Em relacédo ao estado civil dos estudantes, no Gréafico 2 divulga os dados obtidos com o

questionario.

Grafico 2 — Estado civil dos estudantes

Estado Civil
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Fonte: Dados da pesquisa

De acordo com as respostas obtidas no questionario, é possivel observar que a maioria
dos estudantes estdo solteiros(as) com 88, 64% (n=117) dos dados. Desse modo, observa-se que
o0s alunos que estdo casados(as) sao 9,85% (n=13) dos dados e os que estdo divorciados(as) sdo
1,52% (n=2) dos dados.

Referente a questdo de quantas horas na semana os alunos se dedicam aos estudos dos

turnos diurno e noturno, no Grafico 3 sdo expostos os dados adquiridos com o formulério.
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Gréfico 3 — Quantas horas na semana os alunos se dedicam aos estudos dos turnos diurno e noturno
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Fonte: Dados da pesquisa

Frente aos dados apresentados no Grafico 3, e que no turno diurno tem frequéncia de 45
alunos e no turno noturno tem frequéncia de 86 alunos, nota-se que a maior op¢do que 0S
estudantes marcaram na questéo foi a de 2 a 3 horas, no turno diurno com 57,78% e no turno
noturno com 54,65% que se dedicam ao estudo em horas na semana. Também, observa-se as
outras opcdes de horas que estudam na semana, como: Uma hora, no turno diurno com 24,44%
€ no turno noturno com 26,74%; De 4 a 8 horas, no turno diurno com 2,22% e no turno noturno
com 1,16%; 16 horas, no turno diurno com 2,22% e no turno noturno com 1,16%; 18 horas, no
turno diurno com 2,22% e no turno noturno com 0%; 20 horas, no turno diurno com 4,44% e
no turno noturno com 0%; 28 horas, no turno diurno com 0% e no turno noturno com 1,16% e
agora a ultima opcao que é Nenhuma, assisto as aulas e isso me basta, no turno diurno com

6,67% e no turno noturno com 15,12%.

Logo, ha indicios que os alunos, tanto da tarde como da noite, dedicam poucas horas
aos estudos na semana, de 2 a 3 horas, por conta da jornada de trabalho durante o dia e a noite

ainda vao para a universidade participar das aulas.

Relativo ao Grau de escolaridade dos pais e das mées dos alunos, percebe-se na Tabela

6 os resultados dos dados que estdo no questionario.



41

Tabela 6 — Grau de escolaridades dos pais e das maes dos alunos

Escolaridade da Frequéncia Média
mae

Nenhuma 3 2,27%

Ensino 34 25,76%
fundamental

Ensino médio 59 44,70%
Ensino superior 24 18,18%
Pds-graduagdo 12 9,10%

Total 132 100%

Escolaridade do Frequéncia Média
pai

Nenhuma 9 6,82%

Ensino 30 22,73%
fundamental

Ensino médio 70 53,03%
Ensino superior 15 11,36%
Pds-graduagdo 8 6,06%

Total 132 100%

Fonte: Dados da pesquisa

Por meio da Tabela 6, pode-se ver as porcentagens do grau de escolaridades das maes
dos estudantes e o percentual maior é do ensino médio com 44,70%, portanto, a maioria das
mdes dos alunos possuem o ensino médio completo. Ademais, percebe-se 0s outros graus de
escolaridade das maes, como: ensino fundamental com 25,76%; ensino superior com 18,18%;

pos-graduacdo com 9,10% e nenhuma escolaridade com 2,27%.

Quanto a escolaridade do pai, nota-se na Tabela 6 que em primeiro lugar com o maior
percentual esta o ensino médio com 53,03%, entdo a maioria dos pais dos alunos possuem 0
ensino médio completo. Desse modo, em segundo lugar fica o ensino fundamental com 22,73%,
enguanto em terceiro e quarto lugar ficam ensino superior e nenhuma escolaridade com 11,36%
e 6,82%, respectivamente e em Gltimo lugar fica a pés-graduacéo com 6,06%, com isso, conclui

0 grau de escolaridade dos pais.

Quanto a Renda da Familia do estudante, esse cenario pode ser observado na Tabela 7.
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Tabela 7 — Renda da familia do estudante

Renda da familia Frequéncia Média
Nenhum, vivemos 2 1,52%
de bico (informal)

Até 1,5 salarios 29 21,97%
minimos

De 1,5 a 3 salarios 42 31,82%
minimos

De 3 a 4,5 salarios 24 18,18%
minimos

De 4,5 a 6 salarios 18 13,64%
minimos

De 6 a 10 salarios 11 8,33%
minimos

De 10a 30 5 3,79%
salarios minimos

Mais de 30 1 0,76%
salarios minimos

Total 132 100%

Fonte: Dados da pesquisa

Conforme pode-se ver, o resultado relata que a maior frequéncia se concentra na Renda
da familia de 1,5 a 3 salarios minimos com 31,82%, enquanto que 21,97% eram de até 1,5
salarios minimos; 18,18% eram de 3 a 4,5 salarios minimos; 13,64% eram de 4,5 a 6 salarios
minimos; 8,33% eram de 6 a 10 salarios minimos; 3,79% eram de 10 a 30 salarios minimos;
1,52% eram de nenhum, vivemos de bico (informal) e 0,76% eram mais de 30 salarios minimos,

dessa maneira, define os valores dos dados apresentados.

No que diz respeito a questdo onde os alunos cursaram o ensino médio, as respostas

estdo representadas no Gréfico 4.

Grafico 4 — Onde os alunos cursaram o ensino médio

Onde cursaram o ensino médio

70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%

20,00%
0,00%

Escola Privada Escola Privada e Escola Publica
com Bolsa (algum
% de desconto ou
bolsa inteira)

Fonte: Dados da pesquisa
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Perguntou-se aos estudantes onde cursaram o ensino médio, e as respostas indicaram
que o maior percentual é da escola publica com 65,15% (n=86), enquanto a escola privada
ocupa cerca de 22,73% (n=30) e 12,12% (n=16) responderam a alternativa “escola privada e
com bolsa (algum % de desconto ou bolsa inteira)”, com isso, estabelece os valores dos dados

apresentados.

4.2. Maneiras aplicadas para estudar para as provas

Na segunda secdo do questionario tem como objetivo identificar as percepcbes dos
estudantes sobre as questdes relativas as rotinas que os alunos aplicam quanto aos métodos de

estudo para as provas de contabilidade.

Desse modo, o Grafico 5 a seguir destacam as respostas dos alunos de Ciéncias
Contabeis da UFPE, podendo escolher mais de uma opcéo, em relacdo a como estudam para as

provas de contabilidade.

Gréafico 5 — Como os alunos estudam para as provas de contabilidade

Como estudam para as provas
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0,00%

Fonte: Dados da pesquisa

Com base nas respostas fornecidas pelos estudantes, indicam que a maioria escolheu a
opc¢ao “lendo e respondendo novamente os exercicios” com 77,27%, lembrando que a questao
permitia selecionar todas as opg¢bes que fossem verdadeiras. Dessa forma, observa-se que

64,39% afirmaram que estudam por “Fichamento e resumo”, enquanto as opgOes ‘“assisto
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videos no youtube” e “lendo as anotacdes feitas em sala de aula” foram respondidas por 62,12%
dos estudantes, com isso, define os valores dos dados de como os alunos estudam para a prova
de contabilidade.

Sobre as opcOes dos alunos de como estudar para as provas, Nuhs e Tomio (2011, p.
259-283) afirmam que antes da prova, o professor pode sugerir exercicios nas aulas em que 0s
alunos pratiquem contetdos e procedimentos relacionados a técnicas de estudo, como a sele¢éo
de ideias principais das secundarias na elaboracdo de esquemas e resumos, além da leitura e
interpretacdo de diferentes géneros textuais que apresentam conhecimentos cientificos, como

imagens e gréficos, entre outros.

Desse modo, esses exercicios podem ser utilizados pelo professor como recursos para
ensinar os alunos a estudarem para as provas das disciplinas, conforme indicado por grande

parte dos estudantes pesquisados.

4.3. Fatores que interferem no seu desempenho (bom ou mau) na prova

A presente secdo se concentra em identificar os fatores que interferem para o bom e o

mau desempenho dos alunos nas provas.

O Gréfico 6 apresenta uma analise minuciosa das respostas coletadas sobre os fatores

gue levam os alunos a terem um bom rendimento nas provas.
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Grafico 6 — fatores que levam os alunos a terem um bom rendimento nas provas
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Fonte: Dados da pesquisa

Diante dos dados apresentados no Gréfico 6, percebe-se que a maior parte dos estudantes
escolheram a alternativa “Fazer as tarefas quando propostas” com 70,45%, considerando que a
questdo permitia marcar todas as alternativas que fossem verdadeiras. Neste contexto, também
se nota as outras alternativas para os fatores para um bom rendimento na prova, como: Estudar
com antecedéncia com 68,18%; Prestar atencdo em sala de aula com 66,67%; Afinidade com a
disciplina com 56,82%; Ajuda dos colegas com 41,67%; Gostar de ler texto sobre o conteido

com 34,85% e Afinidade com o professor com 30,30%.

Dessa maneira, fazer as tarefas quando propostas e respondendo novamente 0s

exercicios apresentam indicios para que os alunos possam ter um bom rendimento nas provas.

O Grafico 7 traz uma analise detalhada das respostas coletadas sobre os fatores que

levam os alunos a terem um mau rendimento nas provas.
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Grafico 7 - fatores que levam os alunos a terem um mau rendimento nas provas
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Fonte: Dados da pesquisa

A luz dos dados apresentados no Gréfico 7, nota-se que a maioria dos estudantes
selecionou a alternativa “Falta de tempo para estudar para as provas” com 78,03%, levando em
conta que a questao permitia selecionar todas as alternativas corretas. Nesse cenario, também
se percebe as outras alternativas mais selecionadas pelos alunos, como: falta de afinidade com
a disciplina com 64,39%; ndo fazer as tarefas quando propostas com 50,00%; nervosismo
durante a prova escrita com 44,70%; ndo prestar atencdo na sala de aula com 42,42% e falta de

afinidade com o professor com 38,63%.

Quanto ao desempenho académico, Mondardo e Pedon (2005, p. 159-180) declaram que
na universidade, o aluno enfrentara atividades de alta performance que demandardo grande
desempenho, logo, a rotina de estudos continua e intensificada pode ser um potencial fator de
estresse, ja que a vida académica indiscutivelmente implica em maior responsabilidade,

ansiedade e competitividade.

Desta maneira, o estresse, a ansiedade junto com a falta de tempo para estudar termina
prejudicando o processo de ensino e aprendizagem, podendo influenciar e gerar um mau

rendimento na prova por parte dos alunos.
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4.4. Tipos de prova

Na quarta secdo do questionario, pretende-se identificar os tipos de provas que os alunos
preferem, e também, identificar os tipos de provas que influencia no desempenho dos alunos.

Em relacdo a questdo de qual tipo de prova os alunos preferem fazer, na Tabela 8 a
seguir, pode-se observar os resultados dos dados do questionario sobre essa questao.

Tabela 8 — Qual tipo de prova os alunos preferem fazer

Tipos de prova Frequéncia Média
Objetiva (multipla 102 77,27%
escolha)

Subjetiva (perguntas 19 14,39%
abertas - discursivas)

Verdadeiro (CERTO) 6 4,55%
ou Falso (ERRADO)

Provas mescladas com 5 3,79%
perguntas objetivas e

subjetivas

Total 132 100%

Fonte: Dados da pesquisa

De acordo com as respostas do questionario, pode-se perceber que a maioria dos
estudantes escolheram a opgdo “Objetiva (multipla escolha)” com 77,27%, enquanto as outras
opcdes, foram: Subjetiva (perguntas abertas - discursivas) com 14,39%; Verdadeiro (CERTO)
ou Falso (ERRADO) com 4,55% e Provas mescladas com perguntas objetivas e subjetivas com
3,79%, dessa forma, especifica os valores dos dados dos tipos de provas que os alunos preferem.
Além disso, com o tipo de prova objetiva sendo a mais escolhida pelos alunos nesta pesquisa,
corrobora com Rampazzo e Jesus (2011) que afirmam que a prova objetiva é a escolha de
apenas uma alterativa correta, ndo necessitando redigir, organizar e expressar suas ideias por

escrito, logo, um tipo de prova mais simples, no qual ndo precisa gastar tempo escrevendo.

Com relacdo aos tipos de provas que influencia no desempenho dos alunos, na Tabela 9

sdo apresentados os dados obtidos com o formulario.
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Tabela 9 — Os tipos de provas que influencia no desempenho dos alunos

Os tipos de prova que Discordo | Discordo Nem Concordo | Concordo
influenciam no desempenho Totalmente | em parte | concordo | emparte | Totalmente
dos alunos Nem
Discordo
As provas objetivas sdo mais 5,30% 22,73% 21,97% 34,09% 15,90%

eficazes para avaliar o seu
desempenho do que as provas
subjetivas.

As provas subjetivas sdo mais 5,30% 17,42% 22,73% 44,70% 9,85%
eficazes para avaliar o seu
desempenho do que as provas
objetivas.

Consigo perceber diferengas 1,52% 3,79% 23,48% 44,70% 26,52%
significativas em meu
desempenho em provas
objetivas em comparacdo com
provas subjetivas.

Acredito que a prova avalia 10,61% 31,06% 12,88% 40,91% 4,55%
minha aprendizagem.
Fonte: Dados da pesquisa

Conforme os dados apresentados na Tabela 9 acima, verifica-se que as respostas mais
frequentes indicam que “Concordo em parte” dando a entender que a maioria dos alunos
concordaram em parte sobre os tipos de prova que influenciam nos seus desempenhos, com
isso, verifica-se que “As provas objetivas sdo mais eficazes para avaliar o seu desempenho do
que as provas subjetivas” com 34,09%; “As provas subjetivas sdo mais eficazes para avaliar o
seu desempenho do que as provas objetivas” e “Consigo perceber diferencas significativas em
meu desempenho em provas objetivas em comparagdo com provas subjetivas” com 44,70% e
“Acredito que a prova avalia minha aprendizagem” com 40,91%, dessa maneira, determina os

valores dos dados.

Desse modo, sobre a prova escrita, Mendes e Buriasco (2018, p. 653-672) afirmam que
a prova escrita, frequentemente utilizada como o principal ou até mesmo o Unico meio de
avaliagdo, podendo ser vista como uma maneira de estabelecer um didlogo entre alunos e
professores através da analise da producdo escrita, no qual a prova subjetiva proporciona. Logo,
observa-se que os resultados encontrados apontam que 0s alunos concordam que as provas
subjetivas sdo mais eficazes para avaliar o seu desempenho do que as provas objetivas, na
percepcao dos alunos pesquisados (54,55%, concordam em parte e totalmente), embora estes

prefiram fazer a prova objetiva.
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4.5. Resultado da correcéo da prova

Na Ultima secdo do questionario, objetiva-se identificar o que os alunos fazem com os
resultados das provas. Dessa maneira, no Grafico 8 a seguir, sdo exibidos os dados coletados

com 0 questionario.

Gréfico 8 — O que os alunos fazem com os resultados das provas
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Fonte: Dados da pesquisa

Com base nos dados mostrados no Gréfico 8, percebe-se que a maioria dos estudantes
optou pela alternativa “Guardo a prova (mesmo fisica, e se for online arquivo em uma pasta
virtual)” com 61,36%, considerando que a questdo permitia marcar todas as alternativas
corretas. Nesse contexto, tambeém se observam as outras alternativas mais escolhidas pelos
alunos, como: “Corrijo apenas as questdes que errei sem o professor pedir” com 41,67%;
“Recalculo para ver se a nota esta correta” com 28,79% e “Leio apenas as questdes que foram
colocadas com alguma anotagéo do professor que errei” com 26,52%.

A respeito do que os alunos fazem com a prova apés recebé-la corrigida do professor,
Nuhs e Tomio (2011, p. 259-283) declaram que apés a realizacdo da prova, a devolugdo das
avaliacdes corrigidas € crucial, portanto, € responsabilidade do professor criar métodos que
incentivem os alunos a revisitar as questdes, refletir sobre seus erros e acertos, e explorar outras

possiveis respostas.

Desse modo, esses métodos devem ir além da simples correcéo oral feita pelo professor,

permitindo que os alunos documentem suas reflexdes por escrito, dessa forma, embora isso
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possa parecer uma perda de tempo, na verdade, € uma oportunidade valiosa para os alunos

aprenderem o contedo.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O principal objetivo dessa pesquisa foi identificar, na percepcao dos alunos do curso de
ciéncias contdbeis da UFPE, a prova como avaliacdo da aprendizagem e os fatores que

interferem no desempenho académico.

A pesquisa foi enviada por e-mail, grupos de WhatsApp e presencial, com o link do
formulario do google forms, para alunos matriculados no semestre 2024.1, dentre os quais 132
concordaram em participar do estudo.

De acordo com a andlise dos dados, constatou-se que os respondentes, em torno de
67,40% se encontram na faixa etaria de 21 a 29 anos, bem como percebeu-se que ha indicios
que os alunos que trabalham e realizam estagios envolvidos na pesquisa, correspondem a
75,01% dos respondentes, o que condiz com a realidade de um curso de graduagdo em

contabilidade em que os alunos estdo a maioria a noite.

Outro ponto que se destaca sdo as poucas horas dedicadas aos estudos na semana, de 2
a 3 horas, por conta da jornada de trabalho durante o dia, e a noite, e ainda ha o deslocamento

para a universidade para assistirem as aulas.

Os resultados evidenciaram que dentre as maneiras que 0s alunos aplicam para
estudarem para as provas de contabilidade, a resposta que mais se destacou com 77,27% dos
respondentes foi fazer a leitura e responder novamente os exercicios, de maneira que esta
pratica termina, sendo um dos fatores que interferem para o bom desempenho dos alunos, nas
provas. Ja para o mau desempenho nas avaliacdes, a falta de tempo para estudar para as provas

resultam neste processo, para 78,03% dos pesquisados.

Uma das secdes da pesquisa abordou os tipos de prova que os alunos preferem e os tipos
de prova que influenciam no desempenho dos alunos. Os resultados revelam quanto ao tipo de
prova, que os alunos preferem é a “objetiva (multipla escolha)” com 77,27% dos respondentes,
enquanto quanto ao tipo de prova que influencia no desempenho dos alunos, 71,22% dos
respondentes afirmaram que percebem diferencas significativas no desempenho em provas

objetivas em comparagdo com provas subjetivas.

Por ultimo, com relagdo ao que eles fazem com o resultado das correcGes das provas,
percebeu-se que 61,36% dos participantes afirmaram que guardam a prova (mesmo fisica, e se

for online arquivo em uma pasta virtual) e 40,91% dos alunos envolvidos na pesquisa
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“Acreditam que a prova avalia sua aprendizagem”, sendo um método tradicional adotado em
grande parte pelos docentes do curso de ciéncias contabeis, desta maneira mostrando a

percepcédo dos pesquisados quanto a avaliacdo no qual eles se submetem no ensino superior.

E fundamental ressaltar que este trabalho apresenta limitacdes, pois houve demora no
retorno dos questionarios, que foi realizada por meio de grupos, e-mail e de forma presencial,
com isso, a lentiddo na obtencdo das respostas dos participantes impactou o cronograma e a
eficiéncia do processo de coleta de dados. Além disso, alguns questionarios ndo foram
respondidos, o que pode ter reduzido o tamanho da amostra e, consequentemente, a
representatividade dos resultados. Dessa forma, futuras pesquisas poderiam considerar fazer
estratégias para aumentar a taxa de resposta e usar diferentes métodos de coleta de dados, para

minimizar as limitagdes relacionadas a coleta de dados.

Como sugestdo para pesquisas futuras, pode-se investigar como diferentes métodos de
avaliacdo, além das provas, impactam a aprendizagem e o desempenho académico dos alunos,
desse modo, isso pode incluir avaliagdes continuas, projetos, e autoavaliagbes. Ademais, outra
sugestdo para pesquisas futuras é explorar como fatores externos, como o0 ambiente de estudo e
as condicdes socioecondmicas dos alunos, afetam o desempenho académico e a percepcao das

provas como ferramenta de avaliagao.

Recomenda-se também que estudos futuros considerem a realizacdo de analises de
correlacdo ou outras técnicas estatisticas que explorem as relacdes entre as caracteristicas dos
estudantes e suas preferéncias ou desempenho em tipos de prova. Isso permitiria uma
compreensdo mais aprofundada sobre o impacto de fatores individuais, como carga horaria de

trabalho e tempo de estudo, no sucesso académico e na escolha do método de avaliacao.

Além disso, seria interessante expandir a discussao sobre a relacdo entre os métodos de
avaliacdo e o desempenho académico, talvez explorando uma analise mais profunda dos
impactos que diferentes tipos de provas (discursivas, objetivas) tém no comportamento de
estudo dos alunos. Isso enriqueceria a compreensdo dos fatores que influenciam o desempenho

alem do formato da prova.
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APENDICE A — Instrumento de Coleta de Dados: modalidade Questionario

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS CONTABEIS

Vocé esta sendo convidado a participar de uma pesquisa de concluséo de curso (TCC) de uma
aluna do curso de Ciéncias Contabeis da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). A
responsavel pela pesquisa é a aluna Danubia Evellyn Ramos de Lima, sob orientacdo da Profa.
Christianne Calado Vieira de Melo Lopes. A sua contribuicdo nos auxiliara a atingir o objetivo
da pesquisa que ¢ de “Identificar, na percepcao dos alunos do curso de ciéncias contabeis da
UFPE, a prova como avaliacdo da aprendizagem e os fatores que interferem no desempenho
académico.” Todos os dados aqui enviados serdo de responsabilidade da Universidade Federal
de Pernambuco (UFPE) para fins de banco de dados de pesquisa, e ndo serdo publicados de
forma a expor a empresa ou 0 respondente, respeitando a Lei Geral de Protecdo de Dados
(LGPD) que conta com medidas e regras para a coleta, armazenamento, tratamento e
compartilhamento de dados pessoais.

Desde j& agradecemos sua participacao.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

Vocé aceita participar desta pesquisa, respondendo o questionario?

Sim, eu aceito participar

N&o, no momento prefiro ndo participar

SECAO 1 - Identificacéo do Perfil do(a) Aluno(a).

Objetivo: Identificar o Perfil dos(as) Alunos(as).

1. Em que faixa etaria vocé se encontra?

1.1 () 20 anos ou menos
1.2 () 21-29 anos

1.3 () 30-39 anos

1.4 () 40-49 anos

1.5 () 50 + anos

2. Em que ano e periodo vocé ingressou ha UFPE? Ano Periodo

3. Vocé é do curso Presencial ou EaD?

3.1 Se presencial, qual o turno?

3.1.1 () Diurno
3.1.2 () Noturno



4. \Vocé possui outra graduacgao?

4.1 () Sim. Qual?
4.2 () Nao, esta é a minha primeira graduacao

5. Quantas horas vocé trabalha?
5.1 () Nenhuma, nem sou estagiario
5.2 () sou estagiario no momento
5.3 () Trabalha eventualmente

5.4 () até 20 horas semanais

5.5 () 21 a 39 horas semanais

5.6 () 40 horas ou mais

6. Vocé recebe alguma bolsa/financiamento?
6.1 () Sim. Qual?
6.2 () N&o recebo nenhum tipo de bolsa.

7. Qual seu estado civil?
7.1 () casado(a)

7.2 () solteiro(a)

7.3 () divorciado(a)

8. Quantas horas na semana vocé se dedica ao estudo?
8.1 () Uma hora

8.2 () De 2 a 3 horas

8.3 () Nenhuma. Assisto as aulas e isso me basta.

8.4 () Outra quantidade de horas ndo abordada acima. Qual?

9. Qual a escolaridade de sua Mae?
9.1 () Nenhuma

9.2 () Ensino Fund.

9.3 () Ensino Medio

9.4 () Ensino Superior

9.5 () Pés-graduacao

10. Qual a escolaridade de sua Pai?
10.1 () Nenhuma

10.2 () Ensino Fund.

10.3 () Ensino Médio

10.4 (') Ensino Superior

10.5 () Pés-graduacao

11. Qual a Renda de sua familia?

11.1 () Nenhuma, vivemos de bico (informal)
11.2 () Até 1,5 salarios minimos

11.3 () De 1,5 a 3 salarios minimos

11.4 () De 3 a 4,5 salarios minimos

11.5 () De 4,5 a 6 salarios minimos
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11.6 () De 6 a 10 salarios minimos
11.7 () De 10 a 30 salarios minimos
11.8 () Mais de 30 salarios minimos

12. Onde cursou 0 ensino médio?

12.1 |() Escola Privada

12.2 () Escola Privada e com Bolsa (algum % de desconto ou bolsa inteira)
12.3 () Escola Publica

SECAO 2 - MANEIRAS APLICADAS PARA ESTUDAR PARA AS PROVAS

Obijetivo: Identificar as rotinas que os alunos aplicam quanto aos métodos de estudo para as

provas de contabilidade

2) Como vocé estuda para as provas de contabilidade? Pode assinalar quantas opgoes
forem verdadeiras:

( ) Fichamento e resumos

() Taticas mneménicas (fixar algum conteldo por meio de associagdo mais simples)
( ) Assisto videos no Youtube

() Lendo as anotacdes feitas em sala de aula

( ) Lendo e escutando musicas

( ) Lendo em voz alta

( ) Lendo em siléncio (sem ruidos)

( ) Lendo e respondendo novamente 0s exercicios

() Néo fago nenhum método de estudo, sé presto aten¢do nas aulas

( ) Outro. Qual?

SECAO 3- FATORES QUE INTERFEREM NO SEU DESEMPENHO (BOM OU MAU)
NA PROVA

Objetivo: Identificar os fatores que interferem para o bom desempenho dos alunos nas provas

3) Quiais sdo os fatores que fazem vocé ter um bom rendimento na prova?

() Gostar de ler texto sobre o contetdo
( ) Estudar com antecedéncia

( ) Ajuda dos colegas

() Prestar atencdo em sala de aula

( ) Afinidade com a disciplina

( ) Afinidade com o professor

( ) Fazer as tarefas quando propostas

( ) Outro. Qual?
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Objetivo: Identificar os fatores que interferem para o mau desempenho dos alunos nas provas
4) Quais séo os fatores que fazem vocé ter um mau rendimento na prova?

() Falta de tempo para estudar para as provas

( ) Falta de afinidade com a disciplina

( ) Falta de afinidade com o professor

( ) Né&o prestar atencdo na sala de aula

( ) N&o fazer as tarefas quando propostas

( ) Conversar na hora da explicacdo do professor

( ) Nervosismo durante a prova escrita

( ) Tenho algum tipo de transtorno mas ndo dei entrada no acompanhamento especial ainda.
() Outro. Qual?

SECAO 4 - TIPOS DE PROVAS

Objetivo: Identificar os tipos de provas que os alunos preferem

5) Qual o tipo de prova que vocé prefere fazer?

( ) Objetiva (multipla escolha)

( ) Subjetiva (perguntas abertas - discursivas)
() Verdadeiro (CERTO) ou Falso (ERRADO)
( ) Qutro. Qual?

Objetivo: Identificar os tipos de provas que influencia no desempenho dos alunos

Avalie as questbes conforme seu Discordo Discordo Nem Concordo | Concordo
nivel de Concordancia Totalmente | em parte concordo emparte | Totalmente
Nem
Discordo

As provas objetivas sdo mais eficazes
para avaliar o seu desempenho do que
as provas subjetivas.

As provas subjetivas sdo mais eficazes
para avaliar o seu desempenho do que
as provas objetivas.

Consigo perceber diferencas
significativas em meu desempenho em
provas objetivas em comparacdo com
provas subjetivas.

Acredito que a prova avalia minha
aprendizagem.
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SEGAO 5 - RESULTADO DA CORREGCAO DA PROVA
Objetivo: Identificar o que os alunos fazem com os resultados das provas
6) O que vocé faz com a prova apdés recebé-la corrigida do professor?

() Guardo a prova (mesmo fisica, e se for online arquivo em uma pasta virtual)

( ) Recalculo para ver se a nota esta correta

( ) Corrijo apenas as questdes que errei sem o professor pedir

() Leio apenas as questdes que foram colocadas com alguma anotagdo do professor que errei.
( ) Refago a prova inteira e pego feedback.

( ) Outra situacéo. Qual?

Agradecemos sua participacao.



