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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo investigar as praticas de Educacao Financeira
Escolar adotadas por professores que atuam nos Anos Finais do Ensino Fundamental.
A Educacédo Financeira é uma tematica recente e que vem ganhando destaque no
ambiente escolar e com a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular, foi
formalmente incorporada como um dos Temas Contemporaneos Transversais (TCTs),
sendo assim, torna-se um conteudo essencial para a Educagao Basica, e trabalhar
essa tematica no ambito escolar € fundamental. A pesquisa é classificada como
exploratéria e bibliografica, optou-se por realizar uma revisao sistematica. Desse
modo, foram reunidos artigos académicos, tendo como referéncia o banco de
peridodicos da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Niveis Superiores
(CAPES), considerando o periodo de 2020 a 2024. Constatou-se 7 pesquisas que
evidenciaram praticas sobre Educacéo Financeira Escolar de professores que atuam
nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Como resultado, observou-se a
potencialidade de atividades que os professores podem desenvolver no ambito
escolar para se trabalhar Educacao Financeira, assim como exemplos de recursos
que podem ser utilizados e o suporte que os livros didaticos proporcionam aos
professores ao trazer cada vez mais atividades de Educacéo Financeira. As praticas
foram categorizadas com base nos ambientes de aprendizagem da Educacéao
Matematica Critica, evidenciando uma énfase em situagdes do cotidiano, em

contextos da realidade, que incentivam a reflexao critica dos alunos.

Palavras-chave: educacéo financeira escolar; educacdo matematica critica; praticas

de professores; ensino fundamental.



ABSTRACT

The aim of this study is to investigate the school financial education practices adopted
by teachers working in the final years of elementary school. Financial Education is a
recent theme that has been gaining prominence in the school environment and with
the approval of the BNCC, it was formally incorporated as one of the Contemporary
Cross-Cutting Themes (CCTs), thus becoming essential content for Basic Education,
and working on this theme in the school environment is fundamental. The research is
classified as exploratory and bibliographical, and it was decided to carry out a
systematic review. In this way, academic articles were gathered, with reference to the
journal database of the Coordination for the Improvement of Higher Education
Personnel (CAPES), considering the period from 2020 to 2024. Seven studies were
found that showed practices in School Financial Education by teachers working in the
final years of elementary school. As a result, we observed the potential activities that
teachers can develop in the school environment to work on Financial Education, as
well as examples of resources that can be used and the support that textbooks provide
to teachers by bringing more and more Financial Education activities. The practices
were categorized based on the learning environments of Critical Mathematics
Education, showing an emphasis on everyday situations, in contexts of reality,that

encourage students to think critically.

Keywords: school financial education; critical mathematics education; teachers

practices; elementary education.
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1 INTRODUGAO

Na contemporaneidade, a aquisicao de conhecimento financeiro desempenha
um papel de extrema relevancia na sociedade. Cotidianamente, os individuos se
envolvem em transagbes financeiras essenciais, abrangendo necessidades
fundamentais como alimentacéo, higiene, assisténcia média, habitagéo, transporte e
servigos diversos, ou seja, se deparam com situagdes que necessitam de uma tomada
de decisdo econdbmica. Todavia, com a facilidade de acesso ao crédito e as opgdes
de pagamento parcelado, aliado a falta de um conhecimento financeiro, gera-se
estimulo para pratica do consumo impulsivo e desenfreado e, consequentemente,
favorece o comprometimento da renda familiar e aumento de endividamento do
cidadao.

Neste cenario, a Educagéo Financeira se torna uma tematica muito importante
e a insergdo de sua discussao nas escolas se torna essencial. A Organizagéo para
Cooperacédo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) recomenda: “A educacéao
financeira deve comecar na escola. As pessoas devem ser educadas sobre questoes
financeiras o mais cedo possivel em suas vidas™ (OCDE, 2005, p.5, tradug&o nossa).

A escola desempenha um papel fundamental na formacdo de cidadaos,
preparando-os para uma participacao plena na sociedade e para enfrentar os desafios
do mundo contemporaneo. Sendo assim, a Educagao Financeira na escola pode
propiciar aos estudantes o desenvolvimento de habilidades e conhecimentos
necessarios para enfrentar os desafios financeiros ao longo de suas vidas,
abrangendo desde a gestdo das finangas e despesas pessoais e o estimulo a
economia e poupanga até a adogao de praticas de consumo mais conscientes e 0
estabelecimento de metas financeiras mais realistas.

Nessa perspectiva, o interesse pelo estudo a respeito de Educacao Financeira
surgiu apoés cursar a disciplina de Matematica Financeira durante o segundo semestre
de 2022, cuja didatica ndo se concentrou em calculos e formulas financeiras, mas sim
no entendimento da administragao do dinheiro e na promog¢ao de habitos financeiros
saudaveis e conscientes. Além disso, a vivéncia no Programa de Residéncia
Pedagdgica (PRP) possibilitou a atuagdo em escola da rede municipal voltada ao

ensino nos Anos finais do Ensino Fundamental e a interacdo com os alunos da

! Financial education should start at school. People should be educated about financial matters as early
as possible in their lives.
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Educacdo Basica. Esse programa possibilita aos licenciandos a oportunidade de
vivenciar a dinamica educacional, colocando a teoria da universidade em pratica na
realidade escolar e possibilita o conhecimento dos desafios da profissao docente.
Durante essa experiéncia, observou-se a dedicacdo da escola em desenvolver um
perfil empreendedor do aluno e na sua formagdo como sujeito critico, por isso, o
ensino de Educacéao Financeira pode contribuir nesse processo.

Assim, a Educacéao Financeira é uma tematica que vem ganhando destaque
nos estudos académicos e a discussao no Ensino Fundamental pode contribuir para
a formacéo de cidadaos mais reflexivos e criticos. Diante disso, € importante refletir
como a Educacgao Financeira é trabalhada em sala de aula na Educacgao Basica, mais
especificamente nos Anos Finais do Ensino Fundamental, o que nos leva a questao
norteadora desta pesquisa: Quais praticas sobre Educagao Financeira Escolar sdo
evidenciadas por professores que atuam nos Anos Finais do Ensino Fundamental?

Exposta a questao norteadora dessa pesquisa, o objetivo geral dessa pesquisa
€ identificar as praticas sobre Educagao Financeira Escolar evidenciadas pelos
professores que atuam nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Este trabalho esta organizado em capitulos. O primeiro capitulo é constituido
pela introducao do trabalho, nele é feita uma breve explanacao do que sera abordado
em nosso trabalho e explicitamos 0s nossos objetivos.

Logo mais, sdo apresentadas as literaturas que fundamentaram as discussdes
do referencial tedrico. No capitulo, intitulado “Educacao Financeira”, buscou-se refletir
sobre sua presenca nos documentos oficiais € na escola, onde foi abordada a
Educacao Financeira Escolar (EFE). Ja no capitulo, intitulado “Educagcdo Matematica
Critica”, abordamos a teoria proposta por Skovsmose (2000), considerando os
ambientes de aprendizagem destacados pelo autor.

No capitulo “Procedimentos Metodoldgicos” é descrita a classificagdo e o
percurso metodoldgico adotado para a realizacdo dessa pesquisa. Seguido pelo
capitulo “Analise e Discussao dos Resultados” tratou-se a analise e tratamento dos
dados produzidos. Logo apds, no capitulo das “Consideragdes Finais” sao feitas todas
as consideracdes sobre a pesquisa e por fim, o capitulo das “Referéncias” traz a

listagem das referéncias bibliograficas citadas nesta pesquisa.
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1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo Geral

Investigar as praticas de Educacdo Financeira Escolar adotadas por

professores que atuam nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

1.1.2 Objetivos Especificos

e |dentificar as principais praticas de ensino de Educacédo Financeira Escolar
adotadas pelos professores que atuam nos Anos Finais do Ensino
Fundamental.

o Classificar as praticas sobre Educacéao Financeira Escolar evidenciadas pelos
professores que atuam nos Anos Finais do Ensino Fundamental de acordo com

os ambientes de aprendizagem da EMC (Educagao Matematica Critica).
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2 EDUCAGAO FINANCEIRA

A Educacao Financeira (EF) é uma tematica recente e que vem ganhando
maior destaque tanto na vida, quanto na escola. Melo e Pessoa (2018) ressaltam que
a EF vem adquirindo mais espac¢o nas discussdes envolvendo a vida em sociedade,
especialmente agora que o acesso ao crédito e as compras parceladas esta se
tornando mais difundido no comércio.

Santos e Brado (2016) evidenciam que diante da crescente ofertas e facilidades
para o consumo, ha uma necessidade que a populagado desenvolva uma postura mais
consciente para fazer escolhas e definir metas nas questdes que envolvam a propria
organizacao financeira. Assim, as questdes associadas a EF passaram a ganhar uma
maior atencao de organismos internacionais, como a Organizacao para Cooperagao
e Desenvolvimento Econémico (OCDE), que desde de 2003, influenciada pelo
interesse de seus paises membros, passa a incluir a tematica em pauta em suas
discussdes com o intuito de educar financeiramente seus cidadaos.

As diretrizes e recomendagdes produzidas pela OCDE passam a orientar as
acdes de muitos paises, incluindo os paises ndao membros como o Brasil, para
construgdo de estratégias de boas praticas para uma Educagdo Financeira. A
definicdo de EF expressa pela OCDE é adotada como referéncia por muitos destes

paises, sendo definida como:

O processo pelo qual os consumidores financeiros/investidores melhoram a
sua compreensao sobre produtos, conceitos e riscos financeiros e, por meio
de informagéo, instrugdo e/ou aconselhamento objetivos, desenvolvem as
habilidades e a confianga para se tornarem mais conscientes de riscos e
oportunidades financeiras, para fazer escolhas informadas, saber onde
buscar ajuda e a tomar outras medidas efetivas para melhorar seu bem-estar
financeiro (OCDE, 2005, p. 3).

Silva (2015) destaca que nas definicbes de EF ainda existe um discurso
direcionado para conhecimentos administrativos e econdmicos, assim é necessario

compreender melhor o papel da EF no ambito escolar.

2.1 EDUCACAO FINANCEIRA NO BRASIL

No Brasil, a discussdo da EF passa a ser impulsionada apds a criacdo da
Estratégia Nacional de Educagdo Financeira (ENEF). A ENEF surgiu a partir de

iniciativas do Comité de Regularizagao e Fiscalizagdo dos Mercados Financeiro, de
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Capitais, de Seguros, de Previdéncia e de Capitalizagdo (COREMEC). A proposta da
ENEF foi construida e implementada em conjunto por representantes do governo, da
iniciativa privada e da sociedade civil.

Inspirada nas recomendagdes da OCDE, adaptadas para a realidade brasileira,
o Decreto Presidencial n® 7.397/2010 estabeleceu formalmente a ENEF “com a
finalidade de promover a Educacao Financeira e Previdenciaria e contribuir para o
fortalecimento da cidadania, a eficiéncia da solidez do sistema financeiro nacional e a
tomada de decisdes conscientes por parte dos consumidores” (Brasil, 2010). Este
decreto foi posteriormente reeditado pelo Decreto Federal n® 10.393/2020 (Brasil,
2020).

O Decreto n°® 7.397/2010 também cria o Comité Nacional de Educagao
Financeira (CONEF) que é o 6rgao responsavel por definir planos, programas e acoes
e coordenar a implementacao da estratégia (Brasil, 2010). Direcionando suas agdes
prioritariamente as criangas e jovens, através de programas a serem desenvolvidos
em escolas de ensino fundamental e médio, sob a orientacdo do Ministério da
Educacao (MEC) e em colaboragao com as secretarias de educacao estaduais e
municipais. Como também em ac¢des para aposentados e mulheres beneficiadas do
programa Bolsa Familia.

O ENEF também disponibiliza um material pedagogico, formado por 9 (nove)
livros para o ensino fundamental anos iniciais e finais e 3 (trés) livros para o ensino
médio. Outra agao da estratégia € a Semana ENEF, que acontece anualmente desde
de 2014, com a finalidade de promover conhecimento, informacao e orientacédo de EF
para a populacao brasileira.

A Associacao de Educacgao Financeira do Brasil (AEF-Brasil) € uma instancia
executiva do ENEF, e é responsavel por coordenar a elaboracdo do Programa
Educacao Financeira nas Escolas (PEFE). Este programa, criado em 2021 pelo MEC,
visa a formacao de professores da educacgao basica para disseminagao de Educacéao
Financeira nas escolas brasileiras. Como informa Brasil (2022), o PEFE busca
capacitar 500 mil professores em EF até 2024 e tais professores estarao
encarregados de disseminar seus conhecimentos para 25 milhdes de alunos dos
ensinos fundamental e médio no mesmo periodo, devendo ser fornecido o apoio
técnico e a orientacao pedagodgica a esses professores sobre os principais temas
previstos na EF.
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Giordano, Assis e Coutinho (2019) destacam que a expressao “Educacao
Financeira” ndo esta formalmente explicitada nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), mas € possivel encontrar orientagcdes de problemas cotidianos dos alunos
relacionados, direta ou indiretamente, a situagdo econémica do aluno, de sua familia,
da escola, da comunidade, do pais e até mesmo questdes de carater global.

E observado por Azevedo (2019) citado por Giordano, Assis e Coutinho (2019)
que nos PCN de Matematica estao presentes conteudos, habilidades e competéncias
relacionadas & Matematica Financeira, mas é nos PCN de Temas Transversais (“Etica
e Cidadania”, “Meio Ambiente” e “Trabalho e Consumo”) que s&o observados o0s
problemas caracteristicos de EF.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo,
responsavel por regulamentar as aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver em cada fase da Educacdo Basica nas escolas publicas e
privadas do Brasil. Segundo Brasil (2019), com a homologag¢ao da BNCC nas etapas
de Educacao Infantil e do Ensino Fundamental, em 2017, e na etapa do Ensino Médio,
em 2018, a Educacao Financeira é incorporada formalmente como um dos Temas
Contemporaneos Transversais (TCTs). Estes temas sdo considerados conteudos
essenciais para a Educacdo Basica, em fungdo de sua contribuicdo para o
desenvolvimento das habilidades vinculadas aos componentes curriculares. Dessa
forma, a EF passa a ser, oficialmente, trabalhada no ambito escolar.

Os Parametros Curriculares de Pernambuco (PCPE) abordam a Educagao para

o Consumo e Educacéo Financeira e Fiscal de forma que proporcionem ao estudante:

[...] uma compreensdo sobre finangas e economia, consumo responsavel,
processo de arrecadagao financeira e a aplicagdo dos recursos recolhidos
como também sua importancia para o valor social dos tributos, procedéncia
e destinacdo. De modo geral, essas abordagens devem possibilitar ao
estudante analisar, fazer consideragdes fundamentadas, tomar decisdes e ter
posigdes criticas sobre questdes financeiras que envolvam a sua vida
pessoal, familiar e da realidade social e, por conseguinte, compreender a
cidadania, a participagao social, a importancia sobre as questdes tributarias,
o orgamento publico, seu controle, sua execugao e sua transparéncia, bem
como a preservagao do patrimdnio publico (Pernambuco, 2019, p. 37).

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da educagao nacional por meio do Projeto
de Lei (PL) n° 4.882 de 2020 (Brasil, 2020), que altera a Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Brasil, 1996), apresenta a obrigatoriedade de trabalhar a EF em

sala de aula. Diante disso, é fundamental a compreensao de como a EF esta sendo
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trabalhada no ambiente escolar e refletir sobre o papel do professor na escola e

investigar as praticas utilizadas no ensino de EF.

2.2 EDUCACAO FINANCEIRA ESCOLAR

Silva e Powell (2013) desenvolveram uma proposta de curriculo com objetivo
de educar financeiramente os estudantes ao longo da Educagdo Basica. Nesse
sentido, definem 3 pontos que caracterizam a formacao de um estudante ser educado

financeiramente:

a) Frente a uma demanda de consumo ou de alguma questao financeira
a ser resolvida, o estudante analisa e avalia a situacdo de maneira
fundamentada, orientando sua tomada de decisdo valendo-se de
conhecimentos de finangas, economia e matematica;

b) Opera segundo um planejamento financeiro e uma metodologia de
gestdo de financeira para orientar suas acdes (de consumo, de
investimento,...) e a tomada de decisdes financeiras a curto, médio e longo
prazo;

C) Desenvolveu uma leitura critica das informagdes financeiras
veiculadas na sociedade (Silva; Powell, 2013, p. 12).

O foco para se educar financeiramente estaria nos estudantes e no ambiente
escolar. Dessa forma, com interesse em investigar EF para entender a importancia
que a Educacao Financeira tem na formacgao dos estudantes, assim como, entender
como o ensino desse assunto acontecera no ambiente escolar, Silva e Powell (2013)

formularam o conceito de Educacgao Financeira Escolar (EFE):

A Educacgédo Financeira Escolar constitui-se de um conjunto de informacgdes
através do qual os estudantes sdo introduzidos no universo do dinheiro e
estimulados a produzir uma compreensdo sobre finangas e economia,
através de um processo de ensino, que os torne aptos a analisar, fazer
julgamentos, tomar decisbes e ter posigbes criticas sobre questbes
financeiras que envolvam sua vida pessoal, familiar e da sociedade em que
vivem. (Silva; Powell, 2013, p.12).

Com base nessa concepcao, entendemos que a EFE traz oportunidade aos
estudantes de conhecer o universo do dinheiro, possibilitando além da compreensao
sobre finangas e economia, o desenvolvimento da criticidade, ou seja, possibilitar uma
Educacao Financeira que vai além das questdes mercadoldgicas, mas que forme os
estudantes como cidad&os criticos e humanos, sujeitos participantes de uma
sociedade, que tenham um olhar social e coletivo. Assim a EF pode se tornar um

assunto efetivamente relevante para a vida dos estudantes. Nesse contexto, Santos
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e Pessoa (2018, p.3) destacam que: “O papel da EFE ¢é, através do processo de
ensino, proporcionar aos alunos uma maior compreensao sobre questdes financeiras,
de modo que eles possam refletir tomar decisdes conscientes, fazendo uso da
Matematica em suas praticas socias”.

Melo e Pessoa (2023) também defendem uma perspectiva escolar de EF
envolta na preocupacédo com a formacéao integral dos estudantes e que nao estaria
focada apenas na formagao de consumidores de produtos financeiros.

Ja Melo e Pessoa (2018) evidenciam que a dificuldade de abordagem da EF
nas escolas é o fato de ser tratada como sinbnimo de Matematica Financeira (MF).
Para esses autores, a Educacéo Financeira busca o desenvolvimento de uma postura
critica diante de situagdes financeiras, como forma de auxiliar o processo de tomada
de decisao, ja a Matematica Financeira objetiva trabalhar conceitos puramente
matematicos para aplicagdo a dados financeiros em geral. Destaca-se que a
abordagem de Matematica Financeira € importante, mas nado deve ficar restrito
apenas a aplicacao de férmulas, como destacado por Melo e Pessoa (2018, p. 112):
‘A MF deve sim, como ferramenta, auxiliar nesse processo de construgdo do
conhecimento financeiro”.

No que diz respeito ao trabalho com EFE, Muniz (2016) estabelece quatro
principios que devem ser considerados ao levar a tematica para a sala de aula: convite
a reflexdo; conexao didatica; dualidade; e lente multidisciplinar. O primeiro principio
aborda que se deve oferecer aos estudantes a oportunidade de refletir sobre o
processo de tomada de decisdo que envolve o processo de EFE. O segundo principio
estabelece que a EFE esta voltada para as questdes de ensino e aprendizagem, o
que a diferencia da Educacdo Financeira propostas por bancos e instituicbes
financeiras. O terceiro principio define que ao se trabalhar com EFE os estudantes
possam se beneficiar da matematica para entender, analisar e tomar decisées em
situacdes financeiras, ao mesmo tempo que possam explorar as situagdes financeiras
para aprender matematica. Por fim, o quarto principio estabelece que o trabalho com
EFE deve acontecer de maneira multidisciplinar, ndo apenas uma leitura puramente
matematica das situacdes financeiras.

Baroni (2021) relata que nos documentos atuais vigentes, referente a Educagéo
Basica Brasileira, € observado que o ato de educar financeiramente é atribuido a
educacado escolar, especialmente como tarefa do professor de matematica,

destacando que o educador matematico tem condigdes de trabalhar discussoes
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referentes ao tema. Neste sentido, é nitida a importancia do papel do professor no
processo de ensino e aprendizagem, sendo pertinente refletir sobre como se da a
abordagem de EF em sala de aula, ndo dispensando a necessidade de investimentos
na formacao inicial e continuada deste profissional e, o desenvolvimento e produgao
de material didatico para a sala de aula.

Nesse sentido, Santos e Pessoa (2018) evidenciam que um dos aspectos da
EFE é a preocupacao com a formacao inicial e continuada do professor que lidam com
as propostas de EF. Esses educadores desempenham um papel crucial ao guiar os
alunos nas discussdes sobre a tematica. Para que a discusséo sobre EF seja realizada
em sala de aula, os autores destacam que é essencial que o professor seja critico e
consciente de sua fungdo como mediador, auxiliando os alunos na tomada de
decisdes fundamentadas, além de ter disponivel um material adequado para as

discussodes, consistente e bem elaborado.
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3 EDUCAGAO MATEMATICA CRITICA

Nesta secao sera abordado a teoria de Educagdo Matematica Critica (EMC),
em destaque para os ambientes de aprendizagem definidos por Skovsmose (2000).
Ole Skovsmose € considerado um dos principais representantes da discussdo em
relacao a EMC.

A EMC é um campo de estudo que se preocupa com a matematica e seu
ensino, buscando discussao a partir de uma perspectiva social, politica e econbmica,
entre outros aspectos relacionados a realidade. Milani et al. (2017), destacam que, no
ambito educacional, a EMC se preocupa com as formas que a matematica sera
aprendida na escola e com a formacao de um suijeito critico.

Segundo Skovsmose (2014, p.11):

[...] a educagao matematica critica, ela ndo se reduz a uma subarea da
educagao matematica, assim como nao se ocupa de metodologias e técnicas
pedagdgicas ou conteudos programaticos. A educagdo matematica critica é
a expressdo de preocupagbes a respeito da educagcdo matematica
(Skovsmose, 2014, p. 11).

Dessa forma, podemos inferir que Skovsmose destaca que a EMC né&o esta
limitada a aspectos técnicos ou especificos do ensino da matematica, mas concentra-
se em questdes mais amplas e fundamentais sobre como a matematica é ensinada e
aprendida.

Skovsmose (2000) considera a existéncia de dois paradigmas para as aulas de
Matematica, o paradigma do exercicio e o paradigma dos cenarios para investigagao.
A educacdo matematica tradicional se enquadra no paradigma do exercicio,
caracterizado com a premissa principal de que existe uma e, somente uma, resposta
correta. Dessa forma os dados nao sao questionados e os trabalhos sao
caracterizados pela repeticdo e memorizagao, o foco € na utilizagdo de exercicios
como forma de aprendizagem, nao tendo necessariamente o estimulo reflexdo. Em
contraposig¢ao, o paradigma dos cenarios de investigagado oferece um ambiente de
investigacdo, da possibilidade aos alunos formularem questbes e a procurarem
explicacdes, os alunos s&o responsaveis pelo processo. E importante destacar que os
cenarios de investigacdo s6 ocorrem mediante o aceite dos alunos ao convite do

professor. Skovsmose (2014, p. 60) afirma:

Até mesmo as propostas de cenarios para investigacdo mais elaboradas,
construidas com base em material jornalistico, precisam ser recebidas pelos
alunos como algo significativo. A experiéncia da significagdo depende de os
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alunos trazerem suas intencionalidades para as atividades de aprendizagem.
Investigar e explorar sdo atos conscientes, eles ndo acontecem como
atividades forgadas (Skovsmose, 2014, p. 60).

Para Skovsmose (2000), as aulas baseadas nos paradigmas do exercicio ou
em cenarios para investigagao estao situadas em determinado contexto em que as
acdes acontecem, podem estar situados no contexto da matematica pura,
semirrealidade ou podem fazer referéncia a vida real. Os Ambientes de Aprendizagem
resultam da combinagao entre os tipos de praticas na sala de aula e os tipos de
referéncias, totalizando seis tipos de ambientes de aprendizagem, conforme

demonstrado no quadro 1.

Quadro 1 — Ambientes de Aprendizagem propostos por Skovsmose

Exercicios Cenarios para Investigagao
Referéncias a matematica pura (1) (2)
Referéncias a uma semirrealidade (3) (4)
Referéncias a vida real (5) (6)

Fonte: Skovsmose (2000)

De acordo com Melo (2019), as atividades que fazem referéncia a matematica
pura correspondem a problemas do tipo “siga o modelo”, onde se trabalha
exclusivamente com operacées matematicas e o foco principal € a fixacdo de
conceitos e conteudos curriculares. As atividades que fazem referéncia a
semirrealidade envolvem situagdes que podem ou nao ocorrer na vida real. Por fim,
nas atividades situadas na vida real, os dados s&o reais e contribuem para
estruturagao, entendimento e resolugao do problema.

Milani et al. (2017), em seu trabalho, apresentam as principais caracteristicas
para cada tipo de ambiente de aprendizagem. Os autores destacam que o ambiente
tipo (1), estabelecido no paradigma do exercicio e vinculado a matematica pura,
caracteriza-se pelo desenvolvimento de habilidades de sistematizagdo, sem
contextualizacdo alguma, que gera estimulo a pratica de seguir regras e de
organizagao. Assim listas de exercicios enormes fazem com o aluno acabe decorando
as etapas de resolugéo. Santos e Pessoa (2016) argumentam que, ao se tratar da EF,
nao sao visualizados exemplos para esse ambiente de aprendizagem, visto que ao
ser tratados temas da EF (como consumo, sustentabilidade, relacdo querer x precisar)
€ necessario ir além dos numeros, sendo preciso situacdes contextualizadas e que

sejam problematizadoras, o que néo € caracteristica de um ambiente de matematica
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pura na perspectiva de exercicio. Os autores enfatizam que, ainda na perspectiva de
EF, ndo esta negado ao professor ser capaz de partindo de um exercicio que esta na
perspectiva de matematica pura, despertar uma série de questionamentos que
incentivem o aluno a refletir.

Ja o ambiente de aprendizagem tipo (2) que também esta vinculado a
matematica pura, conforme apresentado por Milani et al. (2017), é caracterizado pelo
questionamento dos porqués das formulas e regras usadas nos exercicios, além de
estimular professores e alunos na descoberta sobre os conceitos matematicos. Santos
e Pessoa (2016) destacam que este ambiente & caracterizado como aquele que ainda
apresenta a Matematica sem contextualizacdo, sendo assim, os autores acham dificil
exemplificar uma atividade de EF neste ambiente, pois mesmo que haja
problematizacao e questionamentos, nao ha contextualizagao.

No ambiente do tipo (3), os autores chamam a atencgéo para o fato que os
exercicios devem tratar de situagdes ligadas a uma suposta realidade, mas que, na
maioria das vezes, o0 contexto esta distante da realidade dos alunos e ha destaque
somente para os dados numéricos estabelecidos. “O objetivo é usar uma técnica ou
algoritmo em determinado contexto ndo matematico” (Milani et al., 2017, p. 227).
Santos e Pessoa (2016) exemplificam que uma atividade neste ambiente poderia ser

desenvolvida da seguinte forma:

Em uma loja, uma geladeira que custava R$ 1.000,00 esta sendo vendida
com 50% de desconto. Qual é o valor, em reais, do desconto: Quanto um
comprador economizaria, comprando duas geladeiras apds o desconto, se
em comparagao ao precgo original? (Santos; Pessoa, 2016, p. 39)

Nesse exemplo, situado na semirrealidade e no paradigma dos exercicios, a
atividade esta envolvida em um contexto. Mas conforme Santos e Pessoa (2016)
destacam, na perspectiva do exercicio, os alunos nao tém espago para
questionamentos, a situacdo é colocada muitas vezes como um pretexto para
realizagao dos calculos.

No ambiente tipo (4), conforme Milani et al. (2017) afirmam, ndo existem
respostas pré-determinadas pelo professor ou pelo autor do livro didatico, o processo
€ enriquecido por questionamentos, os alunos compartiiham suas perspectivas,
colaboram em grupo e chegam a conclusdes. Santos e Pessoa (2016) exemplificam
que uma pratica em EF poderia ser um jogo com situacdes da vida real ou a simulagao
de um minimercado, em sala de aula. Sendo assim, os alunos estariam instigados a

fazer questionamento, refletir sobre as situagdes propostas.
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Ja o ambiente tipo (5) pode incentivar o aluno a se envolver ativamente no
processo de aprendizagem e a reconhecer que a matematica faz parte de sua
realidade. Essa abordagem utiliza os dados do cotidiano, promovendo uma nova
dindmica de comunicacéo entre professores e alunos. Milani et al. (2017) destacam
que os exercicios ainda apresentam respostas unicas e técnicas de resolugao preé-
determinadas, ndo ha reflexdes a respeito do que tratam as situacdes. Essa reflexao
€ promovida no ambiente tipo (6).

Em EF, Santos e Pessoa (2016) destacam que no ambiente de aprendizagem

do tipo (5):

(...) um exemplo seria a apresentagao de dados reais, em sala de aula, sobre
o valor dos juros cobrados em um cartdo de crédito e a quantidade de
pessoas que utilizam essa ferramenta, por més, em um ano, por exemplo
para a partir dele serem desencadeadas perguntas tais como em qual més
as pessoas utilizaram mais o cartdo de crédito; o valor do pagamento de
determinado produto, apds os juros cobrados pelo cartdo e etc. (Santos;
Pessoa, 2016, p. 40-41)

Santos e Pessoa (2016) evidenciam também a importancia de discutir os limites
da atividade proposta para o ambiente (5) e fazem um questionamento sobre até que
ponto esta atividade pode ser tratada como de EF.

No ambiente tipo (6), existe reflexdo a respeito das situagées apresentadas.
Milani et al. (2017) evidenciam que neste ambiente o professor é orientador e sempre
ha manifestacdes de novas discussdes baseadas na investigacéo. E fundamental uma
reflexao critica sobre os resultados dos calculos e percebe-se uma conexao da
matematica com a realidade. Como exemplo de atividade de EF, Santos e Pessoa
(2016) sugerem a mobilizagdo dos alunos para realizagdo de um bazar, no qual o
dinheiro arrecado pode ser utilizado para doagao a uma instituicdo de caridade.

O quadro elaborado por Melo (2019) a partir da leitura de Milani et al. (2017)

sintetiza as principais caracteristicas de cada ambiente de aprendizagem.
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Quadro 2 — Caracteristicas dos Ambientes de Aprendizagem

Referéncias a matematica pura

Ambiente 1
Habilidade de sistematizacgao;
Exercicios do tipo siga 0 modelo;
Livros didaticos;
Importancia: fixagcao de regras, técnicas
e algoritmos relativos a conteudos
matematicos.

Ambiente 2
Vai além de sistematizagao de regras e
férmulas pré-estabelecidas;
Questionamentos de féormulas e regras
matematicas;
Descobertas sobre conceitos
matematicos.

Referéncias a uma semirrealidade

Ambiente 3
Contexto distante da realidade dos
alunos;
S6 os dados numéricos sdo relevantes;
Uma e s6 uma resposta correta;
Resolugao de calculos;
Questionamentos ndo fazem parte
desse ambiente;
O objetivo é usar uma técnica ou
algoritmo em determinado contexto ndo
matematico.

Ambiente 4
Nao ha respostas pré-determinadas
pelo professor ou autor do livro didatico;
Os alunos apresentam suas
perspectivas, trabalham em grupo, e
chegam a conclusdes;
Processo é rico em questionamentos;
A situagao é analisada para além dos
dados fornecidos.

Referéncias a vida real

Ambiente 5
Reconhecimento da matematica como
parte de sua realidade;
Os dados utilizados vém da realidade;
Exercicios com resposta unica e técnica
de resolugao pré-determinada;
Nao ha reflexao a respeito do que
tratam as situagdes.

Ambiente 6
Existe reflexdo a respeito das situagdes
apresentadas;
Professor como orientador;
Maneira como a matematica pode
operar na sociedade;
Reflexao critica sobre os resultados dos
calculos;
Conexao da matematica com a
realidade.

Fonte: Melo (2019, p. 48) apud Milani et al. (2017)

A exploragao entre os diferentes ambientes de aprendizagem, de acordo com

Skovsmose (2000), deve proporcionar novos recursos que incentivem os alunos a agir

e refletir, de forma a contribuir com uma educagao matematica de carater critico.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo sera demonstrado as etapas do estudo realizadas para a
constru¢cado do nosso trabalho, que apresenta como objetivo investigar as praticas de
Educacao Financeira Escolar adotadas por professores que atuam nos Anos Finais
do Ensino Fundamental.

Para classificagao de nossa pesquisa, foi utilizado os critérios apresentados por
Gil (2002), perante duas oticas, a classificagdo com base em seus objetivos gerais e
a classificagdo com base nos procedimentos técnicos utilizados. Dessa forma, a
pesquisa € tomada como sendo uma pesquisa exploratéria, ja que busca proporcionar
maior familiaridade com o tema estudado. E, também classificada como uma pesquisa
bibliografica.

A pesquisa bibliografica, segundo Boccato (2006):

[...] busca a resolugdo de um problema (hipétese) por meio de referenciais
tedricos publicados, analisando e discutindo as varias contribuigoes
cientificas. Este tipo de pesquisa trara subsidios para o conhecimento sobre
o que foi pesquisado, como e sob que enfoque e/ou perspectivas foi tratado
o assunto apresentado na literatura cientifica (Boccato, 2006, p. 266).

A elaboragao de uma pesquisa bibliografica contribui para evidenciar o que ja
foi produzido na literatura e, portanto, para elaboragao desta pesquisa, optou-se por
realizar uma revisdo sistematica, que segundo Galvao e Ricarte (2019, p.58)
caracteriza-se como “uma modalidade de pesquisa, que segue protocolos especificos,
e que busca entender e dar alguma logicidade a um grande corpus documental,
especialmente, verificando o que funciona e o que nao funciona num dado contexto”.

Desse modo, foram reunidos artigos académicos, tendo como referéncia o
banco de periddicos da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Niveis
Superiores (CAPES)?, utilizando o acesso CAFe, que permite acessar de forma
remota o conteudo assinado do Portal de Periodos, ampliando os resultados da
pesquisa.

No banco de dados utilizado, a busca sistematica dos dados ocorreu entre o
periodo de 2020 a 2024. Definimos as palavras-chaves com maior relevancia ao tema
de pesquisa, definindo os seguintes descritores: “Educacdo Financeira Escolar”.

‘ensino e aprendizagem”, “anos finais”, “Ensino Fundamental” e “praticas”. O descritor

2 https://www-periodicos-capes-gov-br.ez16.periodicos.capes.gov.br/
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“‘Educacao Financeira Escolar” foi o unico utilizado de forma isolada para a busca e,
posteriormente, fixado para combinacdo com os demais descritores utilizando o
comando AND. Os resultados obtidos em relagdo a cada conjunto de palavras-chave

utilizadas, sao apresentados na Tabela 1.

Tabela 1 — Quantidade de artigos obtidos na base do Periédico CAPES

N° Conjunto de Palavras-chave Resultados
1 “Educacgao Financeira Escolar” 153

2 “Educagéo Financeira Escolar” AND “ensino e aprendizagem” 0

3 “Educacao Financeira Escolar” AND “anos finais” 2

4 “Educagéo Financeira Escolar” AND “ensino fundamental” 2

5 “Educacgao Financeira Escolar” AND “praticas” 4

6 “Educagéao Financeira Escolar” AND “ensino e aprendizagem” AND “anos finais” 2

7 “Educacao Financeira Escolar” AND “ensino e aprendizagem” AND “ensino fundamental” 10

8 “Educagédo Financeira Escolar” AND “ensino e aprendizagem” AND “praticas” 8

Fonte: A autora (2024)

Em relagcdo a combinagao de descritores, o descritor envolvendo “Educacao
Financeira Escolar’ atrelado as palavras-chave “ensino e aprendizagem” e “ensino
fundamental” proporcionou o maior numero de resultados, totalizando dez resultados.
O descritor envolvendo “Educagao Financeira Escolar” combinado com “ensino e
aprendizagem” foi o Unico que nao gerou resultados.

Com os resultados obtidos da busca e excluindo os arquivos em duplicidade,
foram encontrados 21 estudos. Apds, realizamos a etapa de selecdo das producgoes,
realizando primeiramente a leitura do titulo, resumo e palavras-chave e como critério
de inclusao incorporamos os trabalhos que: i) tinham foco na tematica de Educacéao
Financeira Escolar; ii) evidenciavam praticas para Educag¢ao Financeira Escolar; iii)
eram voltados para os anos finais do Ensino Fundamental; iv) eram no idioma
Portugués; v) eram artigos cientificos. Como critérios de exclusdo optamos por excluir
trabalhos que: i) tinham referéncia ao Ensino Fundamental anos iniciais, ensino
superior, ensino de pds-graduagdo ou EJA; ii) ndo apresentavam praticas. Dessa
forma, apds a aplicagcéo dos critérios, chegou-se ao numero de 7 trabalhos sobre os
quais recaiu a analise dos dados.

Para classificacdo das praticas pedagodgicas foi utilizado os ambientes de
aprendizagem da Educagdo Matematica Critica (EMC), cujas caracteristicas séo

destacadas no capitulo 3.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os artigos selecionados a partir dos descritores de busca sdo apresentados no

Quadro 3, que destaca as principais caracteristicas: titulo do artigo, autores e o ano
de publicacio.

Quadro 3 — Artigos selecionados no Periddico Capes de 2020 a 2024 de acordo com o tema EFE nos
anos finais do Ensino Fundamental

TiTULO AUTORES ANO
INFLAGAO DE CUSTO EM UM AMBIENTE DE EDUCACAO Suziane Dias 2020
FINANCEIRA ESCOLAR: ANALISE DE UMA PROPOSTA Almansa;
Rita de Cassia
Pistéia Mariani.
EDUCAGAO FINANCEIRA EM LIVROS DIDATICOS DE MATEMATICA Suedy Santo de 2020
DOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMETAL: ANALISE DE UMA Azevedo;
COLEGAO Cristiane Pessoa.
ANALISE DE TEMATICAS SOBRE EDUCAGAO FINANCEIRA EM Elizeu Odilon 2021
LIVROS DIDATICOS DOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL Bezerra Filho;
Elisangela Bastos
de Melo
Espindola.
A EDUCACAO FINANCEIRA ESCOLAR NO 6° ANO DO ENSINO Thais Sena de 2021
FUNDAMENTAL EM UMA ESCOLA WALDORF Lanna Albino;
Marco Aurélio
Kistemann Jr.;
Evelaine Cruz dos
Santos.
OS VIDEOS COMO FERRAMENTA DIDATICA PARA O ENSINO- Elias Rafael de 2021
APRENDIZAGEM DA MATMATICA FINANCEIRA Souza;
Cleyton Hércules
Gontijo.
DUMONEY: UM PROJETO DE EDUCAGAO FINANCEIRA ASSOCIADO Marta Suiane 2021
AO INCENTIVO A FREQUENCIA ESCOLAR Barbosa Machado
Gomes;
Isabel Maria
Sabino de Farias
EDUCAGCAO FINANCEIRA ESCOLAR: TOMADA DE DECISAO E Jessica Barbosa 2022
CONSUMO NA PERCEPGCAO DE ESTUDANTES DO ENSINO da Silva;
FUNDAMENTAL Cristiane Azevedo
dos Santos
Pessoa;
Izabela Cristina
Bezerra da Silva;
Jozeildo José da
Silva
Fonte: A autora (2024)

O artigo de Almansa e Pistéia Mariani (2020) tem o objetivo de apresentar e
analisar uma tarefa que enfatiza a ideia de inflagao de custo em um ambiente de EFE.
Essa tarefa salientou a variagdo de custos de combustiveis e teve como sujeitos de

estudo nove alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, integrantes do Projeto Escolar
“Vigilantes do Prego”.
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A tarefa proposta por Almansa e Pistdia Mariani (2020), composta por dez
questdes, tentou identificar aspectos matematicos e ndo-matematicos da abordagem
de EF. Como resultados matematicos observam-se indicios sobre custo médio,
tratamento da informacao e indice de inflagdo. Como resultado ndo-matematico da
abordagem num ambiente de EF, foi constatado a consciéncia financeira dos alunos
a partir de entendimentos de tomada de decisao diante de um processo inflacionario
apresentados no discorrer das questoes.

De acordo com o que foi exposto no artigo, observamos que o contexto
escolhido para a tarefa faz referéncia a vida real. A noticia utilizada como inicio das
discussdes expde a politica de reajustes de precos de combustiveis adotadas pela
Petrobras, em 2017. Os dados que integram a tabela com a variagdo dos precos de
combustiveis em trés postos localizados na cidade Agudo/RS foram coletados pelos
alunos que integram o Projeto Escolar “Vigilantes do Prego” e retratavam a realidade
do municipio durante o periodo estabelecido da coleta de dados.

A partir da questao TVI-3, que propde a analise da variagao de prego por posto
e a identificacdo do periodo que apresentou o maior aumento, Almansa e Pistoia
Mariani (2020) evidenciam aspectos matematicos. Nas questdes TVI-4 a TVI-8 sdo
evidenciados calculos de média e porcentagem, calculo do indice de inflagdo, além
do enfoque na organizagao dos dados em tabelas e a apresentag¢ao das informagdes
em graficos. Nesta etapa da proposta, é possivel caracteriza-la como uma atividade
do ambiente de aprendizagem tipo 5, situado na vida real e no paradigma dos
exercicios, visto que o enfoque foi utilizar uma situacao real para a resolugao de
calculos matematicos.

As questdes TVI-9 e TVI-10 estimularam a reflexdo, os alunos foram
estimulados a refletir sobre o custo do transporte na economia. Almansa e Pistoéia
Mariani (2020) destacam que as repostas dos alunos evidenciaram o momento
histoérico vivido no Brasil na época de execugao da atividade, exemplificado na citacéo
dos alunos da “greve dos caminhoneiros” como reflexos do aumento do diesel, houve
também destaque para o custo dos transportes que pode influenciar o indice da
Inflacdo pelo repasse destes custos ao preco das mercadorias. Para analise, também
foram considerados o0s aspectos socioculturais, econémico-financeiros e
comportamentais para a tomada de decisdo nos relatos dos alunos. Dessa forma,
observamos que esta etapa da proposta tem mais familiaridade com o ambiente do

tipo 6, situado na vida real e no paradigma de cenarios de investigagao.
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Seguindo a sequéncia no quadro 3, o estudo de Azevedo e Pessoa (2020), que
€ um recorte de uma dissertacdo, traz como objetivo a analise de atividades que
apresentam potencial para o trabalho com EF em livros didaticos de Matematica
aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD (2017). O livro didatico
€ um recurso importante e que pode auxiliar na pratica docente, dessa forma os
autores selecionaram uma colec¢ao de livros didaticos de Matematica dos anos finais
do Ensino Fundamental para analise.

Azevedo e Pessoa (2020) destacam que o livro didatico € um agente formador
importante para propagagao de discussdes voltadas a EFE, visto que € um subsidio
bastante utilizado pelos professores. Dessa forma, em seu estudo, os autores
identificaram e classificaram as atividades com potencial para o trabalho com EF e,
também, analisaram as orientagdes apresentadas no manual do professor dos livros
didaticos analisados. Para classificagcdo das atividades foi utilizado como referencial
os Ambientes de Aprendizagem de Skovsmose.

Os autores analisaram as atividades de todos os anos (6°, 7°, 8° e 9° ano) e
encontram um total de 54 atividades. O quantitativo de questdes surpreendeu os
autores, mas Azevedo e Pessoa (2020) destacam que as atividades apresentam um
contexto de EFE, mas exploram pouco o potencial, sendo necessario orientagcdes ao
professor para que outras possibilidades sejam vislumbradas. As atividades sao
objetivas e curtas, de mais ou menos quatro ou cinco linha, mas pouco incentivam os
alunos & discussdo. E na secdo “Ser Consciente”, presente em todos os livros da
colecdao analisada, que € encontrado explicitamente uma intencionalidade na
discussao de EFE.

Do quantitativo de questbes, a maior concentracdo se deu no 9° ano,
suspostamente devido a presenga da Matematica Financeira sistematizada no
curriculo escolar. Na classificacdo das atividades, Azevedo e Pessoa (2020)
evidenciam atividades apenas em 4 ambientes de aprendizagem, n&o sendo
encontrado atividades no ambiente de aprendizagem tipo 2 (matematica pura/cenarios
de investigagao) e no ambiente tipo 4 (semirrealidade/cenarios de investigagcao). O
ambiente de aprendizagem tipo 3 (semirrealidade/exercicios) foi o que concentrou a
maior parte das atividades. Com relagdo ao manual do professor analisado, o material
apresentou pouca contribuicdo na orientacdo de possibilidades de trabalho das
atividades de EFE. O manual do professor € um instrumento fundamental nas
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orientagcdes sobre EFE, mas o pouco aporte acaba exigindo mais habilidade do
professor na analise critica de suas atividades e na sua pratica de sala de aula.

Seguindo uma linha de pesquisa similar, o artigo de Bezerra Filho e Espindola
(2021) fazem a andlise e discussao de tematicas da Educacéao Financeira propostas
em colegdes de livros didaticos de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental
aprovados pelo PNLD (2020), no ambito da BNCC e da Educagado Matematica Critica.
Como o trabalho dos autores faz parte de uma pesquisa ainda em andamento no
grupo de pesquisa Lacape da UFRPE, foram selecionadas duas colegdes das 11
aprovadas no PNLD 2020: “Matematica Essencial” e “Geragédo Alpha — Matematica”.

Os autores verificaram significativa presencga de tematicas da EF nas colec¢des
analisadas e destacaram a importancia de se explorar a tematica em sala de aula,
pois, quando a tematica € bem trabalhada, contribui para o desenvolvimento de
diversas competéncias e habilidades indicadas pela BNCC, além de promover um
aprendizado escolar voltado a tomada de decisdes conscientes dos estudantes em
diversos contextos politicos e socioeconémicos.

Ambas as colegcdes tem propostas com referéncia a semirrealidade. Na
primeira colegdo, no livro didatico do 6° ano, € apresentado a segao “Controle
Financeiro” que explora a importancia do registro de ganhos e despesas para controle
e a organizagao da vida financeira. Os autores destacam a potencialidade para se
trabalhar com os alunos as planilhas eletrénicas, visto que a discussao do controle de
despesas dos estudantes pode ser utilizada para construgéo, analise e interpretacao
de tabela e graficos. Ja no livro didatico do 7° ano, onde é trabalhado o tema “Compra
consciente”, pode-se observar a apresentagéo de atividades com duas abordagens:
“Analisando com a Matematica” e “Analisando com cidadania”. A primeira abordagem
vai focar na resolucao de exercicios simples, pautados na semirrealidade, o que seria
caracterizado como o ambiente tipo 3 segundo os estudos de Skovsmose. No tépico
“Analisando com Cidadania” ha destaque para reflexdo. Essa se¢ao apresenta dados
sobre o endividamento da populacao e essas informagdes contribuem para a reflexao
sobre a questdo do consumo consciente.

Ainda retratando a primeira colecao, os livros didaticos do 8° ano apresentam
a tematica “Nota Fiscal e tributos” que possibilita o trabalho com questdes ligadas ao
sistema de tributagdo no pais. Bezerra Filho e Espindola (2021) destacam que os
cidadaos podem nao ter a nog¢ao da quantidade de tributos que paga e, dessa forma,

o professor pode levar a discussado os principais impostos a que os cidadaos estao
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sujeitos (por exemplo IR, ICMS, IPVA, IPTU, etc.), destacando o significado de cada
um, sua destinacdo e porcentagem que cada um gera no total arrecadado pelo
governo. Também é destacado pelos autores que o professor pode trazer ou solicitar
aos alunos notas fiscais reais para analise em sala de aula, esta proposta estaria na
perspectiva dos ambientes de aprendizagem 5 e 6 (exercicios e cenarios para
investigacdo com referéncia na realidade).

Por fim, “Poupar desce cedo” € uma segao apresentada no livro didatico do 9°
ano e como é apresentado apds o capitulo destinado a Matematica Financeira,
Bezerra Filho e Espindola (2021) recomendam que o estudo da MF deve ser bem
articulado e trabalhado em conjunto com tematicas da EF.

Bezerra e Espindola (2021) destacam que as tematicas na colecao Matematica
Essencial podem ser exploradas em todos os anos do Ensino Fundamental e seria
responsabilidade do professor adaptar as atividades e a discussédo ao nivel escolar
em que os estudantes estejam inseridos.

A pesquisa de Albino, Kistemann Jr. e Santos (2021) tem o objetivo de
apresentar uma investigacao, realizada no ambito de um mestrado profissional, sobre
educacao financeira escolar em uma escola Waldorf no 6° ano do ensino fundamental
nas aulas de Matematica. Os autores buscaram responder a seguinte questédo: “Como
o ensino de Matematica e a Educacgao Financeira sdo problematizados no 6° ano de
uma escola Waldorf?” (Albino; Kistemann Jr.; Santos, 2021, p. 3) e como resultado da
pesquisa, 0s autores conseguiram produzir um produto educacional com uma
proposta de aplicacdo da EFE no 6° ano do ensino fundamental baseada na
pedagogia Waldorf.

Albino, Kistemann Jr. e Santos (2021) destacam um bloco de atividades
trabalhadas que consideram relevantes. A primeira atividade teve o intuito de
compreender como o estudante assimilou e produziu significados sobre o que foi
problematizado em sala (Economia de Subsisténcia, Economia de Trocas e Economia
embasada no dinheiro em transagdes financeiras) e envolveu a produgéo de textos
curtos pelos alunos e a elaboracado de desenhos. A segunda atividade foi focada em
trabalhar a economia solidaria de trocas de itens, os alunos foram incentivados a
trazer para a sala objetos que nao usavam ou que nao tinha mais interesse para que
fosse realizado uma feira de troca em sala. Os autores enfatizam que essa vivéncia
da atividade 2 atua no ambito do sentimento e da agdo do aluno, servindo como

estimulo para a descoberta de outros tipos de economia. Por fim, a terceira atividade
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serviu de estimulo a reflexdo, a partir de um questionamento, os alunos foram
estimulados a pensar sobre a justica na economia de trocas e como o dinheiro atua
na simplificagdo do processo.

Observamos que as atividades propostas pelos autores podem ser
categorizadas no contexto de semirrealidade e, como fazem referéncia a situagdes
onde os alunos sao incentivados a reflexdo e discussao, tratam do paradigma de
cenarios de investigagao, sendo assim fazem referéncia ao ambiente do tipo 4. Outro
fato que destacamos € a conclusao dos autores a respeito do potencial da Educagéao
Financeira na perspectiva da Pedagogia Waldorf que pode auxiliar os estudantes em
formacéo a construcdo de novos olhares frente aos aspectos sociais e financeiros,
fazendo reflexdao sobre a sociedade, o planeta, a economia e seus ambitos de
influéncia.

Dando continuidade ao ano de 2021, o trabalho de Souza e Gontijo (2021)
apresentam o processo de desenvolvimento de uma aplicagao didatica em sala de
aula, utilizando o video como ferramenta de ensino-aprendizagem. A proposta foi
dividida em trés etapas, tendo como sujeitos uma turma do 9° ano do Ensino
Fundamental de uma escola da rede publica do municipio de Caiapbénia — GO. O
conteudo trabalhado foi a Matematica Financeira, com eixo central em juros simples,
juros compostos e Tabela Price.

Antes da aplicagao da proposta, os autores descrevem que a realizagdo do
diagnostico da turma a respeito do conteudo a ser trabalho foi importante para a
construcao dos videos a serem trabalhados. No primeiro encontro, foi exposto em sala
de aula alguns panfletos que simulavam promocgdes de itens que poderiam ser de
interesse dos alunos. Na sequéncia, foi exposto um video, criado pelos autores, que
simulava uma situacao de empréstimo financeiro envolvendo juros compostos. Souza
e Gontijo (2021) destacam que durante a apresentagdo do video, o professor
mediador fazia pausas e refazia as indagac¢des de forma a estimular os alunos a
responder, comentar e exemplificar situacbes semelhantes presentes no seu
cotidiano. Ao final, os calculos de juros abordados no video foram refeitos e outros
exemplos de juros simples e compostos foram criados.

No segundo encontro, foi exibido um video, também elaborado pelos autores,
que apresentava uma situagcdo que uma mulher que busca na internet uma TV em
promogao €, ao encontrar uma oferta em um site de vendas, se vé em duvida sobre a

melhor opgéo: comprar a vista ou parcelar. Souza e Gontijo (2021) evidenciam que foi
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possivel observar que a atividade financeira é parte do cotidiano da turma pesquisada
€ que, mesmo com pouca idade, os alunos conseguiam citar varios exemplos de
aquisicoes e endividamentos, alguns alunos até afirmaram que solicitam descontos
quando precisam comprar algum produto. Ao final os alunos receberam uma pequena
lista de exercicios sobre juros compostos.

No terceiro encontro foi focado na exibicdo dos videos desenvolvidos pelos
alunos, contendo o conteudo trabalhado em sala de aula e que retratasse situagdes
do seu cotidiano. Souza e Gontijo (2021) enfatizam que através dos videos
produzidos, os alunos conseguiram relacionar a Matematica Financeira em seu
cotidiano e demonstraram conhecimentos essenciais em situagbes de compra,
empréstimo, vendas e financiamentos. Além disso, os alunos conseguiram
desempenhar uma melhor decisao sobre as possibilidades de pagamento e sobre a
importancia do conhecimento relativo ao percentual de juros aplicado nas praticas
financeiras.

Os autores concluem que o video € uma ferramenta potencializadora em sala
de aula quando usado corretamente e é fundamental que o mediador planeje com
antecedéncia a atividade para evitar o fato de que o filme seja apenas um momento
de descontragao, ndo construindo um caminho de aprendizado para o aluno. Souza e
Gontijo (2021) também enfatizam a necessidade de o professor mediador conhecer
seus alunos ao ponto de reconhecer a atividade mais sensata a ser aplicada para
cada grupo.

No artigo de Souza e Gontijo (2021) observamos que as atividades e situag¢des
propostas possuem caracteristicas do ambiente tipo 5 e 6, visto que os momentos da
proposta buscam tratar de situagbes reais, relacionadas ao cotidiano do aluno.
Quando as situagbes estimulam a reflexdo e os alunos conseguem relacionar a
matematica financeira em seu cotidiano, estamos retratando o ambiente tipo 6. Ao
utilizar as listas de exercicios numa proposta de resposta unica e com técnica de
resolucao pré-determinada, estamos retratando o ambiente tipo 5.

Finalizando o ano de 2021, temos a pesquisa de Gomes e Farias (2021) que
apresenta uma experiéncia educacional realizada numa escola da rede publica
municipal de Fortaleza. Esse trabalho € um relato de experiéncia e o projeto intitulado
Dumoney foi desenvolvido entre os anos de 2015 e 2017 com intuito de incentivar a
frequéncia escolar e também como forma de melhorar a aprendizagem dos alunos. O

Dumoney consistiu na confeccdo de cédulas para movimentacdo exclusiva no
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ambiente escolar e envolveu todos os alunos da escola do 1° ao 9° ano. Os alunos
conquistavam o dinheiro ficticio ao ter frequéncia na escola e este dinheiro poderia
ser gasto nas feirinhas promovidas pela escola.

Os autores evidenciam que a proposta possibilitou a aprendizagem significativa
e concreta acerca dos numeros, dos valores monetarios e do poder do consumo,
proporcionou também o desenvolvimento de conhecimentos sobre a importancia da
economia e do uso do dinheiro de forma consciente. Para os alunos maiores, foram
incorporados as aulas de matematica conteudos relacionados a economia, ao
orcamento domeéstico, ao uso consciente do dinheiro e a resolugdo de problemas
relativos as finangas, fortalecendo o trabalho que a escola ja desenvolvia. A reflexao
também passou a ser evidenciada em outras disciplinas como por exemplo Histéria e
Portugués, evidenciando também discussdes e reflexdes que vao acompanhar os
alunos em suas trajetérias pessoais. Essa pratica evidencia caracteristica do ambiente
de aprendizagem tipo 6, situado na vida real e no paradigma de cenarios de
investigacao.

Para concluir, a pesquisa de Silva et al. (2022) objetiva investigar percepgdes
de estudantes do Ensino Fundamental quando questionados sobre consumo a partir
de uma atividade de matematica. Para isso, os autores aplicaram uma atividade de
Matematica referente ao consumo e conta de agua de um prédio, com um grupo de
cinco estudantes do oitavo ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede publica
da cidade de Orobo-PE.

A atividade envolveu problemas matematicos envolvendo uma situagéo de
consumo de agua e apds a aplicacédo da atividade, os estudantes participaram
individualmente de uma entrevista para discussao sobre as respostas apresentadas e
dessa forma verificar as percepg¢des de cada aluno. Os questionamentos tiveram o
intuito de gerar reflexdes a respeito de consumo, tomada de decisdo, economia de
dinheiro e planejamento do orgamento familiar.

Os autores evidenciam que, embora os temas do cotidiano sejam relevantes,
ainda sao pouco discutidos na escola, o que reflete a falta de conhecimento dos alunos
sobre esses assuntos. Os autores também argumentam que a Matematica, por si so,
nao é suficiente para resolver problemas praticos da vida real, ela necessita de uma
discussdo pautada na Educacao Financeira. Além disso, os autores enfatizam que
debates sobre temas do dia a dia incentivam os estudantes a explorar novos

conhecimentos, expandindo sua curiosidade além da sala de aula. Ele sugere que
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atividades matematicas simples podem ser utilizadas como um ponto de partida para
discussdes mais profundas sobre Educacgao Financeira, destacando a importancia do
papel do professor nesse processo.

Observamos na pratica apresentada por Silva et al. (2022) caracteristicas do
ambiente 5 (vida real e paradigma do exercicio) e do tipo 6 (vida real e paradigma dos
cenarios de investigacao).

Em suma, esses artigos, selecionados na busca no periédicos Capes, sdo uma
representacido das pesquisas realizadas na area de Educacéao Financeira Escolar nos
anos de 2020 a 2024 e evidenciam algumas praticas evidenciadas por professores
que atuam no Ensino Fundamental Anos Finais.

A partir da analise, inferimos que as praticas destacam a importancia de
discussdes sobre temas do cotidiano e o incentivo a reflexao critica aliado a pratica
do conhecimento matematico. Foi observado também que ha uma predominéancia nas

praticas com o trabalho de situagdes ligadas a vida real.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo buscou investigar as praticas de Educagado Financeira
Escolar adotadas por professores que atuam nos Anos Finais do Ensino Fundamental.
Afim de atingir este objetivo, dividimos a pesquisa em dois objetivos especificos que
foram: 1. Identificar as principais praticas de ensino de Educacéo Financeira Escolar
adotadas pelos professores que atuam nos Anos Finais do Ensino Fundamental; 2.
Classificar as praticas sobre Educacdo Financeira Escolar evidenciadas pelos
professores que atuam nos Anos Finais do Ensino Fundamental de acordo com os
ambientes de aprendizagem da Educagéo Matematica Critica.

A Educacao Financeira € uma tematica recente e que vem ganhando destaque
no ambiente escolar e com a homologacado da BNCC, foi formalmente incorporada
como um dos Temas Contemporaneos Transversais (TCTs), sendo assim, torna-se
um conteudo essencial para a Educacao Basica, e trabalhar essa tematica no ambito
escolar é fundamental.

Sendo assim, na busca realizada no periédico CAPES no periodo de 2020 a
2024 constatou-se 7 pesquisas que evidenciaram praticas sobre Educacéo Financeira
Escolar de professores que atuam nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Por meio
dessas pesquisas observou-se a potencialidade de atividades que os professores
podem desenvolver no ambito escolar para se trabalhar EF, assim como exemplos de
recursos que podem ser utilizados e o suporte que os livros didaticos proporcionam
aos professores ao trazer cada vez mais atividades de EF.

Ao tratar da classificacdo das praticas evidenciadas de acordo com os
ambientes de aprendizagem da EMC, observa-se maior destaque a situacbes de
contexto da vida real, as propostas focaram em trazer situagées do cotidiano dos
alunos e contextos considerando aspectos econdmicos e sociais, de forma estimular
a reflexao e analise critica dos alunos. Na analise realizada observa-se propostas
focadas no paradigma de exercicios de forma a trabalhar o contexto matematico da
EF e propostas focadas no paradigma de cenarios de investigacdo. A atuacao do
professor é de fundamental importancia, pois desempenham um papel crucial no
desenvolvimento das discussdes sobre EF. Dessa forma é essencial que o professor
tenha criticidade e consciéncia de sua fungdo como mediador, além da necessidade
de um aporte de materiais adequados para as discussoes.
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Entdo, pode-se registrar a importancia de ter pesquisas voltadas a praticas em
sala de aula que sirvam de suporte para os professores e que estimulem o
desenvolvimento de uma maior discussdo de Educacido Financeira Escolar. Para
estudos futuros, fica a indicagao de pesquisas ou cursos na area de formagao em EFE

com enfoque na perspectiva critica.
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