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RESUMO

O ensino no formato EAD é uma possibilidade de aprendizagem de um percentual
significativo da sociedade. Visto que, ainda persiste a caréncia de instituicoes
escolares, universitarias no formato presencial. Pois, em relacdo ao Brasil, devido a
falta de politicas, cidades mais afastadas dos grandes centros sofrem com as diversas
desigualdades sociais, entre ela o direito de estudar. A pesquisa teve como objetivo
geral investigar os aspectos inerentes a formacao inicial de professores de Quimica
no formato de EaD. Tendo carater qualitativo, exploratéria e bibliografica. Apontando,
a partir de publicacdes tanto em revistas indexadas nos Periédicos CAPES, como em
anais de eventos cientificos nacionais, a importancia do ensino no formato EAD nas
ciéncias como um todo, dando um foco a Quimica. Entretanto, foi observado que ainda
ndo ha uma vasta literatura que discute questdes pertinentes ao ensino-
aprendizagem, tais como as dificuldades ou desafios neste formato de ensino. Assim,
sugerimos que haja um maior investimento na socializacéo de acdes trabalhadas nas
salas de aula neste formato de ensino, considerando a formacéo de professores nos

seus diversos aspectos.

Palavras-chave: EAD; formacao de professores; quimica; metodologias.



ABSTRACT

Teaching in the EAD format is a learning possibility for a significant percentage of
society. Since there is still a lack of school and university institutions in a face-to-face
format. In relation to Brazil, due to the lack of policies, cities further away from large
centers suffer from various social inequalities, including the right to study. The research
had the general objective of investigating the aspects inherent to the initial training of
Chemistry teachers in the distance learning format. Having a qualitative, exploratory
and bibliographical character. Pointing out, from publications both in journals indexed
in CAPES Periodicals, and in annals of national scientific events, the importance of
teaching in the EAD format in science as a whole, giving a focus to Chemistry.
However, it was observed that there is still no vast literature that discusses issues
pertinent to teaching-learning, such as the difficulties or challenges in this teaching
format. Therefore, we suggest that there be greater investment in the socialization of
actions carried out in classrooms in this teaching format, considering teacher training
in its various aspects.

Keywords: EAD; teacher training; chemical; methodologies.
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1 INTRODUCAO

Uma das maiores vertentes que estd em crescimento no Brasil nos ultimos anos
€ a adocao do método de ensino a distancia (EaD) por todo o pais. Segundo dados do
governo federal, em matéria divulgada pelo site gov.br/inep no dia 04 de novembro de
2022, o Censo 2021 mostra que a modalidade de ensino a distancia para cursos do
ensino superior cresceu 474% em uma década, sendo que no ano de 2019 o namero
de ingressantes na rede de ensino a distancia superou o numero de ingressantes na
rede de ensino superior, ou seja, € um numero bastante expressivo quando comparado
a outras décadas (Brasil, 2022).

Quando se fala da modalidade EaD no Brasil devemos levar em consideracéo
ainda o século 20. Esta modalidade de ensino ja permeou por diversos meios de
comunicagédo, sendo eles o correio, o radio, a televisdo e hoje, a internet como seu
principal meio de difusdo. Corroborando, os primeiros registros de educacéo a distancia
séo do ano de 1904, quando anuncios do Jornal do Brasil faziam a divulgacéo de cursos
de datilografia por correspondéncia, sendo que por meio destes, a pessoa que aderisse
ao modelo de ensino estava trazendo para si uma qualificacéo profissional.

Outro ano bastante importante para o EaD foi o ano de 1959 quando surgem as
primeiras escolas radiofénicas do Brasil, sendo que estas foram primordiais para a
criacdo do Movimento de Educacdo de Base (MEB). Através deste movimento, das
ondas de radio e de monitores que realizavam este trabalho de forma voluntéria,
pessoas alocadas em galpdes, paroquias de igrejas, casas dos monitores e até mesmo
fazendas buscavam realizar as atividades propostas (Hermida e Bonfim, 2006).

Outro marco bastante importante para a propagacao do ensino a distancia no
Brasil € datado da década de 1970, quando surgem figuras de fundacdes importantes
como a Fundacéo Padre Anchieta e a Fundag¢do Roberto Marinho. A Fundacao Padre
Anchieta, que leva o nome do Padre José de Anchieta (este que esteve presente na
Companhia de Jesus, que catequizava os indios e anos depois, fundaram escolas
durante o periodo imperial), através da TV Cultura tinha com meta aprimorar 0 senso
educacional e cultural de todos os seus telespectadores. JaA a Fundacdo Roberto
Marinho (que leva o nome do fundador de um dos maiores veiculos de comunicagao
da Terra, que é a Rede Globo) tinha como seu principal objetivo promover o direito a

educacéo, incentivar o protagonismo e valorizar a cultura brasileira (Daga, et al., 2010).



Assim, foram nestes meios de comunicacdo (TV Cultura e Rede Globo) que
surgiram os mais embleméaticos programas de educacéo a distancia do Brasil. Um dos
maiores marcos deste modo de ensinar € o Telecurso. O primeiro Telecurso que vem
a memoria dos brasileiros foi o produzido pela Fundagédo Roberto Marinho em parceria
com a Fundacéo Padre Anchieta, que mantém a TV Cultura. Empresas como a Rio
Gréfica, pertencentes a Marinho, eram umas das responsaveis pela impressao de
materiais para as aulas (Daga, et al., 2010).

Ja avancando um pouco mais no século 20, chega-se ao ano de 1996, quando
sancionada pela LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) n°® 9.394, que
estabelece para o ensino a distancia como modalidade utilizada para a complementar
a aprendizagem em todos os niveis de ensino ou ser utilizada em carater emergencial.
Ainda no artigo de n° 87, o Distrito Federal, os Estados e os municipios foram obrigados
a prover cursos presenciais ou a distancia alunos com pouca escolarizagao.

O ano de 2003 € considerado um dos anos mais primordiais para o que
conhecemos como instituicdes de ensino a distancia, porque é neste ano que surge no
Brasil as primeiras redes de EaD que contemplavam o ensino superior, com 0 método
de telessalas que recebiam os sinais de aulas e faziam as transmissfes do sinal ao
vivo por meio de satélites. Ja no ano de 2010, com maior popularizacdo das redes
banda larga e acesso a internet da populacdo, as aulas transmitidas via satélite
comecaram a ser substituidas por videoaulas e muitos outros recursos didaticos digitais
complementares, sendo que grandes escolas e universidades em todas as regides do
pais comecaram a inserir em seus formatos de aula este tipo de modalidade (Daga, et
al., 2010).

Quando vamos falar sobre o ensino de Quimica no formato EaD, temos que levar
em consideracao os seguintes pontos: mesmo estando na terceira década do século
21 e presenciando inumeros avancos tecnologicos, muitos profissionais do ramo da
Quimica prezam por um meio de processo de aprendizagem que nédo fuja de um método
tradicional. Esse tipo de ensino promove no aluno uma viséo limitada daquilo que cada
discente poderia enxergar no cotidiano (Campos; Apud. Pavanelo, 2018). Em
contrapartida, existem muitos profissionais que sdo adeptos as novas tecnologias e por
meio delas, tentam trazer para o aluno uma nova maneira de aprender e enxergar a
Quimica no cotidiano, sendo assim, se abre um leque de possibilidades para que o
ensino de Quimica seja levado adiante nos processos do EaD. Hoje, diversas

faculdades e universidades oferecem em seus leques de cursos a formacéo de
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Licenciatura em Quimica, possibilitando lecionar Quimica de diversas formas.
(Campos; Apud. Pavanelo, 2018).

Mas, embora seja um meio de ensino que cresceu muito nos ultimos anos, a
educacdo a distancia ainda enfrenta muitas dificuldades. Devemos levar em
consideracao que este método de ensino embora seja tdo popular, ndo esta tao
presente nas universidades publicas do Brasil. Segundo dados do Censo divulgados
em 2022, mais de 64% das universidades de ensino a distancia eram privadas,
enquanto pouco mais de 35% das universidades de ensino a distancia sdo publicas.
Outro dado importante que este mesmo Censo trouxe é que 61% dos alunos de
licenciatura possuem matriculas em universidades adeptas do EaD, enquanto que 39%
dos discentes de licenciatura estdo matriculados em universidades com o curso
presencial (Brasil, 2022). Portanto, sendo o curso de Quimica um dos cursos mais
vistos como tradicionais por conta dos métodos adotados para a maneira de ensinar,
como os discentes desta licenciatura podem possuir um ensino de qualidade em meio
a tantas barreiras levantadas? Sera mesmo a licenciatura em Quimica no EaD um
grande desafio para os dias de hoje? Através deste trabalho, veremos os principais

pontos e desafios para os adeptos deste modo de ensino.
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2 OBJETIVOS
2.1 OBJETIVO GERAL

% Investigar os aspectos inerentes a formacéao inicial de professores de Quimica

no formato de EaD.
2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

% Analisar as metodologias utilizadas na abordagem dos conceitos de Quimica no
formato EaD associadas ao processo de aprendizagens e formacéo inicial de
professores.

R

% Associar o protagonismo dos futuros professores de Quimica a partir de praticas

pedagogicas no formato EaD.

R

% Pesquisar o processo de formacéo de professores em Quimica no formato EaD

considerando periodo da Pandemia de COVID-19 no Brasil.
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3 REFERENCIAL TEORICO
3.1 HISTORICO DO ENSINO DE QUIMICA NO BRASIL

O de ensino de Ciéncias no Brasil atravessa geracdes e esta presente na vida
do brasileiro desde a chegada dos portugueses a costa do continente americano, nas
terras que correspondem a boa parte do litoral.

Quando falamos sobre ensino de Ciéncias no Brasil, o primeiro aspecto que deve
ser mencionado sdo os dos Jesuitas, que foram os primeiros educadores do Brasil. Isso
se da pelo fato de que os Jesuitas, tendo o vasto apoio de Tomé de Souza (primeiro
governador geral do Brasil) e do Padre Manoel de Nébrega. Infelizmente, a Coroa
Portuguesa foi deixando cada vez mais para tras a ideia de progresso educativo para
0S nativos e investigacao da ciéncia por conta de que se criou uma ideia iluséria de que
a Coroa Portuguesa ja estava autossuficiente, uma vez que com a descoberta de ouro
e riquezas minerais no Brasil e de outras col6nias ja seria o suficiente para a confirmar
seu cenario de protagonismo na Europa e no mundo. Com isso, as pouquissimas
escolas espalhadas no Brasil pouco atendiam as demandas educacionais necessarias
para o pais que estava em processo de crescimento, principalmente no seu interior
(Chasso, 2004).

Com isso, anos depois da expulsédo dos Jesuitas das terras brasileiras, o0 ensino
formal de Quimica no Brasil se da a partir do ano de 1772, com a criacdo da Academia
Cientifica do Rio de Janeiro, pelo Vice-Rei Marqués de Lavradio. Embora a Quimica a
aquele ponto fosse visto como uma ramificacdo da Fisica, a Academia Cientifica do Rio
de Janeiro contava com um espaco totalmente dedicado a esse ramo das Ciéncias
Naturais. Mas com o passar do tempo, a Academia foi perdendo seu valor e sua
funcionalidade, uma vez que as discussfes e obras de cunho cientifico estavam em
sua abundancia, no continente europeu. (Chasso, 2004).

Com a invasao francesa em Portugal logo no inicio do século XIX, a corte real
portuguesa veio em forma de fuga para o Brasil e com sua chegada, valores culturais
vindos do velho continente foram trazidos para as terras tupiniquins, uma vez que a
maior coldnia portuguesa agora nao era mais apenas uma mera coldnia, mas sim, local
de habitacdo temporaria da corte real portuguesa, pelo menos até o fim da invasao

napolednica a Portugal (Chasso, 2004).
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Com isso, 0s primeiros impactos causados pela chegada portuguesa ao Brasil
foram no ramo educacional. Dentre eles, destaca-se a chegada do Museu Real, em
1818, onde eram divulgados a cultura portuguesa e também as ciéncias.

O maior marco para a Quimica com a chegada da familia real se d&a entdo no
momento em que foi criada a Academia Real Militar, com cursos de engenharia e nestes
cursos de engenharia possuindo a disciplina de Quimica como componente curricular
obrigatorio. (Porto, 2013).

Porém, o que também se destaca € que as aulas de ciéncias naquele periodo e
gue se estende até o reinado de Dom Pedro Il € que o0 ensino se tornava algo com
didatica distante da realidade dos alunos e também de forma bastante reflexiva. Era
necessaria uma reforma na forma de se ensinar. (Porto, 2013).

Ao passar dos anos, foram feitos investimentos maiores para que o0 ensino de
ciéncias fosse melhor ministrado e mais incorporado a sociedade brasileira. O primeiro
marco reformatorio na educacéo brasileira foi a Reforma Francisco Campos, sendo esta
realizada nos primeiros anos da Era Vargas.

No Ensino Secundario brasileiro, a Quimica comec¢ou a ser ministrada como
disciplina regular somente a partir de 1931, com a reforma educacional Francisco
Campos. Segundo documentos da época, 0 ensino de Quimica tinha por objetivos dotar
o aluno de 19 conhecimentos especificos, despertar-lhe o interesse pela ciéncia e

mostrar a relacdo desses conhecimentos com o cotidiano (Macedo; Lopes, 2002).

Ja nos anos 70 a Lei 5.692/71 torna o ensino de ciéncias obrigatorio no ensino
primario e secundario em todo territério nacional, sendo que deveria garantir que 0s
alunos chegassem ao ensino médio com carater investigativo e conhecimento
cientifico. Em 1977 a SBQ — Sociedade Brasileira de Quimica € criada para que a
mesma sirva de meio para a divulgacao da ciéncia em territério nacional. Em 1978 é
lancado um grande fruto da SBQ: a revista Quimica Nova. Esta revista tinha como
finalidade trazer em seus conteldos reportagens e artigos sobre a pesquisa no Brasil.
Nos anos 90, a revista Quimica Nova na Escola € lancada, sendo esta com maior
finalidade para a contetdos e aprendizagem escolar (Macedo; Lopes, 2002).

Em 1996, a Lei 9394 de 20 de dezembro traz consigo reformas e buscava um
melhor desenvolvimento na educacao dos brasileiros, fazendo com que a educacao
brasileira fosse contextualizada com o cotidiano de cada um dos educandos. Esta é a

LDB — Lei de Diretrizes e Bases. E pensando num melhor auxilio para os educadores
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brasileiros, no ano de 2002 foram lancados os Parametros Curriculares Nacionais. Com
0 surgimento destes parametros, o ensino de Quimica deve ser cada vez mais
investigativo a fim de que cada aluno possa desenvolver um senso critico (Macedo;
Lopes, 2002). Para os dias de hoje, encontramos a disciplina de Quimica com base na
BNCC — Base Nacional Comum Curricular, com seis unidades de conhecimento que
compdem sua organizacao:

1) Materiais, propriedades e usos: estudando materiais no dia-a-dia;

2) Transformagdes dos materiais na natureza e no sistema produtivo: como
reconhecer reacfes quimicas, representa-las e interpreta-las;

3) Modelos atdmicos e moleculares e suas relacdes com evidéncias empiricas e
propriedades dos materialis;

4) Energia nas transformacdes quimicas: produzindo, armazenando e
transportando energia pelo planeta;

5) A Quimica de sistemas naturais: qualidade de vida e meio ambiente;

6) Obtencdo de materiais e seus impactos ambientais

Sendo que essas unidades devem ser atendidas por mais de 150 mil escolas
publicas e privadas em todo territério nacional, com base nos dados do Censo Escolar
realizado em 2020.

Neste processo do crescimento do ensino de Quimica no Brasil é de suma
importancia destacar que varias estratégias sao levantadas todos os anos para o
aprimoramento deste ensino. Uma dessas maneiras € a citada por Wartha; Bejarano
(2013), de que a educacao tem como proposito central a formacédo para a cidadania.
Quando Santos e Porto citam esse ponto de vista, temos que analisar bem que o
principal objetivo do processo de ensino e aprendizagem é a formacéo de cidadaos
conscientes e que sejam capazes de associar ao dia a dia os conhecimentos adquiridos
a partir do ensino de Quimica. Bem sabemos que ndo ha possibilidade de compreender
todas as habilidades descritas ha BNCC, contudo é de carater fundamental, sejam de
formas microscopicas ou macroscopicas, entender boa parte das percepcdes descritas
nas habilidades da BNCC.

Com isso, entende-se que dentro do ramo das Ciéncias Naturais, a Quimica esta
presente desde a chegada dos europeus as terras que conhecemos como Republica
Federativa do Brasil, mas ainda se torna um desafio gigante, ndo como o citado no hino

nacional, mas de uma dimensdo que mostram que nao sera desbravado de uma forma
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tdo voraz como foi o pais. Estes desafios também mostram que o pleno conhecimento
de Quimica ndo serd tdo facil de ser aplicado como a forma que os jesuitas
catequizaram os indios. E uma causa nobre, mas ao mesmo tempo, complexa (Wartha;
Bejarano, 2013).

3.2 A UTILIZACAO DAS TDICS PARA O ENSINO DE QUIMICA

As Tecnologias Digitais da Informacdo e da Comunicacdo (TDICs) sdo as
juncbes de ferramentas de telecomunicacfes e informatica a fim de que haja uma
agilidade nos processos de propagacao e distribuicéo de informacées. E através destas
tecnologias que ambientes de diferentes nichos e vertentes podem se interligar
(Miranda, 2006).

Quando se trata do uso das TDICs desde a década de 90 este tipo de recurso &
defendido por documentos curriculares de ambito nacional. Segundo os PCNs (Brasil,
1997), um de seus objetivos para a educagao basica é “utilizar diferentes fontes de
informacéao e recursos tecnoldgicos para adquirir e construir conhecimentos” (p. 69), ou
seja, a educacao basica brasileira sempre teve o incentivo para a adesdo de novas
tecnologias para a construcdo do processo de ensino e aprendizagem desde a
educacéo basica.

Hoje quando vamos tratar do assunto informacdo e comunicacao ligamos logo
aos computadores, tablets e smartphones porque estes sdo 0s meios de comunicacao
e acesso a informacéo que se tem. Imagina-se que por conta da falta de acesso a estes
meios durante boa parte do final do século passado, esta citacdo dita acima n&o tinha
tanto efeito nas salas de aula e nos processos de aprendizagem. Para se ter nocéo de
guéo distante da realidade do brasileiro e da educacado brasileira eram os meios de
comunicacao, a privatizacdo da Telebras ocorrida em 29 de julho de 1998 no governo
do entdo Presidente da Republica Fernando Henrigue Cardoso (1995-2002)
representou uma grande mudanca na vida do brasileiro para convivéncia com um
telefone celular. Segundo Althaus Janior (2002), trés anos antes da privatizacdo da
Telebras a cada 100 habitantes apenas 1,80 brasileiro possuiam um telefone celular,
trés anos depois da privatizagdo da Telebras a cada 100 habitantes 13,43 habitantes
possuiam um telefone celular. Como dito por Leal e Silva (2019), o emprego das TDICs
no ambito educacional possibilita a elaboragcédo de aulas mais interativas, permitindo a

visualizac@o de aulas praticas através de videos e softwares educativos, favorecendo
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uma melhor percepcéao do contexto real dos alunos. Leal e Silva (2019), ainda vao citar
em seu trabalho que a integragdo de recursos que abordem a realidade do aluno,
somado as novas formas de acesso a informacao, mediadas por um professor, irdo
contribuir para um processo de ensino-aprendizagem mais significativos para a
aquisicao de conhecimentos.

Um exemplo para a aplicacdo de TDICs para o processo de ensino-
aprendizagem de Quimica séo as utilizacdes de plataformas de games digitais como
0s encontrados na plataforma da LEQUAL (Laboratério de Educacdo Quimica e
Atividades Ludicas) do 1Q - Instituto de Quimica da Universidade Federal do Goias.
Nesta plataforma o estudante encontrard jogos como simulacées ludicas de Equilibrio
Quimico e até mesmo um “Ludo Termodinamico” (Coelho, 2006).

Ja quando observamos o uso de TDICs para o EaD de Licenciatura em Quimica
uma das maneiras mais frequentes de se inserir no processo de educacao é através
dos portais oferecidos pelas instituicdes de ensino ou até mesmo os aplicativos de
smartphones, sendo que estes oferecem uma maior praticidade ao usuério. E muito
comum ver em propagandas de instituicoes de ensino a gama de servi¢os oferecidos
por estas instituicdes, como por exemplo, os tutores online, os varios simulados antes
dos processos avaliativos, os textos oferecidos com diversos icones e imagens ou até
mesmo trazendo uma interdisciplinaridade ao discente, envolvendo situacfes do dia a
dia para a sala de aula, promovendo um melhor acesso e buscando assim, um

aprendizado mais efetivo (Nascimento, 2007).

3.3 ASPECTOS DO EAD NO BRASIL

A partir do momento em que foi criado até os dias de hoje, principalmente no
Brasil, através do que conhecemos por EaD (Educacdo a Distancia) tem se
popularizado por conta das evolucdes tecnolégicas que 0 mesmo traz, como a 0 apoio
com tutores e e uma interacdo em com a faculdade mesmo estando em casa. A sua
criacdo se deu através do desenvolvimento do setor privado (Barros, 2003).

O formato de educacdo a distancia teve inicio em Boston, estado de
Massachusetts — EUA, com a figura do professor Caleb Phillips. Através de
correspondéncias dos correios dos Estados Unidos, o professor Phillips comegou a
comercializar seu curso de taquigrafia, que era um curso que ensinava estratégias de

escrita rapida através de abreviacdes e também de simbolos (Barros, 2003).
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No Brasil, o de ensino EaD chegou no inicio do século XX, com o curso de
datilografia, sendo este divulgado pelo Jornal do Brasil, que através dos correios
ensinava a técnica de datilografar nas maquinas de escrever da época. O curso, assim
como em Boston, EUA, era oferecido também no formato de cartas (Barros, 2003).

Anos mais tarde, o radio brasileiro também foi bastante importante para a
repercussao do ensino a distancia em territério nacional. No ano de 1923 foi criada a
Radio Sociedade do Rio de Janeiro, que na década de 30 foi doada ao MEC para a
modalidade de ensino a distancia através do radio. Sendo que através desse marco
inicial, também foram surgindo outras estacfes de radios com propagacao de ensino
EaD, que ficaram conhecidas como Sistema de Radios Educativas. O grande problema
para aqueles que queriam aprender com o sistema de radio € que boa parte do ensino
propagado por este meio de comunicacao era totalmente voltado para a populacao
elitista. Nisso destaca-se os cursos de literatura francesa, portuguesa e italiana (Barros,
2003).

Um ponto que é bastante importante de se observar € de que os profissionais
gue trabalhavam nesta modalidade de ensino ndo tinham uma formacé&o especializada
para fazer uso deste meio de ensino (fato este que ocorre até os dias atuais). Para
diminuir o impacto causado pela falta de preparo dos profissionais, eram oferecidos aos
mesmos cursos de formacgao continuada. Ao decorrer dos anos € bastante importante
frisar as participacfes de instituicbes renomadas do Brasil para o processo de
expansdo do ensino a distancia. As primeiras instituicbes foram Servico Social do
Comeércio (Sesc) e o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (Senac) promovem
essas interacdes entre os estudantes. Os alunos ouviam a aula através do radio e logo
apos debatiam entre eles os contetudos que aprendiam (Nascimento, 2007).

Anos mais tarde, através da Fundacao Roberto Marinho, o Telecurso 2000 surgiu
com o objetivo de qualificar e promover o conhecimento para jovens e adultos que néo
haviam encerrado seus estudos. Para isso, a Fundacdo Roberto Marinho usava em
suas aulas varios artistas que também eram bastante comuns em novelas e programas
da Rede Globo de Televisdo, como Marcelo Tas, Jodo Acaiabe, Caio Blat e Rosi
Campos (Nascimento, 2007).

Com o avanco da internet, a partir dos anos 90, as casas que detinham um
computador ja poderiam também adquirir esta modalidade de ensino através de aulas
gravadas em CDs, que junto ao material didatico. Com a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo (9.394/96) a modalidade de ensino a distancia passou a ter seu
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reconhecimento e com o passar dos anos, € um meio de ensino/aprendizagem ainda
mais adotado por instituicbes de ensino por todo o territério nacional. Segundo
Baseggio e Muniz (2009), o ensino a distancia é a forma de ensino e aprendizagem que
torna o estudante autbnomo de sua educacao. Ou seja, 0 método EaD é a categoria de
aprendizado que traz flexibilidade ao estudante quanto ao modo de estudar (Barros,
2003).

3.4 PANDEMIA DA COVID-19 E O ENSINO EAD NO BRASIL

No dia 31 de dezembro de 2019, a OMS — Organizacdo Mundial da Saude foi
alertada por grandes quantidades de casos de pneumonia na cidade chinesa de
Wuhan. O que se tratava, na realidade, era de uma nova cepa do coronavirus. (OMS,
2019).

O coronavirus, ao todo tem sete cepas que podem causar doencas em humanos
identificadas: HCoV-229E, HCoV-OC43, HCoV-NL63, HCoV-HKU1, SARS-COV
(causador da sindrome respiratoria aguda grave), MERS-COV (causadora da sindrome
respiratéria do Oriente Médio) e 0 SARS-CoV-2, sendo este responsavel pela Covid-
19. (OMS, 2019).

No espaco de um més, em 30 de janeiro de 2020, a OMS tratara a nova cepa do
coronavirus como ESPIlI — Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional,
gue para a organizacgao trata-se do maior nivel de alerta de um agente causador de
doencas. Ou seja, Covid-19 estava sendo a partir daguele momento tratada como “um
evento extraordinario que pode constituir um risco de saude publica para outros paises
devido a disseminacao internacional de doencas; e potencialmente requer uma
resposta internacional coordenada e imediata” (RSI, 2020).

Em 11 de marco de 2020, a Organizacdo Mundial da Saude caracterizou Covid-
19 como uma pandemia. Pandemia é o termo utilizado quando “‘uma enfermidade
atinge niveis mundiais, ou seja, quando determinado agente se dissemina em diversos
paises ou continentes, usualmente afetando um grande nimero de pessoas” (Instituto
Butantan, 2020).

No Brasil, o primeiro caso de Covid-19 foi confirmado no estado de S&o Paulo,
guando um homem de 61 anos deu entrada no Hospital Albert Einstein, na capital
paulista. O caso foi confirmado no dia 26 de fevereiro de 2020, depois que este homem
voltou de uma viagem a Italia, onde o0 mesmo estava na regido da Lombardia, uma das

mais afetadas no mundo (Brasil, 2020).
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No estado de Pernambuco, os primeiros casos de Covid-19 foram confirmados
com mais de duas semanas depois em relagéo ao primeiro caso no Brasil. Igualmente
ao caso do homem de Séo Paulo, os dois pernambucanos, naturais de Recife, também
foram diagnosticados logo apdés a volta de uma viagem a Italia. Vale lembrar que por
um determinado periodo de tempo, a Italia foi o epicentro mundial da doenca,
registrando altos casos de infecgdes e mortes.

N&o demorou muito para que os estados do Brasil comecassem a se mobilizar
para conter o avanco da doenca. Como ndo havia vacina neste periodo, a medida
encontrada por partes dos governadores das unidades federativas foi de suspender as
atividades comerciais. Em Pernambuco, entrou em vigor o Decreto N° 48834 de 20 de
margo de 2020. O Art. 2 deste Decreto informava que “fica suspenso, a partir do dia 22
de marco de 2020, o funcionamento de todos os estabelecimentos de comércio
localizados no Estado de Pernambuco”. (Governo do Estado de Pernambuco, 2020). O
paragrafo 1° deste mesmo Decreto informava que apenas poderia funcionar no estado
de Pernambuco:

| — Supermercados, padarias, mercados, lojas de conveniéncia e demais
estabelecimentos voltados ao abastecimento alimentar da populacédo; Il — Lojas de
defensivos e insumos agricolas; Ill — Farmacias e estabelecimentos de venda de
produtos médico-hospitalares; IV — Lojas de produtos de higiene e limpeza; V — Postos
de gasolina; VI — Casas de racao animal; VIl — Depdsitos de gas e demais combustiveis;
VIII — Lojas de material de construcdo e prevencdo de incéndio para aquisicdo de
produtos necessarios a execucdo de servicos urgentes, por meio de entrega em
domicilio e/ou como ponto de coleta. (Inciso acrescentado pelo Decreto N° 48857 de
25 de marco de 2020) (Governo do Estado de Pernambuco, 2020).

Antes das suspensfes das atividades econbmicas impostas pelo Governo do
Estado de Pernambuco para conter o avanco da Covid-19, no dia 16 de marco de 2020
entrou em vigor o Decreto N° 48810 de 16 de marco de 2020 que no Art. 6°- A: Fica
determinada, a partir do dia 18 de marco de 2020, a suspensao do funcionamento das
escolas, universidades e demais estabelecimentos de ensino, publico ou privados, em
todo o Estado de Pernambuco (Pernambuco, 2020).

Com a suspenséao das aulas presenciais em todo o pais, a forma adotada para
a continuacao do ano letivo dos estudantes do Brasil foi adotar o modelo remoto de
ensino. Com a medida provisoria assinada pelo Presidente Jair Bolsonaro em 1° de

abril de 2020, suspendendo a obrigatoriedade de dias minimos do ano letivo, mas
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mantendo a carga horéria, ficou mais facil a implementacdo do método de ensino
remoto. No dia 29 de abril de 2020, o Conselho Nacional de Educacéo recomendou
gue as aulas ndo presenciais fossem contempladas como carga horéaria do ano letivo.
Tal situagdo poderia ocorrer desde que: O desenvolvimento de objetivos de
aprendizagem e habilidades previstas na BNCC, curriculos e propostas pedagogicas
passiveis devem ser alcancados através destas préaticas (CNE, 2020).

Com a autorizacao do Ministério da Educacao para a pratica do ensino remoto
até o fim da pandemia nas escolas publicas e particulares do pais, outro modelo
adotado pelas escolas e universidades de todo pais foi o formato hibrido. O ensino
hibrido é a combinacédo dos periodos on-line e presenciais da educac¢éao (Brasil, 2020).

Como é sabido de boa populacédo brasileira, no quesito sobre o ensino de
Quimica, hdo diversas dificuldades encontradas para poder ministrar-se aulas de
Quimica. Segundo o artigo Reflexdes sobre as Dificuldades de Aprendizagem no
Ensino de Quimica: “o ensino de ciéncias é de carater meramente informativo, sem
maiores preocupagdes para a evolugdo de uma mentalidade cientifica”. Ou seja, o que
compreendemos como o0 ato de ensinar Quimica nas escolas publicas e privadas do
Brasil € meramente o contemplar o aluno cada vez mais com uma mera informacao
sobre o contetudo ministrado, sem ter real preocupacdo se 0 mesmo esta aprendendo
ou néo.

Com isso, € levantada a questdo dita por Ferreira e Santos em seu artigo
Dificuldades e desafios durante o ensino remoto na pandemia: um estudo com
professores do municipio de Queimadas — PB: “o sistema educacional ndo estava
preparado para enfrentar uma pandemia, hdo apenas na questédo voltada a saude, mas
também no acesso ao ensino.

Problemas como evasao, falta de acesso a internet de qualidade sdo apenas um
dos muitissimos problemas encontrados por estudantes de varias partes do Brasil e do

estado de Pernambuco.
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4 METODOLOGIA

4.1. CARACTERIZACAO SOBRE A NATUREZA DA PESQUISA e PROCEDIMENTOS

A pesquisa é bésica e bibliografica em que iremos levantar dados referentes a
guestao de investigacado com o intuito de compreender como tem sido dado a formagéo
de professores em Quimica no Formato a Distancia na regido Nordeste do Brasil.
Assim, Boccato (2006) destaca que estas abordagens tem sido de fundamental
importancia para atualizar as informacdes sobre uma determinada temética que venha,
principalmente, contribuir com pesquisas socioeconémicas, como por exemplo a
caréncia de profissionais em Educacgéo nas diversas areas de ensino, entre elas a

Quimica.

4.2. QUANTO A ABORDAGEM E AOS OBJETIVOS

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, pois visa explorar dados referentes aos
aspectos sociais inerentes a formacéao de professores de Quimica no formato de ensino
Ead. Assim, é enquadrada no formato exploratério com o intuido de compreendermos
como as instituicbes/cursos abordam as diversidades de metodologias, componentes
curriculares, estagios objetivando formar docentes de qualidades para suprir as

demandas inerentes a ciéncia quimica.

4.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Foram realizadas pesquisas considerando os aspectos inerentes a formacao
inicial de professores de Quimica no formato de EaD a partir de artigos publicados
considerando os seguintes descritores: EAD; ensino-aprendizagem; tecnologias
digitais; dificuldades de aprendizagens e ensino de quimica. Assim, inicialmente foi
realizado uma pesquisa tanto em periédicos indexado CAPES, como também e anais
de eventos publicados antes e durante o periodo de Pandemia COVID-19. Por outro
lado, foi realizado um paralelo entre os momentos anteriores a pandemia e 0 momento
de ensino EAD, objetivando investigar se houve dificuldades no processo de formagé&o

de professores nesta modalidade de ensino.
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4.4 INSTRUMENTOS DE ANALISES DE DADOS

A analise dos dados foi realizada a partir de concep¢des apontadas por autores
gue discutem o ensino no formato a distancia, dando énfase as dificuldades de
abordagem dos conceitos de Quimica e o que vem a implicar na formacdo de
professores no formato de Ensino a distancia. Assim, utilizamos os parametros de
analise: Pratica e identidade docente; evasao e retengdo; organizacdo e socializacao
dos conhecimentos adquiridos; a constru¢ao da autonomia nos estudos.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa buscou investigar os aspectos inerentes a formacao inicial de
professores de Quimica no formato de EaD a partir de artigos publicados considerando
0s seguintes descritores: EAD; ensino-aprendizagem; tecnologias digitais; dificuldades
de aprendizagens e ensino de quimica. Assim, inicialmente foi realizado uma pesquisa
tanto em periddicos indexado CAPES, como também e anais de eventos publicados
antes e durante o periodo de Pandemia COVID-19, pois objetivamos relatar os diversos
processos de ensino-aprendizagem considerando a importancia do ensino EAD na
formacgé&o dos estudantes. Desta forma, discutimos abaixo os matérias encontrados que
deram énfase a esta temética.

Oliveira, et al., (2022), ao investigar a evolucdo e o impacto da educacdo a
distancia (EAD), tanto a nivel global quanto no Brasil, destaca que a educacéao a
distancia tem se expandido no cenario educacional contemporaneo. Visto que € uma
forma de ensino que faz uso de tecnologias para conectar professores e alunos no
processo de ensinar e aprender. Destacando, entdo, o papel transformador da EAD na
democratizacdo do acesso ao ensino e na inovagao pedagadgica.

Corroborando, os autores abordam a evolucao da EAD, desde suas origens, até
o0 marco temporal da referida pesquisa. Desta forma, aponta, inicialmente, o uso de
correspondéncias e materiais impressos no século XIX e avanca para a integracao de
tecnologias digitais, como o radio, a televisdo e, finalmente, a internet. Ou seja, a
revolucdo digital, particularmente a internet e as plataformas de ensino online, é
apresentada como um marco significativo que ampliou as possibilidades e a
acessibilidade da educacao.

Assim, artigo “Formacao de Educadores em Tempos de Pandemia para o Ensino
de Ciéncias e Matematica” explora diversos modelos de EAD adotados ao redor do
mundo, como 0s MOOCs (Massive Open Online Courses), plataformas como Coursera
e edX, e programas institucionais que oferecem cursos de graduacao e pds-graduacao
totalmente online. Dessa forma, o impacto desses modelos na educacéo superior e
profissional é discutido, incluindo suas vantagens, como flexibilidade e alcance global,
e desafios, como a necessidade de acesso tecnoldgico e a qualidade da interacéo
pedagdgica.

A secédo dedicada ao Brasil detalha o desenvolvimento e a implementagéo da
EAD no Brasil. Enfatizando, entéo, a introducao da EAD nas instituicdes brasileiras e a

criacdo de politicas publicas que incentivam o seu crescimento, como o Sistema
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Universidade Aberta do Brasil (UAB). Também discute a integracdo da EAD com o
sistema educacional tradicional e as parcerias com instituicées privadas e publicas.

Por outro viés, Oliveira, et al., (2022) analisa como a EAD tem impactado a
educacdo no Brasil em que sdo abordadas questbes como a inclusdo educacional,
especialmente para populacdes em areas remotas e para estudantes que trabalham.
Desta forma, o crescimento da EAD no Brasil é associado a uma maior diversidade de
cursos e oportunidades educacionais, embora também haja desafios relacionados a
qualidade do ensino e a infraestrutura necessaria

Fato de suma importancia é que a pesquisa explora os desafios enfrentados pela
EAD tanto globalmente quanto no Brasil. Entre eles estdo a desigualdade de acesso as
tecnologias, a necessidade de capacitacdo dos professores, e a questao da qualidade
pedagodgica. No entanto, também sdo destacadas as oportunidades que a EAD oferece,
como a possibilidade de personalizacdo do aprendizado e a expanséo das fronteiras
educacionais.

Indo de acordo, Moraes et al., (2020) enfatizam que nos ultimos anos, a
educacéo a distancia (EAD) tem se consolidado como uma alternativa viavel e eficaz
para a formacédo docente. Assim, a crescente demanda por flexibilidade no ensino e a
necessidade de capacitacdo continua para professores tém impulsionado o
desenvolvimento e a popularizacdo dos cursos EAD. O artigo, entdo, buscou explorar
as caracteristicas, desafios e beneficios da formacéo docente na modalidade EAD on-
line, com base em uma andlise critica da literatura existente. Discutindo a formacéo
docente como um processo continuo e multifacetado que visa preparar os educadores
para enfrentar os desafios da pratica pedagodgica associada a ascenséao das tecnologias
digitais em que a EAD tem se mostrado uma opcao promissora para atender as
necessidades de formacao de professores. Pois, é uma possibilidade de permite um
acesso mais amplo aos cursos de formacdo, especialmente para aqueles que
enfrentam limitacdes geogréaficas ou de tempo.

Desta forma, a modalidade EAD on-line oferece diversas caracteristicas que a
diferenciam da formacao presencial. Entre elas, destacam-se a flexibilidade de horarios
e a possibilidade de acessar os conteudos de qualquer lugar. De acordo com Moraes
et al., (2020), essas caracteristicas sdo particularmente benéficas para os professores
em atividade, que podem conciliar o estudo com suas responsabilidades profissionais.

Visto que a tecnologia educacional utilizada na EAD, como por exemplo, as plataformas
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de aprendizagem e recursos interativos desempenham um papel crucial na efetividade
da formagao.

Apesar dos beneficios, a formagdo docente na modalidade EAD enfrenta véarios
desafios. Pois, segundo Rodrigues (2016), a falta de interagéo face a face pode limitar
as oportunidades de networking e de desenvolvimento de habilidades sociais
importantes para a pratica docente. Além disso, a autora aponta que a qualidade dos
cursos EAD pode variar significativamente, o que exige uma avaliacao criteriosa por
parte dos futuros alunos e das instituicdes de ensino.

Por outro lado, Tarouco (2002), destaca que os beneficios da formacao docente
na modalidade EAD sdo numerosos. Pois, a personalizacdo da aprendizagem e a
possibilidade de adaptar os estudos ao ritmo individual s&o alguns dos principais
atrativos em que a EAD permite um aprendizado mais autbnomo e responsavel,
capacitando os docentes a se tornarem mais independentes em suas praticas
pedagogicas. Além disso, a integracdo de tecnologias educacionais pode enriquecer a
experiéncia de aprendizagem.

Araujo (2020), ao analisar estudos de caso, discute uma visdo mais concreta
sobre como a formacdo docente EAD, considerando tanto seu processo de
implementacédo, como também, quais resultados tém sido observados. Destacando, por
exemplo, instituicbes que adotaram com sucesso a modalidade EAD para a formacéao
de professores podem ilustrar boas praticas e estratégias eficazes. Apontando,
também, que a implementacado bem-sucedida depende de um planejamento cuidadoso
e da utilizacdo adequada das tecnologias disponiveis.

Por outro lado, Oliveira (2020) discute os desafios enfrentados por professores
e alunos durante o ensino remoto de Quimica, uma disciplina que tradicionalmente
requer abordagens praticas e experimentais. Assim, apontou que a pandemia da
COVID-19 forcou uma mudanca abrupta no modo de ensino, destacando que essa
transicdo gerou obstaculos significativos para a educacdo em Quimica. Pois, desde o
inicio da pandemia, escolas e universidades, em todo o mundo, foram obrigadas a
adotar o ensino remoto como uma medida emergencial para garantir a continuidade do
aprendizado. Essa mudanca drastica revelou uma série de dificuldades, muitas delas
associadas a falta de familiaridade com as ferramentas digitais. No ensino de Quimica,
gue é baseado em experimentacao e conceitos abstratos, os desafios foram ainda mais

acentuados.
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O mesmo autor, frisa ainda que muitos professores ndo estavam preparados
para utilizar ferramentas digitais de forma eficaz em suas aulas. Assim, "a auséncia de
formagcédo especifica para o uso de tecnologias educacionais resultou em uma
sobrecarga de trabalho para muitos docentes, que precisaram aprender a utilizar
plataformas virtuais enquanto, simultaneamente, preparavam contetdos adaptados ao
novo formato" (Oliveira, 2020). Desta forma, a transigcdo para o ensino remoto foi
marcada por uma curva de aprendizado ingreme, onde o tempo limitado e a urgéncia
da situacao dificultaram uma adaptacao suave.

Assim, um dos principais desafios discutidos no artigo é a impossibilidade de
realizar atividades praticas e experimentais, fundamentais para o ensino de Quimica.
Essas atividades permitem que os alunos visualizem e compreendam fenbmenos
guimicos de forma concreta. No entanto, com 0 ensino remoto, essas praticas foram
severamente limitadas. Mesmo que algumas escolas e universidades tenham tentado
utilizar simuladores virtuais. Argumentando, também, que "as simulacbes néao
conseguem substituir a experiéncia real do laboratério, onde os estudantes podem lidar
diretamente com o0s materiais e reagentes, desenvolver habilidades manuais e
enfrentar imprevistos” (Oliveira, 2020).

Outro aspecto destacado no texto é a desigualdade no acesso as tecnologias. A
pandemia exp6s de forma clara a exclusao digital em muitas regides do Brasil. Muitos
alunos nao tinham acesso a internet de qualidade ou a dispositivos adequados para
acompanhar as aulas online. Isso resultou em um grave impacto na aprendizagem, ja
gue "um grande numero de estudantes simplesmente ndo conseguia participar das
aulas, agravando as desigualdades educacionais ja existentes" (Oliveira, 2020).

Além disso, o engajamento dos estudantes foi outro ponto critico. Mencionando,
também, que a falta de interac&o social no ambiente virtual enfraqueceu o engajamento
dos alunos nas atividades propostas. Pois, segundo os relatos dos estudantes, o
processo de concentra-se nas atividades de ensino, foi bastante complicado durante
as aulas online, destacando que o sentimento de isolamento contribuiu bastante para
a falta de motivacédo. O autor sugere que a constru¢cdo de ambientes de aprendizado
mais colaborativos, por meio de ferramentas interativas, poderia ter atenuado esses
efeitos.

Oliveira (2020), também discute possiveis solu¢des e inovacdes que podem ser
implementadas para melhorar o ensino de Quimica em situagfes de ensino remoto. Ele

sugere que a criacdo de laboratérios virtuais mais sofisticados, com interacdes
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imersivas e maior proximidade com a realidade, poderia minimizar a lacuna deixada
pela auséncia dos laboratorios fisicos. Outro ponto levantado € a importancia de uma
formacdo continua para os professores, preparando-os para o uso de ferramentas
digitais e metodologias de ensino online de forma eficaz.

Em suma, o artigo de Oliveira destaca os diversos obstaculos que o ensino de
Quimica enfrentou no contexto do ensino remoto. Esses desafios incluem desde a falta
de preparacédo tecnolédgica até o impacto da desigualdade no acesso as aulas, além
das dificuldades em manter o engajamento dos estudantes. A solugéo passa por uma
combinacao de estratégias pedagdgicas inovadoras e maior suporte tecnolégico para
estudantes e professores.

Moreira (2021), no artigo “Dificuldades e Aprendizagens nas aulas de Quimica
em tempo de pandemia, uma nova realidade” traz uma abordagem detalhada das
dificuldades de aprendizagem durante o ensino remoto de Quimica, focando nos
impactos que a pandemia da COVID-19 trouxe para os alunos. Enfatizando,
principalmente, as dificuldades encontradas pelos estudantes, que, em muitos casos,
foram desproporcionalmente afetados pelas condicdes adversas impostas pela
pandemia.

Enfatizando que o contexto social e econdmico que agravou as dificuldades de
muitos alunos. Visto que "grande parte dos estudantes brasileiros ndo tinham condicdes
adequadas para acompanhar o ensino remoto, devido a falta de acesso a internet ou a
dispositivos adequados, como computadores ou tablets" (Moreira, 2021). Essa barreira
tecnolégica se mostrou uma das principais causas para a evasao escolar durante o
periodo da pandemia, especialmente em regies mais pobres do Brasil.

A autora também examina o impacto psicoldgico da pandemia nos estudantes.
A ansiedade, o estresse e 0 isolamento social afetaram diretamente o rendimento
escolar. O ensino remoto, que dependia de um ambiente domeéstico estavel e
adequado, nem sempre foi possivel para todos os alunos. "Muitos estudantes relatam
dificuldades em manter o foco durante as aulas online, devido ao ambiente de casa,
muitas vezes tumultuado e cheio de distracdes" (Moreira, 2021). Além disso, a falta de
suporte emocional, tanto por parte das instituicdes quanto dos professores, agravou a
situagao, levando muitos alunos a se desmotivarem.

No ensino de Quimica, especificamente, Moreira destaca que a disciplina
apresenta um grau elevado de abstracdo, o que ja € um desafio no ambiente presencial,

e se tornou ainda mais dificil no ensino remoto. Conceitos como ligagdes quimicas,
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reacdes e estruturas moleculares sdo frequentemente ensinados por meio de
experimentos praticos e atividades em laboratério, que foram interrompidos. O artigo
observa que "a auséncia das atividades praticas e experimentais impactou
severamente a compreensao dos alunos sobre os conceitos quimicos" (Moreira, 2021).

A autora sugere o uso de metodologias ativas como uma forma de minimizar
esses problemas. As metodologias ativas, como a aprendizagem baseada em projetos
e a aprendizagem por resolucdo de problemas, colocam o estudante no centro do
processo de ensino, incentivando a participacdo ativa e colaborativa. Essas
abordagens foram adaptadas ao ambiente remoto por alguns professores, que,
segundo Moreira, obtiveram resultados promissores em termos de engajamento e
compreensao dos alunos.

Apesar dessas iniciativas, Moreira salienta que as metodologias ativas, embora
eficazes, exigem uma maior preparagcdo e suporte tanto para os professores quanto
para os alunos. "A falta de formacdo continua para os docentes sobre como aplicar
essas metodologias no ambiente remoto se mostrou um grande obstaculo” (Moreira,
2021). Muitos professores nao tinham o tempo ou recursos para adaptar suas aulas de
forma tado profunda durante a crise.

Moreira conclui seu artigo com algumas recomendacdes para melhorar o ensino
de Quimica em tempos de pandemia e além. Ela sugere que, além de investimentos
em tecnologia e infraestrutura digital, é crucial fornecer suporte psicolégico e emocional
para os alunos. A pandemia evidenciou que o aprendizado € fortemente influenciado
pelo bem-estar emocional, e iniciativas para apoiar os alunos nesse aspecto podem ser
tdo importantes quanto as inovacdes pedagogicas.

Em resumo, o artigo de Moreira (2021) explora as mdltiplas camadas de
dificuldades enfrentadas pelos estudantes de Quimica durante a pandemia, desde os
desafios tecnologicos até as barreiras emocionais e pedagdgicas. Ela destaca a
importancia de metodologias ativas, mas também reconhece a necessidade de um
suporte mais amplo, que inclua ndo sé a formacao dos professores, mas também um
cuidado maior com o estado mental e emocional dos alunos.

Lima (2024), no artigo intitulado “Do Ensino Remoto a Ead: Uma Reflexao do
Contexto de Educacéo a Distancia na disciplina de Quimica da Educacéo Basica,
abordou como o ensino remoto acentuou desigualdades no sistema educacional
brasileiro, especialmente no ensino de Quimica, onde a experimentacdo pratica € um

componente central. Argumentando que a pandemia da COVID-19 nao apenas exp0s,



29

mas intensificou as desigualdades existentes, e discute como o ensino de Quimica foi
impactado por essa nova realidade.

Também, destacando a importancia do laboratério no ensino de Quimica. Ela
menciona que "as atividades praticas sédo parte integrante do ensino de Quimica, pois
permitem aos alunos experimentar, observar e aplicar conceitos tedricos em situacdes
reais" (Lima, 2024). No entanto, com o fechamento das escolas e laboratérios, os
professores tiveram que buscar alternativas, muitas vezes limitadas, como simuladores
online e videos demonstrativos. Embora esses recursos possam ajudar, a autora
ressalta que "ndo ha substituto real para a experiéncia de laboratério, onde os alunos
podem desenvolver habilidades praticas e lidar com reacdes imprevisiveis" (Lima,
2024).

Alem disso, a autora discute a questdo da desigualdade no acesso as
tecnologias. Destacando que, no Brasil, "0 acesso a internet e a dispositivos adequados
ainda é um privilégio para muitos alunos, especialmente em areas rurais e de baixa
renda" (Lima, 2024). Muitos estudantes ndo conseguiram participar das aulas online,
seja por falta de internet ou de um ambiente adequado em casa para o estudo. Isso
levou a um aumento da evasdo escolar e ao agravamento das desigualdades

educacionais.
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6 CONSIRACOES FINAIS

Observamos que a literatura referente ao Ensino no Formato EAD, apesar da
sua importancia, ndo tem dado énfase a pesquisas que abordem as dificuldades de
ensino-aprendizagens dos estudantes. Também, a exploracdo das diversas
metodologias utilizadas neste formato de ensino. Ou seja, € um tema pouco explorado,
necessitando de investigacdes no intuito de oferecer oportunidades de colaboragbes
para mitigar os fatores apontados pelas pesquisas que tém interferidos na formacéo do
estudante protagonista considerando seu papel ativo na sua aprendizagem.

Assim, tivemos dificuldades de fazer um estudo mais profundo que possibilitasse
uma discussédo no intuito de apontar as diversas abordagens, na sala de aula virtual,
dos conteudos referentes ao ensino da ciéncia quimica. Pois, no formato presencial,
temos nos deparados com a necessidade, cada vez mais dos professores,
contextualizarem os contetudos a partir de aspectos relacionados ao dia a dia dos
estudantes. Ou seja, nao é apenas fazer uso de uma atividade investigativa, mas dar
um sentido a esta acao para que se possa amenizar a abstracdo, a solidez, calculos,
memorizacdo durante a abordagem dos conceitos quimicos.

Corroborando, destacamos a necessidade de reflexdes sobre pesquisas
voltadas para formacéo de professores no formato EAD. Ou seja, uma socializacao
mais aprofundada das diversas atividades de ensino utilizadas neste tipo de abordagem

de ensino.
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