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RESUMO

Nesta pesquisa, partiu-se da ideia de que os conceitos de género direcionam os olhares sobre
as relagdes e perspectivas em torno do ensino e da aprendizagem em um curso de licenciatura
em matematica. Frente a esse entendimento e as contribuicGes trazidas pela epistemologia
feminista e pos- estruturalismo, propds-se uma leitura sobre os conceitos e/ou sentidos de
género presentes nos discursos de discentes de licenciatura em matematica. Como objetivo
geral pretendeu-se analisar os conceitos de género presentes nas falas de mulheres
licenciandas em matematica entre o 6° e 0 8° periodo de uma faculdade privada do Sertdo do
estado de Pernambuco. A investigacdo teve carater qualitativo apoiado no referencial teérico-
metodologico da Andlise do Discurso proposta por Michel Pécheux e ocorreu através da
observacdo direta e entrevistas semi-estruturadas realizadas com dez mulheres discentes. Por
intermédio desse percurso metodologico buscou-se acessar o entendimento sobre a forma
como as assimetrias de género interferem nas singularidades e perspectivas individuais das
licenciandas, assim como, em seus trajetos profissionais. Como principais resultados,
percebeu-se que, naquele contexto, a matematica era vista como um campo de saber-poder-
desejo naturalmente masculino. Essa compreensao expressa 0 modo como o0s saberes-poderes-
desejos, proprios ao falologocentrismo, atravessam os sentidos de género que constituem a
materialidade do poder e a prépria afetividade que mobiliza, perpassa e molda as narrativas e
as vidas das licenciandas. Os argumentos usados pelas licenciandas tém carater ideologico e
reproduzem a ideia de uma natural capacidade masculina aos saberes- poderes da matematica
em discursos que se apoiam em “razdes” inscritas na bios(somatocentricidade) e/ou na ideia
de natureza. Nesta perspectiva, a menor presenca de mulheres no curso de matematica seria a
comprovacdo de uma dificuldade natural a disciplina e ao proprio curso. Os dados coletados
por intermédio de entrevistas realizadas em profundidadenos mostram préticas e discursos que
promovem o eclipsamento e as subalternizacbes dos saberes-poderes-desejos das mulheres
licenciandas em matematica na instituicdo privada de ensino superior do sertdo
pernambucano. S&o dispositivos de silenciamento que se imprimem no ambiente académico e
revelam o quanto as mulheres ainda sdo afetadas por linhas de forca que atravessam seus
corpos, afetividades e emocgbes em experiéncias de preconceito, violéncia e invisibilizacao
dentro e fora da universidade. Por outro lado, pode-se perceber que a presenga dessas

mulheres na licenciatura em matematica, sendo este um espaco de



saberes-poderes-desejos hegemonicamente masculinos, € um gesto de subversao, de luta e de
resisténcia aos agenciamentos ideoldgicos. Por tudo isso, destaca-se a importancia de politicas
de género que incidam a favor da desconstrugdo dos interdiscursos falologocentrico e
somatocéntrico, revelando as razBes sociais, politicas e histéricas dessa maquinaria de

dispositivos que visam destituir os saberes-poderes-desejos de jovens mulheres discentes.

Palavras-chave: género; discurso ideoldgico; falologocentrismo; licenciandas em

matematica; analise do discurso.



ABSTRACT

In this research, we started from the idea that gender concepts direct views on the
relationships and perspectives surrounding teaching and learning in a mathematics degree
course. In view of this understanding and the contributions brought by feminist epistemology
and post-structuralism, a reading of the concepts and/or meanings of gender present in the
speeches of undergraduate mathematics studentswas proposed. As a general objective, we
intended to analyze the concepts of gender present in the speeches of women graduating in
mathematics between the 6th and 8th period at a private college in the Sertdo of the state of
Pernambuco. The investigation had a qualitative character supported by the theoretical-
methodological framework of Discourse Analysis proposed by Michel Pécheux and occurred
through direct observation and semi-structured interviews carried out with ten female
students. Through this methodological path, we sought to access understanding of the way in
which gender asymmetries interfere with the singularities and individual perspectives of
graduate students, as well as their professional paths. As main results, it was noticed that, in
that context, mathematics was seen as a naturally masculine field of knowledge-power-desire.
This understanding expresses the way in which knowledge- powers-desires, typical of
phallogocentrism, cross the meanings ofgender that constitute the materiality of power and the
very affectivity that mobilizes, permeates and shapes the narratives and lives of undergraduate
students. The arguments used by the graduate students have an ideological character and
reproduce the idea of a natural male capacity for the knowledge-powers of mathematics in
discourses that are based on “reasons” inscribed in the bios (somatocentricity) and/or the idea
of nature. The smaller presence of women in the mathematics course would be proof of a
natural difficulty in the discipline and in the course itself. The data collected through in- depth
interviews show us practices and discourses that promote the eclipse and subordination of
knowledge-powers-desires of women graduating in mathematics at a private higher education
institution in the backlands of Pernambuco. These are silencing devices that are imprinted on
the academic environment and reveal how much women are still affected by lines of force
that cross their bodies, affections and emotions in experiences of prejudice, violence and
invisibility inside and outside the university. On the other hand, it can be seen that the

presence of these women in mathematics degrees, this being a space



of hegemonically masculine knowledge-powers-desires, is a gesture of subversion, struggle
and resistance to ideological agencies. For all this, the importance of gender policies that
focus on the deconstruction of phallogocentric and somatocentric interdiscourses stands out,
revealing the social, political and historical reasons forthis machinery of devices that aim to
deprive the knowledge-powers-desires of youngfemale students.

Keywords: Gender; ldeological Discourse; Phallologocentrism; Mathematics graduates;

Speech analysis.
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1 INTRODUCAO

No cotidiano, como professora e mulher, percebo-me interpelada por atitudes que —
disfarcadamente ou ndo — comunicam as desigualdades de género na docéncia em
matematica; neste contexto, inquietam-me, sobretudo, os discursos eas praticas de caréater
sexista dirigidas a disciplina da Matematica, cujos sentidos ainda sdo pautados em
estere6tipos e preconceitos de género.

Desde a licenciatura, num trajeto de intensidades e derivas de mais de vinte e cinco
anos, tenho vivido em corpo, afeto, desejos e racionalidade o cenario da educacdo
matematica. Percorrer este absorvente trajeto fez erguer- se em mim o desejo de entendé-lo
em profundidade e, assim, resistir e lutar para que as mulheres professoras de matematica
tenham, de fato, seus saberes e poderes reconhecidos e/ou legitimados.

A invisibilidade historica sobre as competéncias e as contribuicbes das mulheres
matematicas no contexto ocidental foi renovada ao longo dos séculos, traduzindo-se, dessa
forma, como a representacdo de saberes/poderes menos importantes a sociedade porque
contrarios a “vontade de verdade” (Foucault, 1997) que sustenta as visbes de mundo
modernas ancoradas no ideal hegeménico do sujeito-masculino-branco-racional (Stuart Hall
1990).

Como observa Helen Longino (2017), desde a antiguidade, a logica e a razéo
tornaram-se atributos essencialmente masculinos. As incursdes cotidianas no sistema de
ensino da matematica possibilitaram-me a observacdo destes e de outros contrassensos e/ou
controvérsias, bem como a elaboracdo de criticas as posi¢fes assumidas e/ou delegadas
historica, social e culturalmente as mulheres no campo do ensino das ciéncias exatas e da
matematica.

Nesta perspectiva, compreendi, por exemplo, que as posicGes assumidas pelas
mulheres matematicas parecem comunicar relacbes historicamente contraditérias, posto que,
alternadamente, as mulheres matematicas emergem ora como agentes, ou seja, como sujeito,

ora como agenciadas, ou seja, assujeitadas neste processo (judith Butler, 2018).
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Frente a isso, atravessada por linhas de forca, as mais diversas: em corpo, emogdes,
racionalidade, singularidades, desejo, género, pude viver o0s elementos que, sutil e
materialmente (Orlandi, 1999), promovem histérica e socialmente, o pouco relevo atribuido as
mulheres docentes em matematica.

Entendi, nesse trajeto, que a construcdo desta intrigante “auséncia”, na realidade,
indica uma “exclusdao” (Foucault, 1997) — ou uma das varias exclusdes as quais as mulheres
séo impelidas.

Tal processo é promovido a forma de discursos e praticas (Idem) ancorados em
dispositivos de poder que, como uma vasta rede de estratégias atua em diversasfrentes, dentre
elas: os silenciamentos; as hierarquizagdes de saberes e conhecimentos; a diminuicdo de
oportunidades frente a delegacdo as mulheres de tarefas preteridas pelos homens e o
estabelecimento de uma gramatica de género binaria fundada sobre a ideia de natureza.

Juntos, esses artificios atuam como operadores cognitivos em prol da ideia da“natural”
inferioridade e, consequentemente, inadequacdo das mulheres a abstracdo e a racionalidade
exigidas ao percurso formativo em matematica.

Mediante estas observacdes, percebemos a permanéncia do tempo- espago da educacao
como um contexto ambiguo em que, ndo obstante agencietransformacdes, paradoxalmente,
ainda a placa e promove a conciliacdo de desigualdades (Foucault, 1997).

Sob essa perspectiva, a escola e a universidade constituem-se como uma conjuntura,
por exceléncia, de lutas e intensidades, de territorializagdes e desterritorializacbes social,
cognitiva e afetiva, do desejo, afinal, como afirma FOUCAULT(2004), onde ha relacdes de
poder, ha necessariamente a resisténcia.

Amparada sob esta compreensdo e/ou sob a égide desse campo de forcas, vejo a
pratica como docente de matematica tornar-se um ato de obstinacdo, persisténcia e
antagonismo mediante esses afetos, racionalidades, conhecimentos e poderes historicamente
segregadores.

Como professora matematica — e, nomeadamente, como mulher — percebo, assim, a

sala de aula tal qual o locus de intervencdo docente sobre a realidade sociocultural.
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E é desta posi¢do (Orlandi, 1999), em praticas e discursos, que docentes- mulheres-
matematicas podem vir a perfurar a opacidade da realidade(Orlandi, 1999) supressora e,
assim, debrugando-se sobre controvérsias, empreender deslocamentos e mudangas no nivel
molecular que é o patamar da micropolitica, ou seja, o tempo- espaco do cotidiano, das
relacbes em rede, dos desejos, das diferencas e das singularidades (guattari e Rolnik, 2000).

E, portanto, no ensino que nds, professoras matematicas, temos chances de agenciar na
outra esta poténcia, e é este o sentido desta pesquisa: o de viabilizar a articulacdo de saberes e
poderes que fomentem a resisténcia e luta em prol de uma sociedade mais justa e igualitaria,
dentro e fora da academia.

As escolas e universidades, por serem espacos sui generisao empreendimento de
transformagdes individuais ou micropoliticas e coletivas ou ambito macropolitico — isto &,
transmutagdes historicas, sociais, politicas e culturais
— e nos, docentes, podemos assumir posi¢des essenciais nesse ecossistema.

Frente a esta compreensdo, faz-se necessario que, como profissionais da educacéo,
entendamos os modus operandi de algumas parcelas da sociedade empenhadas em,
dialeticamente, agenciar valores excludentes as custas da negacdo da/do diferente (Judith
Butler, 2016).

No contexto de atuacdo docente materializam-se, dessa forma, vetores em linhas de
forca que produzem saberes e poderes subalternizados, tais como 0s conhecimentos
produzidos pelas mulheres matematicas, contudo, nesse mesmo tempo-espaco,
simultaneamente, abrem-se, como linhas de fuga, controvérsias e contingéncias que projetam
vicissitudes e derivas, transformacdes. O lugar destas controvérsias € a conjuncdo propicia as
mudancas, é nele que devemos nos posicionar.

Nestas circunstancias, a exemplo de LOURO (1997), compreendemos que permanece
o0 problema de se conceber as diferencas de género como algo hierarquizado desde a natureza,
em estrutura e esséncia, simultaneamente, falocéntricas e logocéntricas (Derrida, 2002), nas
quais o “sujeito” equivalente a “o homem” se substancializa como a medida, o padrdo, a
referéncia universal (Stuart Hall, 1990) frente ao ser da falta ou o ser castrado projetado sobre
a mulher (Judith Butler, 2016).
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Empreender uma investigagdo como esta, em que sejam questionadas as
desigualdades de género e interpretados seus agenciamentos e consequéncias parao ensino da
matematica e consequentemente para 0s saberes-poderes que, historicamente, constituem a
disciplina, tem como anseio fazer desvelarem-se realidades ainda fortemente opressoras e,
do mesmo modo, auxiliar
as transformagGes politicas e sociais que possibilitem as mulheres matematicas, cada vez
mais, legitimar seus discursos, praticas e posicGes na sociedade contemporanea. Mediante
este entendimento, esta pesquisa pretende, portanto, viabilizar o debrucar-nos sobre 0s
discursos e préticas, concomitantemente histdricos, sociais, culturais e politicos,
compartilhados entre mulheres estudantesde uma licenciatura em matemdtica, com o intuito
de acessar o entendimento individual e coletivo que afeta 0 modo como as pessoas do género
feminino se relacionam com esta disciplina. Por conseguinte, buscaremos, do mesmo modo,
compreender como estas mulheres estabelecem, projetam e assumem posicdes, funcgdes,

praticas e sonhos no tempo-espaco atual do ensino da matematica.

E sabido que, face ao cartesianismo ainda presente na sala de aula, o processo de
ensino-aprendizagem matematica, apesar de envolto em subjetividades e, consequentemente,
controvérsias, tende, por exemplo, a investir em concepcles binarias e a dissociar termos
interdependentes tais como cognicdo e afeto, emocéao elogica em prol da abstracdo e razao
materialmente consideradas sindnimos da prépria disciplina.

Neste universo, muitas destas qualidades culturalmente consideradas inerentes a
matematica e ao ensino aprendizagem da disciplina, sdo associadas a caracteristicas atribuidas
ao género masculino, tais como a razdo, a légica e a abstracdo, enquanto aquelas consideradas
menos apropriadas e/ou irrelevantes, taiscomo os afetos, emocdes e o desejo, sdo geralmente
atribuidas as pessoas do género feminino.

Historicamente, esta compreensdo fez como que, no Brasil, por exemplo, 0 acesso
escolar as mulheres sé tenha sido permitido a partir do século XIX — até entdo, a educacao
feminina era totalmente restrita ao lar para que as mulheres pudessem dedicar-se plenamente a
casa, ao marido e aos filhos —, em 1827 foi decretada a abertura do ensino primario as
meninas, desde que separadas dos meninos. Ao ensino médio, as pessoas do género feminino
sO ingressaram em 1835 e ao ensino superior, em 1879, de acordo com Dotta e Tomazoni
(2015).
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Segundo Fernandes (2019), as escolas brasileiras do periodo colonial foram
constituidas, inicialmente, pela ordem dos jesuitas; localizadas nas vilas e cidades, eram
voltadas ao publico masculino, visando a formacdo de uma elite colonial, cultae religiosa em
que as mulheres eram excluidas, fossem ricas ou ndo, negras escravizadas, indigenas ou
brancas.

Ainda de acordo com Fernandes (2019), por estranharem a diferenca de oportunidades
educacionais oferecidas aos homens e as mulheres, a primeira reivindicacdo pela instrucéo
feminina no Brasil partiu de um indigena que solicitou ao padre Manoel de No6brega que
alfabetizasse sua companheira.

Na realidade, uma observacdo cronoldgica rapida revelard que, desde a Antiguidade
até a Modernidade, os expoentes, fossem na filosofia e/ou nas ciénciase matematica, eram do
sexo masculino.

Estes fatos histdricos evidenciam a supressdo feminina em um tempo- espaco de
saberes-poderes notadamente articulados e produzidos: Pitdgoras (582 - 497 a. C.),
Arquimedes (287 - 212 a.C.), Euclides (300 a.C.), Claudio Ptolomeu (100 - 168),

Leonardo Fibonacci (1170 - 1250), Galileu Galilei (1564 -1642), René Descartes

(1596 - 1650), Blaise Pascal (1623 - 1662), Isaac Newton (1643 - 1727) e Leonhard Euler
(1707 - 1783), Lazaretti (2018). S@o segregacGes que tornam manifestas situacbes de
subalternizacdo e exclusdo historicas vividas pelas mulheres mediante padrées
“exclusivamente” masculinos, em discursos e praticas ideoldgicos, que ratificavam e
reproduzem a hierarquia e o dominio sociopolitico nas relagées homem/mulher.

Nesta perspectiva, a historia da filosofia e das ciéncias ocidentais comunicam
ideologicamente a hegemonia masculina e, desse modo, tém forjado e sustentado, ao longo do
tempo, o carater inequivoco de epistemologias cujos valores sdo nomeadamente masculinos
(Margareth Rago, 1998; helen Longino, 2017; Oyérénkeé Oyéwumi, 1997).

E possivel, inclusive, que tais narrativas se estabelecam como um campo de forcas
social e politico, ndo apenas apto a “cordialmente” deslegitimar os saberes ¢ poderes
femininos, mas firmemente habilitado e posicionado de modo a, “naturalmente”, desmotivar

as meninas a seguirem a carreira matematica.
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1.1 ADENTRANDO UM TERRITORIO DE LUTA E RESISTENCIA

Com o intuito de procurar entender a maneira como as representagdes das diferencas
de género nos discursos de alunas de licenciatura em matematica operam nas relagdes
estabelecidas com a disciplina, buscamos, primeiramente, empreender um levantamento sobre
0s estudos realizados em torno desta tematica (Botucatu, 2015).

Na primeira etapa, foi feito o levantamento de bibliografia sobre género, conduzida
por meio dos conectores: formagdo docente; epistemologia de género; teoria feminista e pds-
estruturalismo. Optamos como critério de exclusdo a escolha dos trabalhos a serem
apresentados, 0s resumos que apresentassem originalidade, relevancia cientifica e indicadores
de relagdes com nosso problema de pesquisa.

A segunda etapa foi constituida pela leitura e discussdes suscitadas pelo material
coletado, com destaque a marcadores tais como resultados, avancos e lacunas encontradas que
servissem como alicerce a construcdo de nossa pesquisa.

A pesquisa foi iniciada pela base nacional da Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes (BDTD), tendo sido demarcado o periodo de buscas entre 2015 e2021.
Apesar dos inumeros trabalhos depositados nessa plataforma e referentes a tematica de
género, poucos apresentaram dados significativos em relagdo aos nossos propdésitos, inclusive,
ao restringirmos um pouco mais o foco, relacionando género com educacdo matematica, a
escassez aumentou, fato que demonstra a relevancia de investigaces nessa area.

Ao lancarmos o descritor “Forma¢ao Docente” encontramos 14.207 trabalhos, entre
teses e dissertacdes, 0s quais abordam tematicas relacionadas as diversas areas do saber, da
pratica docente e da pedagogia, desse modo, com o intuito de aproxima-los ao maximo dos
Nossos objetivos, buscamos “Formagdo Docente - Relagdes de Género” e, assim, chegamos a
288 pesquisas, entre elas, teses e dissertacdes. De acordo com os critérios de exclusdo
estabelecidos, dentre as 288 apenas 07 foram selecionadas e que estdo descritas no quadro

abaixo:



Tabela 1- Trabalhos encontrados na BDTD que perpassam por nossa tematica.

Instituicdo/autor Tipo Titulo Foco
Universidade Dissertacéo Marcas da Analisar as
de Séo Paulo Experiéncia experiéncias

na formagdo docente | em género e
Osmar e diversidade sexual: | diversidade sexual,
Arruda um olhar | com base
Garcia sobre 0 em

curso/género narrativas

de professores.

e diversidade na

escola.
UNESP- Dissertacéo Sexualidade Investigar a tematica
Universidade ¢ géNnero na sgxualidade ©

formacéo de | genero nos
Estadual Paulista professores no| processos de
Fabio Martins Gaioli interior  paulista: | formagdo

raizes, problemas e
possibilidades.

de professores.

Universidade do Vale| Dissertacdo Género e Investigar de quemodo
do Rio dosSinos curriculo: . 0 gén_ero_
problematizando atravessa e constituio
Ederson da Cruz essa relacdo curriculo no
nos cursos de ambito dos cursos
formacdo de letras e
inicial docente. pedagogia na
Universidade do
Vale do Rio dos
Sinos.
Universidade Dissertacédo Relacbes de | Analisar como as
de Sio Paulo géner0~ e | relagdes de género
educacao: aparecem na
Bruno do uma analise sobrea | formacdo inicial de
. , formacédo professores e
Nascimento Sa iniciaIgDocente na professoras no curso

Faculdade de
Educacéo da
Universidade

de pedagogia da
FEUSP.

de Séo Paulo.

Pontificia Dissertacdo Relacdes de Analisar 0S
L énero,interseccio possiveis

Universidade genero,

nalidade na desdobramentos de
catblica de formacao uma proposta de

« docente 3
Sio Paulo forma(;ao_ docente nos
discursos
referentes as

Maria Nazareth relacbes de géneroe
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Moreira interseccionalidades

Vasconcelos

Universidade de | Dissertagéo Gestdo Compreender 0
d| processo

Santa e de aproveitamento
Maria permanéncia de| académico e as
Sandra académicas em | causas de evasdo, sob

cursos de | uma
Maria Venturine formag&o docente: perspectiva

u
de género.

ma questdo de

género.
UNIFAL — MG Dissertacéo Relacdes de Refletir como as
Universidade género e relagdes de género séo
Federal de Alfenas formacéo docente: vivenciadas e

masculinidades e [significadas pelos
Diego Duarte posturas femininas ~ [alunos e alunas do curso
Ribeiro de pedagogia.

no curso de

pedagogia da

UNIFAL-MG

Fonte: BDTD (2015 — 2021

As pesquisas acima referidas buscam estimular reflexdes sobre questdes como género
e diversidade no campo da formacdo docente, apontando a importancia de discuti-los
transversalmente nos curriculos escolares e nas universidades, algo fundamental perante as
diversas situacOes de desigualdade, preconceito, violéncia e excluséo.

O trabalho de Garcia (2015) tem como objetivo revelar o potencial das

transformagdes das préaticas escolares de professores que realizaram o curso GDE
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(Género e Diversidade na Escola) , nesta pesquisa buscou-se compreender os processos de
comprometimento com o tema no que tange a quebra de silenciamento dos temas género e
diversidade sexual imposto nos &mbitos social, académico e escolar. Pretendendo contribuir
com o debate sobre a formacdo continuada em género e diversidade sexual oferecida no GDE.

A pesquisa de Gaioli( 2020) objetiva investigar a temética sexualidade e género nos
processos de formacdo de professores em Ribeirdo Preto e Jaboticabau, municipios de sdo
Paulo, com vistas a analisar os processos e alinhamentos na formacgéo escolar e docente com
desenvolvimento sociocultural e histérico do interiorpaulista.

Cruz (2015) nos traz uma dissertagdo que investiga os modos pelos quais 0 género
atravessa e constitui o curriculo nos cursos de uma universidade (UNISINOS), através da
analise documental dos curriculos das licenciaturas mencionadas. O trabalho de Sa (2019)
teve como objetivo analisar como as relagcdes de género aparecem na formacéo inicial de
professores e professoras do curso de pedagogia da FEUSP, a partir da hipdtese de que a
formacdo docente nessa tematica aparece apenas de maneira secundaria e optativa nas
disciplinas que a contemplam. O trabalho de Vasconcelos (2018) tem como objetivo analisar
criticamente os desdobramentos possiveis de formacdo docente nos discursos referentes as
relacGes de género e interseccionalidades, tendo como justificativa a percepcéo das sociedade
e da escola em lidar com as diversidades que tem origem nas diferentes identidades de género

e orientacOes sexuais.

A disserta¢ao de Venturine (2017) tem como problema a forma como “as questdes de
género, ligadas a divisdo sexual do trabalho, interferem nos processos de permanéncia ou
evasao das académicas das licenciaturas noturnas do Centro de Educa¢do da UFSM?”, isto &,
aborda as causas de evasdo sob uma perspectiva de género. Em destaque, neste estudo, o
modo como os perfis das académicas sdo marcados por singularidades sécio-afetivas que
impactam no desempenho académico, tais como ser mde, esposa, dona de casa e trabalhar
para contribuir no sustento do lar.

Como produto, Venturine (2017) traz um relatorio de pesquisa denominado “Gestdo de
permanéncia acolhedora” em que reflete sobre o papel e as possiveis contribuigdes da
academia na vida dessas mulheres. Ribeiro (2018) procura refletir como as relacbes de género
sdo vivenciadas e significadas pelas alunas e alunos docurso de pedagogia da Universidade
Federal de Alfenas — UNIFAU — MG, através da
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identificacdo de elementos representativos das tensdes entre as préaticas ligadas a

masculinidade hegemdnicas e posturas feministas.

Com o objetivo de delimitar os trabalhos encontrados aproximando-os ao campo da
matematica, realizamos uma nova busca utilizando os conectores Feminismo e Educacgéo
Matematica através dos quais obtivemos como resultado 15 pesquisas entre elas, teses e
dissertacfes. Utilizados os critérios de exclusdo estabelecidos, eis 0s que mais perpassam e

enriquecem nossa tematica:

Tabela 1- Trabalhos encontrados na BDTD que perpassam por nossa tematica.

Instituicdo/auto | Tipo Titulo Foco
r(a)
Universidade Tese A insercdo  das| Analisar um
Federal do Rio mulheres na | movimento que tem
Grande do Sul ciéncia: efeito de um| ocorrido na
Dispositivo de | contemporaneidade que
Juliana Cardoso visibilidade da visibilidade as
Pereira mulheres
que adentram o
campo das ciéncias
exatas (matematica,
Quimica,
Biologia, Engenharia,
etc.)
Universidade Dissertacédo Acoes de | Dedicou-se a
Federal do divulgacdo cientifica | questdo da inclusdo
Parana na abordagem do | social de género em
género feminino em museus de ciéncias.
AnelisseCarinne museusde ciéncias:
os Santos Silva um estudo sobre “o
dia das meninas na
MAST” e “meninas
com ciéncia”
Universidade do| Dissertacdo A invisibilidade do Investigar e
Rio Grande do Sul género nas | problematizar como o
discussoes das Processo de
mulheres professorasde | generificacdo da
Juliana Boanova matematica. Mateméatica esta sendo
Souza produzido nos discursos
das
professoras
de matematica
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Universidade Dissertagéo A natureza da | Um olhar acerca da
Estadual ciéncia, producéo
de Campinas epistemologias do conhecimento
feministas e | cientifico através da
Marina Groschitz educacdo  popular: | critica feminista a
producéo de | ciéncia.
conhecimento
através da
participacao na
Associa¢ao“Cida
Terra” de
promotoras legais
populares.
Universidade Dissertacéo Formagéo inicial | Analisar os discursos
Federal docente e | construidos
de Pernambuco sexualidade: 0s | pelos estudantes
discursos dos/as | acerca das
Denner estudantes de | homossexualidades
Edyzio da Silva. pedagogia na formacéo
construidos acerca inicial docente
das
homossexualidades

Fonte: BDTD (2015 — 2021)

A dissertacdo de Pereira (2019) destaca o papel das mulheres nas demandas da
sociedade neoliberal, trazendo a tona um dos dispositivos de visibilidade para mulheres nas
ciéncias exatas — o prémio L’Oréal ABC/UNESCO — que avulta o histérico de mulheres que
se dedicaram ao empreendimento cientifico.

O trabalho de Silva (2020), por sua vez, tem como questdo de pesquisa: “Quais
potencialidades os projetos ‘Meninas no Museu’ e ‘Meninas com Ciéncia’ apresentam para o
campo da divulgacdo cientifica em museus de ciéncias na perspectiva da inclusdo social de
género?” e versa sobre a inclusdosocial de género em museus de ciéncias. Nesta perspectiva,
além de locais de preservacdo de memorias, 0s museus ocupam lugar de destaque em acdes
educativas para a inclusdo social do género feminino, contribuindo para aconstru¢do de uma
maior equidade social.

Souza (2020), por sua vez, analisa os discursos das professoras de Matematica de uma
universidade do Rio Grande do Sul através dos quaisrelata os processos historicos da
construcdo da invisibilidade feminina e como esse fendmeno é relacionado as questdes

biologicas, além disso, trata de uma analise de periddicos
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que remetem a invisibilidade do género e a inser¢cdo das mulheres nas areas de ciéncias,
Tecnologias, Engenharias e Matemética na atualidade.

Groschitz (2019) colabora para o avanco dos estudos de género no ensino de ciéncias,
além das epistemologias feministas, a partir da experiéncia das mulheres que compdem a
“Associagdo Cida da Terra” de promotoras Legais Populares, de Campinas e regido, que
possuem a educagdo popular como forma de promocdo da busca por equidade e

enfrentamento das mulheres na sociedade marcada por questdes de género, raca e classe.

Silva (2019) se dirige a analise dos discursos dos estudantes em formacdo inicial no
curso de pedagogia, nesta pesquisa, 0 pos-estruturalismo é escolhido como narrativa que
questiona as nocOes binarias, trazendo, tambéma teoria queer como questionadora a
heteronormatividade.

Finalizamos nossa busca com o descritor Género e Docéncia Matematica, no intuito de
encontrar trabalhos que relacionem o estudo deGénero com a Docéncia Matematica. Foram
encontrados 20 trabalhos, contudo, dentre eles, apenas 02 perpassam a tematica de nossa

pesquisa:

Tabela 3- Trabalhos encontrados na BDTD que perpassam por nossa tematica.

Titulo Foco
Politicas A

Instituicdo/Autora | Tipo

Pontificia Dissertacédo presente

Universidade
Catolica de Goias

Jésica Nayara Silva
Leite Tavares

Publicas para
a  formacéo de
professores/as e o
programa
institucional de
bolsas a iniciacdoa
docéncia na
Universidade
Estadual de Goias

em Ipora/GO:
Apercepcao
das

mulheres e o

impacto em suas
vidas

dissertacdo
investiga qual o
lugar que o

programa
institucional de
bolsas de
iniciacdo a
docéncia (PIBID)
ocupana
realidade
das
mulheres

académicas, que
buscam ali a sua
formacéo
profissional,
como 0
programa
intervém

em suas vidas.
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Universidade Tese A feminizacdo do

Federal do Ceara magistério Analisa 0
na fendmeno

Ana Claudia Uchoba educagéo a| de feminizagéo

Araljo distancia do magistério,

em perspectiva
comparada:  entre
a professora tutora °
e a professora do relagoes
passado com a
feminizacdo da
docéncia

na

década

de 1920.

procura
compreender as

Fonte: BDTD (2015 —2021)

Tavares (2018) Investiga o lugar que o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagéo a
Docéncia (PIBID) ocupa na realidade das mulheres académicas que buscam sua formacéo
profissional, considera, ainda, que as mulheres constituem a demanda maior no PIBID em
Ipora (GO), a presente dissertacdo tem como eixo a questdo: “quem sdo as mulheres e que
entendimento e avaliacdo fazem da profissdo docente e da formacdo que recebem e como o
programa intervém em suas vidas?”

Araujo (2015), por sua vez, reflete sobre a feminizacdo do magistério na educacdo a
distancia no periodo de 2007 a 2012, com o objetivo de estabelecersuas relacbes com a
feminizacdo da docéncia, desse modo, estabelece um nexo com o momento deflagrado deste
fendmeno na década de 1920 e a precarizacdo da profissdo docente no Brasil, buscando
compreender suas relagdes com a docéncia.

Com base nos resultados acima descritos, percebemos a importancia de avancar com
0s estudos sobre as presencas femininas nas mais diversas areas do conhecimento, assim
como, de continuarmos a exercer a critica dos diversos preconceitos ainda existentes na
sociedade contemporanea, contudo, destacamos a auséncia de estudos focados na perspectiva
de género e que envolvessem as mulheres enquanto académicas nos cursos de matematica.

Neste contexto, desenvolvemos como pergunta norteadora: De que forma os conceitos
de género presentes nos discursos de discentes mulheres da licenciatura em matematica
norteiam suas relagdes com a disciplina?

Para responder a este questionamento, elegemos como Objetivo Geral: Analisar os

conceitos de género presentes nos discursos de mulheres discentes de
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uma licenciatura em matematica do Sertdo Pernambucano.Como

objetivos especificos, foram designados:

a) Elencar o modo como o0s conceitos de género interferem no
entendimento da licenciatura em matematica.

b) Observar a forma como as discentes da licenciatura em matematica
compreendem as atuacOes, em praticas e discursos, de mulheres ehomens no
contexto da licenciatura em matematica.

c) Descrever o0 modo como o0s conceitos de género intervém no

entendimento sobre o ensino e a aprendizagem de matematica.

Tendo-se em vistas tais questbes, esta pesquisa pretendeu, percorrer trajetos
discursivos que auxiliassem a compreensdo das relaces subjetiva e materialmente (Orlandi,
1999) estabelecidas entre as mulheres e 0 ensino da Matematica, 0 modo como, ao se inter-
relacionarem — cultura, politica, historia, afetos e desejos — agenciam, orientam, sinalizam
diligéncias de vida.

Além disso, houve ainda como aspiracdo contribuir ao alargamento da quebra de
esteredtipos e preconceitos em prol de uma sociedade mais justa e igualitaria e, desse modo, a
formacdo de seres emancipados e historicamente envolvidos em valores democraticos.

E preciso frisar que esta perspectiva, politico-discursiva, compreende que o conceito
de género estabelece, a rigor, interseccdes, ou seja, uma interacdo densa eprofunda com outras
variaveis de igual importancia tais comoas categorias de classes sociais e etnias em direcdo ao

acolhimento material de todas as diferencas.

1.2 AS MULHERES MATEMATICAS AO LONGO DA HISTORIA DA DISCIPLINA

A primeira mulher de que se tem registro de ter desenvolvido um trabalho em
Matematica foi a filosofa neoplatdnica Hipatia de Alexandria, nascida no Egito por volta do
ano 360 d.C., filha de Theon (matematico, filésofo e um dos ultimos diretores do Museu de
Alexandria).

De acordo com Fernandez, Amaral e Viana (2019), Hipatia de Alexandria estudou em
Atenas, tendo se tornado professora de matematica e de filosofia, posicdo de onde declarou-se
“casada com a verdade” (IDEM). Paga, defensora do racionalismo cientifico grego e uma

figura politica influente, Hipéatia sofreu uma
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intensa hostilidade, tendo sido acusada de blasfémia e sentimentos anticristdos por recusar-se

a trair seus ideais e a abandonar o paganismo, fatos que resultaram em seu assassinato.

Entre Hipéatia de Alexandria e a proxima mulher matematica, sobre a qual haja
registros, ha um significativo vazio historico-discursivo, neste sentido,segundoFernandez,
Amaral e Viana (2019), ap6s um intervalo de mais de 10 séculos, tem-se documentada a

producéo da italiana Maria Gaetana Agnesi. Maria Gaetana deAgnesi nasceu em Mildo,
1718, no seio de uma rica familia de mercadores. No iniciode 1735, juntamente com seu
professor Carlos Belloni, ap6s uma década deestudos, publicou sua principal obra
Instituzioni Analitiche ad uso dellagioventuiitaliana que é uma apresentacdo sistematica,
em dois volumes, de algebra,trigonometria, geometria analitica,calculo e equacdes
diferenciadas. Tal obra fez comque Agnesi fosse reconhecida em toda a Europa (Fernandez,
Amaral e Viana, 2019).

Contemporanea a italiana Agnesi, a parisiense Marie-Sophie Germain nasceu em 1776
e, do mesmo modo, em meio a uma familia abastada; Germain dedicou-se desde cedo a escrita
e, tendo se apaixonado pela histéria de Arquimedes, decidiu tornar-se gebmetra, opcao que a
levou a enfrentar intensa resisténcia familiar.

Por ser mulher, Germain ndo pdde ingressar na Escola Politécnica em Paris e, por esse
motivo, precisou assumir uma identidade masculina para poder estudar matematica. Apesar de
todos os seus importantes trabalhos, a nota oficial de sua morte a classificava como uma
“mulher solteira e sem profissao” (Fernandez, Amarale Viana, 2019).

No século seguinte — 1850 —, na Russia, nasceu Sofia Kovalevskaya, cujo pai era
general da artilharia russa (IDEM). Kovalevskaya teve uma educacéo tipica da nobreza e, ja
em sua infancia, demonstrou aptiddo para as ciéncias naturais e matematica, contudo, apenas
na Suica era permitido que mulheres estudassem, o que a motivou a forjar um casamento para
poder sair de seu pais.

Diante da exiguidade de mulheres matematicas nesta longa linha do tempo, Vvé-se
como o falocentrismo — a valorizacdo dos saberes-poderes do homem branco-ocidental —
inviabilizou, invisibilizou e subalternizou os saberes- poderes das mulheres no decurso da

historia, isto €, a propria agéncia feminina (Margareth Rago,1998).
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Certamente, além destas poucas mulheres registradas, inimeras outras também tenham
sido obliteradas da historia ao terem seus saberes/ discursos interditados e/ou silenciados em
contextos diversos quando tentaram acessar conhecimentos e poderes considerados do
dominio/ propriedade do “homem” —figura historicamente alcada a categoria de referéncia
universal a forma de “o sujeito” (Hall)e/ou de “o autor” (Foucault, 1997).

Esta constatacdo nos conduz a certeza de que, como afirma Margareth Rago (1998), é
fundamental que nds, mulheres, e neste caso mulheres matematicas, reescrevamos a historia
que nos excluiu e que insiste em continuar a subtrair-nos.

Segundo Guacira L. Louro (1997), faz-se urgente perturbar estas nogdes simplistas e
retificadoras que atribuem ao homem a natural posicdo de dominante — combustivel a usina
dos poderes androcéntricos — e a mulher a natural posicdo de dominada/ assujeitada, afinal, o
género e seus agenciamentos sdo produzidos discursivamente (Judith Butler, 2016),
emaranhados a materialidade das relagcdes depoder.

As desigualdades discursivas de género no Ocidente tém, portanto, raizes historicas
em construgdes socioculturais marcadas pela exaltagdo do ““sujeito”, “o homem” universal em
oposicao a mulher, também universalizada, porém, reduzida e assujeitada, dentre outras, a —
socialmente menor — “fung¢do natural” do cuidar.

E, portanto, neste sentido que,ao longo da historia (Rago, 1998), a mulhervem
sendo associada a trabalhos socialmente considerados menores como as tarefas relacionadas a
maternidade e aos cuidados de outras pessoas da familia, como aquelas que envelhecem. Por
extensdo, o magistério seria uma espécie de continuidade do lar a partir de uma contiguidade
que levaria a uma associacdo “natural” entre a docéncia e o educar/cuidar dos filhos/as do
mundo.

Cultural e historicamente conduzidas ao espaco da intimidade e a arte do “cuidar”,
compreende-se porque nas universidades, as mulheres representem apenas 35% de discentes
matriculadas/os nas areas STEM (Ciéncia, Tecnologia, Engenharia e Matematica).

Como afirma Carvalho (2019): “nao € possivel avancar na igualdade de género sem
atentar para o hiato em carreiras tdo promissoras”, fato que ocorre, do mesmo modo, no
campo da Matematica em que ha, notadamente, uma quantidade menor de mulheres em

relagcdo aos homens.



29

Mediante estas constatacdes, entendemos que € preciso que as mulheres se apropriem
de seus saberes e que, de posse deles, reescrevam a histéria das ciéncias e nela se inscrevam.
Para isso sera necessario, através destas narrativas reescritas, trazer para si, tomar os poderes,
tornar-se a usina das politicas, das intensidades,dos afetos, desejos, singularidades, dos
saberes-poderes que Ihes foram e tém sido historicamente extorquidos.

E preciso que se compreenda essa reescrita como eixo politico de luta e re(x/s)isténcia,
posto que, como afirmara Michel Foucault (1997, p. 10-11):

(...) o discurso — como a psicanalise nos mostrou —ndo é simplesmente aquilo
gue manifesta (ou oculta) o desejo; étambém aquilo que € objeto do desejo; e
uma vez que — e isto a histdria ndo cessa de nos ensinar — o discurso ndoé
simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de dominagdo, mas

aquilo pelo qual, e com o qual se luta, o poder do qual nos queremos
apoderar.

E fundamental que sejam desveladas no cotidiano das micropoliticas as parcialidades
falologocéntricas — em que o homem e a razdo que “o0” constitui sdo o eixo epistémico. Tais
epistemologias falologocéntricas ainda amparam os saberes- poderes na contemporaneidade e,
dialeticamente, interpelam a resisténcia numa luta que transcende a politica em afetos e
desejos.

Nesta perspectiva, e amparadas na dinamica pos-estruturalista que é uma doseixos da
epistemologia feminista (que sera introduzida adiante), cabe salientar que aescrita feminista,
0s saberes produzidos neste contexto — que € 0 nosso —, sdo Saberes necessariamente
engajados e politizados.

Frente a esse entendimento, a epistemologia feminista, cuja tessitura € constituida
entre linhas de afetos, intensidades e lutas opde-se ao racionalismo absoluto entendido, dentre
outras coisas, Como a separacdo inequivoca entre sujeito- objeto, saber-poder-desejo, razdo-

emocao.

1.3 SABERES E PODERES FEMININOS: DESTERRITORIALIZACOES

Os discursos, como aqui referidos, serdo abordados numa perspectiva pos-
estruturalista, neste sentido, serdo compreendidos como tecidos em linhas de for¢a (Deleuze e
Guatari, 2011) que sé@o oriundas de ordens e intensidades as mais variadas — desde o desejo

aos fatores socioculturais até a histéria.

E importante, ressaltar que no cotidiano ndo temos consciéncia destes
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agenciamentos (Orlandi, 1999), o que quer dizer que vivemos em certo nivel de inconsciéncia
acerca da nossa pouca agéncia ou assujeitamento — uma inconsciéncia que é condicdo inerente
a propria tessitura do social (Butler, 2018; Althusser, 1999).

Sob este entendimento de que a agéncia historico-social que possuimos,comosujeitos,
é parcial, surgem, como diz Foucault (1997, p. 09), profundas inquietacGes, sobretudo a “de
suspeitar de lutas e vitérias, ferimentos, dominagGes, serviddes, através de tantas palavras das
quais o uso ha tanto tempo reduziu as asperidades”.

Somos, de fato, agenciados a perder, no dia a dia, os fios que nos ligam a
materialidade, ou seja, a ideia de que os saberes tém uma historia e, sobretudo, que estdo (e
que estamos) atrelados a poderes.

Com efeito, ndo nos apercebemos de que — mesmo aqueles discursos que nutrem nossa
“vontade de verdade” (Foucault, 1997) — por serem construidos, trazem consigo fissuras,
brechas muitas vezes imperceptiveis que possibilitam a articulagdo como linhas de fuga e,
consequentemente, viabilizam deslocamentos, movimentos em desterritorializagdes e
agenciamentos (Deleuze e Guattari, 2011), lutas e transformacdes.

Quando perdemos de vista esta caracteristica, ou seja, a de que todo e qualquer
discurso — igualmente os cientificos e filosoficos, inclusive as epistemologias — tém uma
materialidade, uma razdo de ser historica e, sobretudo, politica, deixamos de perceber também
os efeitos de poder (Foucault, 1997) ali implicados e cujos vetores nos tornam insensiveis as
“asperidades” (Foucault, 1997,

p. 09) e as falhas em seu tecido, ou seja, as controversias narrativas.

Os discursos, nomeadamente os académicos, chegam até nds aparados, polidos,
lustrados e, sobretudo, em relacdo as questdes de género, prontos para serem consumidos de
maneira acritica(Rago, 1998; Longino, 2017; Oyéwumi, 1997;Butler, 2018).

Assim, sutilmente, pelos poderes do agente ou “o autor” (Foucault, 1997), somos
conduzidos ao descompromisso de questiona-los sobre os ardis discursivos eas exclusdes que
os habitam. E assim que no tempo-espaco cotidiano, ordinario, nosdesapegamos da nocéo das
controvérsias/ oposicdes (Latour, 1990; Butler, 2018, Orlandi, 1999) relacionados as
narrativas, especialmente o0s discursos carregados de conceitos substantivados,
desmaterializados, descolados de sua histdria, convertidosem imanentes.

Como sugere Foucault (1997, p. 10), somos agenciados a nos esquecermos de que a

producdo de discursos — o0 que quer dizer, necessariamente, saberes-
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poderes — ¢ feita de modo a “(...) esconjurar os seus poderes e perigos, dominar o Seu
acontecimento aleatorio, esquivar a sua pesada e temivel materialidade”.

A producdo de saberes — politicos, religiosos, artisticos e/ou cientificos,na realidade,
todo e qualquer discurso — segundo Foucault (Idem), arma-se de dispositivos ou estratégias
que s@o usadas para neutralizar outros saberes considerados “perigosos” porque questionam o
status quo, isto é, a constituicdo histdrico-cultural de nossas relacées sociais.

Contra estes saberes-poderes perigosos sao usadas taticas cujo intuito é domestica-los,
tornando-os invisiveis, isto é, in6cuos ou inofensivos. A partir desta compreensdo, Foucault
(1997) delineia trés grandes grupos de procedimentos, de “sistemas de exclusdo que afetam o
discurso” (Foucault, 1997, p. 17) e que constituem, segundo este autor, uma “prodigiosa
maquinaria destinada a excluir” (Foucault, 1997, p. 18) os saberes indesejados e/ou

temeréarios, neutralizando- os. Tais estratégias serdo descritas a seguir:

(1) Os procedimentos externos ao discurso cuja fungdo é “dominar 0S poderes”

(Foucault, 1997, p. 29) por intermédio das estratégias binarias de supressdo em
que a afirmacdo de um discurso depende, necessariamente, da negagdo e
exclusdo do outro (Butler), quais sejam:o interdito; a oposi¢do razéo x loucura;
e a oposicdo verdadeiro x falso que fomentam a “vontade de verdade”
(Foucault, 1997, p. 13). Como questiona este autor: “o que estara entdo em jogo
na vontade de verdade, na vontade de dizer esse discurso verdadeiro, sendo o
desejo e o poder?”.
Nestes procedimentos, interessam-nos especialmente, as oposi¢coes entre cultura
X natureza, homem X mulher, razdo X emocéao real x simulacro usadas
para excluir o segundo termo de cada uma destas oposi¢oes binarias e para dar
sustentacdo aos discursos sobre as diferencas de género.

(2) Os procedimentos internos ao discurso, ou seja, estratégias de controle
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exercidas a partir do proprio discurso e cuja funcdo é “esconjurar os acasos”
(29) e ocorrem por intermédio de artificios tais como: (i.)o comentario ou a
repeticdo da verdade; (ii.) o autor ou a ideia de sujeito do discurso, 0 que possui
saber-poder, propriedade ou agéncia, ou seja,a ‘autoridade’ de quem fala
produzindo a “unidade ¢ origem das significagdes” do discurso (Foucault, 1997,
P. 22); (iii.) a ideia das disciplinas (Foucault, 1997, p. 24) instituidas como “um
dominio de objetos, (...) métodos, um corpus de proposicdes consideradas
verdadeiras, um jogo de regras e de defini¢des, de técnicas e de instrumentos”
(Idem, p, 24). Como exemplo disso, € no nosso caso, temos 0 proprio corpus
tedrico-metodoldgico da matematica como disciplina.

(3) Os procedimentos cuja fungdo em relagdo aos discursos ¢ “determinar as
condicdes de seu funcionamento [de modo a] ndo permitir que toda agente tenha
acesso a eles” (Idem, p. 29), causando, assim, um efeito de rarefacdo de
sujeitos aptos a enunciar, ou seja, de quem pode falar. As estratégias de
rarefacdo, de acordo com este autor, sdo: rituais; estratégia da sociedade do

discurso; grupos doutrinarios e apropriacfessociais.

Sob a égide deste autor, compreende-se, portanto, a matematica como umadisciplina
e que, como tal, esta a mercé de uma “politica discursiva”(Foucault, 1997,

p. 28) 0 que quer dizer uma politica discursiva estabelecida atraves de:

(a) procedimentos de exclusdo tais como a oposicdo entre o verdadeiro e
0 falso — a busca de definir e/ou demonstrar verdades — imanéncias;

(b) procedimentos de eliminacdo do acaso — que aqui estard associado
ao erro — e que é controlado através de normas e regras disciplinares voltadas ao sujeito
epistémico — aquele/a que conhece e, por fim;

(c) procedimentos de rarefacdo, que visam tornar o conhecimento
impenetravel, ou seja, restrito a ou “para poucos”, aqueles (no contexto da matematica,

homens, certamente) agraciados pela natureza e/ou razdo fora do comum.
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1.4 ACRITICAFEMINISTA

Historicamente, contra a discriminacdo e o preconceito, e em busca de visibilidade,
representatividade e equidade, entre o final do século XIX e inicio do século XX, houve o
primeiro movimento — também conhecido como a primeira onda
— feminista e que veio ganhar notoriedade internacional, o sufragismo (Louro 1997).

Posteriormente, ja em meados do século XX, os movimentos feministas ganharam um
novo félego, sobretudo ao final da década de 1960 e no bojo de diversos movimentos sociais e
estudantis que obtiveram forca e notoriedade na Europa e nos EUA — a época, Simone de
Beauvoir era uma de suas principais expoentes.

A partir dos anos 1980, os estudos de género vém complementando e potencializando
o0s estudos feministas nas vozes de estudiosos como Johan Scott e Judith Butler e a partir do
legado de pensadores pos-estruturalistas tais como Michel Foucault e Jacques Derrida.

Nesta perspectiva, 0s saberes-poderes feministas, a forma de epistemologia, vém se
afirmando como uma critica pds-estruturalista aos saberes-poderes hegemdnicos e
androcéntricos e tém como objetivo, segundo Louro (2018, p.17), conferir visibilidade a:
“segregacdo social e politica que as mulheres foram historicamente conduzidas [e que] tivera
como consequéncia a sua ampla invisibilidade como sujeito da Ciéncia”.

Compreende-se, assim, que as mulheres tém seus saberes-poderes subalternizados e
excluidos, sendo-lhes negada a equidade historico-discursiva, sobretudo no acesso ao
prestigiado campo das ciéncias exatas, pratica que reforca uma organizacdo social

falologocentrica, como demonstram os dados trazidos por Antunes (2019, online):

Em um levantamento feito pela pesquisadora Chistina Brech, as mulheres
representam 42% dos ingressantes nos cursos de graduacdo em Matematica
do Brasil. Na p6s-graduacgdo esse percentual cai para 27% entre 0s egressos

de curso de mestrado e 24% entre os de Doutorado.

Torna-se necessario compreender estes indices de modo que possam ser tracadas
estratégias mais efetivas de promocdo da equidade de género no campo das ciéncias,

tecnologias, engenharia e matematica.
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Marcadas desde muito cedo por esteredtipos, nada sustenta a ideia de que asmulheres
tenham menos aptiddes que os homens para ingressar em diversas carreiras profissionais —
podem até existir diferencas cognitivas entre 0s seres humanos, mas ndo entre géneros, ndo
entre homens e mulheres — desse modo, ndo dispomos de nenhum conhecimento cientifico
que demonstre que 0os homens possuam mais aptiddes para as ciéncias que as mulheres.

Argumentos como esses, usados para justificar uma pretensa superioridade masculina
e uma consequente desqualificacdo feminina, estdo amparados no que Oyéwumi (1997)
denomina como bio-l6gica e somatocentricidade, isto €, na ideia deque a razdo e a logica,
assim como toda e qualquer competéncia ou auséncia dela tém uma base no corpo ou bios.

Para Judith Butler (2018, 2016), tais discursos e praticas sdo, na realidade, decorrentes
de varios fatores historicos e socioculturais, a forma de agenciamentos discursivos e em linhas
de forca que, desde muito cedo atravessam 0s corpos, desejos e afetos de meninas, em
diversos contextos, dentro e fora das instituices escolares. Mediante estas perspectivas, e de
acordo com Louro (1997), no sentidode agencia- los, atuam as instituicdes educacionais e,

mais especificamente, a propria escola:

A escola delimita espacos. Servindo-se de simbolos e codigos, ela afirma o
que cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui. Informa o lugar
dos pequenos e dos grandes, dos meninos e das meninas. Através de seus
quadros, crucifixos, santas ou esculturas, aponta aqueles/as que deverdo ser
modelos e permite, também que o0s sujeitos se reconhecam (ou ndo) nesses
modelos. O prédio escolar informa a todos/as sua razdo de existir. Suas
marcas, seus simbolos e arranjos arquitetdnicos “fazem sentido”, instituem
multiplossentidos, constituem distintos sujeitos. (Louro, 1997, p. 58)

Desde a mais tenra infancia, o ambiente escolar e as pessoas que o constituem, grosso
modo, atuam para reproduzir os estere6tipos de género que contribuem as desigualdades entre
homens e mulheres, determinando as posi¢des que — a partir de seu género — cada pessoa deve
ocupar na sociedade. Nao é a toa que ha muito, pensadoras feministas, tais como Judith Butler
(2021), vém deslocando as discussdes sobre os géneros como um “fato natural” e mostrando
0 quédo discursivos sdo estes conceitos.

Judith Butler (Idem) critica a ideia das identidades, o0 modo como dialogam com 0s
velhos esteredtipos de género, naturalizados e substantivados, ou seja, encarnados como

coisas da natureza, entidades imutaveis.



35

Para Butler (2016), o género é uma producdo discursiva, uma narrativa forjada e
alimentada no cotidiano pelas proprias pessoas em corpos, discursos e praticas; nesta
perspectiva, 0 género é performativo, ou seja, ele é produzido em nossas interacdes ou como

disse Simone de Beauvoir (1980, v. 2, p. 09):

Ninguém nasce mulher: torna-se mulher. Nenhum destino bioldgico,
psiquico, econdmico define a forma que a fémea humana assume no seio da
sociedade; é o conjunto da civilizacdo que elabora esse produto intermediario

entre 0 macho e o castrado, que se qualifica como feminino.

Sob esta visdo, como interpreta Judith Butler (2016), a mulher € um devir semorigem
— sem causa natural ou qualquer outra — e sem fim, ou seja, desprovida de razées teleoldgicas,
ndo tem finalidades, seja a maternidade ou o cuidar das criancgas, seja o limpar o mundo, ou
qualquer outra coisa.

Para Butler (Idem), que alem de Beauvoir, Foucault, Althusser e Derrida também se
apoOia em autores como Jacques Lacan, por ser um efeito de verdade, o género é puro devir,
neste sentido as identidades permanecem em aberto, provisorias, transitivas, ou seja: “Como
uma pratica discursiva continua, ela esta aberta a intervencéo e ressignifica¢do” (2016, p. 33),

dito de outro modo, a transformacéo.

Partindo, portanto, da compreensdo de género como uma posicdo discursiva, para
Butler o Unico lugar possivel para o significado de género é oda liberdade e,

consequentemente, da ruptura, que é o tempo-espaco do discurso, da contingéncia do signo.

1.5 EPISTEMOLOGIA FEMINISTA

Tradicionalmente, a epistemologia é uma area da filosofia ocidental que se dedica a
andlise e ao estudo do modo como o conhecimento e a verdade séo alcangados.

Em busca da “natureza” do conhecimento, a epistemologia se debruga sobrea analise
das premissas conceituais que subjazem ao estabelecimento, a normatizacdo e a validade dos
saberes, assim como acerca de seus eixos, dentre eles, questdes- chaves a esses processos

como sdo, por exemplo, as relacdes estabelecidas entre sujeito e objeto.
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De acordo com Patricia Hill Collins (2019, p. 155), “longe de ser um estudo apolitico
da verdade, a epistemologia atenta para a maneira com que as relagdes depoder estabelecem
quem ¢ considerado confidvel e porqué o é”.

A epistemologia é politica como o é todo saber, ndo importa se cientifico ou
ideolégico. Como afirma Roberto Machado (1979, p. xxi), ao comentar o legado de Foucault
(1979), “todo conhecimento, seja ele cientifico ou ideoldgico, s6 pode existir a partir de
condicdes politicas que sdo as condicfes para que se formem tanto o sujeito quanto os
dominios de saber”.

Dito de outro modo, na modernidade, a epistemologia é um dispositivo de poder
através do qual se determina ndo apenas as formas legitimas através do qual se acessa o saber-
poder, como, da mesma forma, institui quem — qual sujeito — é digno de enuncia-lo.

Isso acontece, como vimos anteriormente com Foucault (1997, p. 28) por intermédio
das “politicas discursivas” através das quais decorrem 0s chamados procedimentos de
rarefacdo, que tornam o conhecimento esotérico, ou seja, restrito aos iniciados.

Na perspectiva de Michel Foucault, portanto, como explica Roberto Machado (1979,
p. xxi), “todo saber ¢ politico (...) porque todo saber tem sua génese em relacdes de poder”. O
saber e 0 poder se retroalimentam, isto é, o conhecimento, reconhecido como tal, ndo € neutro
e deriva de relacGes de poder, assim como o poder extrai suas for¢as do saber.

Em consonancia com o0 enunciado foucaultiano “todo saber ¢ politico”, a
epistemologia feminista contesta a epistemologia moderna androcéntrica e branca, indiferente
a relevancia das diferencas de género frente as atividades epistémicas.

Uma hierarquia que, historicamente tem favorecido os olhares e as narrativas
masculinas sobre a realidade e que, assim, omitem (porque tornam irrelevantes) as leituras
femininas — leituras que trazem consigo experiéncias de assujeitamentos em racionalidades,
corpos e afetos.

A epistemologia feminista se constitui, assim, na esteira de pensadoras comprometidas
com saberes historicos, relativos e inclusivos e, desse modo, despidos do compromisso com
as verdades gerais e universais.

Sob esse angulo, importam as multifacetadas e moleculares sentidos da diferenca —
que se opbem aqueles historicamente proclamados pelo sujeito masculino, tido como
referéncia universal — em que a sujeita/pessoa cognoscente é uma mulher, dai a importancia

da inscrigdo de maltiplas versdes da realidade.
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E necesséario que as narrativas femininas — que os discursos e as préaticas

relacionadas as suas experiéncias como heterogeneidades em afetos, desejos,corpos,

racionalidades — sejam registros de realidades e ndo mais textos acessorios.

Demanda-se que as mulheres narrem suas versdes sobre 0 mundo, que faleme exergam

sua critica — ora como sujeita, ora como assujeitada que é a contraditéria dialética propria a
condicdo humana, segundo Judith Butler (2018) — sobre a realidade que Ihes atravessa.

Como sugere Margareth Rago (1998), sob a égide da epistemologia feminista,

importam as experiéncias femininas que ndo foram contadas ou incluidas, assim como:

“(...) o questionamento da produ¢do do conhecimento entendida como
processo racional e objetivo para se atingir a verdade pura e universal, e a
busca de novos parametros da producdo do conhecimento. Aponta, entdo,
para a superacdo do conhecimento como um processo meramente racional: as
mulheres incorporam a dimensao subjetiva, emotiva, intuitiva no processo do
conhecimento, questionando a divisdo corpo/mente, sentimento/razao”
(Rago, 1998,p. 07)

Nessa perspectiva, sob a égide das epistemologias feministas, ha o entendimento de
que “o ideal de conhecimento objetivo trazido das Ciéncias Naturais para as Ciéncias
Humanas” (Rago, 1998, p. 07) ¢ parte dos dispositivos politicos de exclusdo das experiéncias
ditas como “femininas” (tidas como “ndo objetivas” e/ou “ndo racionais”) do contexto
cientifico.

E, portanto, neste sentido, que as epistemologias feministas, que sdo politicamente
epistemologias da diferenca, valorizam no fazer cientifico das ciéncias humanas aquilo que,
outrora, fora considerado ruido, como, por exemplo, as subjetividades e as vivéncias do
tempo-espaco da intimidade.

As epistemologias feministas denunciam, portanto, as linhas de forca que estruturam
um conhecimento sexualizado porque hegemonicamente masculino e que, através de
mecanismos que se empenham em assujeitar, abafar, invisibilizar e excluir os sentidos das
diferencas, se quer universal, voz representativa e homogeneizante de todos e todas.

Apoiadas em leituras pds-estruturalistas que pretendem desconstruir o absoluto, o

ahistdrico e o univoco, as epistemologias feministas realcam as posicdes
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que denotam a diferenga, constituindo-se como uma “forma de conceber a produgdo do
conhecimento, do projeto feminista de ciéncia alternativa, que se quer potencialmente
emancipador” (Rago, 1998, p. 03).

Isto quer dizer, como dissemos anteriormente, que as epistemologias feministas
entendem que a producdo do conhecimento ndo pode ser/estar dissociada da producdo de
poderes e, desta maneira, apreende a ciéncia como um tempo-espaco politico, contexto de
relacbes de poder, de lutas e resisténcias.

Urge, neste sentido, que nds, mulheres, nos apropriamos do espaco- tempo dos
discursos — dentre eles “o cientifico” — argamassas da realidade (Butler, 2016), “instituinte de
‘reais’.” (Rago, 1998, p. 04).

Atuar criticamente face as controvérsias e a partir de fatos nomeadamente historicos,
tanto mediante a ideia de pureza ou assepsia do conhecimento, quanto a perspectiva do
conhecimento universal hierarquico proprio a “estrutura falocéntrica especular” (Idem, p. 8),
sdo alguns dos propoésitos desta epistemologia simultaneamente empoderadora, libertadora e
inclusiva.

Os saberes defendidos como linhas de fuga pelas intelectuais feministas sdo, dessa
forma, como postulam as/os diversos/as autoras/es poOs- estruturalistas, saberes hibridos,
historicos, relativos, subjetivos, pontuais e/ou microssociologicos, moleculares, empenhados
em dar sustentacdo/legitimidade a afirmacéo dassingularidades.

E desse angulo que, por exemplo, numa perspectiva mais interseccional, Oyeronké
Oyewumi (2018), destaca a critica a “somatocentricidade no pensamento ocidental” (Idem, p.
296).

Oyewumi (2018) destaca 0 modo como as diferencas bioldgicas entre a mulher e o
homem sdo postas como eixos fundantes da organizacdo historica, social, cultural e, do
mesmo modo, como ponto central a ideia de sujeito cognoscente — dito de outro modo, suas
visdes de mundo, seus métodos e finalidades quando relacionados aos saberes.

Além do que denomina como “bio-racionalidade” (Idem), Oyéronké Oyewumi (2018),
a partir de um estudo sobre a sociedade africana Oy6-Yoruba etnia & qual pertence, destaca a

nao existéncia nesta cultura da divisdo sexual tal como vivida noOcidente:

Meu argumento central é de que ndo havia ‘mulheres’ — definidas
estritamente em termos de género — nessa sociedade. Mais uma vez, o
conceito de ‘mulher’ usado e invocado nos estudos académicos é
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derivado da historia e da experiéncia ocidental, uma histéria enraizada nos
discursos filosoficos sobre as distingdes entre corpo, mente e alma e em
ideias sobre o determinismo bioldgico e as ligacdes entre o corpo e o ‘social’.
(Oyewumi, 2018, p. 301-302)

Amparada na experiéncia Oyo-Yoruba, Oyewlmi (2018) defende a néo-
universalidade do conceito de mulher, isto é, deste sujeito feminino ocidental geral que se
quer representante da heterogeneidade de experiéncias femininas possiveis.

Nesta perspectiva, Oyewumi (2018) aponta a relatividade das identidades apreendidas
como gerais ou universais, ou seja, o carater local (histérico, social e cultural) das
subjetividades; a ndo-universalidade da epistemologia/ razdo ocidental e, sobretudo, sua
I6gica colonial violenta e impositiva, desde a economia ao pensamento, em dispositivos de

poder diversos que atravessam o sujeito em diversas frentes ou angulos.

Sobre a forma incisiva como essa “bio-logica” (Oyewumi, 2018, p. 296) atua, isto &,
como o determinismo bioldgico das diferencas sexuais age sobre a racionalidade ocidental,
diz Dorothy Smith (1987, p. 30, apud OYEWUMI, 2018,

p. 296): “o corpo de um homem confere credibilidade a sua fala, ao passo que o corpo de
uma mulher pode priva-la de sua fala” (Dorothy Smith, 1987, P. 30 APUD Yewumi, 2018, p.
296). Mediante estas reflexdes fundamentais aos nossos propositos, compreende-se, em nossa
pesquisa, a relevancia da epistemologia feminista como eixo das analises sobre os conceitos
de género e os conceitos manifestos em discursos e praticas pelas discentes de uma
licenciatura

em matematica.

1.6 FORMACAO DOCENTE DE MATEMATICA NA PERSPECTIVA DO GENERO

No contexto da minha trajetéria pessoal e académica, varios questionamentos
perpassaram 0 meu ser e se conectaram a minha subjetividade, fosse como mulher e/ou em
relacdo a minha experiéncia como professora no ambitodas escolas publicas. Ao longo desse
percurso, muitas inquietacdes pairavam em minha mente: porque as questdes de género ndo
sdo discutidas na escola? Porque ndo tratamos dessa tematica enquanto formacdo e como
estudantes do ensino fundamental? Porque as questdes relacionadas aos “problemas” de
género sdo silenciadas? As/os professores/as estdo preparados/as para abordar/lidar com tais
singularidades?

Segundo Minayo (2021, p.16), nada pode ser intelectualmente um problema
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se ndo tiver sido, em primeiro lugar, um problema de vida pratica. Neste sentido, eao partir
do entendimento de que, nas ciéncias humanas, nossas inquietacdes intelectuais vém também
agenciadas por nossas emocOes e afetos, é possivel compreender as razBes que me
conduziram a busca do modo como sdo construidos os sentidos sobre os géneros no ambito
das licenciaturas em matematica.

Ciente de que esses espacos sdo constituidos por relagdes de poder, pretendo, do
mesmo modo, contribuir a resisténcia e a luta contra as desigualdades de género nos contextos
académicos acima referidos.

Como se sabe, as lutas empreendidas por meio de grupos feministas na sociedade e 0s
processos historicos relacionados as perspectivas de género tornaram possivel o acesso das
mulheres a educacéo e sua inser¢do no mercado detrabalho, o0 que acarretou na necessidade de
formacdo académica e especializacdo para desempenhar algumas atividades.

Como visto, a inser¢cdo das mulheres no contexto educacional foi um trajeto arduo e
lento, constituido de muitas diligéncias e sacrificios — ndo somente isso s6 ocorrera no Brasil
no inicio do século XX, como o préprio ingresso das mulheres as universidades s6 aconteceu
na segunda metade deste mesmo século (Assis, 2021).

No século XXI, no cotidiano universitario atual, paradoxalmente, ainda & possivel
observar em listas de formandos universitarios, principalmente na area de exatas, que o
namero de entrada ou permanéncia das mulheres em alguns cursos é substancialmente menor
que o dos homens.

Tais listas — assim tomadas como narrativas e/ou documentos histéricos de uma época
— nos fazem refletir sobre a ndo equidade social entre os géneros no sistema educacional
brasileiro, assim como, sobre as raizes sociais, histdricas e culturais que ainda dificultam —
quando ndo impedem — a presenca das mulheres na universidade.

De acordo com Fontana, Proenca e Batista (2021), em muitas ocasides as questdes
implicadas nas discriminacdes de género se encontram naturalizadas nas culturas docentes e
discentes e isso acaba por contribuir, muitas vezes de maneira materialmente inconsciente
(Orlandi, 1999), para uma visao androcéntrica das Ciéncias.

Como sugerem Batista, Silveira e Concei¢do (2020), educar para a diferencaé uma das
atribuicdes de qualquer docente, ndo importa a disciplinae nem o nivel educacional, neste

sentido, entende-se que a matematica ndo pode mais ser utilizada,
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direta ou indiretamente, como instrumento para a manutencéo e legitimacdo do poder de um
género em detrimento aos outros.

Trazendo esta discussdo para o ambito especifico de licenciadas/os em matematica,
podemos enfatizar a importancia de discutir-se a diferenca nas aulas e formacgOes para
profissionais da educacdo matematica, pois é preciso que a materialidade (Orlandi, 1999)
relacionada as desigualdades de género seja expostae debatida com o objetivo de evidenciar
sua constituicdo histdrica. Tais discussdes sobre 0s géneros e as diferengas serviriam ainda
para desmistificar a area de exatasonde os saberes ainda sdo vistos socialmente como um
lugar, naturalmente, de dominio masculino, 0 que podera vir a contribuir para uma maior
participacdo e ao estabelecimento de mulheres neste
contexto.

Em artigo intitulado “O que pensam licenciandos (as) em matematica sobre Sua
formacdo para lidar com a diversidade sexual e de género em sala de aula?”, Batista, Silveira

e Conceigéo (2020, p.22) afirmam que:

A sala de aula é dindmica e reage aos tensionamentos e demandas dos alunos
e alunas individual e coletivamente de modo que a formagdo docente deve
contemplar temas que nos afetem de modo geral. Em particular, a educacéo
para a diversidade de género e sexual é importante, porque estd diretamente
ligada as questdes de autocuidado e o autoconhecimento, assim como ao
reconhecimento, ao respeito e a valorizacdo da diversidade, que ndo estdo
alheios as aulas de matemaética.

Diante disso, Batista, Silveira e Conceicdo (2020) destacam a importancia de realcar as
controvérsias relacionadas a ndo equidade de género na formacdo de licenciandos/as em
matematica, mas, para isso é fundamental que as/os professores/as de matematica, tenham
essas questdes trabalhadas em sua formacdo inicial e continuada.

Do mesmo modo que autoras como Louro (1997) demonstram como a escola produz
diferencas, assimetrias e desigualdades ao, historicamente, exercer uma acao
distintiva/classificatoria; ainda podemos dizer 0 mesmo sobre os sistemas universitarios que
hoje, mais sutilmente, refletem, afirmam e reproduzem estes mesmos principios.

A partir desta leitura, entendemos como primordial o trabalho de formacao
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docente sobre a materialidade das relac6es de género, de modo a desvelar as ideologias e
opacidades (Orlandi, 1999) envolvidas nas relagcdes entre o ensino das ciéncias e as relagoes
de género, de forma que as/licenciandos/as, conscientes desses agenciamentos, possam tornar
a sua pratica um instrumento de resisténcia etransformacdo em prol de justica social.Souza
(2020), por sua vez, nos mostra como ao analisarmos as relagbes estabelecidas entre o0s
homens e as mulheres no decorrer do tempo, nos deparamos com as raizes de uma sociedade
sexista e androcéntrica que, fato que, necessariamente, permeia a ciéncia e exalta o homem
branco, heterossexual, ocidental como Unico sujeito possivel.

Isso vem refletir-se de diferentes maneiras na vida académica e profissional de
pessoas de géneros distintos, muitas vezes, inclusive, deslegitimando e tornando irrelevante a
producédo académica feminina.

E ndo somente indispensavel que as/os licenciados/as tenham acesso a tematica
abordada e que ela esteja incluida no curriculo académico, € de fundamental importancia
também que as desigualdades de género sejam um assunto abordado em todo o processo
educativo visando a desconstrucdo efetiva das hierarquias instituidas como a verdade da
diferenca de natureza entre 0s géneros.

Faz-se necessaria, portanto, uma formacdo profissional pautada na perspectiva de

equalizar as condi¢des existenciais entre homens e mulheres, buscando a equidade social.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

Como principal referencial tedrico-metodologico, optamos pela Analise do Discurso
tal como construida por Michel Pécheux e amplamente divulgada no Brasil por Eni Orlandi
(1999).

Transdisciplinar, esse modelo de Andlise do Discurso se baseia em trés grandes teorias
— a linguistica, a psicandlise e o marxismo — sem que se reduza a nenhuma delas. Na
realidade, busca trilhar seu préprio caminho e, como explica Orlandi (Idem, p. 20), interpela
“a linguistica pela historicidade que ela deixa de lado, questiona o materialismo perguntando
pelo simbolico e se demarca da psicanalise pelo modo como, considerando a historicidade,
trabalha a ideologia”.

Mediante a consisténcia desse constructo, pudemos preparar nosso olhar e escuta com
0 intuito de alcancarmos respostas aos objetivos estabelecidos para essa pesquisa. Segundo
Orlandi (1999, p.13), a Analise do Discurso:

ndo trata da lingua, ndo trata da gramética, embora todas essas coisas Ihe
interessem. Ela trata do discurso. E a palavra discurso, etimologicamente,
tem em si a ideia de curso, de percurso, de correr por, de movimento. O
discurso é assim palavra em movimento, pratica de linguagem: com o
estudo do discurso observa-se 0 homem falando.

Dito de outro modo, a Analise do Discurso observa a construgdo dos sentidos no falar
(dito) — e no calar (ndo dito) — assim como, 0 contexto em que esses fenbmenos ocorrem e 0s
trajetos dos quais participam.

E por isso que sdo observados os discursos acontecendo, suas trajetorias, 0s
(per)cursos tomados mediante 0s agenciamentos da exterioridade, isto é, daquiloque €
designado tanto historica, quanto cultural e socialmente.

Nesta perspectiva, para Orlandi (1999), mesmo comunicado por uma pessoa (sujeita/o)
e mesmo considerando-se os afetos implicados — bem como as interferéncias daquilo que se
entende como a historicidade de um inconsciente individual — para a Analise do Discurso a
referéncia a fala serd a exterioridade, isto €, aquilo que é compreendido como sua

materialidade histdrica. De acordo com Orlandi(ldem, p. 30):

0s sentidos ndo estdo s6 nas palavras, nos textos, mas na relacdo com a
exterioridade, nas relagdes em que eles sdo produzidos e quendo
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dependem sé das intencdes dos sujeitos. (...) pondo em relagdo o dizer com
sua exterioridade, suas condigBes de producdo. Esses sentidos tém a ver com
0 que é dito ali, mas também em outros lugares, assim como com 0 que nao é
dito, e com o que poderia ser dito e ndo foi. Desse modo, as margens do
dizer, do texto, também fazem parte dele.

E é dessa relacdo com a exterioridade que decorrem duas caracteristicas do discurso na
compreensdo desta teoria: sua ndo linearidade e sua opacidade.

A ndo linearidade do discurso decorre do fato de que o discurso é atravessado por
linhas de forca as mais diversas, impossibilitando, dessa forma, umainterpretacdao Unica e/ou
determinista.

Tal caracteristica adiciona, distorce, amplia e pluraliza os sentidos, inviabilizando a
existéncia de um processo de comunicacdo e/ou de entendimento do dito que seja direto,
claro, sem ruidos, sem derivas, isto €, em circunstanciastidas como “ideais” em que uma

pessoa falaria e a outra apenas assimilaria, diretamente. Como diz Orlandi (1999, p. 21):

ndo se trata de transmissao de informacdo apenas, pois, no funcionamento da
linguagem, que pde em relacdo sujeitos e sentidos afetados pela lingua e pela
histéria, temos um complexo processo de constituicdo desses sujeitos e
producdo de sentidos e ndo meramente transmissdo de informacdo. S&o
processos de identificacdo do sujeito, de argumentacdo, de subjetivacdo, de
construcdo de realidade etc.

Dessa ndo linearidade que contribui a propria constituicdo da realidade, tal como
compreendida individual e/ou coletivamente, decorre, por sua vez, a opacidadedo discurso, o
que significa dizer que o que falamos — dito — néo revela toda a carga semantica ali contida. E
que as interferéncias, isto é, as linhas de forca sdo muitas e provém de agenciamentos 0s
mais diversos, fato que designa a ndo transparénciado discurso.

Na grande maioria das vezes, aquilo que dizemos tem razdes inconscientes que
desconhecemos, seja esta inconsciéncia relacionada aos nossos afetos e/ou aos aspectos
ideoldgicos que nos atravessam.

Mediante esse entendimento sobre os discursos e/ou sobre aquilo que falamos, nosso
percurso metodologico foi mediado pela Analise de Discurso (Orlandi, 1999) cujos
propdsitos sdo entender 0 modo como se processam e se estabelecem os sentidos e/ou a forma
como somos agenciados ao uso de determinados conceitos em detrimento a outros que

também seriam igualmente elegiveis.
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A Analise do Discurso nos mostra que essas escolhas sdo simultaneamente afetivas,
culturais e historicas, e € em funcdo dessa historicidade que se propde a desnaturalizar,
desvelar as “verdades” estabelecidas, mostrando as relagdes de poder que as instituem e dao
sustentacéo.

Frente a isso, a Andlise do Discurso, de acordo com Orlandi (1999) auxilia-nos no
entendimento da forma como os discursos refletem em si uma complexa trama entre linhas
que remetem, simultaneamente, ao individual e a coletividade, as singularidades subjetivas e a
materialidade, ao pessoal e ao politico e, do mesmo modo, apontam saidas em linhas de fuga.

Os discursos, nesta perspectiva, manifestam os trajetos empreendidos pelos
significados, assim como tornam mais legiveis suas relagcbes pouco claras com as ideologias
que tém como finalidade conferir-lhes um aspecto universal e/ou transcendental.

De acordo com Orlandi (1999, p. 68), o discurso é uma dispersdo de textos/
significados e o texto/ significado é uma dispersdo do sujeito, sua deriva; para acessarmos
estes discursos, é preciso, entretanto, que estejamos atentos ndo somente ao manifesto — o dito
— mas, ao latente, aquilo que é compreendido como o ndo dito ou inconscientemente
silenciado.

Faz-se importante reiterar que a analise do discurso ndo se debruca sobre a lingua em
si, mas se estende como uma andlise que, contextualizada, busca ultrapassar a opacidade das
palavras e promove uma atencdo flutuante sobre a conjuntura discursiva incessantemente
tecida desde as linhas de forca politicas as linhas de fuga do desejo. O discurso €, desse
modo, um lugar onde se pode observar a relagdo entre lingua e ideologia, compreendendo-se
como a lingua produz sentidos por/para os sujeitos (Orlandi, 1999).

Em suma, teoricamente, a Analise do Discurso traz para si contribuicbes de outras
areas do conhecimento (linguistica, da psicanalise e da teoria social), caracterizando-se como
um constructo interdisciplinar (Brito, 2023). Como metodologia, consistiria, por sua vez,
numa analise minuciosa das praticas discursivas que levam em consideracdo 0s conteudos
inconscientes — ideoldgicos e/ou afetivos — atuantes no discurso (Idem).

Ao considerar 0os aspectos inerentes a opacidade, sendo necessario a/ao analista
encontrar pistas para compreender os efeitos de sentidos produzidos pelos discursos
submetidos a analise, considerando aspectos locais, sociais e histéricos onde o discurso é
proferido, assim como refletir sobre o ndo-dito.

Em suas investigacbes, Orlandi (2015) nos revela o quanto a linguagem
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constitui um instrumento de poder sendo capaz de imprimir e moldar as percepgdes e
interpretacbes dos/as sujeitos/as em relacdo a materialidade de suas realidades sociais.
Portanto, podemos apreender que a linguagem ndo opera numa relacdo de neutralidade na
comunicacdo, mas engendra campos de disputas politicas ideoldgicas, contribuindo para a
consolidacéo de hierarquias, desigualdades e relacGes de dominagéo.

Sousa e Lopes (2020) nos revelam que a analise do discurso é fruto de diferentes
formas de significar a linguagem, sendo através dela que o sujeito revela oseu modo de ser e
existir diante das subjetivacdes que as relacbes de poder lhe interpelam. Para Sousa e Lopes
(2020), a Analise do Discurso considera a linguagem ndao apenas como um sistema de signos
que busca dar sentido ao real, mas considera a lingua como um sistema simbélico capaz de
afetar a realidade dos sujeitos.

Nessa ferramenta teorico-metodoldgica, a lingua tem sua propria ordem, ondea historia
tem sua realidade afetada pelo universo simbolico, que se constitui na linguagem. Ha,
portanto, uma historicidade na vida material que sofre afetagdo do universo simbdlico, - isto &,
do sistema de significacbes — e um sujeito que se constitui num vir a ser atravessado por

linhas de forca presentes no real da lingua e no real da histdria (Souza; Lopes, 2020).

2.1. UMA METODOLOGIA QUALITATIVA

Partindo do principio de que as palavras possuem sentidos, criam realidades e
funcionam como potentes mecanismos de subjetivacdo (Larrosa, 2002), nos voltamos as
experiéncias, caminhos e discursos protagonizados pelas licenciandas de um curso de
Matematica do sertdo pernambucano.

Para Minayo (2015, p.14), a metodologia de uma pesquisa diz respeito ao:

caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade. Ou
seja, a metodologia inclui simultaneamente a teoria da
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abordagem (0o método), os instrumentos de operacionalizacdo do
conhecimento (as técnicas) e a criatividade do pesquisador (sua experiéncia,
sua capacidade pessoal e sua sensibilidade). A metodologia ocupa um lugar
central no interior das teorias e esta referida a elas.

Entendemos, assim, a metodologia qualitativa como o caminho apropriado para
obtermos as respostas aos questionamentos propostos nos objetivos anteriormente descritos,
pois visa acessar 0 universo dos sentidos, significados, crencas e valores de um grupo. Por
intermédio de uma metodologia qualitativa, buscamos a aproximagdo compreensiva da
realidade observada em discursos, trajetorias e experiéncias académicas das estudantes no que
diz respeito aos conceitos de géneros.

Amparando-nos conceitualmente em autores/as pos-estruturalistas e/ou feministas
referidos nas paginas anteriores, assim como em autoras/es como Minayo (1985) e Lakatos
(2011), buscamos acessar os sentidos relacionados aos género e presentes nos discursos de
mulheres discentes de licenciatura em matematica do sertdo pernambucano.

Na pesquisa qualitativa, a neutralidade cientifica ndo ¢ um fim , “antes o pesquisador
entende que a compreensdo dos fatos se da com sua conduta participante; sera fruto de sua

participagdo e intera¢do como os sujeitos da pesquisa”(ldem, p. 296).

2.2 AS SUJEITAS DA PESQUISA

Entrevistamos 10 (dez) licenciandas do 6° e 8° periodo do curso de Matematica em
uma faculdade privada do sertdo do estado de Pernambuco. Para tanto, foi utilizado o modelo
da entrevista semiestruturada que, segundo Marconi e Lakatos (2019), visa compreender as
narrativas das pessoas participantes como um tecido denso em que se alinhavam desde o0s
aspectos mais subjetivos aos materiais. Através de entrevistas em profundidade procuramos
acessar o campo discursivo em que afetos, cognicdo e racionalidades sociais e politicas se
entrecruzam e concedem vida aos significados que sdo atribuidos as relagcdes estabelecidas
entre as licenciandas e a matematica, assim séo (re)produzidos novos saberes e poderes.

De acordo com Marconi e Lakatos (2019), relativamente soltas em rela¢do a um roteiro

prévio, as entrevistas semiestruturadas, também chamadas de
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assistematicas e livres, possibilitam a quem interpela — a pessoa que investiga — um certo grau
de liberdade para alargar-se e aprofundar-se na tematica da pesquisa quando em intera¢do com

as entrevistadas.

2.3 ASENTREVISTAS

O roteiro de perguntas (em anexo) consistiu em doze questdes que foram articuladas
com o intuito de atender aos objetivos anteriormente descritos. Participaram deste discurso
dez licenciandas do 6° e 8° periodos de um curso de Matematica do Sertdo pernambucano. No
primeiro contato houve um silenciamento por conta das docentes no que diz respeito &
tematica abordada, sentimos uma certaresisténcia por parte das entrevistadas em responder
aos questionamentos, por se tratar de uma temaética ainda marginal dentro do ambito da
academia.

No segundo encontro sentimos que elas ficaram mais livres e confiantes para falar
sobre assunto. As licenciandas aceitaram dialogar e, com o intuito de preservar suas
identidades, sdo identificadas nesta dissertacdo por nomes ficticios, a saber: Marina (L1);
Luciana (L2); Marilia (L3); Joana (4); Juliana (L5); Ana Paula (L6); Clara (L7); Camila (L8);
Sarah (L9) e Melissa (L10). A entrevista ocorreu nas dependénciasda instituicdo de ensino
superior.

Teremos a seguir o que consideramos mais significativo nas entrevistas realizadas que

nos auxiliam & compreensdo dos objetivos propostos para a presentepesquisa.



49

3 ANALISE DOS DADOS

Em busca dos sentidos atribuidos as diferencas de género presentes nos discursos de

mulheres licenciandas em matematica em uma universidade do Sertdo pernambucano.

3.1 DAS VISOES GERAIS DISCENTES SOBRE O CURSO DE LICENCIATURAEM
MATEMATICA:

3.1.1 “A matematica é um curso masculino”: as linhas de forga do

falologocentrismo

No ambito das concepcbes de género das licenciandas em Matematica —cujas
identidades, como dito anteriormente, serdo representadas sob pseudénimos —e questionada
sobre suas experiéncias com a disciplina Matematica ao longo do ensino basico, Marina (L1)

respondeu:

Na verdade, no ensino fundamental eu ndo gostava muito da matéria,ndo
me identificava, ndo compreendia...

No decorrer dos anos fui aprimorando, acho que por causa damudanca de
professor.

Apos atribuir o0 aproximar-se da matematica a “mudanga de professor” (sic.), Marina
(L1) complementa sua fala expressando sua preferéncia por professores de matematica

(docentes homens):

Me identifico mais com professores homens. Ndo me identificava comprofessoras.

Aqui na faculdade vejo que a matematica € um curso masculino
porque tem mais homens.

Através dessa fala, é possivel entender que Marina (L1) percebe a Matematica em sua
instituicdo de ensino como um campo de saber-poder- desejo nomeadamente masculino.

Essa compreensdo por silogismos seria justificavel, segundo Marina (L1), por “ter
mais homens” (sic.), dito de outro modo, por um niimero maior de homens na Licenciatura em
Matematica de sua faculdade.

A razdo silogistica reproduzida por Marina (L1): “se h&d mais homens,logo a
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licenciatura em matematica € um curso masculino” demarca uma compreensdo reducionista
porque ndo se preocupa em questionar a realidade e, portanto, ndo envolve outras variaveis,
dentre as quais, sua materialidade.

Nesta perspectiva, a razaosilogistica pode ser aqui também compreendida como
ideoldgica porque ndo dialoga e, consequentemente, ndo considera e/ou expressa os fatores
sociais e histéricos envolvidos na realidade. Diante da fala de Marina (L1), e ao dizer que se
identifica mais com professores (leia-se: docentes homens), vemos ainda como 0s saberes-
poderes-desejos, proprios ao falologocentrismo, séo introjetados e como, a forma de vetores,
ndo somente constituem a materialidade do poder, como a prépria afetividade que mobiliza,
perpassa e molda os discursos.

Os processos de identificacdo através dos quais nos relacionamos com as pessoas e, do
mesmo modo, nos inserimos ou excluimos do mundo, sdo moldados/agenciados por linhas de
forcas, tais como a visdo de mundo falologocentrica, capazes de mobilizar nossos afetos e,
consequentemente, de constituir, designar e transformar nossos devires.

Se, como vimos acima, 0 universo da licenciatura em Matematica, como supfe
Marina (L1), € masculino, e se ndo ha questionamentos sobre as razGes socio- historicas
envolvidas nesse processo, vé-se emergir o discurso ideologico sobre a natural propensédo
masculina aos saberes-poderes da matematica.

Essa idealizacdo de uma competéncia natural — por ndo considerar a materialidade do
poder — € ideoldgica e, desse modo, podemos considerar sob a fala de Marina (L1), a
existéncia das [ideoldgicas] bio-ldgicas, isto €, os discursos assentados sobre as “razdes”
inscritas no bios.

A partir do momento em que as razdes sdo compreendidas como inscritas no bios, vé-
se que a diferenca passa a ser percebida como algo imanente, ou seja, fora do campo histérico,
cultural e discursivo e, consequentemente, indiferente as linhas de fuga de lutas e de
resisténcias.

O naturalmente dado, em nosso caso, no contexto do falologocentrismo (discurso
ideoldgico), trabalha para desestabilizar, reverter e/ou anular os esforcos de nossas lutas e
resisténcias que se tornam vas. A auséncia de argumentos criticos relacionados aos aspectos
socio- histéricos no enunciado de Marina (L1) indica asua — inconsciente — sujeicdo ou
assujeitamento a ordem falologocentrica que, na realidade, pode também ser lido como um
interdiscurso (Orlandi, 1999).

Os interdiscursos sdo aqueles sentidos que ndo sabemos bem a origem, mas que

reverberamos consciente ou inconscientemente e que, por isso, constituem o
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lastro discursivo sobre o qual transitamos sem muitos questionamentos no cotidiano;tal lastro
necessita, evidentemente, que o reproduzamos em nosso dia a dia.

Em seu livro “A vida psiquica do poder: teorias da sujei¢dao”, Judith Butler(2020, p.
21) se aproxima da ideia do interdiscurso ao afirmar que “no ato pelo qual o sujeito reproduz
as condigdes de sua prépria subordinacdo, o sujeito exemplifica uma wvulnerabilidade
temporaria que pertence a essas condi¢des, especificamente as exigéncias de sua renovagio”.

Quando vemos que Marina (L1) concorda com a narrativa de que existe uma facilidade
inata dos homens para a disciplina da Matematica, podemos ainda interpretar, como paréafrase,
algumas outras mensagens — tipicamente ideolégicas porque omitem suas razdes historicas —
inconscientemente reproduzidas, tais como:

(i) por ser natural, essa é uma realidade incontestavel j4 que esta no
campo da natureza. Implicita e a0 mesmo tempo, Marina (L1) afirma que

(i) se ha mais homens, consequentemente, h4 menos mulheres o que
designaria, por sua vez, uma inaptiddo — também naturalmente atribuida — das
mulheres & matematica. Neste sentido,

(i) seria uma realidade inelutavel porque nao historica e a qual nédo
conviria se contrapor e/ou contestar.

Dito de outro modo, a inaptiddo natural das mulheres a matematica, “demonstrada”
pelo menor niamero de mulheres no curso, comprovaria uma realidade a qual ndo se pode
contrapor, mas, apenas assujeitar-se, conformar- se.

Sob este entendimento, para ambos, ou seja, para a competéncia ou seu contrario, nao
poderia haver resisténcia/contestacao a tais saberes-poderes- desejos, posto que remeteriam a

uma natureza que € imanente, isto é, realidade inconteste relacionada a biologia dos sexos.
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Logo, se os homens sdo naturalmente aptos ao aprendizado da matematica e,
inversamente, as mulheres naturalmente inaptas, entdo, ndo ha ao que se contrapor,a ndo ser
aceitar, assujeitar-se a tal realidade.

Justificar algo extraindo desse ente 0 seu carater historico constitui-se, enfim, como
um dispositivo de poder através do qual alguém é alienado/expropriado de seupoder de resistir
e lutar em prol da transformagao desse contexto.

A fala de Marina (L1) e sua atual condicéo de licencianda podem revelar, ainda, o que
deveria ser uma contradi¢ao entre a sua “crenga” na predisposi¢do natural e seu percurso
académico numa licenciatura em Matematica, fato que, pode, inclusive, dar indicios sobre
controveérsias presentes, inclusive, no préprio Projeto Pedagdgico do Curso. Seria necessario
fortalecer o entendimento historico e politico em prol de uma visdo mais critica e menos

assujeitada da realidade.

3.1.2 “A matemética para poder estar no meio masculino”: o

interdiscurso sobre um campo de saber-poder-desejo masculino

Em relacdo ao mesmo questionamento, Luciana (L2) — como Marina (L1) acaba por
expressar 0 arraigado interdiscurso sobre a matematica como um campo de saber-poder-

desejo, por exceléncia, masculino:

Sempre tive muita facilidade com matematica, desde sempre.
Mas, onde me abriu os olhos que era o caminho que eu tinha que seguir foi
no ensino médio.

Eu usava a matematica para estar no meio dos meninos, sou
gémea com um menino e ndo podia estar entre eles. Entdo eu
usava a matematica para poder estar no meio masculino e
ensinava a eles.

Eu também queria mostrar que a matematica néo é o bicho de
sete cabecas pintado por muitos, e eu quero desmistificar isso.
No ensino médio so tive professores homens.

Luciana (L2) conta que se aproximou da matematica no ensino médio,época em que
ndo teve docentes mulheres de matematica — apenas “professores homens” (sic.) — e em que
“abriu os olhos que era o caminho que eu tinha a seguir” (sic.).

Nessa fala, Luciana (L2) deixa transparecer a construcdo de seu devir como pessoa,
assim como, a importancia dessas interacdes com esses “professores homens” (sic.) nas
relacdes que veio a estabelecer ndo apenas com a disciplina Matemaética, mas, do mesmo modo

com o mundo: “abriu 0s olhos que era o caminho
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que eu tinha a seguir” (sic.).

Ao dar continuidade a sua fala, Luciana (L2) diz que usava a matematica “(...) para
estar no meio dos meninos” e, como justificativa, afirmou: “sou gémea com um menino e ndo
podia estar entre eles, entdo eu usava a matematica para poder estar no meio masculino”.

Neste trecho, sobressaem-se as heterogeneidades peculiares a trajetéria pessoal de
Luciana (L2), nelas se destacam a identificagdo (em seu caso, um misto de admiragdo e
rivalidade) com o irméo — e o desejo de parecer-se com ele.

Neste contexto especifico, a matematica pode ser entendida tanto como (i.) um
dispositivo/estratégia para alcancar o objetivo de “estar no meio dos meninos” (Sic.), huma
tentativa de apagar ou diminuir as diferencas entre géneros quanto podeser vista como (ii.) um
phallo, ou seja, como o almejado simbolo desse poder-saber notadamente masculino.

Podemos perceber, portanto, no discurso de Luciana (L2), que além dos aspectos
socio-histdricos que nos constituem ha o agenciamento daquilo que podemos chamar como
nossas heterogeneidades afetivas.

Dito de outro modo, as singularidades das relacGes estabelecidas por Luciana(L2) com
a disciplina Matematica, bem como as interac6es estabelecidas com seu irmé@o, mostram como
nossas escolhas também sdo atravessadas e marcadas por nossos afetos individuais e desejos
inconscientes. Afetos e desejos, inclusive, oriundos de nossa mais tenra infancia,
estabelecidos com as pessoas que nos sao mais proximas e registrados em nosso inconsciente.

Sem subterfiigios, Luciana (L2) afirma que “usava a matematica para poder estar no
meio masculino”, como parafrase, entende-se que a matematica € vista pela colaboradora
como parte do universo dos homens e, consequentemente, como um dispositivo de saber-
poder essencialmente masculino.

Em seu discurso, podemos notar, portanto, que a matematica é vista como umatributo
da masculinidade, como um indicio de virilidade e, consequentemente, de poder
(representante do phallus que, na perspectiva psicanalitica, é propriedade masculina).

A matematica para Luciana (L2) surte como saber-poder-desejo ou saber- poder-
phallus — a matemética como algo préprio ao contexto masculino —, um dispositivo de poder
manejado em uma relacdo de identificacdo com o irmdo, como dispositivo de aproximacédo do
objeto de desejo.

Nesta perspectiva, ao perceber a assimetria existente entre o género feminino e o

masculino, a entrevistada se move em fungéo de obturar essas diferencas tendo
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como dispositivo de saber-poder, a matematica.

De acordo com Orlandi (1999), na andlise do discurso, procura-se compreender a
lingua fazendo sentido como parte do trabalho social geral, constitutivo do humano e da sua
historia. Neste sentido, além das heterogeneidades que trazem os fluxos e derivas de afetos e
desejos, o discurso expressa, do mesmo modo, e com a mesma intensidade, a materialidade do
poder.

Neste sentido, a historia de vida dos sujeitos — simultaneamente, material e afetiva,
coletiva e individual — é refletida no encadeamento de sentidos através das palavras,
compondo, assim, os fios que constituem a tessitura de seus discursos.

Continuaremos a constatar esse processo evidenciado nos enunciados de Luciana (L2)
e ressaltado pela Andlise do Discurso (Orlandi, 1999) no exemplo de Ana Paula (L6),

analisado a seguir.

3.1.3 “Acho que é um tabu”: a materialidade das préaticas e discursos

sobre a matematica

Quando questionada sobre suas experiéncias com a Matematica ao longo de sua vida
escolar, Ana Paula (L6) relatou que sempre teve “facilidade pra aprender Matematica, sempre
foi gratificante pra mim” (sic.). Do mesmo modo, a entrevistada relata que no ensino médio

SO teve uma professora e que sempre observou, como disse, que:

Existem mais homens na area de Matematica.

Acho que é um tabu, dizem que os homens sdo mais inteligentes
em matemaética.

Meu professor disse que quando estudou na faculdade ndo existiamulher
estudante do curso.

Dito de outro modo, Ana Paula (L6) afirma que, apesar de observar mais homens na
licenciatura em matematica, entende que existe uma espécie de “senso comum” — O
interdiscurso que € inconsciente, ou seja, acritico (Orlandi, 1999) — que ela designa como
“tabu” (sic.) e que leva a crenca de “que os homens sdo mais inteligentes em matematica”
(sic.).

Neste sentido, afirma que seu professor teria dito que a sua época “ndo existiamulher
estudante no curso” (sic), fala que ndo nos deixa claro se o professor acreditaque isso deveria

mesmo ter mudado ou se € uma ousadia as mulheres quererem estudar matematica.
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Ao remeter a ideia de “tabu” (sic.), Ana Paula (L6) parece discordar que isso tenha a
ver com uma maior capacidade e/ou inteligéncia masculina para a disciplina e se contrapde ao
interdiscurso exemplificando com seu proprio caso,ao afirmar que sempre teve “facilidade pra
aprender Matematica, sempre foi gratificante pra mim” (sic.). Como afirma Orlandi (1999, p.

30), o interdiscurso é:

definido como aquilo que fala antes, em outro lugar, independentemente. Ou
seja, € 0 que chamamos de memoria discursiva: o saber discursivo que torna
possivel todo dizer e que retorna sob a forma do pré-construido, o ja-dito que
esta na base do dizivel, sustentando cada tomada da palavra.

Entende-se, portanto, que Ana Paula (L6) compreende o que denomina como “tabu”
ao modo dos interdiscursos, ou seja, ela demonstra entender que esta € uma narrativa
historica, social e culturalmente construida ou, como explica Orlandi (1999), uma ideologia
forjada para borrar os ardis materiais ali envolvidos e legitimar uma maior presenca masculina

no contexto da Licenciatura em Matematica.

Ao invés de acreditar — como visto anteriormente com as outras entrevistadas
— que o0 maior numero de homens no curso de licenciatura em matematica ocorreria devido a
uma espécie de “predisposi¢do natural” dos homens a matematica, Ana Paula (L6) acredita
que esse fendmeno se deva ao que denomina como “tabu”, ou Seja, as narrativas
socioculturais que creditam aos homens essa natural aptid&o.

Nio ¢ a toa, portanto, que seu professor lhe tenha dito que “em sua época”, ndo havia
estudantes mulheres de matematica, apontando através desse enunciado, os fundamentos
historicos e sociais possivelmente relacionados ao fenémeno. Mediante esse entendimento,
Ana Paula (L6) afirmou que, além de sentir-se mais confortavel ao encontrar uma professora
da disciplina, teria sido uma docente de Matematica quem, na realidade, a motivara em sua

escolha pela Licenciatura:

Quando estudei com uma professora foi diferente — e ela era muitointeligente —
por isso que eu quis fazer matematica.

Quebrando essa coisa de que ndo é sé o homem que é
inteligente e aprende mais rapido, acho que é do interior de cada
um (sic.).

Estudar com uma professora de matematica talvez tenha levado Ana Paula (L6) a
questionar as narrativas sobre o natural talento masculino a matematica, bem como a perceber
que a bio-l6gica seria um discurso ideoldgico — uma evidéncia, como denomina Orlandi (199)

—, 0ou seja, um discurso forjado e, portanto, carente de
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coeréncia historico-cientifica.

Além disso, ter uma professora de matematica, possivelmente, auxiliou Ana Paula
(L6) a entender que esse lugar ndo é naturalmente masculino, compreenséo historico-afetiva
que certamente a ajudou em seus processos identificatorios e, consequentemente, orientou-a
em suas escolhas.

Como afirma Orlandi (1999), a analise do discurso ndo trabalha com a lingua enquanto
sistema abstrato, mas com a lingua no mundo, com maneiras de significar, com as derivas
préprias as pessoas falando, atribuindo sentidos de acordo com o tempo-espaco em que
habitam e com os afetos e linhas de forcas histéricas que as atravessam.

No discurso de Ana Paula (L6), vé-se, simultaneamente, a importéncia das mulheres
ocuparem esses espacos de saber-poder nos contextos relacionados a matematica, bem como
das meninas estudarem com professoras de matematica ao longo de sua trajetoria escolar.

A presenca de mulheres professoras de matematica:

(i.) se insurge como resisténcia, como préaticas e discursos que auxiliam a
desconstrucdo dos esteredtipos sobre a inabilidade para a abstracdo e, por
conseguinte,

(ii.) se contrapde as narrativas sobre a impericia das mulheres para cursos como
a licenciatura em matematica e os demais da area de exatas (algumas das
narrativas androcéntricas mais comuns).

S&o estes mesmos sentidos que circulam e perpassam nossos corpos, racionalidades e
afetos, constituindo nossas singularidades e, sobretudo, nossos devires e trajetos de vida, € o
gue nos mostram também as falas de Clara (L7) quando afirma: “No ensino fundamental eu
sempre gostei da disciplina, tive uma professora no Fundamental | e isso me estimulou
bastante” (Sic.).

Os afetos envolvidos na relacdo de Clara (L7) com a disciplina e a importancia da
professora em sua formacdo, certamente a levaram a questionar o interdiscurso eas ideologias
construidas sobre as mulheres em relagdo a matematica.

Clara (L7) entende que as pessoas sdo levadas a acreditar na superioridade masculina —

consciéncia de uma construcdo histérica falologocentrica — para a disciplina:

No ensino medio tive excelentes professores, isso foi muito bom.

Percebi que muitos homens atuam na &rea da Matemaética e poucasmulheres.
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As pessoas acreditam que os homens sdo mais capazes de
aprender Matemaética.

Percebo que existem algumas alunas menosprezadas em sala de
aula na faculdade. Percebo que professores ndo deixam as
mulheres a vontade para falar.

O mesmo entendimento sobre uma diferenga no tratamento dado a licenciandas e

licenciandos foi destacado por Marilia (L3), segundo ela:

Os professores deveriam dar mais visibilidade para as mulheres, a gente ta
ali, mas é como se a gente fosse invisivel, eles tinham que englobar mais as
meninas.

Eu gosto muito da Matematica, mas ndo sei se quero mais exercer, agente
termina perdendo o gosto, a gente tem dificuldades e nem sempre consegue
resolver.

Os meninos tém uma atencédo e a gente ndo tem, isso é constrangedor, sinto
essa diferenca. A gente tem dificuldade e ndo tira essa dificuldade por ndo se
sentir a vontade para perguntar, fico com receio.

As fantasias cultural e historicamente fomentadas (e de maneira incansavel) que
atribuem aos homens uma maior capacidade de abstracdo — falologocentrismo — justificam,
segundo Clara (L7), o fato de que algumas alunas sejam menosprezadas ou tratadas como
menos capazes pelos professores em sala de aula.

Em seu livro, “O Segundo Sexo”, Simone de Beauvoir (2016, p. 95) reflete:

O mundo sempre pertenceu aos machos [...], quando duas categoriashumanas
se acham presentes, cada uma delas quer impor a outra sua soberania. Se
uma das duas é privilegiada, ela domina a outra e tudo faz para manté-la na
opressdo. Compreende-se, pois, que 0 homem tenha tido vontade de dominar
a mulher.

Beauvoir (2016) revela como, historicamente, a manutencdo das assimetrias entre
mulheres e homens — em que se atribui a0 homem uma ascendéncia — tem sido mantida em
prol do privilégio social, econdmico e politico masculino.

Certamente ocorre que, nessa tentativa de dominacdo do homem sobre a mulher,
construiu-se e propagou-se o ardil de que a mulher € intelectualmente inferior ao homem e
isso tem sustentado os diversos prop6sitos no ambito de sistemas sociais que ainda tentam
manter 0 homem como Unico sujeito (referénciado humano) possivel.

Em suma, em relagdo & questdo sobre a formagdo na educacdo béasica, todas as
licenciandas afirmaram que se depararam com uma quantidade significativamentesuperior de

homens professores de Matematica ao longo de suas trajetorias.
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Por sua vez, em relacdo a presenca de mulheres professoras de matematica na
educacdo basica e licenciatura, podemos refletir que ndo h& um equilibrio de
espacos/oportunidades profissionais na educacdo para 0s dois géneros, em consequéncia
disso, a figura masculina ainda prevalece no ambito escolar e académico como representante
dos saberes/poderes atribuidos aquilo que se entende como a excelsa “razdo” matematica.

Neste sentido, todas as entrevistadas expuseram que, atualmente, ha apenas uma
mulher a lecionar no curso de Licenciatura em Matematica nos 6°e 8° periodos, mesmo assim,
a disciplina sobre a qual é responsavel esta relacionada as préaticas pedagdgicas, fato que
justifica a necessidade e o0 anseio das licenciandas em se depararem com uma figura feminina
no quadro das disciplinas especificamente voltadas a matematica.

A desvalorizagdo feminina no contexto da Licenciatura em matematica ndo se
restringe, entretanto, a auséncia de professoras matematicas, mas, da mesma maneira a
praticas e discursos que se expressam nas relacdes de saberes-poderes- desejos estabelecidas
com as alunas do curso e, consequentemente, no impactoque isso tera sobre seus devires e
suas heterogeneidades.

N&o é a toa que, mediante esse contexto falologocentrico, algumas das entrevistadas
chegaram a relatar, inclusive, sentimentos tais como inseguranca e receio mediante alguns
professores em sala de aula, fato que fazia com que se eximissem de esclarecer suas duvidas,

pois percebiam que a primazia era dada aos alunos/ homens.

3.2 DAS MOTIVACOES A ESCOLHA DA LICENCIATURA EM MATEMATICA

3.2.1 “A Licenciatura € o lugar onde a gente se encontra como

mulher”: trajetérias entre sujeicdes e subversdes

Uma vez questionada sobre as motivagdes a escolha da licenciatura em

Matematica, Luciana (L2) nos diz:

O que me incentivou foi exatamente mostrar que a matematica ndo étao
dificil como falam.

E algo que a gente encontra no dia a dia e os alunos néo enxergamisso. E a
gente pode mostrar isso de um jeito mais fécil e leve...

E continua:
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Acho que a licenciatura em Matematica, em si, sempre foi voltada para os
homens.

A Licenciatura é o lugar onde a gente se encontra como mulher. Percebo que
0s homens falam mais alto sem precisar gritar e quando a mulher fala alto
esta sendo histérica.

Quando estou em sala de aula e falo um pouquinho mais alto, percebo que
estou sendo julgada e ao ver um homem falando alto, aquilo é normal.

Quando Luciana (L2) fala sobre a vontade de “mostrar que a matematica ndoé tao
dificil o quanto falam” — e considerando-se que a Analise do Discurso trabalha com
possibilidades e significados provisoriamente estabelecidos — podemos tecer sentidos a partir
de duas derivas, ou seja, podemos compreender o texto de duas formas.

A primeira, como uma parafrase, nos traria um nao-dito que, dessa vez,é também um
interdiscurso, isto €, o ja-dito, representacdes compartilhadas e (re)produzidas historicamente,
neste caso, ao enunciado “matematica nao ¢ tao dificil como falam” talvez aponte ao inverso,
isto €, as proprias dificuldades ndo confessadas pela licencianda com a disciplina. Aqui,
inclusive, como ensina a Andlise do Discurso (Orlandi, 1999), € possivel que tenhamos uma
“afirmagdo no lugar da negacdo”, ou seja, “a matematica ¢ dificil como falam”.

Outro sentido possivel pode remeter ao entendimento de que as disciplinas — assim
como as ciéncias e filosofia — sdo narrativas historicas, sociais e discursivas e, portanto,
portadoras de uma trajetoria que envolve, necessariamente, um jogo de saberes-poderes em
sua constituicao.

Atras de sua afirma¢ao de que a matematica “nédo ¢ tao dificil o quanto falam” (sic.),
acabam por reverberar de sua fala, a0 mesmo tempo, questionamentos tais como: por que e
quais saberes-poderes-desejos e/ou linhas de forca estariam em campo na producdo e/ou

disseminacdo destas narrativas?

De acordo com Michel Foucault (2003), o poder é produtivo, isto quer dizer que o
poder opera se disseminando, se capilarizando por intermédio destes mesmossaberes-poderes-
desejos que (re)produz.

Neste sentido, a producdo e/ou disseminacdo de ideias (saberes) tais como a de que a
matematica e afins sdo disciplinas para privilegiados (grifos nossos) tem suas motivacdes
historicas, dentre elas, a busca por dar primazia a alguns grupos sociais e, desse modo,
perpetuar suas posi¢des hegeménicas na sociedade.

Estas reflexdes nos fazem adentrarmos ao pensamento de Michel Foucault,
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quando reflete: “(...) quais sdo as relagoes de poder mais imediatas, mais locais, queestdo em
jogo? Como tornam possiveis essas especies de discursos e, inversamente, como estes
discursos lhes servem de suporte?” (Foucault, 2003, p. 93). Os discursos, como afirma a
Anélise do Discurso (Orlandi, 1999), sdo histdricos, politicos e ideoldgicos e remetem a
agenciamentos e linhas de forca estabelecidos nas relagdes cotidianas de saberes-poderes-
desejos.

Essa compreensdo fortemente histérica e politica que transparece a fala de Luciana
(L2) sobre o caréter discursivo do conhecimento parece ser um dos sentidosque a mobilizam
em suas motivacdes desmistificadoras, tal como explicado por ela mesma: “E algo que a gente
encontra no dia a dia e 0s alunos ndo enxergam isso. Ea gente pode mostrar isso de um jeito
mais facil e leve”.

Do mesmo modo, a compreensdo da materialidade do discurso é aquilo que pde em
duvida a realidade que nos € dada como certa e que, assim, possibilita o surgimento de
indagacdes sobre os status quo das verdades outrora estabelecidas sobre disciplinas, ciéncias
e epistemologias. Estes questionamentos ou controvérsias sao também o lugar da resisténcia
nestas relagdes de poder, assim como, de deslocamentos dos saberes-poderes que foram social
e historicamente forjados.

Ao contrario das narrativas ideologicas vigentes, na opinido de Luciana(L2), a
matematica pode ser abordada por intermédio dessas controveérsias e,da mesma forma, pode
ter esses clichés desconstruidos quando trazida, vivenciada e confrontada, significativamente,
com as experiéncias do cotidiano. Sobre 0 modo como as diferencas de género aparecem ali

envolvidas, Luciana (L2) revela:

Acho que a licenciatura em Matemaética, em si, sempre foi voltada para os
homens.

A Licenciatura é o lugar onde a gente se encontra como mulher. Percebo que
os homens falam mais alto sem precisar gritar e quando a mulher fala alto
esta sendo histérica.

Quando estou em sala de aula e falo um pouquinho mais alto, percebo que
estou sendo julgada e ao ver um homem falando alto, aquilo é normal.

Luciana (L2) tece uma bonita e profunda reflexdo a partir de suas vivéncias na
licenciatura de matematica: “A Licenciatura ¢ o lugar onde a gente se encontra como mulher”
(sic.), ou seja, onde entendemos qual o lugar/posicdo que € designado a nds, diferentes e
singulares mulheres, pela sociedade.

Mais uma vez, através da Analise do Discurso, temos a oportunidade de
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perceber as derivas dos sentidos, ja que o enunciado pode ser compreendido de mais de uma
maneira. Inicialmente podemos entender que Luciana (L2) tem a intimacompreensao de que o
género é puro devir, construcdo ininterrupta, sem origem e sem fim / finalidades, sejam estas
quais forem (a exemplo da maternidade ou o cuidar das criangas ou o limpar o mundo, ou
qualquer outra coisa).

Neste sentido, assentada também em autores como o psicanalista Jacques Lacan,
afirma Butler (1990) que, apesar do género ser um efeito (efeito de verdade) somos puro
devir, ndo fechamos nossas identidades: “Como uma pratica discursiva continua, ela [0 que
chamamos identidade] est4 aberta & intervencdo e ressignificagio” (Butler, 1990, p. 33). E
desse modo, portanto, que, como afirma Judith Butler (1990), o género € discursivo, pois,
nunca esté pronto, fechado — a condigcdo do género é ser performativo. Dessa maneira, Butler
(1990) — apoiada no conceito de diferenga tal como proposto por Jacques Derrida e,
consequentemente, na deriva do signo — aponta a ideia de género como uma construcao
historica, sociale discursiva e ndo como algo pré-discursivo, ou seja, que seria imanente e/ou
imutavel por estar no campo da natureza.

Na perspectiva da performatividade proposta por Judith Butler (Idem), o género é
construido no dia a dia, em sucessivos movimentos de territorializacdo, desterritorializacdo e
reterritorializacdo (ora de assujeitamento, ora de resisténcia) feitos a partir de interpelacdes
historicas e socioculturais.

Porém, como diz Orlandi (1999, p. 30) é preciso ir além, pois:

os sentidos ndo estdo s6 nas palavras, nos textos, mas na relagdo com a
exterioridade, nas relagBes em que eles sdo produzidos e que ndo dependem
sO das intencdes dos sujeitos. (...) pondo em relacdo o dizer com sua
exterioridade, suas condi¢des de producdo. Esses sentidos tém a ver com o
que é dito ali mas também em outros lugares, assim como com 0 que nao é
dito, e com o que poderia ser dito e ndo foi. Desse modo, as margens do
dizer, do texto, também fazem parte dele.

Sobre este entendimento tdo visceral enunciado tdo ambiguamente em corpo, afetos e
racionalidade por Luciana (L2), para quem: “a licenciatura € o lugar onde a gente se encontra
como mulher” (sic.), destaca-se 0 fato de que esse acontecimento polissémico (o referido
“encontro”) ocorre na licenciatura em matemadtica. Dito de outro modo, esse “encontro” (sic.)
ocorreria em um tempo- espaco nomeadamente masculino, possivelmente constituido para
sentirmos (nds, as mulheres) na pele e no espirito o lugar (grifos nossos) ao qual ainda

pretendem nos destinar em nossa sociedade.
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Retomando mais uma vez o que disse Luciana (L2):

Acho que a licenciatura em Matematica, em si, sempre foi voltada para os
homens.

Percebo que os homens falam mais alto sem precisar gritar e quandoa mulher
fala alto esté sendo histérica.

Quando estou em sala de aula e falo um pouquinho mais alto, percebo que
estou sendo julgada e ao ver um homem falando alto, aquilo é normal.

Podemos ler na fala de Luciana (L2), 0 modo como a sociedade e suas instituicdes
ainda sdo forjadas, como diz Judith Butler (1990, p. 07), a partir do “sujeito masculino do
desejo” (Butler, p. 07), isto ¢, tendo o olhar masculino como referéncia principal. O olhar
masculino, projecdo de seu saber-poder-desejo, 0 constitui como o0 grande outro e,
consequentemente, institui, tacitamente, a mulher como a sua negagdo. Como n&o-dito ou
como paréfrase no enunciado de Luciana (L2), o lugar feminino € o ndo-lugar masculino com
todas as implicacdes afetivas, sociais, politicas e histdricas que isso possa trazer.

Possivelmente em razdo do entendimento desta dindmica, Luciana (L2) remeta ao seu
constrangimento ao perceber os dispositivos de negacdo de sua presenca € 0S mecanismos de
silenciamento de sua racionalidade, de sua voz e de seus afetos, vistos como ‘“histéricos” —
termo que é derivado do grego hystera cujo significado é o Utero feminino. Tais discurso e
praticas sdo, portanto, indicios que apontam para o fato de que o sexo feminino é marcado
como o castrado ou a negacao do masculino, ( Butler, 2021).

Torna-se ainda notoério o constrangimento de Luciana (L2), face a coercdo e a
repressao evidenciadas nesses dispositivos, que a leva a, muitas vezes, necessitar falar mais
alto para poder ser escutada, fato que, segundo observa, ndo acontece com 0s sujeitos de
direito em sala de aula.

Em suma, se Luciana (L2) inicia esta reflexdo argumentando que “a licenciatura em
matematica, em si, sempre foi voltada aos homens” (sic.) e, em seguida, afirma que ¢ “o lugar
onde [por oposi¢do] se encontra como mulher” (sic.), para complementar que as mulheres sdo
julgadas como “histéricas” (sic.) quando falam alto, pode-se perceber o modo como os
sentidos se conectam em seu discurso.

Desta argumentacdo depreende-se a intima e constrangedora compreensdo de que na
licenciatura em matemética ha a tentativa de (re)enquadrar-se as mulheres em relagdo a

referéncia masculina. A referéncia masculina que em nossa
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sociedade foi naturalizada como a do Unico sujeito possivel. Enfim, retomando a fala inicial
de Luciana (L2), quando afirma que a motivacdo para entrar no curso de licenciatura em
matematica foi mostrar que a matematica ndo é uma disciplina tdo dificil quanto é propagado
e, apds analisarmos seu entendimento sobre o lugar da mulher neste contexto, entendemos
que, para Luciana (L2) o estar na licenciatura de matemética — sendo este um espago de
saberes-poderes-desejos hegemonicamentemasculinos — €, na verdade, um gesto de subversao,
de luta e de resisténcia.

Se 0 género é performativo, ou seja, se ele ndo esta dado, o recriar-se incessante da
identidade de género, desconstruindo esteredtipos a partir de dentro de um espaco que ainda ¢,
por exceléncia, masculino, surge como uma pratica de resisténcia, de ndo submissdo e de

disruptura frente as relacdes de saber-poder- desejo que se querem hegemadnicas.

3.2.2. “Como se a mulher ndo tivesse a capacidade”: os efeitos de verdade

da bio-logica

Marilia (L3), por sua vez, nos revela os motivos que a levaram a escolher a

licenciatura em pedagogia e, posteriormente, a licenciatura em Matematica:

Sempre me identifiquei com a matematica.

Tenho outra licenciatura em Pedagogia e fiquei entre Pedagogia e
Matematica, mas optei por pedagogia e quis partir para a Licenciaturaem
Matematica que € a minha paixao.

Fui para Pedagogia pelo campo de trabalho, um campo mais amplo para que
eu pudesse conseguir um trabalho.

Como dito, inicialmente, Marilia buscou um curso que, segundo ela,tivesse umcampo
de trabalho com mais oportunidades para, posteriormente, ingressar na Licenciatura em
Matemadtica, que era, segundo conta, sua “paixao”’(sic.).

Seu depoimento exemplifica 0 modo como 0 que nos tornamos e 0 que entendemos
por género se constituem, ininterruptamente, em devires que se estabelecem em movimentos
de territorializacOes, desterritorializacGes e reterritorializacdes em relacdo a saberes-poderes,
afetos e desejos, transformacOes realizadas ao longo de nossas trajetérias.

Aquilo que, por comodidade, denominamos como “identidades” (stuart Hall, 1990),
comporta muitas vezes sentimentos e aspiragfes que sdo socialmente compreendidos como

antagdnicos. Tais sentimentos e aspiragdes, assim como as
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identidades, também estdo a deriva, ressignificando-se constantemente. Neste sentido, em
seus devires, isto é, em suas derivas, como em qualquer outro campo/disciplina, as mulheres
tém, sim, se identificado com a &rea de Matematica, mesmo que todos os discursos — como
linhas de forga — agenciem em sentido contrario, tais como 0s saberes-poderes que reforcam
as narrativas sobre uma inabilidade inata das mulheres para a abstracdo e 0s nimeros.

Isso ocorre porque nossas identidades e/ou subjetividades ndo sdo substantivadas.
Judith Butler (1990), apoiada no pensamento da filésofa existencialista francesa Simone de
Beauvoir — critica a ideia das identidades e do género substantivados, isto é, entendidos como
coisas e/ou como entidades materiais. Para Butler (1990), portanto, 0 género assim como a
identidade sdo producdes ficcionais, narrativas que tecemos diariamente para nés mesmas,
construcgdes assentadas em nossas relacoes histérico-sociais e afetivas; € por isso que 0 género

é devir: ele é performativo. Ou como afirmara Beauvoir (1980, v. 2, p. 09):

Ninguém nasce mulher: torna-se mulher. Nenhum destino bioldgico,
psiquico, econdmico define a forma que a fémea humana assume no seio da
sociedade; é o conjunto da civilizacdo que elabora esse produto intermediario
entre 0 macho e o castrado, que se qualifica como feminino.

Dito de outro modo, “nenhum destino biologico, psiquico, economico” (Idem), ou
seja, nenhum principio como uma esséncia ou estrutura deveria servir como referéncia ou
espelho para aquilo que entendemos como a nossa heterogeneidade afetivo-corporal, pois,
Somos puros devires.

Nesta perspectiva, ao ser indagada sobre o que a motivou a realizar primeiramente a
licenciatura em Pedagogia, Marilia (L3) explicou que seria mais facil, como mulher,
trabalhar como professora dos anos iniciais, tendo por isso adiado a realizacao da licenciatura
em Matematica que, segundo diz, é a sua “paixdo” — neste caso, o desejo foi reprimido pela
“necessidade”. Neste sentido, Guacira Lopes Louro (1997) nos diz que a segregacdo social e
politica a que as mulheres foram historicamente conduzidas teve como conseqiiéncia a sua
ampla invisibilidade e o seu reconhecimento como sujeito, inclusive como sujeito das
Ciéncias.

Por outro lado, a discente revela que, assim como, em sua concepc¢do,ha um
preconceito sobre as mulheres que cursam a licenciatura em Matematica, também existe,
inversamente, um preconceito sobre 0s homens que cursam a licenciaturaem Pedagogia. Para

Marilia (L3), esse preconceito — dispositivos de controle — esta
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disseminado na sociedade, como explica:

No curso de pedagogia tinha quatro rapazes e s6 um concluiu. J& mulheres,
eram muitas.

No estagio também existem mais homens na Matematica.

Também percebi um preconceito com os homens fazendo pedagogia, os pais
de alunos acham estranho um homem na sala da educacdo infantil, a
confianga maior é na professora e na matematica, existe umpreconceito com
as mulheres.

Os pais ndo tém confianca em deixar os filhos com um homem. Isso ta
impregnado na sociedade, vem desde antes.

De acordo com Vianna (2013, p. 174), a relacdo entre as expressdes da masculinidade
e da feminilidade, mesmo estereotipadas e cristalizadas, e a docéncia, permite ver a
feminizacdo do espaco escolar e das atividades docentes até mesmo quando ocupadas por
homens.

Encontramos, portanto, no discurso da licencianda, o entendimento de que o0s
esteredtipos de género produzem o preconceito relacionado as mulheres que fazem
Matematica, assim como aos homens que fazem Pedagogia. Ambos, na perspectiva do
interdiscurso, deveriam ocupar aquilo que se entende, respectivamente, como as posicdes
tidas como femininas e masculinas na sociedade, isto é, a mulher na licenciatura em
Pedagogia e 0 homem na licenciatura em Matematica.

Dito de outro modo, uma hierarquia em que a mulher ocupe funcées que se refiram a
afetividade (consideradas de menor valor) e os homens em fungdes que remetam a prestigiada
e valorosa razdo geradora de recursos e de riquezas.

Possivelmente, além da necessidade econdmica que se evidencia —caracteristica dos
discursos ideoldgicos que borram as raz6es materiais — esta tenhasido a dindmica inconsciente
a fazer com que Marilia (L3), em prol da Pedagogia, adiasse a realizacdo do curso de
matematica, atendendo, assim,as interpelaces androcéntricas de saberes-poderes
socioculturais.

A esse respeito, Marilia (L3) esclareceu:

Eu sinto um preconceito em Matematica em relagdo ao género.

As pessoas acham que a Matematica é um campo masculino e aPedagogia um
campo feminino.

Como se a mulher ndo tivesse a capacidade de passar o conhecimento

matematico.

Estes interdiscursos sobre os lugares que a mulher deve ocupar em nossa sociedade,

mediante as caracteristicas bio-l6gicas que a estigmatizam como tal, se
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multiplicam em saberes-poderes sobre os corpos, afetos, desejos e subjetividades das
mulheres. Como dito anteriormente, a reproducdo dessas narrativas busca criar efeitos de
verdade, tais como a posic¢do feminina ou o lugar das mulheres no campo da natureza versus
o lugar do homem nos campo da cultura e da politica.

Isso equivale a dizer, que a posicdo ideoldgica e/ou politica das mulheres é projetada
para fora dos espacos de decisdo e do espaco publico por intermédio de dispositivos de poder
cujo objetivo é restringir e redirecionar seus poderes-saberes- desejos, sobretudo, para dentro
de casa, para os cuidados com o lar e as criangas.

A casa e a rua que, respectivamente, para a mulher e para 0 homem, aparecem como
“espacos ‘gendrados’, ou seja, marcados por especificidades de género” (Teresa de Lauretis,
1994 p. 121). Materializam, na realidade, praticas e discursos de preconceito e/ou
discriminagéo/controle como 0s que existem em relagdo as mulheres “desviantes”, tais como
aquelas que se dedicam a Matematica, sdo dispositivos de poder e/ou artefatos historicos-
politicos que, na realidade, expressam, de acordo com Margareth Rago (1998, p. 02) a
“sexualizagdo da experiéncia humana no discurso”.

As préticas e discursos preconceituosos também sdo evocados por Ana Paula (L6),

quando questionada sobre as razdes que a levaram a escolher a licenciaturade Matematica:

A facilidade de aprender foi o que me motivou. Sempre ajudei aos meus
colegas em sala de aula e isso foi me motivando...

Gostava e gosto de ajudar. Sinto uma discriminagéo para com a genteque faz
Matematica, sempre véem a gente em outra area. Existe um preconceito com
as mulheres que fazem Matematica.

Ana Paula (L6) cita que gosta e tem facilidade em aprender Matematica, no entanto,
sente discriminagdo em relagdo as mulheres: “sempre véem a gente em outra area”, ou Seja,
como se estivessem no curso/posicao errado/a. Tal“preconceito” (sic.) — praticas e discursos
hostis e/ou discriminatérios que visam a segregacdo e/ou exclusdo —, nesta perspectiva, gira
em torno das posicdes de género alcadas a verdade do sexo, ou seja, é agenciado a partirde
dispositivos de poder materializados nos discursos ideolégicos que ndo apenas
substancializam as feminilidades, mas, para 0 bem ou para o mal, as masculinidades.

O objetivo desses discursos e praticas discriminatorios ou preconceituosos € manter as
mulheres assujeitadas, como diz Orlandi (1999, p.20) “pelo inconsciente e pela ideologia”, de
modo que o interdiscurso, ou seja, essas ideias compartilhadas como verdade saiam da

exterioridade e se tornem um intradiscurso, isto é, uma
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realidade intima.

Uma realidade intima que se torne inquestionavel para a propria mulher: crédula,
assujeitada, submissa aos valores falologocentricos hegeménicos, isto é, as referéncias de
sujeito universal e a racionalidade, ambos masculinos.

Enfim, podemos refletir que, como enunciou Luciana (L2), “a Licenciatura é o lugar
onde a gente se encontra como mulher” (sic.), sob este angulo, os preconceitos € as
discriminac@es reportados por Marilia (L3) e Luciana (L6) tém como finalidade fazer com que
as mulheres retornem e/ou (re)assumam as posicdes de subalternidade estabelecidas historica
e socialmente ou, como se diz informalmente, conformar-se “ao lugar [posi¢do] que lhe ¢é de
direito”.

Dito de outro modo, tais praticas e discursos visam submeter as mulheres ao universo
falologocentrico que, como sistema, € constituido por “simbolos culturalmente disponiveis
em uma dada organizacdo social, as normas expressasem suas doutrinas e instituicdes, a
subjetividade e as relacdes de poder estabelecidas nesse contexto” (Viana, 2002, p. 90). No
falologocentrismo, os simbolos, as normas, as relacdes de poder e a subjetividade convergem
as narrativas (cientificas e filosoficas ou ndo) em que o pénis (falo) e a racionalidade (logo)
masculinos sdo posicionados como a referéncia humana, situacdo esta em que se
evidenciam as estratégias de exclusdo do feminino.

Contudo, se, como diz Foucault (2003), onde ha poder, ha resisténcia, entendemos
que, neste contexto falologocentrico, estar na licenciatura em Matematica significa assumir
uma postura de resisténcia e tentar subverter a ordem imposta as mulheres, ocupando esses

lugares e, assim, posicionando- se de forma insubmissa frente ao status quo.



68

3.2.3 “A gente tem um sonho e a realidade”: entre agenciamentos

histéricos, sociais e afetivos

Sobre 0 que a levou a optar pela licenciatura em Matematica, Juliana(L5) discorre,
inicialmente, sobre o fato de algumas pessoas em sua familia terem cursado uma licenciatura
e atuarem em sala de aula, contexto que remete as relacbes e as complexas tramas de
identificagOes familiares.

Uma vez tendo atendido aos propdsitos estabelecidos no universo feminino—auxiliar
(cuidar das) as pessoas atraves da educacdo — ou seja, mostrando que atende as intimacgdes

socio-culturais, Juliana (L5) sente-se a vontade para esclarecer:

Eu queria Engenharia Civil, mas a gente tem um sonho e a realidade. E a
minha realidade foi Matematica.

Gosto bastante do curso, mas por eu gostar tanto de Engenharia, escolhi a
matematica e ndo fiz Engenharia por falta de condig@es financeiras.

Sarah (L9) também reporta ao “sonho” (sic.) da Engenharia Civil:

[...] Na Licenciatura a gente vai ter mais aquele contato com as pessoas, ja
gue a gente tem que dar aula.

Sendo bem sincera, nunca pensei em fazer licenciatura em Matematica, meu
objetivo era fazer Engenharia Civil.

Pensei que se eu quiser fazer Engenharia Civil depois, posso pegar umas
dessas cadeiras de licenciatura...

Por ter facilidade em Matematica, sempre ajudei aos meus colegas nasala de
aula.

Destaque-se que Juliana (L5), Ana Paula (L6) e Sarah (L9) expressaram o sentimento
de gostar de ajudar aos outros — acerca desses depoimentos, teceremos algumas consideracdes

a partir do que nos diz Orlandi sobre os discursos, logo a seguir. Os discursos:

Sdo efeitos de sentidos que s&o produzidos em condicdes determinadas e que
estdo de alguma forma presentes no modo comose diz. Esses sentidos tém a
ver com o que é dito ali, mas também em outros lugares, assim como com o
que ndo é dito, e com o que poderia ser dito e ndo foi. Desse modo, as
margens do dizer, do texto, também fazem parte dele. (Orlandi,1999. P. 18)

E necesséario acrescentar que, para a Analise do Discurso, ndo existem enunciados
desprovidos de sentido e/ou discursos de menor importancia. Partindo deste principio, chama

atengdo a recorréncia de falas que expressam o “gostar de
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ajudar o outro”. Trés pessoas — Juliana (L5), Ana Paula (L6) e Sarah (L9) —, em um universo
de dez entrevistadas, expressaram esse sentimento.

Em nossa compreensdo, os discursos supracitados sobre o gostar de ajudar as pessoas
se conectam aos interdiscursos — aquele ndo dito (inconsciente) que ja foi dito em algum lugar
por alguém (memoria coletiva) —sobre o cuidar e sobre a feminilidade. Os interdiscursos sobre
0 cuidar se constituem social, cultural e historicamente como uma daquelas ideias-chave que
operam na construcdo das representagdes sobre a mulher e o feminino (grifos nossos) em
nossa sociedade. Ancoradas na Analise do Discurso, entendemos que o “dizer” comunica um
“nao dizer” que estd, de certa forma, latente (ndo manifesto) em relacdo aos discursos.

No caso das licenciandas entrevistadas, ao dizer “gosto de ajudar”, escutamosO0S ecos
das construcdes historicas vivenciadas em corpos e afetos pelas mulheres, ao longo do tempo
— ora como sujeitas, ora como assujeitadas; ora como interdiscurso e agora, introjetado, como
intradiscurso. De acordo com Simone de Beauvoir (1949), educada por mulheres em um meio
feminino, o destino da mulher —e podemos acrescentar aqui, mais de setenta anos depois, 0
termo “ainda” — ainda édelimitado a partir do seu género (leia-se, sexo).

Desse modo, em um contexto em que as mulheres sdo educadas, condicionadas,
treinadas para cuidar do outro (e, por contiguidade, cuidar dos pais, das criancas, da mente, da
educacdo, da casa, da limpeza...), 0 gostar de ajudar se torna um compromisso socio-histérico
naturalizado como docura, generosidade e empatia femininas. Tais valores, também
gendrados, sdo forjados como contrapontos para assegurarem, contraditoria e historicamente,

o trabalho, a competitividade e a producéo de riquezas, ainda atribuidos ao macho da espécie.

3.2.4. “Ele me fazia ser protagonista”: a interpelacéo da auto-estima

Questionada sobre o que ou quem a influenciou na escolha da licenciatura em
Matematica, Luciana (L2) afirma: “minha mde e meu professor do 3° ano. Ele mefazia
ser protagonista na sala, ele era professor de matematica e me dava autonomia”. Quando
Luciana (L2) fala “ele me fazia ser protagonista na sala e me dava autonomia”, nos faz refletir
sobre a importancia do papel do professor e sua influéncia para com as/os discentes.

No depoimento da discente podemos entender que esse professor se destacava,
certamente, porque agia diferente, sem impor o controle e a disciplinaaos corpos, mentes e

afetos, de modo que acolhia e viabilizava a autonomia, isto é,
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a liberdade, fosse menina ou menino. Marilia (L3), do mesmo modo, disse que um professor a
incentivou a escolher a licenciatura de Matematica, pois ensinava de forma simples e dava
liberdade aos/as alunas/os para perguntarem.

Como disse Paulo Freire, em Pedagogia da Autonomia, a liberdade: “E condicio
indispensavel ao movimento de busca em que estdo inscritos 0os homens (sic.) como seres
inconclusos” (1996, p. 21), dito de outro modo, a liberdade ¢ condicdo a realizacdo de nosso
vir-a-ser, de nossos devires e potencialidades como seres absolutamente singulares.

Ao incentivar a autonomia, o professor de matematica interpelou os saberes- poderes-
desejos da discente, seus devires, sua racionalidade, emocdes, afetividade e autoestima.
Conscientemente ou ndo, tal docente teria optado por ndo dialogarcom os esteredtipos
sobre a natureza da mulher e, desse modo, como espelho, possibilitou o reconhecimento
e/ou reafirmacdo das heterogeneidades de Marilia (L3). Foi assim também que agiu o
professor de Juliana (L5) que, segundo disse, a motivou a seguir os caminhos da licenciatura
em matematica, pois a tratava “bem” (sic.): “quem me incentivou foi um professor, porque ele
me tratava bem. Ele tratava todos bem. Ele ndo menosprezava a gente” (sic.).

Na polissemia da palavra “bem” no contexto do enunciado: “porque ele me tratava
bem” (sic.), podemos entender: “porque ele me tratava com respeito” (sic.). E Juliana (L5)
continuou: “Ele tratava todos bem. Ele ndo menosprezava a gente” (Sic.)

— no trecho “Ele ndo menosprezava ninguém” (sic.), podemos ler: ele nos respeitava,
reconhecia nossos saberes-poderes-desejos, ele nos reconhecia como sujeitas/os na interagéo.

Neste sentido, ao invés de posicionar-se ao lado da alienacdo dos saberes-poderes-
desejos do outro — e em acordo com o projeto politico neoliberal de opressdo e desumanizacao
— tal docente optou por investir nas potencialidades discentes, praticas e discursos que
certamente os incentivou através dos caminhosde ndo submisséo e/ou de resisténcia.

A liberdade para se expressar, para perguntar em sala de aula — leia-se: a permisséo
para exprimir a propria heterogeneidade, a anuéncia para atuar como sujeita nagquele contexto
— foi, possivelmente, interpretada como autonomia/ permissdo para atuar em um tempo-

espaco ainda predominantemente masculino e, assim, escolher a licenciatura em matematica.

3.3 DAS EXPERIENCIAS COM(0) MULHERES COM A LICENCIATURA
EM MATEMATICA
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3.3.1 “Me sinto sobrecarregada e estou tentado conciliar’: o cuidar no

espaco privado.

Questionada a respeito das experiéncias com as disciplinas na Licenciatura de
Matematica, Ana Paula (L6) respondeu:
Tem sido um pouco dificil, aconteceram muitas coisas na minha vidae fico

sem tempo de me dedicar aos estudos. Me sinto sobrecarregada e estou
tentado conciliar.

As disciplinas se tornaram um pouco dificeis por causa da falta de tempo pra
estudar, mas estou estudando na medida do possivel.

Muito embora revele a espessura semantica do discurso, momento em que a fala
desvela as varias linhas e a densa trama de sua tessitura, sem que saibamos,ao certo, qual
linha “puxar” primeiro, destacam-Se, a nosso ver, a materialidade do sentir- se
“sobrecarregada” (sic.), assim como, da “falta de tempo pra estudar” (sic.).

Tais enunciados foram proferidos ao desligarmos o gravador e trazem consigoalgumas
das demandas historicamente construidas e atribuidas as mulheres em seucotidiano do cuidar.
Ao continuarmos o didlogo sem o testemunho do aparelho e, assim, em um modo de interacao
de menor formalidade e hierarquia e, consequentemente, de maior proximidade, pessoa a

pessoa, emergiram, por fim, os sentidos que entendemos como os “ndo-ditos”.

Nesse contexto, Ana Paula (L6) sentiu-se, enfim, confortavel para compartilhar, ou
melhor, para desvelar a opacidade da linguagem e revelar sua materialidade: além das
demandas de cuidado com a casa, era responsavel por tomar conta do pai que, no momento,
estava doente e precisava de sua ajuda.

Os compromissos e as responsabilidades que sdo historicamente demandados as
mulheres — linhas de forca que nos agenciam a assumir posices especificas de género,
sobretudo aquelas que se referem ao cuidar — mostram a forca com que interpelam nossas
racionalidades e emocGes desde nossas mais tenras infancias.

Em um processo em que nossos corpos, afetos e cognicdo sdo gendrados (Lauretis,
1994) — leia-se: assujeitados as interpelacdes historicas e culturais— somos, desde muito
pequenas, treinadas para nos comprometermos com a feminilidade que se encarna no cuidar,

bem como em todas as expressdes desse gesto (filhos, pais, casa, etc.).
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E mesmo que essas demandas de género se estabelecam em detrimento aos nossos
desejos, sonhos, projetos e empreendimentos, somos ardilosamente envolvidas por estas
linhas de forca. Tais agenciamentos nos conduzem por um caminho que, para muitas, é
sentido como algo “arquetipico”, ou seja, como uma matriz ou esséncia que nos conduz aquilo
que podemos denominar como uma comunidade de destino.

Uma feminilidade “arquetipica” que é, simultaneamente, inquestionavel em sua
verdade e restrita em suas expressdes e/ou possibilidades, pois desconsidera nossas
historicidades e singularidades que juntas se expressam em nossas heterogeneidades. N&o € a
toa que, como sugere Simone de Beauvoir (1949), ndo raras vezes, a menina e/ou a mulher
“sobrecarregadas” de tarefas, pode se tornar, prematuramente, escrava e, desse modo, alienada
de seu desejo e condenada a uma existéncia sem alegria.

De acordo com Beauvoir (Idem), a hierarquia dos géneros — que designa a mulher
como sujeita castrada [assujeitada] mediante o homem (o Unico sujeito possivel) — manifesta-
se & menina, logo cedo. E na experiéncia familiar patriarcal, o lugar em que a menina
compreende, pouco a pouco, que a autoridade do pai (que a partir dai se transfere,
inconscientemente, aos outros homens) €, em nossa sociedade, um saber-poder-desejo

soberano.

A casa, espaco da familia — um dos aparelhos ideolégicos do estado, segundo Louis
Althusser, usado para perpetuar o ideario das elites — € o lugar em que a menina aprende quais
0s gestos e as falas permitidas, bem como os sonhos possiveis e 0s projetos e preocupacdes
que devem constituir o cenario de seu intradiscurso. Nesse contexto, ndo espanta que Ana
Paula (L6) tenha tido dificuldades de expressar o sentir-se “sobrecarregada” (sic.). Mediante
todas estas linhas de forca que a interpelam a posicionar-se femininamente, deixar fluirem os
sentidos do “sobrecarregada” (sic.) talvez significasse contradizer toda uma existéncia
(historia e devires de afetos, racionalidades, sonhos, doacdo). Neste sentido, seria o

equivalente a confessar o inconfessavel, dizer o indizivel.

3.3.2 “Os homens tém mais tempo de estudar, n6s temos

afazeres domésticos”: a prevaléncia da somatocentricidade

Marilia (L3), Joana (L4) e Melissa (L10) também alegaram que os alunos tém mais

atencdo dos professores, acrescentando que, por esse motivo, o0s discentes
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homens tirariam notas melhores.

Em razdo disso, Marilia (L3), Joana (L4) e Melissa (L10) também relataram que as
meninas ficam com receio de tirar as ddvidas com os professores enquantoos homens sentem-
se mais livres, como conta Marilia (L3): “Lembro que as davidas deles é tirada e a nossa nédo,
as meninas ficam com receio de tirar as dividas com o professor” (sic.).

Tais licenciandas relataram também que, além de estudar, possuem demandas
domésticas relacionadas aos cuidados com a manutencdo/organizacdo da casa e aos
trabalhos gerais com a familia que incluem muitas vezes, filhos/as e/ou pais.

Associada aos encargos do lar, e no que se refere as possiveis relacdes entreos saberes
matematicos discentes e suas possiveis relagdes com o conceito de género, Marilia (L3) e
Joana (L4) convergiram a Melissa (L10) quando destacou que 0s homens,
historicamente,“aprendem mais rapido porque tém mais tempo de se dedicar aos estudos”
(sic.).

Na experiéncia destas licenciandas, a demanda feminina & maior porque incluio cuidar

da casa, como disse Marilia (L3): “as meninas tém que ajudarem casa, temos familia,

temos uma sobrecarga e 0s meninos ndo. Acho que por isso quea gente se ferra em

calculo” (sic.).Como explica Ribeiro (2018, p. 68):

O espago publico é um campo dominado pelo masculino ao passo que o
domeéstico, mesmo sob o dominio masculino, seria considerado feminino.
Nessa perspectiva, o cuidado infantil seria uma obrigacdo feminina. Essa é

uma forma de divisao do trabalho muito forte e comum, o homem provedor, a
mulher, cuidadora.

Diante da exposicdo de Ribeiro (Idem) e dos depoimentos dessas licenciandas,

remetemos a Judith Butler (2019, p. 233) que explica:

O género é um sistema de regras, convencgdes, normas sociais e praticas
institucionais que produz performaticamente o sujeito. Sublinhando que o
género ndo pode ser mais considerado como uma esséncia ou uma verdade
psicoldgica, mas como uma pratica discursiva, corporal e performativa por
meio da qual o sujeito adquire inteligibilidade social e reconhecimento
politico.

Dito de outro modo, o género é performativo porque é produzido no cotidiano, em
casa e/ou na rua, na escola/faculdade e/ou trabalho, ininterruptamente, ou seja, o tempo todo.
O género ¢ produzido desde muito cedo, para estas discentes essa dindmica continua a ocorrer
em seus cotidianos entre a casa, o trabalho e a faculdade/licenciatura em Matematica —

apesar de muitas vezes constituir-se como



74

I6cus de resisténcia, a faculdade €, do mesmo modo, um lugar de (re)producbes de género.
Desde a mais tenra idade, segundo Ribeiro (2018), a divisdo e a forma de brincar
exercem forte influéncia nos destinos e futuros de meninas e meninos. As meninas ainda séo
tradicionalmente conduzidas ao brincar de boneca e de casinha, um exercicio “inocente” que
torna natural o que é histdrico e politicamente construido. Ao serem naturalizadas, tais
praticas sdo incorporadas como inatas ao género feminino e as meninas acabam por apegar-se
emocional e afetivamente ao cuidar. S&o dispositivos de poder que, sutilmente, constituem as
mansas donas de casas, assim como mées dedicadas, em maior ou menor grau, subordinadas

ao homem.

Os meninos, em trajetdrias opostas em que os discursos e as praticas sao fundados nos
ideais de liberdade e poder, se preparam para outras habilidades que garantirdo a manutencao
do sistema falologocentrico. Em suma, nestes espacos ideologicamente alicercados
(Althusser, 1970), as posigdes historica, social e politicamente “pré-destinadas” as mulheres,
assim como aos homens, em nosso sistema ocidental binario, sdo seguidamente naturalizadas,
aprendidas e repetidas.

Por intermédio desses discursos e praticas, busca-se constituir uma espécie de
comunidade de destino, ou seja, um grupo em que a bio-logica e/ou a somatocentricidade
(Oyeronké Oyéwumi, 2018) prevalecem com o intuito de convencer a todas/os sobre a logica
natural e inflexivel de nossos comportamentos.

A partir desta compreensdo, entende-se a razdo pela qual, muito emboravarias
mudancas tenham sido historicamente conquistadas, em maior ou menor grau, as mulheres
parecem continuar amarradas a linhas de forca que as oprimem e subalternizam.

E por isso que, enquanto as mulheres precisam cumprir com os afazeres domésticos, 0s
homens tém tempo para descansar e/ou se dedicar aos estudos. A sobrecarga ocasionada as
mulheres pelo trabalho doméstico é um claro exemplo da hierarquia que estrutura a
organizacdo social e, consequentemente, a distribuicdo dotrabalho.

Esse contexto também fica claro no discurso de Clara (L7), que diz: “Eu tenho 36
aulas na semana, eu tenho que planejar aula, eu tenho familia, eu tenho tudo! Entéo, ndo tenho
tanta disponibilidade para estudar, outros possuem mais disponibilidade”. Estas relagdes de
género impactam sobremaneira nessa divisao reproduzindo a subordinacdo feminina nessa
relacdo, implicando numa atribuicdo & mulher do trabalho bracal em casa e ao homem,

enquanto que ao homem, o espago
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doméstico € o tempo-espago do repouso e do descanso (Ribeiro, 2018).

O depoimento de Joana (L4) reflete a mesma percepgédo ao dizer que: “Diferencas nao
tem muita, agora, 0s homens tém mais tempo de estudar, nés temos afazeres domésticos”
(sic.). Joana (L4) expressa perceber que existem linhas de forca historicas que agenciam as
mulheres ao trabalho doméstico, tais sujeitas cuidam para que os espacos estejam limpos e
organizados para o exercicio do capital. Apesar desse entendimento, Joana (L4) parece ndo ter
muita certeza em relagé@o aos saberes- poderes-desejos ao enunciar “diferengas nao tem muita”
(sic.).

Como discutido anteriormente, por intermédio de um ardil, o sistema falologocentrico
atravessa e instaura, em feixes diversos, linhas de forga sobre nossas emocgdes, racionalidades
e afetos. Tal manobra faz com que, naturalmente, estejamos aptas a duvidarmos de nossas
proprias poténcias e/ou racionalidade.

Na fala de Joana (L4), o exemplo de como os interdiscursos falologocentricos
desconstroem-nos a partir de dentro, ao corromper nossas dignidade e autoestima individual
quando se apossam de nossosintradiscursos: ja ndo temos certeza sobre nossas proprias
competéncias. As pessoas cuja dignidade é desmantelada, resta 0 que sobra, no caso das
mulheres, conformarem-se aos espagos desvalorizados e que nao interessam aos homens e/ou
aos menores salarios.

Nesta perspectiva, podemos ler também o comentario de Marilia (L3): “a gente vé
isso no periodo das provas, ha sempre 0 comentario: ‘os meninos tiraram notas melhores’. E
como se eles fossem mais capazes” (sic.).

Desse modo, ha sempre, subjacente, a reafirmagdo da parafrase “os meninosSao mais
capazes que as meninas”. E o claro recado do sistema que deve ser internalizado por todas/os
e que, assim, posiciona aos géneros nas posicdes necessarias a sua perpetuacao.

Na parafrase “os meninos sdo mais capazes que as meninas”, uma narrativa
ideoldgica que tenta encobrir o fato de que as diferencas sdo socioculturais e refletem uma
desigualdade politica.Vemos, portanto, uma realidade complexa em que as linhas de forca
atuam para tornar o interdiscursivo um intradiscurso, moldando aquilo que conhecemos como
identidades das mulheres, a partir de uma ideia de inferioridade intelectual.

Melissa (L10) relata a mesma situagdo: “Nao, todos tém a capacidade de aprender,
mas vejo que na minha turma os meninos tém mais facilidades que as meninas e eles se
dedicam mais que as meninas”. A fala de Melissa (L10) “os meninos tém mais facilidades que
as meninas”, ha a presenca do interdiscurso falologocentrico, da hegemonia da racionalidade

masculina.
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Além disso, como paréfrase entende-se que as mulheres séo alienadas de seus saberes-
poderes-desejos ao se sobrecarregarem em casa, para que, em suma, 0s homens possam ter
garantido o direito de exercer a liberdade que possuem enquanto sujeitos (Stuart Hall, 1990).
Uma liberdade que, nesta perspectiva, lhes é naturalmente atribuida e, da mesma forma, sécio-

historicamente chancelada.
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3.3.3 “A mulher é mais sensivel a esperar o aluno aprender”: o cuidar

no espaco publico.

Contudo, falas, corpos, gestos, sonhos gendrados, como sabemos, ndo se restringem ao
espaco da casa e da familia. Neste sentido, compreender as razdes pelas quais, ao ser
questionada sobre as possiveis interferéncias relacionadas ao género no ambito das préticas e
discursos observadas na Licenciatura em Matemadtica, Luciana (L2) responde:

Ja vimos que esse fato existe, as mulheres estdo mais na area da didatica.

No ambiente onde estudo, percebo essa diferenca. Percebo que a mulher é
mais sensivel a esperar a/o aluno/a aprender com mais paciéncia.

Diante dos enunciados da licencianda, continuamos a observar a atuacdo de linhas de
forgas para que haja uma determinagdo — ora sutil e inconsciente, ora manifesta e violenta —
dos lugares onde as mulheres podem/ devem atuar (assim como o0s homens), nessa
perspectiva, Luciana (L2) aponta que “as mulheres estdo mais na area da didatica” (sic.).

Além da area de atuacdo predominante, a forma como isso ocorre, como também
descreve Luciana (L2): “percebo que a mulher é mais sensivel a esperar a/oaluno/a aprender
com mais paciéncia” (grifos nossos).

Na realidade, e complementando o que vinhamos discutindo acima, a sensibilidade e a
paciéncia sao importantes caracteristicas do cuidar. “Sensibilidade” e “paciéncia” sdo pecas-
chaves do interdiscurso evocado ao pensarmos a ‘“natureza” da mulher em oposicdo a
“natureza” do homem porque sdo discursos ideologicos, isto é, forjados para borrar 0 quéo
historicos, na realidade, s&o.

Forjados para expressar uma a-historica delicadeza do “ser” e, assim, esconder 0
quanto somos treinadas para nos comportarmos e assumirmos estas caracteristicas como parte
inerente de nossa natureza e ndo como algo construido e/ou demandado historicamente.

“Sensivel” e “paciéncia” sdo, portanto, os termos usados por Luciana (L2) para
caracterizar a atuacdo das professoras da Licenciatura em Matematica, em sua visdo, mais
preocupadas com a forma de transmitir o conhecimento, assim comocom as relacdes que

estabelecem com as/os discentes.

Nesta perspectiva podemos supor, pelo discurso de Luciana (L2), que,de certa
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forma, parece concordar que as mulheres sejam inerentemente mais sensiveis, por isso, em
seu entendimento, as professoras estariam mais voltadas para a area de didatica, enquanto 0s
homens sdo a maioria no ensino de exatas.

Ambos, professoras e professores refletem, assim, as artimanhas sociais, historicas e
culturais e 0 modo como as construcdes de género se estabelecem dentro do I6cus social, da
exterioridade para o intradiscurso e, assim, para 0 comportamento individual e social. Essa
relacdo com as disciplinas ndo se projeta, entretanto, apenas nos aspectos qualitativos, mas, do

mesmo modo, nos dados numéricos.

3.34 “S6 had uma docente no curso de licenciatura em

matematica”’: subalternidade no interdiscurso

Neste sentido, vemos aqui uma discrepancia tanto em relacéo as diferencas no que diz
respeito ao comportamento de professoras e professores, como no que diz respeito a
quantidade desses/as profissionais em relacdo ao género: a quantidade de homens nas
disciplinas de exatas dessa licenciatura de matematica é bem maior do que a de mulheres.

Na faculdade em que esta pesquisa foi feita, entre 0 6° e 8° periodo de Matematica,
ndo existe uma sé mulher lecionando disciplinas de exatas. Percebemos, portanto, como essas
relacBes de poder estdo presentes em todos os atos do dia a dia e produzem histérias de
exclusdo com nomes e rostos de mulheres (Tedesch e Tedesch, 2021. P.7), neste sentido,
podemos entender o quanto a histéria das mulheres ainda é marcada pelo silenciamento,
invisibilidade e subalternizacao.

E compreensivel nos depoimentos das licenciandas, o entendimento de que existe o
apagamento historico-politico do protagonismo, dos saberes- poderes- desejos dessas
mulheres e que, nessa realidade, tais mulheres simbolizam a resisténcia no dia a dia

académico.

3.3.5 “Acho que ambos dao certo em qualquer area”: subalternidade

no intradiscurso
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O depoimento de Marilia (L3), por sua vez, percorre trajeto semelhante:

Essa questdo ja € algo da sociedade, de dizer que a mulher da mais certo em
uma area e 0 homem em outra, mas acho que isso nao é verdade.

Acho que ambos ddo certo em qualquer area. Falo como estudante de
Pedagogia e Matematica.

A licencianda cursou Pedagogia e atualmente estd cursando a licenciatura em
Matematica, desse modo, fala sobre a experiéncia nas duas licenciaturas, tendo enfatizado em
seu depoimento anterior que a sua paixao é a Matematica.

Encontramos no depoimento de Marilia (L3) sua insatisfagdo com as imposi¢cdes
historicas e sociais que, segundo explica, determinam as areas de atuacdo das mulheres no
mercado ou, como argumenta: “dizer que a mulher da mais certo em uma area e 0 homem em
outra” (sic.).

Apesar desse incomodo, quando Marilia (L3) diz: “acho que ambos dio certo em
qualquer area” (sic.), € possivel encontrar nesse enunciado um ndo- dito elucidador. Na
polissemia do verbo “achar”, pode-se estar mediante a ideia de suposicdo que geraria o
seguinte pronunciamento: “suponho que ambos ddo certo em qualquer area”. O verbo
“supor”, necessariamente, aponta a divida ou a auséncia de certezas, neste caso, em relacéo
aos saberes-poderes- desejos de mulheres.

Sendo assim, é possivel compreender na deriva da expressdo “acho” (sic.) que, até
mesmo as mulheres — em razdo das sujei¢cGes historicamente designadas e ap0s tornar o
interdiscurso (espécie de senso comum) um intradiscurso (uma ideia internalizada) — chegam
a duvidar de suas proprias competéncias.

Isso ocorre porque 0s constructos ideoldgicos disseminados sobre asmulheres
produzem linhas de forca que agem nos dois sentidos, um mais evidente,que € o vetor
exterioridade em direcdo ao intradiscurso e, com igual ou maior ardil,apés internalizados, o
vetor que age no sentido inverso, ou seja, de dentro para fora.

Assim, desacreditadas nos dois sentidos/posicdes — interdiscursivo e intradiscursivo —
em uma dindmica daquilo que Judith Butler denomina como performatividade (1990), muitas
mulheres acabam por assumir/encarnar ou performatizar — transitoriamente ou ndo — 0s

discursos sobre a propria inferioridade frente aos saberes-poderes dos homens.

Como se sabe, a performatividade, segundo Butler, é uma caracteristica que
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descreve caracteristicas tais como discursividade, transitoriedade e historicidade dosgéneros —
na perspectiva de Butler o género é discursivo, ou seja, se alimenta e se constitui
constantemente por intermédio dos discursos.

A performatividade indica, portanto, que o género é construido cotidianamentea partir
da alternancia entre as interpelac6es socioculturais (situaces de assujeitamento e sujei¢ao) e
de uma agéncia que é atribuida ao sujeito. Em razdo disso, a performatividade descrita por
Butler (1990) pode auxiliar-nos a entender a razao pela qual Marilia (L3) “acha” ou “supde”,
dito de outro modo, ndo tem tanta certeza sobre a capacidade das mulheres para atuarem
qualquer area do conhecimento, assim como 0 0s homens.

Para Butler (1990), a performatividade (dindmica de préaticas e discursos)é um lugar
que tanto pode ser de resisténcia, como de submissdo e mostra as relacbes entre 0s
interdiscursos e intradiscursos e 0 modo como isso constréi aquilo que entendemos como
“identidade” de género que, culturalmente, ampara o conceito ainda vigente de identidade
individual.

O assujeitamento, proprio as pessoas que nao exercem uma critica em relacdo as
posicbes que lhes sdo interpeladas historicamente — e que é parte da dinamica da
performatividade — alimenta e explica a baixa autoestima, como, da mesma forma, (de)marca
seus devires, pois, passam [transitoriamente ou ndo] a desconfiar de suas préprias
competéncias. Muitas de nds sdo, assim, levadas a acreditar nas narrativas que estabelecem os
limites que devemos observar em nossas praticas e discursos.

S&o narrativas gendradas capazes de convencer-nos acerca de caracteres pessoais ou
humanos, naturais e, necessariamente, incontornaveis como por exemplo: a dogura para o
cuidar e a inferioridade para certas areas do conhecimento conhecidas por requererem uma
maior abstracdo. S8o, como vimos, construcdes espelhadas no referente masculino cujo
negativo-castrado ¢ “o feminino”, artefatos discursivos que nos revelam que a historia das
mulheres ainda € uma histéria do menor, do oculto, do ndo-lugar, do indizivel.

Como descreve Judith Butler (2021, p. 29):
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[...] o corpo aparece como um meio passivo sobre o qual se inscrevem
significados culturais, ou entdo como o instrumento pelo qual uma vontade de
apropriacdo ou interpretacdo determina o significado cultural por si mesma.
Em ambos os casos, 0 corpo é representado como um mero instrumento ou
meio com o qual um conjunto de significados culturais é apenas externamente
relacionado. Mas 0 “corpo” é em si mesmo uma construcdo, assim como é a
miriade de “corpos” que constitui o dominio dos sujeitos com marcas de
género.
Dito de outro modo, nés mulheres, assujeitadas histdrica e culturalmente, ja nascemos
culturalmente pré-determinadas diante do bios, neste sentido, assim como a sexualidade, o
género também € um dispositivo de poder (Lauretis,1996; Butler, 1990) através do qual as

instituigdes atribuem “efeitos de verdade”. Como nos diz Michel Foucault (1999, p. 19):

Somos julgados, condenados, classificados, obrigados a tarefas, destinados a
uma certa maneira de viver ou de uma certa maneira de morrer, em funcdo de
discursos verdadeiros que trazem consigo efeitos especificos de poder.

Foucault (Idem) considera o poder como uma rede de forcas difusa, constitutivas de
um corpo social e que, para ser reproduzido necessita se ancorar em discursos de verdade a
partir de mecanismos de producdo, acumulo e circulacdo. E, portanto, através desses
mecanismos que sdo estabelecidos e reproduzidos aquilo como entendemos, a grosso modo,
Como 0s papéis do género.

N&do é a toa que Juliana (L5), em seu depoimento acerca das interferéncias do
dispositivo de género em suas experiéncias na licenciatura, tenha exposto que: “Existem
homens que se acham superiores as mulheres” (sic.). Como diz Judith Butler (2021, p. 36): “O

falocentrismo oferece um nome para eclipsar o feminino e tomar o seu lugar”.

3.3.6 “Ele quer ser superior s6 porque a gente é mulher”: a hierarquia

binaria de género entre discentes

Como visto hd pouco, por intermédio de falas, gestos, praticas e discursos, 0
falocentrismo perfura e desloca o intradiscurso feminino, perpetuando e/oureproduzindo seus
saberes-poderes-desejos em assimetrias das mais diversas. Assimetrias que se instauram e
exercem sua opressdo desde o mais intimo: a cognicdo, os afetos e aquilo que entendemos

como nossa alma e dignidade.
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Sdo praticas e discursos que se expressam em falas, emoc¢des e comportamentos

binariamente gendrados, neste sentido, continua Juliana (L5):

Tem um menino na minha sala que toda vez que eu pergunto uma coisa a ele,
ele me menospreza.

Se ele néo gosta de mim ndo deveria me menosprezar, fico constrangida.

Vou dar um exemplo: um dia vinha pra sala com minhas amigas e chamei o0s
meninos porque o professor ja tinha chegado e ele disse: Vao andando, a
gente t& num nivel mais elevado do que vocés.

Ele quer ser superior s6 porque a gente é mulher.

Destaque-se: “So6 porque a gente ¢ mulher” (sic.). O que nos revelam as derivas, a
polissemia da palavra “s6” nesse enunciado? Significaria “apenas”? Sera que comunicaria “so
[apenas] porque somos diferentes”? Ou estaria dizendo: “apenas porque representamos ou
materializamos em nossos corpos a diferenga”? Em nosso entendimento, este seria 0 ndo-dito
do enunciado de Juliana (L5).

Nessa perspectiva, ndo somente somos marcadas pela diferenca — a castracao que na
leitura psicanalitica aponta para falta — mas, somos, como discutido anteriormente, a
representacdo da diferenca mediante 0 homem, ou como disse Beauvoir: “esse produto
intermediario entre 0 macho e o castrado, que se qualifica como feminino” (1980, v. 2, p. 09).

Como diz Orlandi (1999, p. 13): “a analise do discurso ndo trabalha coma lingua
enquanto sistema abstrato, mas com a lingua no mundo, com maneiras de significar”, com os
sentidos em sua deriva, ou seja, fluindo, acontecendo no tempo- espaco da interacdo entre as
pessoas.

Ainda neste sentido, de acordo com Orlandi (1999, p. 21): “As relagdes de linguagem
sdo relacBes de sujeitos e de sentidos e seus efeitos sdo multiplos e variados. Dai a definicdo
de discurso: o discurso é efeito de sentido entre locutores” [grifos nossos]. Desse modo,
mais uma vez o0 nao-dito, o sentido postergado, adiado,evitado, emerge aqui, na interacdo com
a pesquisadora, como a possibilidade de uma concordancia intima e indizivel sobre essa
diferenca castrada e encarnada no corpo. A deriva nos leva, portanto, a possibilidade de

sentido: “S6 porque a gente é diferente dele — o sujeito”.

Vemos, portanto, reverberar o falologocentrismo que posiciona a mulher como o
diferente — abaixo ou atrds — em relacdo ao homem e que se expressa de maneira clara e
inequivoca no enunciado do colega de Juliana (L5): “Vao Andando, a gentetd num nivel

mais elevado do que vocés”.
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3.4 DADISTRIBUICAO DISCENTE POR GENERO, NO CURSO, ESUAS
CORRELACOES COM O SABER MATEMATICO

3.4.1 “A Gnica turma que tem mais mulheres do que homens”:

saberes- poderes-desejos gendrados

Questionadas sobre a quantidade de professores e professoras de matematica, Luciana
(L2), disse que, em geral, o curso é formado por uma quantidade maior de homens, mas, que
diante da pandemia, alguns homens desistiram. Em sua opinido, o maior nimero de mulheres
faz com que a sala de aulaseja mais “harménica” (sic.), sem muita competi¢do. Marina (L1),

por sua vez, respondeu que:

Dez mulheres e sete homens, a Unica turma que tem mais mulheres do que
homens.

Cursei Letras durante trés periodos, é um curso feminino, s6 tinha dois
professores homens e o resto de mulheres. A turma era baseadaem mulher.

Ouvi algo do tipo: um homem cursando Letras? Deve ser bichinha... As
pessoas véem como um curso feminino [Letras].

Vim pra Matemdtica porque me identifiquei mais e ndo vejo diferencana
aprendizagem.

A licencianda relatou — a época da pesquisa — que em sua turma na licenciatura em
matematica, existiam dez mulheres e sete homens. Segundo ela, no inicio do curso, a turma
era composta em sua maioria por homens, porém, com 0 avanco da crise sanitaria causada
pela pandemia da Covid-19, muitos licenciandos desistiram, fato que resultou em um maior
namero de mulheres em sua turma.

Ao longo dessas reflexes, Marina (L1) estabeleceu comparacdo entre a licenciatura
em Matemaética e a licenciatura em Letras, curso que também teria iniciado: “Cursei Letras
durante trés periodos, € um curso feminino, s6 tinha dois professores homens e o resto de
mulheres. A turma era baseada em mulher” (sic.). Além das questBes anteriormente discutidas
sobre os espagos gendrados (Lauretis,1996), isto é, relacionados aquilo que se tem,
interdiscursivamente (Orlandi,1999), como caracteristicas naturais ou peculiaridades de
género, Marina (L1) traz implicitamente a questdo da heteronormatividade quando

recorda: “Ouvi



84

algo do tipo: um homem cursando Letras? Deve ser bichinha... As pessoas véem [Letras]
como um curso Feminino” (sic.).

De acordo com Judith Butler (1990), a heteronormatividade é parte do sistema
contemporaneo e ocidental em que a organizacdo da sociedade se da a partir do modelo
binario, intrinsecamente hierdrquico: masculino x feminino; homem x mulher; macho x
fémea. Na realidade, assim como os discursos e praticas sobre género, a heteronormatividade
é um dispositivo de poder através do qual, personagens, praticas e discursos que saem desses
pares de oposicdo e/ou maniqueismos sdo tratados com praticas e discursos discriminatorios.

O conceito da heteronormatividade se relaciona, portanto, de maneira complementar
com a ideia de espacos gendrados. Neste sentido, entendemos, em consonancia com Butler
(1990), que a heteronormatividade pressupGe 0s géneros como fixos e antagonicos e,
sobretudo, a-histéricos, isto é, pré- discursivos e/ou predefinidos pela natureza e, por esse
motivo, destinados a posi¢Oes também predeterminadas socio-historicamente.

A heteronormatividade como dispositivo de poder (Idem) se retroalimenta deespacos

gendrados, um fato que nos ajuda a entender os discursos de Marina (L1),quando enuncia
que o curso de Letras € um curso feminino (gendrado): “As pessoasvéem como um curso
feminino” (sic.). Como paréafrase, podemos entender que se ocurso de Letras é visto como
um curso feminino, logo os homens que o frequentamserdo vistos como afeminados ou
“bichinhas” (sic.). E € isso mesmo o que Marina(L1) traz: “Ouvi algo do tipo: um homem
cursando Letras? Deve ser bichinha...” (sic.).Consequentemente, como parafrase, no contexto
da heteronormatividade,

subtende-se que o0 curso de Letras ndo ¢ um “curso de homem” (sic.).

Ocorre, desse modo, 0 retorno a problematizacdo do sujeito — o sujeito € um homem
hétero e branco, cis, liberal, cristdo. Uma heterossexualidade que, segundo Judith Butler
(1990), é pré-discursiva porque situada no campo da natureza e, portanto, entendida como o
correto destino humano. Eis o dispositivo de heteronormatividade que fomenta e é
fomentado pelo dispositivo de género e em que “o poder [parece] operar na propria
producédo dessa estrutura binaria em que se pensa o conceito de género”(Idem, p. 08).

A mesma estrutura bindria que sustenta a producdo desses espacos gendrados:
licenciatura em matematica para os homens, ou seja, para o “sujeito masculino do desejo”
(Butler, p. 07) e a licenciatura em Letras para sua negacao, istoé, para as mulheres. No sentido
de Foucault, o sujeito € instituido através de uma submissdo primaria ao poder (Butler, 2020,

p.10). Enfim, nota-se, na fala de Marina
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(L1), o modo como a heteronormatividade se capilariza na sociedade e, desse modo,como as
relagdes entre “feminilidade” e “masculinidade”constituem um campo de disputa de poder

(Ribeiro, 2018).

3.5 DAS DIFERENCAS NAS RELACOES ESTABELECIDAS
NALICENCIATURA EM MATEMATICA:

3.5.1 “O professor homem escuta mais o aluno homem?”: invisibilidade

e subalternidade em sala de aula

Questionadas sobre 0 modo como séo estabelecidas as relagcbes entre docentes e
discentes mulheres e homens, cinco licenciandas — Luciana (L2), Marilia (L3), Juliana (L5),
Clara (L7) e Sarah (L9) — relataram perceber diferencas. Nesta perspectiva, relatou Luciana
(L2):

Noto diferencas. Percebo que o professor homem escuta mais o aluno
homem.

A aluna nunca é ouvida, ela tem que falar varias vezes pra poder ser ouvida e
isso interfere bastante na aprendizagem, onde vocé precisa gritar em sala de
aula.

Me sinto desprotegida. Vim aqui para aprender e isso ndo acontece as vezes
porque nado tenho esse auxilio.

Gostaria de dizer ao meu professor que néo preciso ta chamando a atencdo
dele.

Segundo a narrativa de Luciana (L2), o professor interage desigualmente com as
licenciandas mulheres e os licenciandos homens, postura que confirma,de acordo com a
pesquisadora nigeriana Oyeronké Oyéwumi, a centralidade da “somatocentricidade no
pensamento ocidental” (2018, p. 296). De acordo com Leonardo de Freitas Neto (2018, p.
296), tal somatocentricidade ¢ “um sistema de valor cultural em que o determinismo biolégico
é a base para a organizacdo social. Avariacdo fenotipica de um individuo, de acordo com esse
sistema, determina a identidade social e as rela¢des sociais deste”.

Percebe-se, portanto, que a somatocentricidade é uma das linhas de forca das
hierarquias de género e tem como finalidade Gltima — posto que narrativa ideoldgica — conter

a impermanéncia, a historicidade e, é claro, a alternancia de saberes-poderes-desejos.
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Na perspectiva de Luciana (L2), as diferengas de praticas e discursos docentes em
relacdo as licenciandas e licenciandos abriga a subalternizacdo dos saberes- poderes-desejos
das discentes mulheres: “A aluna nunca ¢é ouvida, ela tem que falar varias vezes pra poder ser
ouvida e isso interfere bastante na aprendizagem, onde vocé precisa gritar em sala de aula”
(sic.).

Soa, portanto, como se houvesse — no contexto dessa licenciatura em matematica —
praticas e discursos de invisibilizacdo e/ou alienacdo dos saberes- poderes-desejos das
licenciandas em relacdo aos licenciandos, da parte de alguns professores. Tal realidade, como
é de se esperar, faz com que estas discentes nao se sintam plenas fisica, afetiva, emocional e
cognitivamente e, contraditoriamente, em um espago que, por sua natureza educacional,
deveria ser inclusivo.

Da mesma maneira que Luciana (L2), Juliana (L5) também traz a compreenséo de que
0s comportamentos de alguns professores comunicam a precedéncia dos saberes-poderes-
desejos de discentes homens.

Tal fato remete a lembranca de Oyerdnké Oyéwumi (2018), segundo a qual, asocidloga
feminista Dorothy Smith observara que ‘“nas sociedades ocidentais ‘o corpo de um homem
confere credibilidade a sua fala, ao passoque o corpo de uma mulher pode priva-la de sua
fala’’(Idem, p. 30).

E aqui, podemos acrescentar que o corpo de mulher, no contexto ocidental, & usado
para privar-nos de nossas dignidades e humanidades. Clara (L7), por suavez, expressou
que alguns professores parecem mesmo acreditar na precedéncia dos saberes-poderes-desejos
masculinos, neste sentido, ndo ¢é a toa que Sarah (L9) tenha dito que os docentes deixam “os
meninos” (sic.) mais a vontade.

Na realidade, estas préaticas e discursos falologocentricos sdo, como diz Margareth
Rago (1998, p. 4), produtores e “instituintes de ‘reais’”, pois, como poderes capilarizados por
todo o tecido social, instituem e/ou agenciam ideias, comportamentos, afetos e relacGes
através dos quais continuam a se reproduzir. Essa compreensdo converge a Judith Butler
(2018) — em seu livro intitulado “A vida psiquica do poder: teorias da sujei¢do” — quando
descreve o'modo como o poder externo age e se impde sobre nos e, por intermédio de suas
linhas de forca, faz com que acabemos por aceitar e internalizar seus termos.

Neste sentido, podemos dizer que, assujeitando-nos (Butler, 2018; Althusser, s/d), o
poder forma sujeitas/os, determinando suas proprias condicGes e trajetorias — ndo ha sujeita/o
sem assujeitamento (Idem).Nos depoimentos acima, vemos trajetérias em que o fendmeno da
opressdo e do assujeitamento busca silenciar ndo apenas as vozes dessas discentes da

licenciatura em Matematica, mas seus



87

desejos, vontades, objetivos, sonhos e, mais além, o proprio direito a igualdade de
oportunidades entre 0s géneros.

3.5.2 “A professora é mais compreensiva, o professor age diferente”:

efeitos de verdade relacionados a natureza do género

Ao questionamento se percebia diferengas no modo como docentes mulheres e homens
estabeleciam relagdes com o grupo discente, Ana Paula (L6) respondeu: “Acredito que sim.
Porque, talvez seja a forma de vocé conversar com uma mulher, écomo se uma professora
mulher, a professora é mais compreensiva, ja 0 professor age diferente” (sic.).

No discurso desta licencianda, tal e qual os interdiscursos hegemdnicos sobre as
diferencas entre géneros, o0 sentimento de que as docentes teriam uma maior
compreensibilidade — parafrase para praticas e discursos que denotariam maior
“sensibilidade” e “empatia” e que seriam uma espécie de comportamento designado pelo
género. Tais caracteristicas — que sdo interdiscursivas — sdo, no entanto, “efeitos de verdade”.
Tal entendimento nos faz perceber como os elementos atribuidos aos géneros sdo, na
realidade, resultantes de uma praxis, isto €, da prépria performatividadeja que séo repetidas e,
em seguida, confirmadas no cotidiano das interac6es (Butler, 1990).

Como dito anteriormente, segundo Judith Butler (Idem), a performatividade se
estabelece como préaticas e discursos empreendidos por todas/os noés, em situacdes e
posicionamentos que podem se encaminhar ora ao assujeitamento, ora a resisténcia e que,
assim, afirmam ou retiram do género sua aura de natureza.

Dito de outro modo, a performatividade, em préaticas de assujeitamento pode apontar
para a ideia de que o género € da natureza, ou como diz Butler, a “construgdo performativa de
um sexo original e verdadeiro” (1990, p. 09) ou, de outro modo, a praticas e discursos de
resisténcia em que o género é atuado como subverséo.

Segundo Ana Paula (L6):

J& observei alguns comportamentos em sala de aula e percebo que amulher tem
mais jeito por ser mais sensivel.

Acho que a mulher, por ter muitas coisas pra fazer, compreende maisa gente,
porque ela também tem esses afazeres.

O discurso desta licencianda traz em suas linhas dois trajetos distintos.
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O primeiro aponta para os efeitos de verdade e/ou discursos ideolégicos que
relacionam o género a uma natureza, quando diz “percebo que a mulher tem mais jeito por ser
mais sensivel” (sic.). O outro, paradoxalmente, parece indicar a compreensdo de que existe
algo histérico/aprendido/treinado naquilo que é lido, interdiscursivamente, como 0 “tipico
comportamento feminino”. Isso se reflete quando Ana Paula (L6) afirma: “a mulher, por ter
muitas coisas pra fazer, compreende mais a gente, porque ela também tem esses afazeres”
(sic.).

O género, como dispositivo de poder, atua como efeito de verdade, neste sentido, faz
com que, na maioria das vezes, pensemos que caracteristicas aprendidas, ou seja,
historicamente construidas, tenham origem em algo compreendido como a “nossa natureza”.

Segundo Judith Butler, assim como o sexo, o género: “¢ parte de uma pratica
regulatoria que produz os corpos que governa, isto €, toda forca regulatoria manifesta-se
como uma especie de poder produtivo, o poder de produzir — demarcar, fazer, circular,
diferenciar — os corpos que ela controla”(Butler, 2000, p. 110).

Esse poder, que é produtivo, se encarrega, portanto, de agenciar através dos corpos,
afetos, discursos e praticas, caracteristicas tais como as da compreenséo, sensibilidade e maior
empatia atribuidas aquilo que é estabelecido como a natureza ou esséncia feminina. Como diz
Ribeiro (2018), as relacbes sociais entre homens e mulheres, na maior parte da historia, se
estabeleceram a partir de uma visdo naturalizada que buscava reduzir a complexidade das
relacbes humanas ao jogo binario entre machos e fémeas. E é isso 0 que desde crianca
aprendemos ao longo dos aparelhos pelos quais, em maior ou menor grau transitamos (escola,
igreja, familia, etc.), como disse Ana Paula (L6): “a professora é mais compreensiva, ja o
professor age diferente” (sic.).

Cada uma/um, ocupando a contento, aquilo que € apontado como posicao de género.
No discurso da licencianda, a mulher é ligada a gestos como o de compreensdo e
sensibilidade, enquanto os homens - instituidos como 0s sujeitos possiveis — sao
cartesianamente vistos como “distantes”, algo que no interdiscurso éassociado a racionalidade

e a objetividade masculinas.

3.5.3 “Nao tanto, ndo tao visivel”’: a naturalizacdo de mecanismos de

exclusao e silenciamento

Questionadas sobre 0 modo como sdo estabelecidos os relacionamentos
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entre discentes em sala de aula e, se ha, por exemplo, algum tipo de preconceito de género,
Luciana (L2) respondeu: “nao tanto, nao tao visivel”.

Segundo Orlandi (1999, pg. 20): “a linguagem serve para comunicar ¢ para Nao
comunicar. As relagdes de linguagem sdo relacGes de sujeitos e de sentidos e seus efeitos sdo
multiplos e variados”, assim, por intermédio da deriva dos sentidos, multiplos significados
entram em jogo ao longo das interagfes que estabelecemos.

Ainda de acordo com Orlandi (1999), existe um dito, inclusive, por trds do que ndo €
dito. Neste sentido, quando a licencianda diz: “ndo tao visivel”, pode ter se referido (i.) tanto a
opacidade da linguagem (Orlandi, 1999), ou seja, a auséncia de transparéncia que ¢ uma das
caracteristicas inerentes ao discurso e que, por esse motivo, € ideoldgico, (ii.) quanto a
sutileza através da qual, paradoxalmente, os dispositivos de poder podem vir a operar.

Essa “sutileza”, por sua vez, aponta aquilo que Michel Foucault (2014) demonstrava
como o carater produtivo (disseminatério) do poder, uma caracteristica inerente ao poder que
se sobrepde ao seu papel repressor. Por outro lado, induzida pela pergunta, € possivel também
que Luciana (L2) tenha tido dificuldades para identificar e narrar situacdes cotidianas de
conflito em que tenham ocorrido demonstra¢des de preconceito “mais sutis” em relagdo as
licenciandas.

Acontece que, ndo raras vezes, 0s conflitos e preconceitos estdo tdo enraizados
(capilaridade do poder) nos tecidos dos discursos e praticas do dia a dia que acabam sendo
percebidos como brincadeiras ou situacGes inofensivas, isto €, sem grande relevancia.

Neste sentido, entendemos por intermedio do depoimento desta licencianda, o modo
como o poder atua e/ou se (re)produz através da interdiscursividade: tendo como estratégia a
opacidade do discurso (Orlandi, 1999) ou, como apontou Luciana (L2), seu carater “ndo tdo
visivel” (sic.).

O interdiscurso, segundo Orlandi (1999) é sempre ideoldgico, o que quer dizerque atua
para naturalizar contradicdes e conflitos proprios as relacdes eexperiéncias vividas, com o
intuito de esconder o jogo da materialidade. Marilia (L3), por sua vez, nos disse que: “as
meninas falam bastante, mas vejo que a atencdo € mais voltada para os homens, existe um
estimulo nos discursos dos homens e isso ndo acontece com as meninas. No grupo, a relacdo é
tranqiiila”.

Em seu depoimento, a licencianda parece apontar uma postura de indiferenca
— o silenciamento como dispositivo de poder — em relagéo aos discursos das discentes frente
aos saberes-poderes-desejos dos licenciandos. Essas praticas de “indiferenca” e/ou

silenciamento convergem ao sentimento de exclusdo — expresso
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no termo ‘“afastadas” — narrado por Clara(L7): “Os homens se acham melhores que as
mulheres, as mulheres se sentem afastadas, porque eles querem se destacar mais”.

Percebe-se, portanto, nos discursos dessas licenciandas, a compreensdo de que ha a
tentativa de silenciamento dos saberes-poderes- desejos das licenciandas em matematica,
mediante os discursos dos licenciandos. Apesar dessa “consciéncia”, contraditoriamente,
segundo Marilia (L3), “no grupo, a relacdo é tranqiiila” (sic.), ou seja, ndo haveria conflitos,
situacdo talvez conquistada ao custo da alienagcdo e/ou subordinagdo dos saberes- poderes das
licenciandas.

Percebemos nitidamente que hd uma assimetria entre 0s géneros em um contexto em
que mecanismos de exclusdo e silenciamento sdo naturalizados. S8o préticas e discursos que
se constituem, da mesma forma, a partir do assujeitamento das mulheres, muitas vezes,

incapazes de percebé- los, banalizando-os.

3.6 DA DISTRIBUICAO DE PROFESSORES E PROFESSORAS NAS
DISCIPLINAS DA LICENCIATURA EM MATEMATICA E SUAS JUSTIFICATIVAS.

3.6.1 “Nao ter uma professora [de matematica] mulher, isso é

chocante”: exclusao, ocultacao e silenciamento

Diante do questionamento sobre a distribuicdo quantitativa de docentes mulheres e
homens, as licenciandas disseram que s6 ha uma mulher no curso de licenciatura em
Matematica e que esta responsavel pela disciplina de estagios. Todos os demais componentes
curriculares sdo ocupados por docentes homens. Frente a essa realidade, torna-se
compreensivel a presenca de sentimentos tais como o estranhamento e a perplexidade nos
discursos das licenciandas ao se depararem com a hegemonia masculina na licenciatura de
matematica.

Da mesma forma, € manifesto o desejo de encontrar mais mulheres lecionando as
disciplinas de matematica, anseio que pode ser identificado a seguir, na fala de Marina (L1):
“aqui na faculdade ndo ter uma professora mulher, isso é chocante. Deveria ter”. O ndo-dito
ou a parafrase gue se revela no quadro de docentes desta licenciatura em matematica expressa
os dispositivos de poder que subjazem as praticas e discursos locais e, desse modo, acabam
por circular, de maneira inconsciente (ou ndo), naquilo que enxergamos como 0s corredores

imaginarios do curso. Constitui-se, portanto, como um interdiscurso local.
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E uma aparelhagem politica que se capilariza através da ocultagdo e do silenciamento
desde (i.) a histdrica subalternizacdo dos saberes-poderes- desejos femininos a(ii.) consentida
auséncia de interesses em pensar, dialogar e/ou incluir a diferenca manifesta nos saberes-
poderes-desejos de docentes mulheres.

Esses elementos vém, necessariamente, somar-se aquilo que Souza (2018, p. 01)
destaca como argumentos que potencializam e sustentam a luta contra o falologocentrismo.
Sdo mais do mesmo, ou seja, indicios que se acumulam e ddo mais forca a critica a toda e
qualquer espécie de conhecimento que “ndo se pensa em sua dimensao sexualizada, enquanto
criacdo masculina, logo excludente” (Margareth Rago,1998, p. 02). Nesta instituicdo de
ensino superior, contexto de nossa pesquisa, a presenca de um interdiscurso francamente
excludente, nada inclusivo. Nestes discursos e préticas institucionalizados, manifestamente
falologocentricos, as tintas da opressdo e da subalternizacdo, expressdo contemporanea da
invisibilizagdo e alienagdo das mulheres do campo de trabalho do ensino da matemaética.
Frente a isso, (nos) perguntamos sobre a existéncia de referentes identitarios para essas

licenciandas.

3.6.2 “A gente ndo tem uma mulher pra gente se espelhar”: ocupar, resistir

Neste sentido, séo representativas algumas falas de Marina (L1):

S6 temos uma professora mulher e é pra prética de estagio, o restante é
formado por homens.

Eu acho que tem uma certa diferencga porque a gente ndo tem uma mulher pra
gente se espelhar.

Fui fazer o estdgio com minha professora, cheguei a dizer que ndome
identificaria com ela, mas parei pra observar e vi que me identificosim.

E porque tinha muito tempo que eu ndo tinha visdo de uma mulher ensinando
e eu amei, me realizei e comecei a me inspirar nela.

As falas de Ana Paula (L6), por sua vez, somam-se as de Marina (L1):

Eu acredito que no curso atualmente s6 tem uma mulher e os demais sdo
homens, ja que tem esse costume de ter mais homens emMatematica.

Aqui ndo tem mulheres.
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Faz uma falta, a gente precisaria de professoras para que a gente pudesse se
espelhar.

Tivemos professoras de outras areas, acho que por ja estar na mentalidade de
que o homem é maioria, talvez por medo da disciplinae por achar que o
homem tem mais facilidade.

As mulheres ndo fazem, é uma questdo de uma formacao na mente.

As linhas de forcas histéricas que agenciam as posicOes delegadas as mulheres —

reunidas, universalizadas e reduzidas a algo tido como “o feminino”
—impdem e determinam o0s espag¢os que cada um deve ou ndo ocupar. Neste sentido, as
mulheres sdo “convidadas” a se situarem em movimentos de territorializacGes,
desterritorializac®es e reterritorializacbes em espacos circunscritospelo falologocentrismo que
operam para naturalizar situaces de invisibilidade, assim como omissfes, auséncias,
discriminacOes e marginalizaces.

Nesse contexto, as licenciandas buscam linhas de fuga e, neste sentido, afirmam e
reafirmam, em seus discursos, que as disciplinas que envolvem célculos sdo ocupadas por
homens e que gostariam de ter mulheres lecionando tais disciplinas. Perplexa, Marina (L1) diz
“a gente ndo tem uma mulher para se espelhar”, “aqui na faculdade ndo ter uma professora
mulher, isso é chocante”.

Marina (L1) nos faz entender que diante da naturalizacdo das construcfes baseadas no
referente masculino, as mulheres ficam a margem nas ciéncias, sobretudo as exatas, enquanto
0s homens s@o a maioria nesse espago.

Neste sentido, ndo sdo incomuns falas que reafirmam o discurso de que as areas que
envolvam célculos sdo areas masculinas, afinal, o interdiscurso que expressa o discurso
ideoldgico (Orlandi,1999), desconectado da materialidade, comunica que as ciéncias exatas
ndo sdo areas para atuacdo das mulheres.

A prépria auséncia de docentes mulheres no curso revela o ndo-dito que é explicado
na fala de Luciana (L2): “Séo seis cadeiras e s6 tem uma mulher e ela esta na pratica, como
se a mulher estda mais pra ser professora € 0 homem para 0 calculo”. O discurso
falologocentrico impregna interdiscursivamente a sociedade e, assim, estabelece que a
mulher tenha um espaco reduzido nas ciéncias exatas, retirando dessa delegacdo de

posicBes,que € politica, sua materialidade ao designar- Ihe como algo natural.

E indispensavel, portanto, que desconstruamos (Souza, 2018) esse interdiscurso
falologocentrico. E preciso desvelar suas razdes politicas e histdricas, é necessario deter essa
maquinaria de dispositivos que visam destituir os saberes- poderes-desejos de jovens

mulheres discentes, como vemos na fala constrangida de
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Juliana (L5):

Tenho um pouco de medo de um professor, ele se acha muito superior e trata
melhor os homens, se fosse uma mulher eu aprenderia mais rapido e ficaria
mais confiante.

Ao dizer que “o professor se acha muito superior”, Juliana (L5) retrata o sentimento de
subalternidade caracteristico do assujeitamento — de saberes- poderes-desejos — que € parte
inerente ao falologocentrismo.

Segundo Christina Brech (2018, p. 08):

Os papéis sociais impostos pela sociedade, as diferentes expectativas das
familias com relagdo aos meninos e as meninas e uma educagdo basica com
viés de género, estdo provavelmente entre as causas para que nos mulheres
sejamos menos de 50% ja no ingresso da graduacdo. Isso nos parece grave
ndo apenas pelo ndmero em si, mas também pelo fato de que estes mesmos
fatores podem estar afastando da area meninas com potencial matematico,
desperdigandotalentos.

Tal autora revela ainda que durante sua graduacdo e pds-graduacdo, as estudantes
comecgam a enfrentar problemas como a auséncia de escassez de modelos nos quais inspirar-se
e a sensacdo de isolamento e/ou de ocupar um territorio alheio quando a discrepancia comeca

a aumentar.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

4.1 PANORAMA GERAL

Com base nos estudos tedricos feitos, assim como, a partir do levantamento realizado
para o estado da arte, compreendeu-se a importancia de avancar com o0s estudos sobre as
presencas femininas e suas diferengas, assim como, sobre a auséncia de estudos focados na
perspectiva de género relacionados as mulheres de cursos de matematica.

Frente a esse contexto, questionou-se: de que forma o0s conceitos de género presentes
nos discursos de discentes mulheres da licenciatura em matematica norteiam suas relagdes
com a disciplina? Com o intuito de responder a esta pergunta, designou-se como Objetivo
Geral: analisar os conceitos de género presentes nos discursos de mulheres discentes de uma
licenciatura em matematica do sertdo pernambucano.

Por sua vez, foram estabelecidos como objetivos especificos: (i.) elencar o modo como
0s conceitos de género interferem no entendimento da licenciatura em matematica; (ii.)
observar a forma como as discentes da licenciatura em matematica compreendem as atuacdes,
em préticas e discursos, de mulheres e homens no contexto da licenciatura em matematica;
(iii.) escrever o modo como os conceitos de género intervém no entendimento sobre o ensino
e a aprendizagem de matematica.

Tendo-se em vistas tais questdes e, por intermédio de uma metodologia qualitativa,
ancorada em teoricas feministas e/ou estudos pds-estruturalistas, bem como na teoria da
Andlise do Discurso, foram buscados os sentidos moleculares da diferenca presentes nos
discursos de dez mulheres licenciandas em Matematica.

De maneira geral, observou-se nas falas destas mulheres, a marca do
falologocentrismo, racionalidade que se capilariza inconscientemente por intermédio de
efeitos de verdade pautados na concep¢do de natureza, tais como somatocentricidade e bio-
l6gica. O uso destes dispositivos de poder promove o entendimento de que os saberes-
poderes-desejos das mulheres -~ bem como a presenca/competéncia  ou
auséncia/incompeténcia no curso — sdo justificaveis com base numa esséncia propria ao

género feminino.



Em decorréncia disso, nos corredores de salas de aula dessa licenciatura, a
disciplina/curso ainda é, a grosso modo, vista/lo como um campo de saber-poder- desejo
naturalmente masculino. Esta habilidade para a Matematica, naturalmente atribuida aos
homens, se baseia, da mesma forma, em discursos ideoldgicos sobre a natureza dos
géneros e 0s saberes-poderes- desejos que lhes sdo imanentes.

Em falas ancoradas no falologocentrismo, viu-se, portanto, surgirem efeitos de
verdade tais como as bio-l6gicas que explicam e amparam discursos, praticas e
comportamentos na licenciatura em Matematica, a partir da ideia de natureza.

Neste sentido, em geral, a licenciatura em matematica é percebida como um
tempo-espaco nomeadamente masculino em que as mulheres seriam penalizadas com o
sentir em pele, corpo, afeto e espirito as hierarquias entre 0s géneros e, devido a isso, 0
lugar (grifos nossos) ao qual deveriam se posicionar/resignar em nossa sociedade.

Nesta perspectiva, 0 lugar feminino ainda é o ndo-lugar masculino com todas as
implicacdes afetivas, sociais, emocionais, politicas e historicas que isso possa trazer.
Também sob essa compreensdo, se 0s homens sdo naturalmente aptos ao aprendizado da
matematica e, inversamente, as mulheres naturalmente inaptas, a menor presenca de
mulheres no curso de matematica, por exemplo, confirmaria essa diferenca. Tal fato,
naturalmente (bio-l6gica-mente) dado, dificultaria desde o acesso a propria realizacdo do
curso pelas mulheres — fato agravado pelas maltiplas tarefas domésticas que
sobrecarregam as mulheres ainda e dificultam a dedicacdo aos estudos.

Apesar de todas essas linhas de forcas e agenciamentos diversos, algumas
licenciandas percebem controvérsias nos discursos falologocentricos e somatocéntricos,
enxergando a historicidade que os atravessa. Tais licenciandas apontam a urgéncia das
mulheres ocuparem esses espacos de saber-poder-desejo nos contextos relacionados a
matematica, bem como das meninas estudarem com professoras de matematica ao longo
de sua trajetéria escolar.

A presenca de mulheres professoras de matematica se insurgiria como
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resisténcia, como préticas e discursos que auxiliam a desconstrucéo dos estereotipos sobre
a inabilidade para a abstragcdo e, por conseguinte, se contrapor as narrativas sobre a
impericia das mulheres para cursos como a licenciatura em matematica e os demais da
area de exatas (algumas das narrativas androcéntricas mais comuns).

E importante ressaltar que a desvalorizagdo feminina no contexto da Licenciatura
em matematica ndo se restringe, entretanto, a auséncia de professoras matematicas, mas,
da mesma maneira a praticas e discursos que se expressam nas relacdes de saberes-
poderes-desejos estabelecidas com as alunas do curso e, consequentemente, no impacto

que isso tera sobre seus devires e suas heterogeneidades.

4.2.  QUE AS INSTITUICOES DE ENSINO POSSAM SER, DE FATO,
ESPACOS DE INCLUSAO E PERTENCIMENTO

Frente a estas questdes, estar na licenciatura — sendo este um espaco de saberes-
poderes-desejos hegemonicamente masculinos — constitui-se, na verdade, como um gesto
de subverséo, de luta e de resisténcia.

Diante de tais depoimentos e anélises, percebe-se que para essas mulheres — que,
historicamente, simbolizam uma personagem infame, marginal, transgressora,
recorrentemente silenciada e subalternizada —, estar na licenciatura em matematica, numa
cidade do sertdo pernambucano, representa o estabelecimento de linhas de fuga, isto é, a
construcdo de fissuras no sistema, através das quais possam engendrar o devir-mulher
como poténcia auto e hetero-transformadora.

Frente a isso, e apesar dos proprios depoimentos das licenciandas reproduzirem o
falologocentrismo — quando afirmam, por exemplo, que “a matematica € um curso
masculino” —, hd controvérsias que se materializam na subversiva presenca das mulheres
na licenciatura de matematica.

Estas mulheres licenciandas se estabelecem, portanto, como resisténcia ao que se
reproduz interdiscursivamente sobre a hegemonia masculina na esferado conhecimento
cientifico e matematico, argumentos que ganham legitimacdo de carater dogmatico

porque assentados em razdes bioldgicas.
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Essas tentativas ainda recorrentes de subalternizacdo ndo tém acontecido sem que
haja resisténcias a esses saberes-poderes-desejos opressores, fato que endossa 0S
questionamentos aos efeitos de verdades anteriormente descritos que pretendem
comprovar a naturalidade das aptiddes concernentes aos géneros. Esta pesquisa mostra
como o0s “discursos/efeitos de verdade”, por assim dizer, passam a ser destituidos da
inquestionabilidade quando confrontados com a exterioridade, com a historia — exercicio
necessario ao desvelar das razdes ideoldgicas, isto é, da intencdo de silenciar e eclipsar as
construcgdes e emancipagdes femininas e dessa forma, manter o padréo falologocentrico.

A partir dos discursos analisados, é possivel perceber que a presenca feminina nos
espacos das aulas de matematica, quer seja na educacdo bdsica ou superior, como
representacdo de poder, afeto e desejo, é indispensavel. Neste sentido, inclusive, para
futuras pesquisas, faz-se importante dar continuidade a estudos que se interessem em
cartografar essas resisténcias empreendidas em espacos de saber- poder-desejo capitais,
como as instituicdes de ensino superior.

E uma representacio que se insurge como espelho, através do qual, outras
mulheres possam se enxergar, se identificar e, desse modo, poder estabelecer como meta
de posicdo na sociedade, despertando, assim, o real sentimento respeito, participagédo e
dignidade historica, social e politica.

Um lugar em que a afirmacao: “A licenciatura ¢ o lugar onde a gente se encontra
como mulher” — ao contrario do que fora dito por uma licencianda — sejaposta a deriva e

que, desse modo, possa ganhar os sentidos de realizacao, inclusdo e pertencimento.
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APENDICE A - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1. Como foram suas experiéncias com a matematica na escola, ao longo do ensino
fundamental e médio? VVocé acha que isso tem relagcdo com o fato devocé ser
menina/mulher/aluna?

2. Como vocé enxerga as diferencgas entre o bacharelado em matematica e a
licenciatura em matematica e o que a motivou na escolha da licenciatura em
Matematica?

3. Como tém sido suas experiéncias com as disciplinas de Matematica na
licenciatura em Matematica?

4. Vocé acha que o género interfere nestas experiéncias? Se sim, de que forma?

Se ndo, justifique.

5. Quem Ihe influenciou em sua escolha na licenciatura em matematica?

6. Quantas mulheres e quantos homens sdo estudantes em sua turma? Como vocé
percebe esta diferenca quantitativa no modo como, por género, as/os discentes se
relacionam qualitativamente com as disciplinas de matematica?

7. Voceé percebe diferencas nas relacdes estabelecidas por docentes com
discentes mulheres e discentes homens nas disciplinas de matematica? Se simou se néo,
como voceé explicaria isso?

8. Vocé percebe diferencas nas relacdes estabelecidas por alunos/alunas com ossaberes de
discentes mulheres e discentes homens nas disciplinas de matematica? Como vocé
justificaria isso?

9. Pra vocé existem diferencas em praticas e discursos proferidos entre discentes
mulheres e discentes homens no curso de licenciatura em Matematica? Se aresposta
for afirmativa, explique de que maneira e se a resposta for negativa, justifique.

10. Como se da a participacdo/distribuicao de professoras e professores nas

disciplinas do curso de licenciatura em Matematica? Como vocé justifica isso?

11. Vocé ja se deparou com dificuldades em relacionar-se com colegas no interiordo curso

de licenciatura em Matematica por conta:

a) de seu género? Como?

b) de sua classe social? Como?

¢) de sua raga? Como?

)

d) de todos estes fatores intercruzados? Como?



12. Caso vocé ja tenha se deparado com situagdes constrangedoras por sermulher e
ser licencianda em Matematica, o que poderia ser feito para que as mulheres

estudantes do presente curso conseguissem dispor de igualdades entre os géneros?
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