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RESUMO

Esta dissertacdo é o resultado de um processo de desconstrugéo e reconstrucao de
conhecimentos, experiéncias e praticas. Também reflete o esforco em destacar as
guestdes e lacunas no campo educacional que afetaram o processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes surdos durante um periodo de desafios sociais,
politicos, culturais, historicos, econdbmicos e educacionais. A pesquisa se prop6s a
olhar para o processo de ensino e aprendizagem dos surdos pela perspectiva da
inclusédo educacional. Dito isso, essa dissertacdo surgiu da inquietacdo que se tornou
o problema de investigacdo: como se deu o conjunto de acdes de professores de
Ciéncias e/ou Biologia e TILS de modo a viabilizar a aprendizagem do estudante
surdo, considerando a ruptura dos caminhos metodoldgicos do processo de ensino e
aprendizagem em decorréncia do ensino remoto, tendo em vista as percepcdes da
triade de sujeitos que nele estédo envolvidos: o professor de Ciéncias e/ou Biologia, 0
Tradutor e Intérprete da Lingua de Sinais (TILS) e especialmente o estudante surdo?
Considerando o problema de pesquisa, assumimos por objetivo: investigar, a partir
das experiéncias de professores, TILS e estudantes surdos, as dimensdes do
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes surdos de escolas da educacao
basica de Pernambuco, nos componentes curriculares de Ciéncias e Biologia, no
recorte correspondente ao periodo da pandemia COVID-19 (2020 — 2021). Para tanto,
propomos como caminho metodoldgico: uma pesquisa qualitativa, lancando méo da
entrevista narrativa com educadores de Ciéncias e Biologia, TILS e estudantes surdos
de escolas da rede estadual, que vivenciaram o ensino remoto durante a pandemia.
Em vista disso, o corpus empirico levantado foi analisado qualitativamente, valendo-
se da analise por triangulacédo de métodos. Como resultado, a andlise das estratégias
e recursos didaticos e/ou tecnoldgicos empregados por educadores e TILS no ensino
de surdos, juntamente com a identificagcdo das dificuldades enfrentadas por esses
profissionais e pelos estudantes surdos durante a pandemia, proporcionou uma
compreensao das lacunas presentes no processo de ensino e aprendizagem dos
componentes curriculares de Ciéncias e Biologia durante esse periodo especifico.
Essa investigagdo n&o apenas langcou luz sobre os desafios enfrentados por
educadores, TILS e estudantes surdos, mas também destacou as vulnerabilidades e

desigualdades na inclusédo desses estudantes, evidenciando que tais questdes ja



existiam antes da pandemia e se tornaram mais pronunciadas com a suspensao

temporaria das atividades presenciais.

Palavras chave: ensino de surdos; ensino de Ciéncias e Biologia; narrativas;

pandemia.



EXPERIENCES AND PRACTICES OF TEACHING AND LEARNING IN SCIENCE
AND BIOLOGY: THE TEACHER, THE TILS AND THE DEAF STUDENT, THREE
SUBJECTS, THREE NARRATIVES AND ONE PLOT, THE COVID-19 PANDEMIC

ABSTRACT

This dissertation is the result of a process of deconstruction and reconstruction of
knowledge, experiences, and practices. It also reflects the effort to highlight the issues
and gaps in the educational field that affected the teaching and learning process of
deaf students during a period of social, political, cultural, historical, economic, and
educational challenges. The research aims to examine the teaching and learning
processes of deaf students through the lens of educational inclusion. Accordingly, this
dissertation emerged from the concern that developed into the research problem: how
have the actions of Science and/or Biology teachers and Sign Language Interpreters
(TILS) facilitated the learning of deaf students, considering the disruption of
methodological approaches in the teaching and learning process due to remote
education, and taking into account the perspectives of the three key stakeholders
involved: the Science and/or Biology teacher, the Sign Language Interpreter (TILS),
and especially the deaf student?Given the research problem, our objective is to
investigate, based on the experiences of teachers, SLTI, and deaf students, the
dimensions of the teaching and learning process of deaf students in basic education
schools in Pernambuco, within the curricular components of Science and Biology,
during the period of the COVID-19 pandemic (2020-2021). To achieve this, we
propose a qualitative research methodology, employing narrative interviews with
Science and Biology educators, SLTI, and deaf students from state schools who
experienced remote education during the pandemic. The empirical corpus collected
was analyzed qualitatively using method triangulation. The analysis of the strategies
and didactic and/or technological resources employed by educators and SLTI in the
education of deaf students, along with the identification of the difficulties encountered
by these professionals and deaf students during the pandemic, provided insights into
the gaps in the teaching and learning process of the Science and Biology curricular
components during this specific period. This investigation not only illuminated the
challenges faced by educators, SLTI, and deaf students, but also underscored the

vulnerabilities and inequalities in the inclusion of these students, revealing that these



issues existed before the pandemic and became more pronounced with the temporary

suspension of in-person activities.

Keywords: deaf education; Science and Biology education; narratives; pandemic.



EXPERIENCIAS Y PRACTICAS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE EN CIENCIAS
Y BIOLOGIA: EL PROFESOR, LOS TILS Y EL ESTUDIANTE SORDO, TRES
SUJETOS, TRES NARRATIVAS Y UNA TRAMA, LA PANDEMIA COVID-19

RESUMEN

Esta disertacion es el resultado de un proceso de deconstruccion y reconstruccion de
conocimientos, experiencias y practicas. También refleja el esfuerzo por destacar las
cuestiones y lagunas en el ambito educativo que afectaron el proceso de ensefianza
y aprendizaje de los estudiantes sordos durante un periodo de desafios sociales,
politicos, culturales, histoéricos, econémicos y educativos. La investigacion tiene como
objetivo examinar los procesos de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes sordos
desde la perspectiva de la inclusién educativa. En consecuencia, esta disertacion
surgio de la preocupacion que se convirtio en el problema de investigacion: ¢cémo las
acciones de los profesores de Ciencias y/o Biologia y los Intérpretes de Lengua de
Sefias (TILS) han facilitado el aprendizaje de los estudiantes sordos, considerando la
disrupcién de los enfoques metodologicos en el proceso de ensefianza y aprendizaje
debido a la educacion remota, y teniendo en cuenta las perspectivas de los tres
actores clave involucrados: el profesor de Ciencias y/o Biologia, el Intérprete de
Lengua de Seiias (TILS) y especialmente el estudiante sordo? Considerando el
problema de investigacién, nuestro objetivo es investigar, a partir de las experiencias
de profesores, TILS y estudiantes sordos, las dimensiones del proceso de ensefianza
y aprendizaje de los estudiantes sordos en escuelas de educacion basica en
Pernambuco, dentro de los componentes curriculares de Ciencias y Biologia, durante
el periodo de la pandemia de COVID-19 (2020-2021). Para lograr este objetivo,
proponemos una metodologia de investigacion cualitativa, empleando entrevistas
narrativas con educadores de Ciencias y Biologia, TILS y estudiantes sordos de
escuelas estatales que experimentaron la educacion remota durante la pandemia. El
corpus empirico recopilado fue analizado cualitativamente utilizando la triangulacion
de métodos. El andlisis de las estrategias y los recursos didacticos y/o tecnolégicos
empleados por los educadores y TILS en la educacion de estudiantes sordos, junto
con la identificacion de las dificultades encontradas por estos profesionales y los
estudiantes sordos durante la pandemia, proporcioné una comprension de las brechas

en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los componentes curriculares de



Ciencias y Biologia durante este periodo especifico. Esta investigacion no solo ilumino
los desafios enfrentados por los educadores, TILS y estudiantes sordos, sino que
también destacd las vulnerabilidades y desigualdades en la inclusion de estos
estudiantes, revelando que estos problemas existian antes de la pandemia y se
hicieron mas pronunciados con la suspension temporal de las actividades

presenciales.

Palavras clave :ensefianza de sordos; ensefianza de Ciencias y Biologia; narrativas;

pandemia.
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Reservo estas primeiras paginas da dissertacdo para retratar, de modo
singelo, o sujeito que vos escreve. Certamente ndo h4 muito que escrever quando
se esta na casa dos vinte e poucos anos, certamente ndo. O que posso dizer é, que
ao passar dessa curta existéncia venho colecionando experiéncias, memorias,
momentos e sentimentos numa verdadeira colcha de retalhos que fazem de mim o
sujeito que sou. Uma tela branca que aos poucos tem ganhado cor, forma, ritmo,
perspectiva, expressdo, estilo e personalidade, que acumula ranhuras, borrdes,
retoques, camadas e camadas de tinta.

Vai soar redundante, mas vamos comecar do comec¢o, o ponto de partida de
tudo. Pois bem, o sujeito que vos escreve é filho de agricultores. Cresci sob os olhos
de um pai que ndo teve oportunidade de concluir a educacédo basica, mas que
sempre valorizou a educacdo como instrumento de transformacédo do sujeito, e de
uma mae que concluindo o ensino superior tardiamente, nunca cansou de alimentar
em mim o desejo de alcancar o que eles ndo puderam.

N&o sei exatamente em que momento comegou surgir em mim o interesse
pela Biologia, certamente, a semente tenha sido implantada na infancia, pois me
lembro de passar horas brincando em minha suposta floricultura sob o pomar de
laranjeiras na casa de meus pais. Depois disso, provavelmente a semente entrou em
dorméncia, germinando |4 pelas tantas do ensino médio, quando uma professora de
Biologia desempenhou o fator decisivo na quebra de dorméncia.

O que sei € que eu estava destinado a Biologia, até tentei comecar o curso
superior em Farmacia, mas uma semana depois, |4 estava eu com meus pais,
matriculando-me na universidade federal para cursar Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas. Filho de escola publica, assim persisto até o momento em que VoS
escrevo e, se me for permitido, assim seguirei para o doutorado.

A graduacéao foi incessantemente intensa, dentro de pouco tempo me vi em
um programa de iniciagdo a docéncia (PIBID), em minha primeira experiéncia
morando sozinho. Depois disso ndo demorou para eu estar imerso em outras
atividades, colegiado de curso, comissfes organizadoras de eventos, dois projetos
de extensdo e um projeto de ensino. Todas essas oportunidades contribuiram para
meu processo de amadurecimento e crescimento pessoal e profissional.

Desde o principio da graduacéo eu sabia que meu trabalho de concluséo de
curso seria relacionado a alguma tematica dentro do campo da Botanica, nunca nem

imaginava que eu acabaria como um pesquisador iniciante na area da incluséo
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educacional e do ensino de surdos. Meu despertar e declinio para esse caminho se
deu quando uma das docentes (que depois se tornou minha orientadora) mencionou
em aula que o professor de Libras do curso nunca tinha orientado nenhuma
monografia. Senti-me desafiado e foi naquele momento que descobri minha
pergunta motivadora para o trabalho de conclus&o de curso: como ensinar Botéanica
para surdos? Aliei o desafio do ensino de surdos, para um académico que sequer
sabia lingua de sinais, com uma paixdo pessoal biolégica, a Botanica, dentro do
contexto do ensino.

Infelizmente, quando chegou o periodo de comecar a monografia, o
professor de Libras estava com licenca de afastamento agendada e n&o seria
possivel que ele me orientasse até o final do processo. Isso ndo me fez desistir da
ideia, procurei a professora da disciplina, que depois se tornou minha orientadora, a
qual muito preocupada assumiu a responsabilidade, ela ndo fazia ideia de como eu
iria desenvolver tal pesquisa. E assim o foi... Do trabalho resultou uma colegéo de
histérias em quadrinhos, videos e outros materiais didaticos.

Por conta do incentivo e oportunidade dos meus pais, eu sempre almejei a
pés-graduacdo, o mestrado e o doutorado. Estava determinado a seguir
pesquisando sobre o ensino de surdos. Todavia, no caminho pessoas vem e vao,
algumas chegam e mudam toda nossa jornada. Comigo ndo poderia ter sido
diferente. De maneira bastante particular, a vida me levou a caminhos nunca
imaginados, me faz embarcar e empreender uma jornada que deixou toda minha
familia perplexa. Deixei o Parana e atravessei 0 pais acabando em Pernambuco no
Programa de Pés-Graduagcdo em Educacao, na linha de Educacdo em Ciéncias da
Universidade Federal de Pernambuco (que viagem). Era eu, um completo perdido,
num local distante e desconhecido, sem garantia de bolsa, em um misto de ousadia
e determinacao a perseguir o objetivo de ser mestre.

Em virtude da pandemia e o isolamento social, a vida das pessoas mudou
abruptamente nos dois longos anos de 2020 e 2021, exigindo novos habitos de vida
e adaptacOes das atividades humanas, desde as mais simples como ir a padaria até
as indispensaveis como estudar. Por estar envolvido com minha monografia durante
esse periodo, me questionei como os surdos estavam lidando com toda essa
adversidade. Entdo, como proposta para o mestrado me coloquei em posi¢cao para

investigar os impactos causados pelo ensino remoto para esses sujeitos.
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Nesse meio tempo, conheci pessoas, colegas e professores que fizeram
toda a diferenca no processo de adaptacgéo, publiquei meu primeiro livro, “Pesquisas
e praticas de um professor biélogo em formagao” (2022)... Fiquei noivo.

Aqui estou eu, em um constante processo de desconstrucao e reconstrucgao.
Quanto ao futuro, ndo se sabe ao certo ainda. O que posso dizer € que, mais do que
me inserir no universo da pesquisa, 0 mestrado, meus professores, colegas, amigos,
a distancia da familia e as diversas experiéncias vividas me tornaram um sujeito
melhor. Melhor ndo apenas em competéncias e habilidades para atuar como
pesquisador ou docente, mas também melhor no sentido de ser humano, de ser e
estar no mundo.

A presente dissertacdo representa o produto da culminancia de um processo
de desconstrucdo e reconstrucdo de saberes, experiéncias e praticas. Representa,
ainda, o esforco em contribuir para dar visibilidade as questdes e lacunas do ambito
educacional que impactaram o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes
surdos durante um periodo de baixas para as esferas social, politica, cultural,
histérica, econdmica e educacional.

Desde o principio, enfatizamos que essa pesquisa problematizou, no recorte
temporal representado pela pandemia do Corona virus disease (COVID-19) (2020 —
2021), o processo de ensino e aprendizagem dos surdos nos componentes
curriculares de Ciéncias e Biologia da educacédo basica de escolas da rede estadual
de Pernambuco. Assim como, assumiu como pano de fundo a perspectiva da
inclusdo educacional para refletir sobre as experiéncias de ensino e aprendizagem e
as praticas pedagogicas implementadas pelos professores, TILS para contemplar,
especificamente, os estudantes surdos.

Considerando o0s sujeitos surdos, num complexo de desigualdades de
acesso ao conhecimento cientifico em virtude das fragilidades do processo de
ensino e aprendizagem, que foram, de certa forma, agravados pelos obstaculos
impostos pelo isolamento social e 0 ensino remoto, o problema de pesquisa que se
insere €: como se deu o conjunto de acdes de professores de Ciéncias e/ou Biologia
e TILS de modo a viabilizar a aprendizagem do estudante surdo, considerando a
ruptura dos caminhos metodologicos do processo de ensino e aprendizagem em
decorréncia do ensino remoto, tendo em vista as percepcdes da triade de sujeitos
gue nele estdo envolvidos: o professor de Ciéncias e/ou Biologia, o Tradutor e

Intérprete da Lingua de Sinais (TILS) e especialmente o estudante surdo?
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Diante disso, ao explorarmos o processo de ensino e aprendizagem dos
surdos sob a dtica da inclusdo educacional, € imperativo direcionar nossa atencao
para esse processo por meio das perspectivas dos trés protagonistas envolvidos: o
professor de Ciéncias e/ou Biologia, o TILS e, especialmente, o estudante surdo.
Nesse contexto, surgem questionamentos adicionais que norteiam esta pesquisa e
nos instigam a investigar e ponderar: quais foram os principais recursos didaticos
e/ou tecnolOgicos e as estratégias adotadas por educadores de escolas estaduais
durante a pandemia? Quais as dificuldades enfrentadas por educadores, TILS e
estudantes surdos no tocante ao processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias e
Biologia durante a pandemia? Apesar das inumeras dificuldades derivadas do
contexto pandémico, quais foram os aprendizados pessoais e profissionais gerados
pelas transformacfes desse periodo?

Ao nos propormos investigar a temética do ensino de surdos, assumimos 0s
pressupostos da perspectiva da inclusdo educacional para o trabalho. De modo
geral, a ideia de inclusdo esta atrelada ao movimento social que objetiva garantir a
igualdade de oportunidade a todos, principalmente a oportunidade de tracar
escolhas pessoais e construir uma identidade propria (Carneiro, 2008). Diferente da
educacao especial, que se caracteriza como uma modalidade de ensino ofertada as
pessoas com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento, superdotacao e
altas habilidades preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1996), a
inclusdo educacional € um principio que atravessa todos 0s niveis, etapas e
modalidades da educacéo, néo se limitando a deficiéncia.

Concordamos que:

Os principios norteadores da inclusdo educacional ndo se finalizam apenas
em inserir sujeitos com deficiéncia em escolas comuns, haja vista que existe
uma sensivel problematizacdo entre o entendimento do plano conceitual
inclusivista e as experiéncias vivenciadas pelos sujeitos que frequentam os
espacos educacionais que alegam respeitar os principios das legislacbes
normativas da inclusdo, politicas publicas de seguridade social e
tecnologias assistivas (Ribeiro, 2020, p. 16).

Segundo o mesmo autor a inclusdo educacional teve sua origem como
movimento social de resisténcia, movido por um sentimento de militancia em relagcéo
ao modelo tradicional de educacéo, desencadeando um processo de enfrentamento
e ruptura que coloca em evidéncia as singularidades dos sujeitos, visando a

dignidade e priorizando a educacéo equitativa. De modo particular e “em reflexdes
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utdpicas, incluir € sentir-se pertencente como um ser-em-Si-mesmo em uma
sociedade afetiva, respeitosa das pluralidades formadas pelas diferentes
singularidades humanas” (Ribeiro, 2020, p. 22).

Quando nos referimos a inclusdo educacional, em seus aspectos tedricos,
nos referimos a um conjunto de estratégias que resultam em uma mudanca radical
da perspectiva educacional segregacionista/excludente, para assumir uma postura
equitativa. Assim a educacao inclusiva é assumidamente um instrumento para o
empoderamento do sujeito, em que através dela a pessoa com deficiéncia, assim
como outros grupos socialmente invisibilizados, conseguem exercer sua cidadania,
ter condicdes de vida digna e independéncia pessoal como qualquer outro ser
humano, isso inclui a garantia de acesso aos conhecimentos mais avancados.

Em estudos sobre o assunto, Pinheiro (2018, p. 21) afirma que “é na escola
que a particularidade de cada sujeito dialoga, de forma mais clara, com as diferentes
realidades”. Somado a isso, Borges e Nogueira (2016, p. 122) complementam que
desde a concepcdo da escola enquanto espago publico, esta “carrega a
responsabilidade de se transformar em instrumento de equidade, igualdade e
isonomia para todos, ou seja, a educacgdo € considerada, se ndo a Unica, a melhor
forma de superar a marginalidade e a exclusao”.

Reconhecemos, pois, que a escola que assume uma postura/perspectiva
includente, alicercada no principio da equidade, acolhe, reconhece e promove o
respeito e a empatia as diferencas e as singularidades dos sujeitos. A respeito,
Pinheiro (2018, p. 21) acrescenta que “a equidade ndo se mostra como a busca em
ser igual ao outro, pois suas particularidades séo evidentes, mas sim a participacao
no acesso as informacdes, na utilizacdo destas, respeitando suas limitacbes”. Em
vista disso, a compreensao de educacao inclusiva assumida nessa dissertagcdo nao
se limita a perspectiva romantizada da incluséo para as pessoas com deficiéncia,
mas sim, estende-se a todos 0s sujeitos inseridos nos espacos de ensino: o branco,
o pardo, o indigena, o cigano e 0 negro; o catdlico, o budista, o espirita, 0
candomblecista, 0 mugulmano e o ateu; o hétero, o homo, o bi, o pan, o trans e o
assexual; homem, mulher ou intersexual; rico ou pobre; cego ou vidente; com
transtornos de aprendizagem ou altas habilidades; ouvinte ou surdo.

Essa transformacdo significativa na compreensdo e nas praticas da
educacgédo inclusiva é advogada por Mantoan (2003) e reafirmada por Carneiro

(2008). Ambos sustentam que, para a incluséo escolar, ndo faz sentido estabelecer
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uma distincdo entre as modalidades regular e especial. A separacdo entre essas
duas ultimas é considerada como segregacionista, assim como a adoc¢do de
qualquer forma de ensino diferenciado (simplificado) para estudantes com
deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem.

Sendo assim, a inclusdo educacional pressupfe ampliar 0o acesso e
participagdo de todos os estudantes na rede regular de ensino, garantindo sua
permanéncia independente das suas singularidades (Carneiro, 2008), ou seja,
‘propdbem um modo de organizagao do sistema educacional que considera as
necessidades de todos os alunos e que € estruturado em funcdo dessas
necessidades” (Mantoan, 2003, p. 16).

De igual modo, segundo essa perspectiva, a inclusao pressupfe a equidade
na educacdo, o que implica ndo apenas em mudancas arquitetdnicas ou
comunicacionais, mas atitudinais, na relacao professor — educando, nas estratégias
e métodos de ensino, na proposta pedagdgica, no processo de avaliacdo, na relacdo
familia e escola e por que ndo nas proprias politicas educacionais. Logo, “ndo se
pode encaixar um projeto novo, como € o caso da inclusdo, em uma velha matriz de
concepgao escolar — dai a necessidade de se recriar o modelo educacional vigente”
(Mantoan, 2003, p. 33). A questdo em jogo ndo é o “que” e 0 “quanto” se ensina,
mas “como”, com que qualidade e para “quem” se ensina.

A perspectiva de inclusdo educacional que defendemos nesta pesquisa
também representa um esforco para alinhar-se com a quarta meta dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da Agenda 2030 da Organizacdo das Nacdes
Unidas (ONU). Essa meta aspira a uma educacdo inclusiva e equitativa,
assegurando qualidade e oportunidades para todos (Brasil, 2019b), alicercada na
premissa de que a escola é uma instituicdo intrinsecamente inclusiva e promotora de
equidade. Em outras palavras, os principios de inclusdo e equidade sé&o
internalizados na escola e em suas praticas, tornando-a inclusiva sem a
necessidade de uma autoafirmacdo explicita nesse sentido. A meta quatro é
composta de submetas e cada pais estabeleceu as suas a partir do documento da
ONU. No quadro 1 abaixo, sdo apresentadas as metas assumidas pelo Brasil para
atender a meta 4 dos ODS.



Quadro 1 — Metas brasileiras para educacao inclusiva da agenda 2030
Meta 4.1
Até 2030, garantir que todas as meninas e meninos completem o ensino fundamental e médio,
equitativo e de qualidade, na idade adequada, assegurando a oferta gratuita na rede publica e que
conduza a resultados de aprendizagem satisfatdrios e relevantes.

Meta 4.2
Até 2030, assegurar a todas as meninas e meninos o desenvolvimento integral na primeira
infancia, acesso a cuidados e a educacéo infantil de qualidade, de modo que estejam preparados
para o ensino fundamental.

Meta 4.3
Até 2030, assegurar a equidade (género, raca, renda, territrio e outros) de acesso e permanéncia
a educacao profissional e a educacao superior de qualidade, de forma gratuita ou a pregos
acessiveis.

Meta 4.4
Até 2030, aumentar substancialmente o nimero de jovens e adultos que tenham as competéncias
necessérias, sobretudo técnicas e profissionais, para o emprego, trabalho decente e
empreendedorismo.

Meta 4.5
Até 2030, eliminar as desigualdades de género e raca na educacao e garantir a equidade de
acesso, permanéncia e éxito em todos o0s niveis, etapas e modalidades de ensino para 0s grupos
em situacao de vulnerabilidade, sobretudo as pessoas com deficiéncia, popula¢des do campo,
populages itinerantes, comunidades indigenas e tradicionais, adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas e popula¢cdo em situagdo de rua ou em privacao de
liberdade.

Meta 4.6
Até 2030, garantir que todos os jovens e adultos estejam alfabetizados, tendo adquirido os
conhecimentos basicos em leitura, escrita e matematica.

Meta 4.7
Até 2030, garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos e habilidades necessérias para
promover o desenvolvimento sustentével, inclusive, entre outros, por meio da educacao para o
desenvolvimento sustentavel e estilos de vida sustentaveis, direitos humanos, igualdade de
género, promoc¢ao de uma cultura de paz e ndo violéncia, cidadania global e valorizacdo da
diversidade cultural e da contribuigdo da cultura para o desenvolvimento sustentavel.

Meta 4.a
Ofertar infraestrutura fisica escolar adequada as necessidades da crianca, acessivel as pessoas
com deficiéncias e sensivel ao género, que garanta a existéncia de ambientes de aprendizagem
seguros, nao violentos, inclusivos e eficazes para todos.

Meta 4.b
Até 2020, ampliar em 50% o ndmero de vagas efetivamente preenchidas por alunos dos paises em
desenvolvimento, em particular os paises de menor desenvolvimento relativo, tais como os paises
africanos de lingua portuguesa e paises latino-americanos, para 0 ensino superior, incluindo
programas de formacao profissional, de tecnologia da informacé&o e da comunicagéo, programas
técnicos, de engenharia e cientificos no Brasil.

Meta 4.c
Até 2030, assegurar que todos os professores da educacgéo basica tenham formacéo especifica na
area de conhecimento em que atuam, promovendo a oferta de formacao continuada, em regime de
colaboragéo entre Unido, estados e municipios, inclusive por meio de cooperacéo internacional.

Fonte: Adaptado de Brasil (2019b).
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Para respaldar a necessidade de revermos as praticas inclusivas
educacionais e avaliar o grau de ‘“inclusividade” na educagéo brasileira,
apresentamos alguns dados dos censos escolares de 2021 e 2022, conduzidos pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
Conforme informagdes do censo escolar da educacao basica de 2021, o numero de
matriculas de estudantes com deficiéncias no ensino regular tem crescido
gradualmente; passando de um percentual de 90,8% em 2017 para 94,2% em 2022,
ao passo que houve diminuicdo nas matriculas em escolas ou classes especiais
(Brasil, 2021c, 2023b).

No que diz respeito a parcela de estudantes surdos no censo escolar de
2021, o numero total de matriculas desse grupo na educacao basica ultrapassou a
marca de 61 mil — uma reducédo de mais de oito mil matriculas em comparagcdo com
2020 (Brasil, 2021b), distribuidas entre trés categorias: deficientes auditivos
(38.990), surdos (21.841) e surdocegos (578) (Brasil, 2022b). Observamos uma
recuperacdo desses nimeros no censo escolar de 2022, registrando um aumento de
aproximadamente 10,3%, totalizando mais de 68 mil matriculas. Dessas, 40.267
estdo na categoria de deficientes auditivos, 20.699 sdo surdos, e 7.308 sao
surdocegos (Brasil, 2023a). Essa tendéncia indica que, mais cedo ou mais tarde, 0s
professores receberdo estudantes surdos em suas salas de aula e terdo a
responsabilidade de proporcionar a eles o acesso ao conhecimento.

Um resumo desses dados € apresentado na tabela 1 a seguir.

Tabela 1 — Resumo dos dados referentes aos censos escolares de 2020 — 2022

Total de

matriculas da Matriculas
~ de Total de .
educacao Deficientes
Ano - estudantes estudantes - Surdos Surdocegos
béasica (rede d auditivos
publica) com surdos
deficiéncia
2020 38.504.108 1.065.917 69.797 39.442 23.139 7.216
2021 38.532.056 1.111.481 61.409 38.990 21.841 578
2022 38.382.028 1.256.810 68.274 40.267 20.699 7.308

Fonte: Adaptado de Brasil (2021a, 2021b, 2021c, 2022b, 2023a, 2023b).

Na rede publica de ensino, as matriculas de estudantes com deficiéncia
correspondem a cerca de 3% (tanto no censo escolar de 2021 quanto no de 2022),
com énfase nas redes municipais e estaduais, que, juntas, totalizaram mais de 1,1

milh&o de matriculas (93,02%) em 2021 e 1,2 milhdo de matriculas em 2022
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(91,54%). Apesar de parecerem dados significativos, mais da metade desses
estudantes (53,8% em 2021 e 54,9% em 2022) estdo integrados em classes de
ensino regular sem o suporte do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
(Brasil, 2021c; 2023b).

Os dados corroboram com Ribeiro (2020, p. 22) quando reforga que:

[...] a educacdo inclusiva recebe constantes ataques, alegando que a escola
ndo estd preparada para tal perspectiva e deixa evidente a relagdo de
desafeto demarcada entre o incluido e o excluido. Exemplificamos isso,
guando, muitas vezes, percebe-se a tecnologia assistiva no ambiente, mas
o servico ofertado é precario ou inadequado. Os sujeitos com deficiéncia
sdo excluidos no proprio modelo divulgado pelas politicas publicas
educacionais como “inclusivo”.

Em relacdo as politicas educacionais brasileiras, Mantoan (2003) observa
que essas desempenham mais a funcdo de "apagar incéndios" do que a de
acompanhar as inovagdes e propor mudancas no que diz respeito a construcéo de
identidades e a promocdo das diferencas nas escolas. Embora adotem uma
abordagem inclusiva, continuam permeadas por uma pratica integracionista, que
consiste em inserir o estudante com deficiéncia nas salas regulares para cumprir
obrigacdes legais, ao mesmo tempo, em que utiliza o refor¢co escolar e o curriculo
adaptado como artificios ou valvulas de escape para encobrir as fragilidades,
defasagens e inadequagfes do ensino. Isso reflete a incapacidade da escola
tradicional em “[...] atuar diante da complexidade da diversidade, da variedade, do
que é real nos seres e nos grupos humanos” (Mantoan, 2003, p. 28-29).

No que tange especificamente a comunidade surda, conforme o censo
demogréfico de 2010*, a populacao brasileira era composta por mais de 9,7 milhes
de deficientes auditivos?, sendo 49,5% individuos do sexo feminino e 50,5%
individuos do sexo masculino. Quanto a distribuicéo por etnia, 49,9% dos deficientes
auditivos eram pretos ou pardos e 50,1% declararam-se brancos. Relativo a
dispersdo por regidao do pais, o censo aponta os seguintes dados: 1) Sudeste —
39,46%; 2) Nordeste — 31,61%; 3) Sul — 14,80%; 4) Norte — 7,59% e 4) Centro-Oeste
— 6,53%. Por ultimo referente a faixa etéria, verifica-se um predominio da faixa

etaria entre 15 e 59 anos (47,91%) e de individuos como mais de 60 anos (45,76%),

! Os dados apresentados sdo utilizados como oficiais enquanto ndo ocorre a atualizacdo dos
mesmos, com o censo demografico de 2022.
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ou seja, as duas faixas etérias correspondem a quase 94% dos deficientes auditivos
brasileiros (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2014).

Dados mais atualizados, sdo encontrados no estudo feito em 2019 pelo
Instituto Locomotiva, que indica um aumento de aproximadamente 1 milhdo de
surdos na populacdo brasileira desde o censo demogréfico de 2010. Segundo o
estudo, dos 10,7 milhdes de surdos brasileiros, 54% s&o individuos do sexo
masculino e 46% do sexo feminino, com predominio de surdos na faixa dos 60 anos
ou mais. O estudo indica ainda que apenas 9% dos surdos representam casos de
surdez congénita, enquanto os demais (91%) s&o casos de surdez adquirida antes
dos 50 anos (na secao 2, serdo apresentadas as diferengas entre surdez congénita
e adquirida).

Além das estatisticas referentes ao perfil do surdo brasileiro, o estudo
preocupou-se em apresentar dados referentes a escolarizacdo e niveis de instrucéo

do sujeito surdo. Os nimeros sdo alarmantes, como mostra a tabela 2.

Tabela 2 — Percentual de sujeitos surdos/nivel de instrucao

Nivel de instrucao Percentual de surdos (%)
Nenhum grau de instrucdo 32
Ensino fundamental completo 46
Ensino médio completo 15
Ensino superior completo 7

Fonte: Adaptado de Instituto Locomotiva (2019).

Os dados reverberam e ressaltam as desigualdades no processo de ensino
e aprendizagem dos surdos, obrigando-nos a indagar o atual modelo de inclusdo
escolar (quéo includente é a educacdao inclusiva?). Outrossim, os dados corroboram

a afirmacao de Lacerda (1998, p. 1), onde a autora salienta que:

A educacdo de surdos € um assunto inquietante, principalmente pelas
dificuldades que impde e por suas limitacdes. As propostas educacionais
direcionadas para o sujeito surdo tém como objetivo proporcionar o
desenvolvimento pleno de suas capacidades; contudo, ndo é isso que se
observa na pratica. Diferentes praticas pedagogicas envolvendo os sujeitos
surdos apresentam uma série de limitagBes, e esses sujeitos, ao final da
escolarizacao bésica, ndo sdo capazes de ler e escrever satisfatoriamente
ou ter um dominio adequado dos contetdos académicos.

? Esta sendo mantida a nomenclatura adotada pelo IBGE (2014).
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No contexto do ensino regular, o processo de ensino e aprendizagem para
estudantes surdos enfrenta uma significativa dificuldade relacionada a comunicacéao,
tanto para os professores quanto para os proprios alunos. Embora esteja respaldado
por uma extensa base juridica e legal (BRASIL, 1996, 2000, 2002, 2005, 2014, 2015,
2021c), o ensino para estudantes surdos continua sendo um desafio para 0s
educadores na rede regular de ensino, principalmente devido a caréncia na
formacéo inicial e continua, bem como as deficiéncias na estrutura da propria
instituicdo escolar, como a auséncia de intérpretes, escassez de materiais didatico-
pedagdgicos e uma proposta curricular que ndo atende de forma adequada as
demandas do ensino (Lacerda, 2006; Souza; Leonor; Gediel, 2022). Isso enfatiza
gue, mais do que um conjunto de leis que se reafirmam e se cristalizam, o ensino
para estudantes surdos e, por conseguinte, o processo de inclusédo deles, requerem
recursos e estratégias que levem em consideracao suas singularidades.

Levando em consideracdo a perspectiva da valorizacdo da diferenca e do
empoderamento do sujeito, Sassaki (2006) sinaliza para o conceito de acessibilidade
atrelado a inclusdo. De acordo com o Art. 2° da Lei n° 10.098/2000, que estabelece
normas gerais e critérios basicos para a promocao da acessibilidade de pessoas
com deficiéncia, acessibilidade diz respeito a

[...] possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com seguranca e
autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificacdes,
transportes, informacdo e comunicacdo, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como de outros servigos e instalagdes abertos ao publico,
de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na
rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (Brasil, 2000,

s/p).

Ribeiro (2020, p. 85) reforca essa concepc¢ao afirmando que “o principio da
acessibilidade esta em romper impedimentos das singularidades humanas de serem
quem sao, em condi¢gfes dignas”. Dito isso, o autor conclui que “a acessibilidade é
condicionada as adequacdes do espaco, fisico ou experiencial (sensorial), para que
0 sujeito (com deficiéncia) possa frequenta-lo na melhor condigcéo possivel” (Ribeiro,
2020, p. 85). Isto é, a acessibilidade se configura como meio a garantir a autonomia
do individuo no ambiente e na utilizacdo dos espacos, a partir de ajustes e
adequacdes considerando as singularidades de seus usuarios em um designer
universal. Visa romper com barreiras fisicas, atitudinais e comunicacionais que

dificultem ou impegam a participagao social do individuo, assim como do “exercicio
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de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressdo, a
comunicacdo, ao acesso a informacdo, a compreensdo, a circulagdo com
seguranga, entre outros” (Brasil, 2000, s/p).

Sassaki (2006, p. 69) contextualiza que “com o advento do paradigma da
incluséo e do conceito de que a diversidade humana deve ser acolhida e valorizada
em todos os setores sociais comuns, hoje entendemos que a acessibilidade nao
mais se restringe ao aspecto arquitetbnico”. Ao dizer isso, 0 autor estava se
referindo aos mecanismos fisicos como rampas, portas e sanitarios alargados,
iluminacao, ventilacdo, elevadores, entre outros, instalados para garantir 0 acesso
aos espacos, 0s quais as instituicbes acreditam ser as Unicas barreiras a serem
vencidas para se tornarem espacos inclusivos. Em contrapartida, Sassaki (2006,
2009) sinaliza para outras cinco dimensdes da acessibilidade além da arquitetdnica:
comunicacional (auséncia de barreiras na esfera da comunicacdo); metodol6gica
(auséncia de barreiras nas técnicas de trabalho, nas metodologias de ensino e nas
formas de lazer); instrumental (auséncia de barreiras para o uso de ferramentas,
utensilios e meios digitais); programatica (auséncia de barreiras nas politicas
publicas e legislacdo) e atitudinal (eliminacdo de qualquer preconceito, estere6tipos
e comportamentos discriminatorios ou excludentes).

Ou seja, a acessibilidade, nos termos da Lei Brasileira de Incluséo, significa
romper barreiras arquitetdnicas, atitudinais, urbanisticas, no ambito tecnolégico, nas
relacfes sociais, nos meios de comunicacao e transporte ou qualquer outra barreira
que seja limitante ou impeditiva da “participacdo social da pessoa, bem como o
gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de
movimento e de expressdao, a comunicacdo, ao acesso a informacdo, a
compreensao, a circulagao com seguranga, entre outros” (Brasil, 2015, s/p).

As seis dimensdes destacadas por Sassaki (2006, 2009) sao consideradas
indispensaveis para proporcionar qualidade e facilidade em todos os contextos e
aspectos da vida humana. No entanto, nesta pesquisa, dada a sua tematica e
objeto, daremos maior énfase a acessibilidade comunicacional, embora as demais
dimensdes estejam nas entrelinhas e ndo sejam nomeadas explicitamente. A
acessibilidade comunicacional, conforme delimitado por Sassaki (2006, 2009), esta
associada a ideia de eliminar barreiras na esfera das comunicacdes, seja entre
pessoas, na comunicagao escrita ou virtual, nos diversos espacgos de lazer, trabalho

e ensino. Trata-se, portanto, de um conjunto de adaptagcdes que envolvem a
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sinalizacdo adequada de locais, a contratacédo de TILS e auxiliares para orientar
pessoas cegas, a disponibilizacdo de textos em braile ou com letras ampliadas, o
ensino da lingua de sinais e do braile, a exploracdo do espaco visual por meio de
imagens e videos legendados, bem como outras tecnologias assistivas para facilitar
a comunicacao (acessibilidade digital) (Sassaki, 2009).

Nessa seara, considerando a acessibilidade comunicacional para os surdos,
€ indispensavel abordarmos sobre a lingua de sinais. Sendo a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) reconhecida legalmente como principal meio de comunicacdo da
comunidade surda, construir um ensino inclusivo para esses sujeitos deve partir da
premissa da acessibilidade comunicacional, considerando a Libras como principal
alicerce. “Assim, cabe a cada instituicdo adequar-se da melhor maneira para que
essa acessibilidade seja possivel, com profissionais” e outros recursos “que
atendam ao publico surdo usuarios da lingua de sinais para que todos tenham
acesso a informagéo” (Silva; Rojas; Teixeira, 2015, p. 110). A acessibilidade
comunicacional consiste em uma parte do caminho para se fazer inclusdo
educacional.

Nesse sentido, no cenario do ensino de estudantes surdos durante a
pandemia, tornou-se essencial superar barreiras comunicacionais para garantir a
acessibilidade comunicacional, visando um fluxo eficaz das aulas e permitindo que
0os estudantes surdos acompanhassem as aulas sincronas ou as videoaulas
assincronas. A falta ou a limitacdo da acessibilidade comunicacional durante esse
periodo revelou--se um elemento essencial para a qualidade da transmissdo do
conhecimento aos estudantes surdos, e, consequentemente, foi determinante para o
sucesso ou fracasso da inclusdo educacional nesse periodo.

No tocante a pandemia, assegurar a acessibilidade comunicacional para os
estudantes surdos envolveu mais do que simplesmente contar com a presenca ou
dependéncia de TILS, ou legendas em videos. A qualidade do acesso a internet
para assistir as aulas, realizar atividades assincronas e baixar materiais, bem como
o tamanho da tela disponivel para que o estudante surdo pudesse desempenhar
todas essas tarefas, revelaram-se aspectos cruciais. Em outras palavras, surgiram
alertas quanto a outros mecanismos e fatores complicadores que afetaram a
acessibilidade comunicacional dos recursos e estratégias de ensino adotadas pelos

professores durante o ensino remoto.
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No campo educacional, apesar da obrigatoriedade da insercéo da Libras nos
cursos de formacgado de professores, estabelecida pelo Decreto 5.626/2005, que
regulamenta a Lei da Libras de 2002, seria inadequado afirmar que apenas essa
medida é suficiente para fornecer suporte ao professor no que diz respeito ao ensino
de estudantes surdos. Especialmente nos componentes curriculares de Ciéncias e
Biologia, a complexidade envolvida em muitos conceitos e processos, aliada a
guantidade de termos especificos da area, representa uma dificuldade adicional.
Isso se deve ao fato de que varios termos ndo possuem sinais correspondentes na
Libras (Marinho, 2007; Pinheiro, 2018), e diversos desses processos ocorrem em
niveis microscopicos/moleculares ou de maneira menos observavel. Além disso,
mesmo ha presenca de um intérprete de Libras, a assimilacdo do conhecimento pelo
estudante surdo pode ser comprometida, pois € possivel que o intérprete tenha uma
formacéo limitada nas areas de Ciéncias e/ou Biologia.

Somado a isso, observamos que o documento da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) aborda de forma pontual as questdes relacionadas a inclusdo. O
texto oferece poucas informacdes e/ou orientagcdes que sinalizem uma postura
inclusiva. Tanto no seu texto introdutério (secdo O pacto federativo e a
implementacdo da BNCC) quanto nas Competéncias Gerais da Educacdo Basica
(com destaque para as competéncias 4, 9 e 10), destaca-se o compromisso das
instituicbes de ensino em promover um ensino centrado na equidade, valorizacdo da
diversidade® e, entre outros principios, o da incluséo (Brasil, 2017).

Simultaneamente e de forma evidente, os Curriculos Estaduais de
Pernambuco para o Ensino Fundamental e Médio adotam uma perspectiva
semelhante, fundamentada nos principios da equidade, valorizacdo da diferenca® e o
compromisso com a incluséo. (Pernambuco, 2021). Em ambos os documentos, tanto
na BNCC quanto nos Curriculos Estaduais de Pernambuco, existem alguns

vislumbres de uma perspectiva de inclusdo, que nao recebe devida preocupacéao.

® O termo diversidade é bastante amplo, abrange n&o apenas o surdo. Na diversidade inclui-se a
diversidade sexual, de género, etnia, religido, classe social e a propria deficiéncia (Gallo, 2017).

* A diferenca traz uma nocéo de singularidade do sujeito, cada individuo é Gnico na sua diferenca e o
conjunto das diferencas compde a diversidade (Gallo, 2017). “Mesmo sob a garantia da lei, podemos
encaminhar o conceito de diferenca para a vala dos preconceitos, da discriminacdo, da excluséo,
como tem acontecido com a maioria de nossas politicas educacionais” (Mantoan, 2003, p. 21).
Complementarmente, Skliar (2010, p. 13, apud Ziesmann, 2017, p. 114) reflete sobre a diversidade e
a diferenca, afirmando que “a diversidade cria um falso consenso, uma ideia de que a normalidade
hospeda os diversos, porém mascara normas etnocéntricas e serve para conter a diferenga”.
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Considerando a importancia e complexidade do ensino na perspectiva inclusiva, néo
sao contemplados nos documentos citados, objetivos, competéncias ou habilidades
especificas que atendam as demandas do processo de aprendizagem includente. A
diversidade ndo necessariamente implica em uma educacéo inclusiva, a escola, em
funcdo do acolhimento de educandos em diferentes contextos, pode ser um espaco
de diversidade. Contudo, a instituicdo de ensino sO se torna inclusiva quando
promove ou desperta no estudante um senso de pertencimento e empoderamento
através da empatia e do afeto (Ribeiro, 2020), além de valorizar a diferenca e a
singularidade do individuo.

Este cenério de inclusdo/exclusdo (Ribeiro, 2020) torna-se ainda mais
preocupante quando o Brasil e 0 mundo atravessaram o contexto pandémico da
COVID-19. Diante das proporcfes alcancadas pelo surto do coronavirus, varias
medidas precisaram ser implementadas para reduzir e conter a propagacado do
SARS-CoV-2, e a humanidade teve que reavaliar muitos de seus hébitos de vida. A
pandemia impactou diversos aspectos da existéncia humana, incluindo saulde,
economia, mercado de trabalho, relacbes sociais e educacdo. No ambito
educacional, com a suspensdo das aulas presenciais, as aulas remotas
emergenciais tornaram-se uma estratégia desenvolvida para evitar a interrupcdo das
aulas e prevenir maiores danos aos estudantes.

Ao considerarmos a topografia apresentada, partimos da hipétese de que, a
pandemia e sua repercussdo no campo social e educacional colocou em evidéncia
um cenario de adversidades onde o estudante surdo, juntamente com uma parcela
de outros sujeitos em situacdo de vulnerabilidade tiveram suas dificuldades,
decorrentes de um modelo de ensino includente/excludente, acentuadas com o
ensino remoto, haja visto que os professores, a escolas, os estudantes e suas
familias ndo estavam preparados para uma mudanca brusca no modelo de ensino,
onde as condi¢cdes de acesso foram cruciais durante esse periodo atipico. Supomos,
pois, que com a dificuldade de acesso as aulas, seja pela qualidade de conexao,
seja pelo tamanho da tela disponivel (ou da disponibilidade de uma tela), para o
estudante surdo acompanhar as aulas, a acessibilidade comunicacional durante a
pandemia ficou comprometida e comprometeu a qualidade de ensino experienciada
pelo estudante surdo. Dessa forma, “a educacdo de surdos e 0 ensino remoto
apresentam-se como debates precisos e continuos, principalmente quando ambos

se intercruzam” (Shimazaki; Menegassi; Fellini, 2020, p. 2).
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Em publicagdo da ONU para Educagéo, a Ciéncia e a Cultura (20207?) sobre
as consequéncias adversas do fechamento das escolas em resposta a pandemia; a
organizacdo aponta uma série de perturbacbes sociais e econdmicas sentidas
principalmente pelos grupos socialmente mais vulneraveis e marginalizados,
incluindo: a aprendizagem interrompida; a ma nutricdo; a confusdo e estresse para
0s professores; os pais despreparados para a educacdo em casa; os desafios na
criacdo e manutencdo do ensino remoto; as lacunas nos cuidados as criangas; o
aumento nos custos econdmicos; as pressdes nos sistemas de saude, sistemas de
ensino e escolas; 0 aumento na taxa de abandono escolar; a maior exposicado a
violéncia e exploracao; o isolamento social e os desafios para mensurar e avaliar a
aprendizagem.

Para além do contexto apresentado, esta pesquisa se justifica pela
diminuicdo no numero de producgfes académicas (teses e dissertacdes) nos ultimos
cinco anos, referentes a pesquisas sobre o ensino de surdos. Adicionalmente, se
justifica pela escassez de trabalhos publicados que abordam o ensino de Ciéncias
e/ou Biologia para surdos durante o periodo correspondente a pandemia. Essa
lacuna abrange duas dimensdes inter-relacionadas: em primeiro lugar, a auséncia
de estudos mais abrangentes sobre os reais impactos da pandemia na educacgao,
evidenciando que apenas alguns pesquisadores tém se dedicado a investigar o
processo de ensino e aprendizagem durante esse periodo. No entanto, essas
pesquisas sdo, muitas vezes, isoladas, com um namero limitado de participantes e
focadas em aspectos especificos do processo educacional. Geralmente, nédo
possibilitam generalizagdes, oferecendo apenas vislumbres de como esse processo
se desenrolou e de que forma a pandemia dificultou o acesso ao ensino para 0S
sujeitos surdos e outros em situacdes de vulnerabilidade social.

A segunda dimensdo € uma consequéncia da primeira e aponta para a
necessidade de um estudo mais aprofundado ao nivel nacional sobre os impactos
da pandemia no ensino e aprendizagem. Embora se saiba que houve perdas, é
crucial compreender quais as proporc¢des dos prejuizos causados pela pandemia na
educacao brasileira. A resposta a essa pergunta envolve dimensdes muito maiores
que ultrapassam o escopo de pesquisas individuais, como esta, podendo contribuir
para uma compreensao mais abrangente dos desafios enfrentados pela educacgao

durante esse periodo.
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Tais andlises prévias s6 confirmam a perspectiva de Silva, S. (2021) quando
a autora afirma que embora muito se debateu sobre a estratégias de ensino no
periodo da pandemia de modo a evitar prejuizos ainda maiores para o aprendizado
dos estudantes, pouco se pensou “a respeito dos discentes surdos, como minoria
linguistica, e as implicagbes de um ensino a distancia para esse publico” (p. 50).
Portanto, acreditamos que a relevancia deste trabalho de pesquisa reside na
oportunidade de nos aproximarmos de uma compreensdo dos elementos que
influenciaram o processo de ensino e aprendizagem durante a pandemia. Além
disso, trata-se de uma contribuicdo que se une aos esforgos dos pesquisadores que
dedicam tempo e recursos para investigar um periodo critico para a educacao, no
qual o ensino e a aprendizagem foram comprometidos. Professores, TILS e,
sobretudo, estudantes da educacéo basica enfrentaram adversidades educacionais,
sociais e econémicas impostas pelo fendmeno da pandemia, resultando em perdas
significativas para a educacéo, especialmente no que diz respeito a aprendizagem

dos estudantes, em particular os surdos.

1.1 OBJETIVOS E ESTRUTURA DO TRABALHO

Considerando esse preambulo de problematicas que latejaram na pandemia
e o0 problema de pesquisa levantado, a presente pesquisa teve como objetivo geral:
investigar, a partir das experiéncias de professores, TILS e estudantes surdos, as
dimensdes do processo de ensino e aprendizagem dos estudantes surdos de
escolas da educacdo basica de Pernambuco, nos componentes curriculares de
Ciéncias e Biologia, no recorte correspondente ao periodo da pandemia COVID-19
(2020 — 2021).

Sendo assim, conduzimos a pesquisa tendo como objetivos especificos: 1)
identificar os principais recursos didaticos e/ou tecnoldgicos e as estratégias
utilizadas por professores de Ciéncias e Biologia na transposi¢cdo didatica dos
conteudos para estudantes surdos, no contexto da pandemia; 2) refletir sobre o
papel do TILS, sua importancia e contribuicAo enquanto mediador do processo
educacional, sobretudo durante o periodo da pandemia; 3) analisar as adversidades
enfrentadas pelos professores, TILS e estudantes surdos no processo de ensino e
aprendizagem de Ciéncias e Biologia em decorréncia do ensino remoto e 4)
compreender o0s aprendizados pessoais e profissionais adquiridos durante a

pandemia.
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Para darmos conta dos objetivos e buscarmos responder ao problema de
pesquisa percorremos um caminho metodoldégico partindo das narrativas de
professores dos componentes curriculares de Ciéncias e Biologia e profissionais
intérpretes da Libras que atuaram com estudantes surdos durante a pandemia,
assim como dos proprios estudantes surdos que vivenciaram esse periodo atipico
da educacdo. Segundo Bruner (2002, p. 46), “uma narrativa é composta por uma
sequencia [sic] singular de eventos, estados mentais, ocorréncias envolvendo seres
humanos como personagens ou autores”. As narrativas, sdo representacdes ou
interpretacbes do mundo e, portanto, ndo estdo abertas a comprovacdo e nao
podem ser julgadas como verdadeiras ou falsas, pois expressam a verdade de um
ponto de vista em determinado tempo, espaco e contexto socio-histérico
(Jovchelovich; Bauer, 2008). Pelas narrativas, ndo se tem acesso direto as
experiéncias dos outros, se lida com representacdes dessas experiéncias ao
interpreta-las a partir da interacdo estabelecida com esse outro (Galvdo, 2005).

Dessa forma, a estrutura do trabalho compreende quatro capitulos: no
primeiro, Surdez e 0 ensino de surdos, abordamos o processo histérico da
comunidade surda, destacando alguns dos principais eventos, figuras e modalidades
de ensino desenvolvidas para esse publico. O segundo capitulo, intitulado O ensino
de Ciéncias e Biologia: o professor, o TILS e o estudante surdo, trés sujeitos no
contexto da pandemia, € onde desenvolvemos o principal referencial teérico para
esta pesquisa. Nesse capitulo, exploramos conceitos relacionados a ciéncia, a
presenca da ciéncia nos curriculos da educacédo basica brasileira, apresentamos o
campo tedrico em relagdo ao problema e a teméatica pesquisada, discutimos o
ensino de Ciéncias e Biologia para surdos, abordando os desafios agravados pela
pandemia do COVID-19 e os principais obstaculos enfrentados no ensino, sobretudo
no ensino dos surdos. Posteriormente, no capitulo denominado Caminho
metodoldgico, realizamos a caracterizacdo e a tipologia da pesquisa, detalhando os
instrumentos de coleta e analise do corpus empirico. No quarto capitulo, referente
aos Resultados e discussdes do corpus empirico, apresentamos e discutimos o
corpus empirico por meio das narrativas dos sujeitos participantes da pesquisa,
estabelecendo um didlogo com o referencial bibliografico pertinente. Por fim,

apresentamos nossas consideracdes finais em relacdo a pesquisa.
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Este capitulo é destinado a tratarmos sobre os constructos relacionados a
compreensao da surdez e o sujeito surdo, a lingua de sinais e o ensino de surdos ao
longo dos tempos.

Ao investigarmos o ensino de surdos, consideramos fundamental partir da
compreensdo da surdez, comecando pela propria terminologia utilizada pela
sociedade ao referir-se a esses individuos — surdos, surdos-mudos ou deficientes
auditivos? — Existem perspectivas diversas sobre o entendimento da surdez. Do
ponto de vista da medicina, a surdez é abordada sob a ¢ética da anatomia e fisiologia
humana como uma patologia, um déficit de audicdo ou perda da sensibilidade
auditiva. Essa concepcdo de surdez, centrada na perspectiva de deficiéncia,
contribuiu para que, por muito tempo, esses individuos fossem tratados como
surdos-mudos ou deficientes auditivos, em um discurso de medicalizacdo e
normalizacdo do sujeito surdo por meio de intervengdes clinicas, tratando a surdez
como um problema? a ser corrigido (Gesser, 2009; Santana, 2021).

Esta perspectiva que associa e condiciona o sujeito a deficiéncia também se
estende ao termo surdo-mudo. A pessoa surda € dotada de aparelho fonador e pode
ser oralizada, embora isso demande um moroso processo para o0 desenvolvimento
dos 6rgados responsaveis pela fala. Em outras palavras, o surdo ndo € mudo. O que
ocorre é que, quando a surdez se manifesta no periodo pré-linguistico, o sujeito
surdo nao teve tempo suficiente para estabelecer uma memdéria auditiva, tornando
mais desafiador o ato de falar nesses casos. Ao apresentarmos esses termos,
destacamos a necessidade de ampliar a compreensdo que temos de lingua e
comunicacao interpessoal para além da lingua oral-auditiva (Gesser, 2009).

Na sequéncia traremos a compreensdo de alguns autores em relacdo ao
entendimento e definicdo da surdez. Na ¢6tica de Lima (2006, p. 52), “a surdez é a
perda total ou parcial, congénita ou adquirida da capacidade de compreender a fala
por intermédio do ouvido”. Sendo a surdez congénita, relacionada tanto a doencas
e/ou problemas (genéticos, por exemplo) durante o periodo gestacional, quanto do
contato do feto com alguns tipos de virus (rubéola, herpes, sifilis, toxoplasmose). Ja
a surdez adquirida, pode ocorrer em qualqguer momento da vida de um individuo,

relacionada a causas ambientais, como a exposicéo a ruidos intensos por periodos
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prolongados e doengas que acometem o canal auditivo (meningite, infecgdes etc.)
(Lima, 2006; Gesser, 2009).

Fica evidente na compreensdo de Lima (2006), uma percepcdo da surdez
com viés clinico-médico e biologico. Por sua vez, Mohr et al. (2012, p. 75),
apresentam uma concepc¢ao da surdez com base na perspectiva da linguagem
referindo-se a pessoa surda como “aquele sujeito que utiliza a lingua de sinais como
sua lingua de comunicacdo e esta inserido em uma cultura espaco-visual prépria
dos surdos, ndo apenas culturalmente, mas também como meio de apreensao e
linguagem”.

Perspectiva semelhante pode ser encontrada disposta no Art. 2° do Decreto
n° 5.626 de 2005 que regulamenta a Lei da Libras, n° 10.436 de 2002. Segundo este
altimo “considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e
interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura
principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras” (Brasil, 2005, s/p).

Por altimo, para Pimenta (2001, p. 24) a surdez deve ser “reconhecida como
apenas mais um aspecto das infinitas possibilidades da diversidade humana. Ser
surdo ndo é melhor ou pior do que ser ouvinte, é apenas diferente. E ser surdo é
diferente de ser deficiente auditivo”. O préprio surdo ndo se identifica como
deficiente, inclusive a comunidade surda repudia essa terminologia, carregada de
preconceito. Skliar (2006, p. 23) corrobora afirmando que “as diferencas ndo podem
ser apresentadas nem descritas em termos de melhor e/ou pior, bem e/ou mal,
superior e/ou inferior, positivas e/ou negativas, maioria e/ou minoria etc. Sao
simplesmente — porém nao simplificadamente diferencas” e ser diferente muitas
vezes significa ser visto como um problema social (Alves; Gomes, 2020).

Dito isso, manifestamos nossa construcédo e entendimento da surdez e do
sujeito surdo. Compreendemos o surdo ndo apenas como o reduto de um corpo
deficiente, reconhecemos que a pessoa surda € um ser histérico, social, cultural,
politico, intelectual, biol6égico, subjetivo, e, portanto, completo e complexo, que se
comunica e interage com o0 mundo de maneira diferente; fala com as méaos e o corpo
através de sua propria lingua, a lingua de sinais e isso nao faz dele menos humano

que o ouvinte.

®0 ‘problema’ expresso na crenga acima esta relacionado a dificuldade humana em aceitar e
conviver com as diferengas. A surdez é muito mais um problema para o ouvinte do que para o surdo.



40

A lingua de sinais, por sua vez, € uma lingua genuina, natural, ndo universal
e corresponde a primeira lingua (L1) da comunidade surda. Com caracteristicas
gramaticais distintas, independentes de qualquer lingua oral, a lingua de sinais é
uma lingua espaco visual, constituida por sinais manuais (ndo € mimica)
acompanhados de recursos ndo manuais (expresséao facial, movimentos corporais e
direcdo dos movimentos).

O reconhecimento da lingua de sinais, do ponto de vista linguistico, teve
inicio com os estudos de William Stokoe em 1960. Ao examinar a Lingua de Sinais
Americana (ASL), Stokoe identificou algumas similaridades estruturais entre ela e as
linguas orais, consolidando assim a aceitacdo linguistica dessa forma de
comunicacao (Lacerda, 1998; Gesser, 2009).

Para Stokoe:

[...] assim como da combinacdo de um numero restrito de sons (fonemas)
cria-se um nuUmero vastissimo de unidades dotadas de significado
(palavras), com a combinacdo de um ndmero restrito de unidades minimas
na dimenséo gestual (queremas) pode-se produzir um grande numero de
unidades com significados (sinais) (Lacerda, 1998, p. 5).

Sinais estes, que permitem aos seus usuarios liberdade de expressao sobre
0s mais diversos assuntos, sentimentos e areas do conhecimento, bem como
discutir e se posicionar diante deles (Gesser, 2009). Em outros termos, pode-se
dizer que a lingua de sinais desempenha para os surdos um papel analogo ao que a
lingua oral desempenha para os ouvintes.

Sobre a lingua de sinais é importante destacarmos ainda seu valor social
enquanto caracteristica integrante da identidade surda (Gesser, 2009; Machado,
2011) e seu potencial na constituicdo do sujeito em suas relacdes interpessoais,
sociais, culturais, politicas e cientificas, contribuindo para o reconhecimento e
significado de si como pertencente a uma comunidade comum. O que retificamos
com Quadros (2004, p. 5), concordando que “a aquisigao da linguagem €& essencial,
pois através dela, mediante as relacdes sociais, se constituirh os modos de ser e
agir, ou seja, a constituicdo do sujeito”. Ou ainda como destaca Lacerda (1998), &

por meio da aquisicéo da linguagem que os seres humanos se apropriam da cultura

A tentativa de domesticar o surdo, enquadrando-o nos moldes ‘ouvintistas’ (Gesser, 2009, p. 64).
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a sua volta e ttm acesso aos conhecimentos que foram construidos durante toda a
histéria da humanidade.
Dito isso, reforcamos a relevancia da Libras e concordamos com a ética de

Sena (2021, p. 38) onde a autora posiciona-se:

[...] a favor da Libras como lingua significativa para o desenvolvimento do
sujeito surdo, contribuindo para o seu pleno desempenho, assim como, a
introducdo da crianga o quanto antes nessa lingua, de modo que néo
ocorram atrasos linguisticos, e que a sua aquisicdo venha a acontecer de
maneira natural como lingua materna. Desta forma, no topico seguinte,
abordamos a importancia da Libras como L1 e da Lingua Portuguesa como
L2 — em sua modalidade escrita para o surdo.

No contexto brasileiro, a lingua de sinais teve seu inicio e expansdo com a
chegada do professor surdo francés Ernest Hilet ao Brasil em 1855. Em decorréncia
disso, a Libras apresenta uma marcante influéncia da Lingua Francesa de Sinais
(LFS) (Novaes, 2014; Andreis — Witkoski 2015). Entretanto, somente em 2002 (117
anos depois), por meio da Lei n° 10.436, a Libras foi oficialmente "reconhecida como
meio legal de comunicagdo e expressao” no pais (Brasil, 2002, s/p). A partir desse

marco legislativo:

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicacdo e expressao, em que o sistema lingiistico [sic] de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um sistema
linguistico de transmissédo de idéias [sic] e fatos, oriundos de comunidades
de pessoas surdas do Brasil (Brasil, 2002, s/p).

Composta por 79 diferentes configuracées de méao, como ilustrado na figura
1, a Libras € um componente obrigatério em "cursos de formacdo de Educacéo
Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior"
(Brasil, 2002, s/p). Apesar de seu reconhecimento e exigéncia em cursos de
licenciatura, Ziesmann (2017) ressalta que a Libras ndo deve ser encarada como
uma obrigagdo, mas sim como “parte de nossa formagao profissional, como uma

lingua que deve estar presente nas nossas instituigdes” (Ziesmann, 2017, p. 91).
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Figura 1 — Configuracdes de méo da Libras
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N&o obstante, a lingua de sinais foi historicamente alvo de perseguicoes,
ridicularizacdes, repressdes e proibicdes em sua utilizagdo na comunicacéo entre 0s
surdos. Como resultado, as pessoas surdas enfrentaram décadas de isolamento
social, inclusive no ambito familiar, devido as barreiras comunicacionais impostas, o
que dificultou o avanco da comunidade surda (Ribeiro, 2020). Segundo 0 mesmo

autor, os espacos de ensino por ndo serem descolados dos contextos histéricos,
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sociais e culturais, também foram impregnados pelo preconceito e pelas imposi¢cdes
da perspectiva oralista a comunidade surda. O autor finaliza enfatizando que:

[...] enquanto minoria linguistica, elas ndo tiveram, em muitos casos, acesso
a escola, seja pelas ideologias de segregacéo e exclusdo, seja pela falta de
oportunidade escolar, apresentadas pela falta de condi¢des financeiras ou
mesmo pelo interesse de educa-las. Porém, os poucos que tinham acesso a
educacdo estudavam em escolas especiais, onde se priorizava um
processo de “normalizagao” da deficiéncia para que pudessem ser “aceitos”
pelos seus pares na sociedade (Ribeiro, 2012, p. 1).

Em vista disso, adentraremos nos aspectos historicos, debrucando-se sobre
as questdes referentes ao ensino dos surdos. Ao fazermos isso na
contemporaneidade é relevante buscarmos uma leitura historica e critica do
fendmeno. Para tanto consideramos essencial despir-nos das concepg¢des atuais
que construimos e temos sobre as pessoas com deficiéncia, inclusdo e ensino de
surdos e historicizar os principais eventos que marcaram as diferentes fases e as
modalidades de ensino adotadas. Esse movimento de conhecer e reconhecer a
histéria do ensino dos surdos, representa um meio para se entender que o que se
tem hoje é resultado de um processo de construcdo histérica, de lutas e dilemas
vividos que ndo podem ter suas consequéncias negadas.

Para abordar os principais eventos na histéria dos sujeitos surdos, neste
trabalho utilizamos as contribuicdes das autoras Perlin e Strobel (2009), buscando
oferecer uma visdo abrangente do ensino de surdos ao longo da histéria, além de
incorporar insights de outros pesquisadores na area de inclusdo escolar e ensino de
surdos.

Conforme as autoras mencionadas (Perlin; Strobel, 2009), o inicio da histéria
dos surdos reflete uma perspectiva tradicional que buscava alcancar o padrao
universal do sujeito, seguindo um modelo idealizado (homem, branco, culto, catdlico,
heterossexual, oralizado, entre outros). Em outras palavras, a énfase estava
completamente centrada em "formar um sujeito moldado e ndo em propriamente
permitir que o sujeito se formasse na sua diferenca " (Perlin; Strobel, 2009, p. 7). No
contexto da educacdo de surdos, o individuo que ouve e fala era considerado o
modelo a partir do qual se tentava moldar o surdo, visando eliminar as diferencas
para estabelecer a normalidade, o que implicava corrigir a audicdo e a fala por meio

de treinamentos prolongados, exaustivos e repetitivos para reabilitacdo destes
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(Perlin; Strobel, 2009). Essa abordagem visando a reabilitagdo, sobretudo da fala,
ficou conhecida como Oralismo.

O Oralismo compreende um meétodo utilizado no ensino de surdos, cujo
objetivo consiste na superacdo da surdez a partir da reabilitacdo da fala, condicéo
necesséaria ao desenvolvimento, aceitacdo e inser¢do social dos surdos na cultura
dominante (Lacerda, 1998). O processo da oralizagdo do surdo se da por meio do
imperativo treinamento auditivo para o reconhecimento de estimulos sonoros,
geralmente acompanhado de aparelhos amplificadores usados pelos surdos;
desenvolvimento da fala a partir de exercicios que estimulam o ténus de 6rgdos
relacionados a fonag&o (cordas vocais) e leitura labial que consiste em repetidos e
exaustivos treinos para compreensao das palavras a partir do movimento orofacial
(Perlin; Strobel, 2008).

O método oralista remonta ao inicio do século XVI, quando os surdos
paulatinamente deixaram de ser considerados imbecis ou seres ineducéaveis®. O
método oral ou “método alemao” como também ficou conhecido na época, foi criado
pelo alem&o Samuel Heinecke (1729-1790), para educacdo de surdos-mudos’, com
0 objetivo de ensinar leitura e fala através da leitura labial (Mazzotta, 1996; Lacerda,
1998). Nesse periodo, diferentes pedagogos se utilizaram de diferentes técnicas,
com o mesmo proposito de Heinecke, desenvolver e/ou recuperar a fala e a
compreensao da lingua oral pelos surdos. Muito pouco se sabe sobre essas
técnicas, haja visto que na época era comum manter segredo sobre elas. O que se
sabe é que visavam a insercao do surdo no mundo ouvinte e o desenvolvimento da
capacidade de adquirir conhecimentos através da lingua falada (Lacerda, 1998).

No mesmo século, progressos também foram registrados na Italia por
Girolamo Cardano que ao avaliar a capacidade de aprendizagem de diferentes
surdos, comprovou que estes poderiam ser ensinados, uma vez que a condicédo da
surdez nédo representava impeditivo para a aquisicdo de conhecimentos (Martins,

2015). Segundo o autor “a surdez nao alterava a inteligéncia e que aqueles que a

® Na Antiguidade até a Idade Média, os surdos, por ndo poderem falar, eram considerados como
seres inferiores, inclusive pela propria Igreja Cristd. Uma vez que ndo podiam ouvir, entdo nao
compreenderiam os dogmas religiosos. Da mesma forma, por ndo falarem, ndo podiam confessar
seus pecados, logo ndo teriam a chance da salvacdo. Essa concepc¢do contribuiu com a ideia de
inferioridade do surdo e enfatizava a cura por interferéncias milagrosas (Strobel, 2008).

" Como se trata de outro periodo na histéria a nomenclatura usada para se referir aos surdos era
diferente, utilizou-se tal qual eram nomeados os surdos.
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apresentavam eram capazes de aprender, sendo a melhor forma de ensina-los
atraves da leitura e escrita” (Martins, 2015, p. 29).

Ainda no século XVI, poucas eram as pessoas surdas que tinham acesso
aos conhecimentos mais primorosos atraves de tutores. Conforme Lacerda (1998, p.
2), “os surdos que podiam se beneficiar do trabalho desses professores eram muito
poucos, somente aqueles pertencentes as familias abastadas”. A preocupacao
dessas familias quanto ao reestabelecimento da fala, se dava sobretudo com
relacdo aos direitos legais (em especial os de posses, titulos e herancas), que eram
negados a sujeitos nao ouvintes.

Na Espanha, dois nomes se destacaram nesse periodo: 0 monge beneditino,
Pedro Ponce de Leon (1520-1584), considerado historicamente o primeiro professor
de surdos (Lacerda, 1998; Ziesmann, 2017), e o também espanhol Juan Pablo
Bonet (1573-1633), responsavel pela publicacdo do primeiro livro contendo
orientacdes para o ensino de surdos, Reduccion de las letras y arte para ensefar a
hablar a los mudos (1620) e do primeiro alfabeto manual que se tem registro (figura
2) (Mazzotta, 1996). Podemos perceber certa semelhanca entre o alfabeto manual

de Bonet com o alfabeto manual da Libras (figura 3).
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Figura 3 — Alfabeto manual da Libras
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Fonte: Souza (2021).

Tanto Ponce de Leon quanto Bonet, instruiram surdos da corte espanhola e
de familias aristocratas de seu tempo, utilizando o alfabeto manual apenas como um
recurso para o ensino da leitura, visto que ambos eram adeptos do Oralismo.
Sabendo disso, ndo é dificil imaginarmos a quantidade de surdos que ficaram sem
nenhum atendimento e que provavelmente recorreram e desenvolveram outra forma
de comunicacdo, a utilizacdo de gestos, dando origem ao que na época ficou
conhecido como gestualismo. A essa altura, por volta do final do século XVII e inicio
do século XVIII, € que comecam conflituosos e por vezes hostis (sobretudo por parte
dos ouvintes), debates entre oralistas e gestualistas, sobre como devia ser a
educacéao dos surdos (Lacerda, 1998), predominando a 6tica ouvinte e a busca pela
normalizacdo do surdo através da fala. Esse sistema educativo, que segundo Ladd

(2013), foi imposto aos surdos por mais de 120 anos,

[...] deixou marcas profundas na vida da maioria dos surdos. Pode-se dizer
gue a busca desenfreada pela recuperacdo da audicdo e promogdo do
desenvolvimento da fala vocalizada pelo surdo séo objetos que se traduzem
em varios sentimentos: desejo, dor, privagdo aprovacdo, repressao
discriminacéo e frustracdo (Gesser, 2009, p. 52).

Quanto a abordagem gestualista, 0 nome de maior importancia € o abade
francés Charles Michel L’Epée (1712-1789), o primeiro a dedicar-se ao estudo da
criagdo de uma lingua de sinais e suas caracteristicas linguisticas. L’Epée verificou a
partir de suas observacdes junto a grupos de surdos da periferia francesa, a

utilizacdo de uma comunicacao eficiente explorando o campo viso-gestual
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(Mazzotta, 1996; Lacerda, 1998; Silva, 2006). Lacerda (1998, p. 3) explica que a

partir dessa linguagem gestual L’ Epée:

[...] desenvolveu um método educacional, apoiado na linguagem de sinais
da comunidade de surdos, acrescentando a esta sinais que tornavam sua
estrutura mais préxima a do francés e denominou esse sistema de "sinais
metddicos". A proposta educativa defendia que os educadores deveriam
aprender tais sinais para se comunicar com os surdos; eles aprendiam com
os surdos e, através dessa forma de comunicacdo, ensinavam a lingua
falada e escrita do grupo socialmente majoritario.

Ainda por iniciativa propria, L'Epée, em 17708, criou a primeira escola para
surdos em Paris, onde se utilizavam os “sinais metodicos” (Mazzotta, 1996). A
escola de carater filantrépico, atendia estudantes das classes sociais menos
favorecidas, além de fornecer formacdo para professores visando a difusdo da
lingua de sinais (Silva, 2006). Todo esse movimento do abade francés em difundir a
lingua de sinais, pode ser compreendida pela importancia e o significado dado por

ele a essa linguagem. Como nos descreve Lacerda (1998, p. 3):

Para L’Epée, a linguagem de sinais é concebida como a lingua natural dos
surdos e como veiculo adequado para desenvolver o pensamento e sua
comunicacdo. Para ele, o dominio de uma lingua, oral ou gestual, é
concebido como um instrumento para o sucesso de seus objetivos e nao
como um fim em si mesmo. Ele tinha clara a diferen¢a entre linguagem e
fala e a necessidade de um desenvolvimento pleno de linguagem para o
desenvolvimento normal dos sujeitos (Lacerda, 1998, s/p).

Em 1776 L’Epée publicou seu primeiro livro, A verdadeira maneira de instruir
os surdos-mudos, apresentando suas técnicas de ensino (Mazzota, 1996).

No Brasil, pouco se sabe sobre o ensino de surdos anterior ao século XIX,
em virtude da auséncia de registros documentados (Martins, 2015; Sofiato; Santana,
2019). O que sabemos € que em decorréncia dos esforcos do professor francés
Ernest Hiuet, D. Pedro Il funda o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, em 1857 no
Rio de Janeiro (Lei n° 839/1857), atual Instituto Nacional de Educacdo de Surdos

(INES)®. E importante considerarmos que embora tenha representado uma conquista

® Na literatura podem ser encontradas variacdes para o ano de fundacdo da escola de surdos de
L’Epée. De acordo com Lacerda (1998), a primeira instituicdo para a educacéo de surdos foi fundada
Eor L’Eppée em 1775 e de acordo com Silva (2006) foi em 1760.

O INES hoje atende aproximadamente 600 educandos da educacéo infantil ao ensino médio. “O
Instituto também apoia o ensino e a pesquisa de novas metodologias para serem aplicadas no ensino
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para os surdos brasileiros, a proposta de atendimento no Imperial Instituto dos
Surdos-Mudos era voltada para educacao literaria e ensino profissionalizante com a
realizacdo de oficinas de sapataria, alfaiataria, grafica, marcenaria e artes plasticas
para meninos e oficinas de bordado para meninas. Sem pretensdes, a criagdo de um
instituto para surdos reforca a ideia de segregacédo e normalizacdo da pessoa com
deficiéncia. Além disso, é preciso considerar que em um contexto nacional da época
(1872), a criacdo desse instituto pouco impactou de fato no atendimento dos surdos,
uma vez que de uma populacdo de aproximadamente 11.600 surdos, somente 17
frequentavam o instituto (Mazzotta, 1996; Martins, 2015; Sofiato; Santana, 2019;
Instituto Nacional de Educagéo de Surdos, 2021).

Retomando o embate entre o oralismo e o gestualismo a nivel global, é
fundamental abordar um evento marcante na histéria do ensino de surdos: o Il
Congresso Internacional sobre Instru¢cdo de Surdos, realizado em setembro de 1880
em Mildo, na Italia. Com a participacdo de 182 pessoas de paises desenvolvidos
europeus e da América do Norte, o congresso tinha como objetivo discutir o método
mais apropriado para o ensino de surdos: oralismo ou gestualismo. A controvérsia
em torno desse evento € evidente, uma vez que a maioria dos participantes
pertencia ao grupo dominante ouvinte e da burguesia (Lacerda, 1998; Silva, 2006).

A discusséo foi intensa, e ao final do congresso, por decisdo da maioria, a
lingua oral foi eleita como a mais adequada e estabelecida como referéncia mundial
para o ensino de surdos, em detrimento da lingua gestual. Alegava-se que esta
ltima interferiria negativamente no aprendizado e desenvolvimento da fala. Assim, o
Oralismo foi imposto, pressupondo a inferioridade da lingua gestual. A partir do
Congresso de Mildo, o uso de sinais foi estritamente proibido no ensino de surdos,
representando, sem duavida, um retrocesso significativo para a comunidade surda
(Lacerda, 1998; Silva, 2006).

Cerca de um século depois, na década de 1970, comecaram a surgir
contestagfes ao modelo oralista, resultando em uma atualizagcdo na compreensao
da surdez. Embora essa perspectiva valorizasse o0s principios da diferencga,
diversidade, multiculturalismo e tolerancia em relacdo ao surdo, ainda mantinha a

cultura ouvinte dominante como superior, conservando resquicios de uma Visao

da pessoa surda e ainda atende a comunidade e os alunos nas areas de fonoaudiologia, psicologia e
assisténcia social” (Instituto Nacional de Educacéo de Surdos, 2021, online).
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clinica de inferioridade em relacdo aos surdos. Durante esse periodo, também
surgiram outras modalidades de ensino para a educagdo de surdos, como a
Comunicacéao Total e o Bilinguismo (Perlin; Strobel, 2009).

A Comunicacao Total surgiu entre os anos de 1960 e 1970, em decorréncia
do fracasso do método oralista, com intuito de reintroduzir a lingua de sinais no
ensino de surdos. Esse método caracterizou-se pelo uso simultaneo da lingua de
sinais e da lingua oral, bem como de outros instrumentos e/ou estratégias como
gestos, leitura labial e da escrita e até mesmo o alfabeto manual. (Quadros, 1997;
Perlin; Strobel, 2009; Ladd, 2013). Quadros (1997), salienta que o uso da lingua de
sinais na Comunicagcdo Total se dava sobretudo, como recurso para 0 ensino e
aprendizado da lingua oral. Dessa combinacédo da lingua oral com a lingua de sinais
surgiu o bimodalismo, que no Brasil ficou conhecido popularmente como portugués
sinalizado. O resultado dessa pratica também ndo foi promissor, haja visto a
incompatibilidade gramatical existente entre ambas as linguas, ndo sendo possivel
um equilibrio entre elas (Perlin; Strobel, 2008, 2009). Apesar disso, Ribeiro (2020, p.
81) sinaliza que “nesse processo, tem inicio os tracos do entendimento da inclusédo
socioeducacional, que comecaria a ter seus primeiros lampejos, com o entendimento
que nédo basta apenas adequar o sujeito surdo a sociedade, como a técnica oralista
enfocava”.

A modalidade de ensino conhecida como Bilinguismo surgiu na década de
1970, reconhecendo a necessidade de um ensino bilingue para surdos, onde a
aquisicdo de duas linguas (lingua de sinais e a lingua oficial do pais) ocorre em
momentos distintos. A abordagem bilingue pressup8e o uso da lingua de sinais
como a primeira lingua (L1) no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que
representa a lingua natural da comunidade surda. A lingua oral, por sua vez, na sua
forma escrita, € considerada a segunda lingua (L2) e corresponde a lingua oficial do
pais. O advento do Bilinguismo foi uma conquista significativa na forma como a
sociedade passou a perceber o surdo, deixando de vé-lo como uma pessoa com
deficiéncia para reconhecé-lo como um sujeito, contribuindo, assim, para a
construcdo da identidade surda (Perlin; Strobel, 2009).

No Brasil o ensino bilingue foi regulamentado em 2021, pela Lei n° 14.191
que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9.393/96),
incluindo o capitulo V-A Da Educacéo Bilingue de Surdos, garantindo servigos de

apoio institucionais, educacao bilingue ao longo da vida, bem como materiais
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didaticos e professores bilingues “[...] para educandos surdos, surdo-cegos, com
deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacéo ou
com outras deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de educacao bilingue
de surdos” (Brasil, 2021d, s/p).

Vale ressaltar que nenhuma das modalidades de ensino de surdos citadas
anteriormente foram pensadas pelos surdos. O sonho de ensino almejado pelos
surdos é a Pedagogia do Surdo. A Pedagogia do Surdo, mais conhecida como
modalidade da diferenca, é o método almejado pela comunidade surda, “em que a
educacédo se da quando o surdo € colocado em contato com sua diferenca para que
acontega a subjetivacao e as trocas culturais” (Perlin; Strobel, 2008, p. 19).

Nesse sentido dialoga-se com o conceito de surdidade. Do inglés Deafhood,
surdidade € um o termo que foi criado pelo surdo britanico Paddy Ladd na década
de 1990 “[...] a fim de iniciar o processo de definicdo do estado existencial dos
surdos como ‘ser-no-mundo™ (Ladd, 2013, p. XIV). Segundo o autor a surdidade
pode ser compreendida como um processo para a efetivacdo da identidade surda,
ser e manter-se surdo, bem como as formas do surdo entender e estar no mundo.
De certa forma, esse movimento surge em um contexto temporal em que as
questdes referentes a inclusdo passaram a ter visibilidade mundial, especialmente
por conta da Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos (1990) e da Declaragéao
de Salamanca®® (1994).

Segundo Lacerda (2006, p. 164):

No mundo todo, a partir da década de 1990, difundiu-se com forca a defesa
de uma politica educacional de inclusdo dos sujeitos com necessidades
educativas especiais [sic], propondo maior respeito e socializagdo efetiva
destes grupos e contemplando, assim, também a comunidade surda. Houve
um movimento de desprestigio dos programas de educacdo especial e um
incentivo macigo para praticas de inclusdo de pessoas surdas em escolas
regulares (de ouvintes).

Em vista disso, o Deafhood foi criado como uma forma de resisténcia e
afirmacao da identidade surda, perante a cultura do Oralismo e Ouvintismo/Audismo

dominante e imposta aos surdos por muitos anos, como um processo de

' O movimento da chamada educacgdo inclusiva, que emerge apoiado pela Declaracdo de

Salamanca
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descolonizacdo do sujeito surdo para uma tomada de consciéncia e o despertar de
uma nova identidade. Uma identidade de valorizacdo do sujeito e da comunidade
surda, visando sempre um futuro e um mundo com melhores condi¢cOes para estes.
De acordo com a Deafhood Foundation ([20237?]), Deafhood é descrito como uma
caminhada ou processo de descoberta da identidade e propdsitos da pessoa surda,
visando reafirmar seu papel na sociedade e ampliar seus horizontes no mundo.

Ao tratar sobre aspectos referentes a identidade surda, adentramos
brevemente no campo dos Estudos Surdos, o qual busca deslocar o discurso clinico
da surdez enquanto deficiéncia, para o campo produtor das identidades. Pela
perspectiva dos Estudos Surdos, compreende-se o surdo a partir da forma com que
se relaciona com o mundo por meio das suas experiéncias espaco visuais utilizando
a lingua de sinais, “[...] na relacao da diferenca e nao da deficiéncia” (Machado,

2011, p. 28). Nessa perspectiva,

Os Estudos Surdos em Educacédo podem ser definidos como um territorio
de investigacdo educativa e de proposi¢des politicas que, por meio de um
conjunto de concepgdes linguisticas, culturais, comunitdrias e de
identidades, definem uma particular aproximacéo ao conhecimento sobre a
surdez e os surdos (Skliar, 2000, p. 11, apud Machado, 2011, p 14).

A construcdo da identidade surda é um processo dindmico e continuo,
iniciando-se quando o sujeito surdo se reconhece como tal (subjetividade surda) e
se identifica como parte da comunidade surda. Além da surdez congénita, que
ocorre quando o individuo nasce surdo, a literatura identifica diversas nuances de
identidades dentro da comunidade surda. Um exemplo é a Identidade Surda Hibrida,
que se refere a individuos que nasceram ouvintes e, em algum momento da vida,
perderam parcial ou totalmente a sensibilidade auditiva. H&A também a ldentidade
Surda Flutuante, composta por aqueles que ndo se integram totalmente a
comunidade surda, seja por serem oralizados ou por preferirem utilizar aparelhos ou
implantes cocleares (Gesser, 2009).

Nos encaminhando para o fechamento desse capitulo, finalizamos citando
Ziesmann (2017, p. 15), onde a autora traz uma reflexdo sobre a importancia de

entendermos toda essa contextualizacdo apresentada:

(1994), defende o compromisso que a escola deve assumir de educar cada estudante, contemplando
a pedagogia da diversidade pois todos os alunos deverdo estar dentro da escola regular,
independente de sua origem social, étnica ou linguistica [sic] (Lacerda, 2006, p. 167).
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Entender a histéria de luta dos sujeitos surdos [...] e reconhecer suas
dificuldades e potencialidades bem como suas conquistas constitui-se em
possibilidade de apontar caminho para a melhoria de processos formativos
de professores e para a construcdo de praticas pedagdgicas que levem a
producdo de conhecimentos e saberes sobre os processos de ensino e de
aprendizagem por parte de estudantes que apresentam surdez e sobre a
formacdo e atuacdo de professores para trabalhar com a educacdo de
surdos, especialmente quando estdo incluidos em classes regulares de
ensino.

A preocupacdo em trazermos essa harrativa, mesmo que contada e
recontada por outros autores, se deu como forma de enfatizarmos e mantermos vivo
um longo, dificil e conflituoso processo historico de luta social da comunidade surda,
contra a marginalizagédo, incompreenséo, negacao de identidade e descrenca de
suas capacidades. Processo esse que culminou na conquista de algum acesso aos
espacos sociais e de ensino, mesmo que ainda de forma muito fragilizada e longe de

serem efetivamente incluidos e terem devida visibilidade.



3 O ENSINO DE CIEN(}IAS E BIOLOGIA: O PROFESSOR, O TILS E O
ESTUDANTE SURDO, TRES SUJEITOS NO CONTEXTO DA PANDEMIA
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Este capitulo representa o cerne do nosso referencial tedrico. Nele nos
debrucaremos a tratar sobre a ciéncia nos curriculos da educacédo béasica brasileira,
além de explorarmos o campo tedrico e bibliografico relacionado ao ensino de
estudantes surdos durante a pandemia. Nossa analise percorrera 0s principais
aspectos imbricados no processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias e Biologia
para professores, TILS e estudantes surdos durante o referido periodo.

3.1 A CIENCIA: A BIOLOGIA E AS CIENCIAS NOS CURRICULOS

A relacdo do ser humano com a ciéncia € tdo antiga quanto se pode
imaginar, mesmo que n&o houvesse clareza quanto sua relevancia para o ser
humano primitivo. A arte de produzir objetos simples, dominar e utilizar o fogo, o uso
do sal para melhorar o sabor e conservar alimentos, a agricultura primitiva com a
sedentarizacdo, ou as técnicas ritualisticas de mumificacdo dos corpos, sdo alguns
exemplos que evidenciam o uso, pelo ser humano, de um conjunto de
conhecimentos que hoje caracterizamos como ciéncia e tecnologia. Esses
conhecimentos foram transmitidos e aprimorados ao longo das geracoes,
possibilitando o desenvolvimento continuo da ciéncia ao longo da histéria da
civilizacdo humana (Chassot, 1994, 2008).

Mas afinal, qual é o significado subjacente no conceito de ciéncia? Para
tentarmos responder, recorremos a Freire-Maia (1998) que aponta ndo haver entre
os filésofos da ciéncia uma preocupacdo preeminente em propor uma definicdo
concreta para o conceito de ciéncia. Para tanto, o autor destaca trés motivos para
essa resisténcia: 1) a presenca constante de elementos excluidos ou passiveis de
incluséo, refletindo na incompletude das defini¢cdes; 2) a prépria complexidade da
ciéncia e 3) a dificuldade em alcancar um consenso entre os filésofos da ciéncia
guanto a essa definicdo. Dessa forma o autor pde de lado tais preocupacodes

epistemoldgicas e propde uma definicdo simplificada de ciéncia como sendo:

[...] um conjunto de descri¢des, interpretacdes, teorias, leis, modelos etc.,
visando ao conhecimento de uma parcela da realidade, em continua
ampliacdo e renovacdo, que resulta da aplicagdo deliberada de uma
metodologia especial (metodologia cientifica) (Freire-Maia, 1998, p. 24).

Buscamos na literatura a compreensao de outros autores no que tange o

conceito e entendimento de ciéncia. Para Morin (2005) “a ciéncia ndo € somente a
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acumulacdo de verdades verdadeiras” (p. 24). A ciéncia € um campo aberto e 0
conhecimento cientifico é resultado de um constante processo de construcdo e
reconstrucdo. Um campo do conhecimento onde ndo cabem respostas definitivas e
imutaveis, uma vez que é um campo de transformacfes e rupturas constantes de
uma teoria para outra em busca de avancos e repostas a problemas sociais
(Martins; Ogborn; Kress, 1999; Morin, 2005; Pinto, 2009).

Concepcao semelhante pode ser encontrada em Oliveira e Silveira (2013).
Os autores corroboram ratificando que na contemporaneidade, “a Ciéncia se
caracteriza por uma preocupacédo continua ndo s6 em conhecer os fendmenos que
acontecem em nosso meio, como também descrevé-los e propor teorias racionais
que possam explicar como eles acontecem” (Oliveira; Silveira, 2013, p. 169). Os
autores acrescentam ainda que a relacdo estabelecida entre o ser humano e a
ciéncia, mesmo que indiretamente através dos produtos dela, se tornou t&o intensa a
ponto de ser inimaginavel a vida humana sem a ciéncia. Por certo, muitas coisas
sequer existiiam e outras tdo pouco seriam tdo bem compreendidas (Oliveira;
Silveira, 2013).

Quando associamos o0 termo "ciéncias" ao contexto do ensino ou da
educacdo, estamos nos referindo a uma area que se aproxima das ciéncias
humanas. Essa area tem como base o0s conhecimentos tedrico-conceituais,
buscando explorar e tensionar os aspectos relacionados ao campo do ensino de
ciencias em diferentes etapas do processo educacional (Santana, 2021).
Progressivamente, esse campo estabeleceu conexdes com outras disciplinas, como
a Histéria da Ciéncia, a Filosofia da Ciéncia, a Sociologia da Ciéncia, a Psicologia da
Ciéncia, a ética e a prépria ciéncia (Cachapuz; Praia; Jorge, 2004).

Embora o foco dessa pesquisa sejam 0s componentes curriculares de
Ciéncias e Biologia, na perspectiva das ciéncias da natureza e suas tecnologias, é
importante esclarecermos e enfatizarmos nossa compreensao de que a ciéncia nao
esta limitada a esta area do conhecimento. E valido salientarmos o entendimento do
didlogo que pode ser estabelecido entre esta area e as demais ciéncias,
considerando a amplitude da ciéncia, que abrange todo o campo das ciéncias
sociais e humanas, bem como os fendmenos histéricos, sociais e culturais
estudados por elas. Dessa forma “a ciéncia esta no &mago da sociedade e, embora
bastante distinta dessa sociedade, é inseparavel dela, isso significa que todas as

ciéncias, incluindo as fisicas e bioldgicas, séo sociais” (Morin, 2005, p. 20).
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O autor acrescenta ainda que os conhecimentos produzidos “pelas ciéncias
transformam a sociedade, mas também, retroativamente, a sociedade tecnologizada
transforma a prépria ciéncia” (Morin, 2005, p. 20). Esse apontamento é feito de
modo a evidenciar as multiplas dimensdes da ciéncia e destacar que ndo ha como
tratar de uma ciéncia da natureza isolada dos aspectos sociais. Isso se deve ao fato
de que os problemas investigados e os conhecimentos gerados por ela estédo, de
alguma maneira, intrinsecamente ligados a questdes ou necessidades sociais. Ou
seja, a ciéncia e os conhecimentos cientificos sdo socialmente construidos. Assim

concordamos que:

Correlativamente, é evidente que o conhecimento cientifico determinou
progressos técnicos inéditos, tais como a domesticacdo da energia nuclear
e os principios da engenharia genética. A ciéncia é, portanto, elucidativa
(resolve enigmas, dissipa mistérios), enriqguecedora (permite satisfazer
necessidades sociais e, assim, desabrochar a civilizacdo); €, de fato, e
justamente, conquistadora e triunfante (Morin, 2005, p. 15-16).

A presenca da ciéncia e das tecnologias em nosso cotidiano € téo
naturalizada que muitas vezes nem percebemos que fazem parte integrante de
nossas vidas, envolvendo-nos em praticamente todas as atividades. O fato € que,
devido a nossa familiaridade, nem sempre reconhecemos a dependéncia dessas
tecnologias e como elas impactam nossa maneira de viver ou transformam o mundo
ao nosso redor. Seja no medicamento para dor de cabeca, na vacina, no café da
manha, nos alimentos processados, no uso do elevador, na combustdo dos motores
dos automoveis, em uma viagem de avido ou mesmo no celular, a ciéncia e as
tecnologias desempenham um papel fundamental.

Em vista disso,

[...] entender a Ciéncia nos facilita, também, contribuir para controlar e
prever as transformacdes que ocorrem na natureza. Assim, teremos
condi¢cbes de fazer que estas transformacdes sejam propostas, para que
conduzam a uma melhor qualidade de vida. Isto é, por sabermos Ciéncia
seremos mais capazes de colaborar para que as transformacdes que
envolvem o nosso cotidiano sejam conduzidas para que tenhamos melhores
condi¢cdes de vida. Homens e mulheres por conhecerem a Ciéncia se
tornaram mais criticos e ajudaram nas tomadas de decisdes para que as
transformacbes que a Ciéncia promove no ambiente sejam para melhor
(Chassot, 2008, p. 73-74).
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Se encaminhando para um fechamento desse topico, tendo em vista essa
dltima citacdo de Chassot (2008), consideramos importante refletirmos e
destacarmos que comumente o conhecimento cientifico é visto como uma bussola
confiavel para acdes benéficas e construtivas na sociedade. No entanto, 0 mero
conhecimento das ciéncias ndo garante que nossas atitudes sempre reflitam esse
ideal.

E importante reconhecer que o conhecimento em si ndo é moralmente
neutro. Pode ser usado para o bem ou para o mal, dependendo das intencdes e dos
valores de quem o detém. Infelizmente, ha individuos que manipulam o
conhecimento cientifico em prol de interesses pessoais, ignorando ou até mesmo
prejudicando o bem-estar coletivo. Essa distorcdo do conhecimento cientifico pode
ocorrer de varias formas. Por exemplo, um cientista pode usar suas descobertas
para desenvolver armas de destruicio em massa, em vez de contribuir para
solugBes pacificas e sustentaveis. Ou um profissional da saude pode negligenciar a
seguranca dos pacientes em busca de lucro financeiro, prescrevendo tratamentos
desnecessarios ou perigosos (Unesco, 1999; Barbieiri, [20177?]; Chibeni, 2022).

Além disso, o conhecimento cientifico muitas vezes é mal interpretado ou
distorcido por interesses politicos, econdmicos ou ideoldgicos. Nesses casos, a
desinformacdo e a manipulacdo da ciéncia podem levar a decisdes politicas
prejudiciais, como a negacdo das mudancas climaticas ou a promocdo de
tratamentos médicos sem eficacia comprovada. Portanto, é crucial que
reconhecamos as limitacdes do conhecimento cientifico e cultivemos uma
consciéncia ética e responsavel em relacdo ao seu uso. Devemos promover uma
cultura de integridade, transparéncia e responsabilidade na pratica cientifica, além
de incentivar a educacdo e o pensamento critico na sociedade como um todo
(Unesco, 1999; Barbieiri, [20177?]; Chibeni, 2022).

Nesse sentido, mais do que nunca, a pandemia ressaltou a importancia da
ciéncia e das tecnologias em um mundo globalizado, destacando a estreita relacéo
entre seres humanos e ciéncia, especialmente a dependéncia social da humanidade
em relagdo a tecnologia. Diante disso, a situagdo pandémica também ressaltou a
necessidade e importancia de uma populacdo cientificamente alfabetizada,
independente de idade, classe social ou frequéncia escolar. Haja visto que, o virus
nao escolhia a quem infectar e a solugcdo para o problema demandava uma

compreensao e interpretagdo minimamente cientifica da situagédo. Isso tornou-se
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ainda mais crucial diante da disseminacdo em larga escala de fake news, que
acompanharam a propagacado do virus, promovendo o obscurantismo (Pizzaro;
Farias, 2022).

Essa breve contextualizacdo foi apresentada para fundamentar a
importancia de proporcionar, por meio da educacéo, o conhecimento, o estudo e até
mesmo  questionamento  dos  conhecimentos  cientificos  historicamente
desenvolvidos, culturalmente acumulados e socialmente valorizados pela
humanidade. Dessa forma, esses conhecimentos merecem um lugar destacado nos
curriculos, especialmente no @mbito do ensino das Ciéncias da Natureza, como um
elemento fundamental na formacédo do individuo, possibilitando que ele se torne um
sujeito critico, capaz de refletir sobre sua realidade.

Por essa razéo, a incorporacéo da ciéncia, da educacao cientifica e de seus
conhecimentos socialmente construidos nos curriculos da educacdo bésica
transcende a mera reproducdo do método cientifico para responder perguntas e
validar ou refutar hipoteses. Seu propdésito € contribuir para a formacéo cidada dos
individuos, bem como estimular a reflexdo sobre problemas sociais nas areas de
saude, economia e meio ambiente, promovendo uma abordagem interdisciplinar.
Além disso, busca fomentar o pensamento critico em relacdo a prépria ciéncia, que
muitas vezes € naturalizada no cotidiano das pessoas e disseminada pelos meios de
comunicacao (Reis, 2006; Pinto, 2009; Pinheiro 2018; Santana, 2021).

Ao adotarmos essa compreensao da ciéncia e tecnologia, aproximando-as
das questdes sociais, estamos, de certa forma, alinhados com a abordagem de
ensino conhecida como Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS). Essa abordagem
emergiu durante o movimento CTS entre as décadas de 1960 e 1970, buscando
compreender a ciéncia e a tecnologia em seu contexto social e destacar sua
relevancia para a sociedade (Acevedo-Diaz, 2009). No ambito educacional, a
abordagem CTS implica uma reformulagcdo dos curriculos, com o proposito de
promover a alfabetizagéo cientifica, articulando ciéncia e tecnologia com o contexto
social. Isto posto, a abordagem almeja fornecer conhecimentos que capacitem 0s
individuos a avaliar o desenvolvimento cientifico, suas limitacbes, implicacdes e
possibilidades (Acevedo-Diaz, 2009).

Segundo o mesmo autor, o0 ensino na abordagem CTS permite:
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e Incrementar la comprension de los conocimientos cientificos vy
tecnolégicos, asi como sus relaciones y diferencias, con el propésito de
atraer mas alumnado hacia las actividades profesionales relacionadas
con la ciencia y la tecnologia.

e Potenciar los valores propios de la ciencia y la tecnologia para poder
entender mejor lo que éstas pueden aportar a la sociedad, prestando
también especial atencion a los aspectos éticos necesarios para su uso
mas responsable.

e Desarrollar las capacidades de los estudiantes para hacer posible una
mayor comprension de los impactos sociales de la ciencia y, sobre todo,
de la tecnologia, permitiendo asi su participacion efectiva como
ciudadanos en la sociedad civil. Este punto de vista es, sin duda, el que
tiene mayor interés en una educacion obligatoria y democratica para
todas las personas (Acevedo-Diaz, 2009, p. 35-36).

Assim, os curriculos de Ciéncias e Biologia, sob a 6tica da abordagem CTS,
implicam considerar além dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, o0s
problemas sociais vinculados a ciéncia e a tecnologia. Incluimos ai a
responsabilidade com a alfabetizacdo cientifica, visando formar estudantes com
valores que promovam sua participacdo responsavel, tanto individual quanto
coletiva, em uma sociedade cada vez mais dependente dos produtos da ciéncia e da
tecnologia (Acevedo-Diaz, 2009).

Dada mencao e relevancia para esse trabalho, abordaremos de maneira
sucinta sobre os componentes curriculares de Ciéncias e Biologia no documento da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Com a BNCC, o componente curricular
de Ciéncias passa a incorporar a grande area do conhecimento Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias. Para o ensino fundamental a BNCC afirma o
compromisso com o letramento cientifico tendo como foco central desenvolver o
educando tendo em vista o ensino investigativo. O objetivo é assegurar “0 acesso a
diversidade de conhecimentos cientificos produzidos ao longo da histéria, bem como
a aproximacdo gradativa aos principais processos, praticas e procedimentos da
investigacao cientifica” (Brasil, 2018a, p. 321). O documento traz oito competéncias
especificas para essa area, que dialogam com as competéncias gerais da BNCC,
para dar conta dos conhecimentos relacionados as trés unidades tematicas: Matéria
e Energia, Vida e Evolucéo e Terra e Universo.

De modo semelhante, para o ensino médio, a BNCC incorporou o0s
componentes curriculares Biologia, Quimica e Fisica numa mesma area denominada
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias visando estabelecer articulagdo entre
essas areas do conhecimento. A proposta € ampliar os conhecimentos das trés

unidades tematicas, adquiridos no ensino fundamental, associados a uma
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abordagem alicercada nos conhecimentos conceituais, possibilitando aos estudantes
“[...] investigar, analisar e discutir situacdes-problema que emerjam de diferentes
contextos socioculturais, além de compreender e interpretar leis, teorias e modelos,
aplicando- -os na resolucdo de problemas individuais, sociais e ambientais” (Brasil,
2018a, p. 548).

No que tange o quesito competéncias e habilidades, para o ensino médio, a
BNCC define trés competéncias especificas e habilidades para a area das Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias tendo como referéncia os pressupostos de
contextualizacdo social, historica e cultural da Ciéncia e da tecnologia (relacdo
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente); uso de praticas investigativas e
apropriacdo da linguagem cientifica pelos educandos (Brasil, 2018a).
Particularmente, o documento deixa a desejar, ndo trazendo, uma contextualizacéao
dos desdobramentos do ensino de Ciéncias e Biologia nos ultimos tempos e as
demandas do atual cenario em que se inserem. Além disso, mostra dentre outras
fragilidades, no que diz respeito aos temas transversais’', ndo apresentando

nenhuma orientacao a respeito.

3.2 O CAMPO TEORICO E A PANDEMIA: OS DESAFIOS NO CENARIO DO
“NOVO NORMAL” NA EDUCACAO

Para compreender a intersecdo entre surdez e o ensino de Ciéncias e
Biologia para surdos no contexto da pandemia, realizamos uma pesquisa nha
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcbes (BDTD), utilizando os
descritores "surdos", "pessoa surda" e "surdez", combinados com "ensino de
Ciéncias" e "ensino de Biologia" nos ultimos cinco anos (2017 — 2022). A busca
inicial incluiu todos os campos, resultando em um grande namero de trabalhos nédo
pertinentes a pesquisa, pois estavam relacionados a outras areas do conhecimento
que ndo Ciéncia ou Biologia como componentes curriculares da educagédo basica.
Portanto, refinamos a busca, restringindo-a aos titulos.

Ao utilizar o descritor "surdos" combinado com “"ensino de Ciéncias",

encontramos nove trabalhos, sendo cinco dissertacbes e quatro teses. As

' Nao traz no documento original da BNCC, contudo no ano seguinte percebendo a lacuna em
relagdo aos temas transversais é publicado pelo Ministério da Educagdo um guia com orientagées.
No material os temas transversais passam a ser tratados por Temas Contemporaneos Transversais e
séo organizados em macroéreas do conhecimento (Brasil, 2019a).
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combinagdes de "surdez" e "pessoa surda" com "ensino de Ciéncias" ndo geraram
nenhuma publicagdo. Da mesma forma, ao combinar os descritores "surdos" e
"ensino de Biologia", encontramos apenas uma dissertacdo. Quanto aos descritores
"pessoa surda” e "surdez", nenhuma publicacéo foi localizada quando associada ao
"ensino de Biologia“". Um resumo das publicacbes encontradas esta disponivel na
tabela 3.

Tabela 3 — Resumo das publicacées encontradas na BDTD

Descritores N° de Trabalhos Dissertacfes Teses

Surdos + Ensino de

Ciéncias 9 5 4

Pessoa surda +
Ensino de Ciéncias — S— -

Surdez + Ensino de
Ciéncias — — —

Surdos + Ensino de
Biologia —

Pessoa Surda +
Ensino de Biologia — —_— —

Surdez + Ensino de
Biologia — — —

Total 10 6 4

Fonte: O autor (2022).

Para abordar o ensino de Ciéncias e Biologia para surdos durante a
pandemia, incluimos o descritor "pandemia” em nossas pesquisas anteriores,
delimitando o periodo de 2020 a 2022, sem restringir-se aos filtros de titulo e
assunto. Nessa busca, identificamos dois registros de dissertacdes na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD). Em uma ultima tentativa de
encontrar publicacbes que relacionassem o ensino de surdos durante a pandemia,
utilizamos combinacdes de descritores, como "surdos e pandemia”, "surdez e
pandemia”, e "pessoa surda e pandemia”. Essas combinag¢des resultaram em um
total de dez trabalhos, dos quais apenas trés se aproximam do foco desta pesquisa;
os demais tratam de estudos desenvolvidos durante a pandemia, porém n&o
consideram o fator pandemia como agravante para o ensino de surdos.

Do mesmo modo consultamos a base de dados Periddicos CAPES,
utilizando a mesma combinagcao de descritores da busca anterior, considerando os

altimos cinco anos (2017 a 2022). Localizamos 55 e 11 artigos, respectivamente,
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para os descritores "surdos" associados a "ensino de Ciéncias" e "ensino de
Biologia". No entanto, ao aplicarmos o descritor "pandemia”, ndo encontramos
nenhuma publicacdo relacionada a "surdos" e "ensino de Biologia"”, e apenas trés
para "surdos" e "ensino de Ciéncias", sem nenhuma relacionada a Ciéncias como
componente curricular do ensino fundamental.

Também tentamos a combinacdo dos descritores "surdos" e "pandemia”,
obtendo um total de 28 trabalhos. Substituimos o descritor "surdos" por "surdez" e
"pessoa surda"; resultando em diversos trabalhos de diversas areas do
conhecimento, no entanto, aqueles que apresentam alguma aproximagdo com a
pesquisa sao 0s mesmos encontrados na busca anterior. Quando associamos ao
descritor "pandemia”, nenhum registro foi localizado nesta base de dados para essas
duas Ultimas combinacées. Em resumo, foram encontradas 97 publicacées'? como

bibliografia primaria nessa base de dados (ver tabela 4).

Tabela 4 — Resumo das publicacdes encontradas no Periddicos CAPES

Descritores N° de Trabalhos Descritores N° de Trabalhos

Surdos + Ensino de Surdos + Ensino de

A . 55 . - 11

Ciéncias Biologia

Surdos + Ensino de 3 Surdos + Ensino de
Ciéncias + Pandemia Biologia + Pandemia —
Surdos + Pandemia 28

Total 86 Total 11

Fonte: O autor (2022).

Os artigos identificados foram triados com base nos titulos, eliminando
agueles que nao apresentavam afinidade com a abordagem da pesquisa. Apos esse
processo, obtivemos uma bibliografia secundaria composta por 26 artigos. Dado o
namero limitado de publicacbes relacionadas a surdez na pandemia, construimos
nosso referencial a partir dos fragmentos dessas descobertas. Além disso, com base
nas referéncias bibliograficas desses trabalhos, foram acessados outros textos de
forma complementar, possibilitando a construcdo de um dialogo entre eles e com a

proposta desta pesquisa.

'2 salientamos que essa busca se deu em meados de 2022, quando o referencial tedrico da pesquisa
estava em construgao.
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No tocante a educacgdo cientifica para surdos, Pinheiro (2018) ressalta seu
papel, ndo apenas como um componente para se conhecer sobre os fendbmenos do
mundo, mas como um divisor de aguas na transformacéo social desses sujeitos.
Tendo em vista a importancia de dialogar e refletir sobre as mudancas do mundo
decorrentes do avanco cientifico e tecnoldgico, assim como acerca de temas atuais
de interesse e relevancia social, a educacédo cientifica se apresenta de modo a dar
condi¢cGes para que o surdo seja capaz de se posicionar criticamente em relacdo a
ISSO.

Entretanto, ao adotar o principio da educacgdo inclusiva e promover a
equidade no acesso ao conhecimento, levando em consideracdo a fungéo social da
escola na formacéo cidada, abordar o ensino de Ciéncias ou Biologia para surdos
continua sendo um desafio significativo. I1sso ocorre tanto devido a escassez de
pesquisas desenvolvidas até o momento nessa area, quanto a complexidade desses
componentes curriculares na educacao basica, além da especificidade linguistica
dos sujeitos surdos.

Nesse sentido, defendemos a necessidade de proporcionar aos estudantes,
incluindo o estudante surdo, oportunidade de confrontar-se consigo mesmo em um
processo mediado pelo professor e TILS, conduzindo-0s na construcao de conceitos
e conhecimentos, valorizando sempre suas singularidades (Ziesmann, 2017). “Para
tanto, o professor, ao conduzir o processo de ensino e aprendizagem, precisa atuar
criando espacos de interacdo” (Pizzolatto, 2021, p. 52), com a intencédo de promover
situacdes problematizadoras em um contexto que permita aflorar questionamentos e
dialogos relacionados ao contetdo e ao cotidiano dos estudantes, conduzindo-0s no
caminho do aprendizado (Pizzolatto, 2021).

Ao citarmos Ziesmann (2017), reforcamos a perspectiva da inclusao
educacional pela valorizacdo da diferenca que demanda de uma postura
diferenciada das instituicbes de ensino e das estratégias e recursos utilizadas nas

praticas educacionais. A autora ressalta que:

[...] quando estamos diante da diferen¢a linguistica do sujeito surdo em
nossa sala de aula [...] precisamos estar cientes que a avaliagdo e o
processo de aprendizagem é diferente em relag@o aos discentes ouvintes, e
gue 0s nossos materiais didaticos e de apoio devem priorizar atividades
visuais para que, em seguida, se efetive o registro dos dados e
informacdes, pois esses conceitos serdo compreendidos pelo aluno de uma
forma diferenciada se comparada com alunos ouvintes, proporcionando,
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entdo, também, uma aprendizagem para o nosso aluno surdo (Ziesmann,
2017, p. 83-84).

A essa altura, considerando a contextualizacdo tedrica apresentada,
retomamos aqui a problematica investigada nessa pesquisa de como se deu o
conjunto de acdes de professores de Ciéncias e/ou Biologia e TILS de modo a
viabilizar a aprendizagem do estudante surdo, considerando a ruptura dos caminhos
metodoldgicos do processo de ensino e aprendizagem em decorréncia do ensino
remoto, tendo em vista as percepcbes da triade de sujeitos que nele estédo
envolvidos: o professor de Ciéncias e/ou Biologia, o Tradutor e Intérprete da Lingua
de Sinais (TILS) e especialmente o0 estudante surdo? Essa preocupacao dialoga
com o questionamento levantados no inicio desse trabalho: quais as estratégias e
recursos foram adotados pelos professores de Ciéncias e Biologia de Pernambuco
durante a pandemia e como se deu a mediacdo do TILS para aproximar o
conhecimento dos sujeitos surdos? Trataremos nos paragrafos seguintes sobre
alguns desafios e possibilidades mencionados na literatura consultada.

A comecar pelo que trata o Capitulo VI do Decreto 5.626/2005, € um direito
do estudante surdo frequentar escolas bilingues ou integrar a rede regular de
ensino, com a garantia de contar com profissionais TILS em todos os espacos de
ensino, além de dispor de tecnologias assistivas que facilitem a comunicacéo e o
acesso ao conhecimento (Brasil, 2005). No contexto de um ambiente escolar
predominantemente oral-ouvintista, a presenca e atuacdo dos TILS sédo essenciais
para o estudante surdo. Entretanto, é importante ressaltar que esse profissional
desempenha um papel analogo ao de outras tecnologias assistivas e, isoladamente,
nao assegura plenamente o acesso do estudante surdo a todos os conhecimentos
durante a educacédo basica, uma vez que ele é responsavel por interpretar todos 0s
componentes curriculares (Marinho, 2007).

No estudo de Franco (2021), a autora destaca que as escolas regulares que
recebem estudantes surdos nao oferecem abordagens especificas para esses
estudantes, nem contam com profissionais bilingues, exceto o TILS. Isso levanta
questionamentos sobre o verdadeiro alcance da inclusdo nessas instituicoes, e até
gue ponto elas sédo realmente inclusivas. Na abordagem de inclusdo adotada neste
trabalho, a énfase nédo estd em desenvolver estratégias de ensino paralelas para os
estudantes surdos, mas sim em flexibilizar os curriculos a partir da perspectiva da

diferenca. Em outras palavras, se a proposta de ensino conseguir atender de



65

maneira satisfatéria as necessidades de aprendizagem dos estudantes surdos, é
provavel que os demais também se beneficiem como consequéncia.

Ribeiro (2012, p. 4) reforca que:

O conhecimento escolar ainda é apresentado de forma fragmentada e
isolada, muitas vezes, distante dos contextos sociais e com curriculos que
ainda se preocupam mais em ensinar 0s alunos a responder provas com
guestdes avaliativas de certo ou errado do que ensina-los a questionar
sobre a validade do conhecimento e de como esse responde a realidade.

Em vista disso, concordamos que o aprendizado de Ciéncias e Biologia ndo
deve se limitar a mera assimilacdo mecéanica de conhecimentos cientificos. Além de
ampliar perspectivas por meio da aquisicdo de novos saberes, 0 proposito do ensino
de Ciéncias e Biologia € permitir que o individuo perceba o mundo fisico e as
interacOes entre ser humano, sociedade e natureza de maneiras diversas, por vezes
nao tao intuitivas. Para tanto, o processo de ensino e aprendizado em Ciéncias ou
Biologia transcende o conteudo especifico e a forma como € transmitido, envolve
“considerar diferentes estratégias de comunicagao, diferentes interesses e
habilidades cognitivas dos interlocutores, a motivacdo, 0os objetivos e papéis sociais
dos participantes, as restricdes impostas pelo contexto, etc.” (Marins; Ogborn; Kress,
1999, p. 26).

Portanto, concatenamos ser

[...] essencial considerar o desenvolvimento cognitivo dos estudantes,
relacionado a suas experiéncias, sua idade, sua identidade cultural e social,
e os diferentes significados e valores que as Ciéncias Naturais podem ter
para eles, para que a aprendizagem seja significativa (Brasil, 1998, p 27).

hY

Devido a sua insercdo em um ambiente escolar predominantemente
centrado na oralidade e na audicdo, com curriculos concebidos pela e para a
maioria, 0s surdos "incluidos" nesses espacgos experimentam e sdo impactados por
um processo de desigualdade no acesso e na aquisicao do conhecimento. Quadros
(2006, p. 50) é incisiva ao afirmar que “[...] o aluno surdo n&do pode aprender um
conteudo transmitido em uma lingua que ele ndo domina fato que restringe a sua
aprendizagem a uma quantidade muito reduzida de conhecimento com qualidade
questionavel”’, uma vez que ele depende da interpretacdo que sera feita pelo TILS.
Isso quando a instituicdo de ensino pode contar com a figura desse profissional

disponivel para mediar o processo de ensino, pois como sinaliza Santana (2021),
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existem casos e casos em que o estudante surdo ndo goza do direito de possuir um
profissional TILS durante as aulas e no usufruto dos espacos de ensino. Em
decorréncia o processo de aprendizagem do estudante surdo “pode vir a ser
realizada de forma mecanica, posto que a maioria dos professores ndo possuli
praticas condizentes com as necessidades e especificidades em relacdo a condi¢édo
linguistica” do sujeito surdo, como enfatiza Ziesmann (2017, p. 92).

Sobre o profissional TILS, esse teve sua profissdo reconhecida e
regulamentada em 2010 com a Lei n° 12.319, conferindo-lhe competéncias para o
exercicio da interpretacdo mediante a formacdo especifica, postura e condutas
adequadas e respeitando o codigo de ética da profisséo (Brasil, 2010).

No tocante dos componentes curriculares de Ciéncias e Biologia, é
importante notar que, embora o TILS possua conhecimento em lingua de sinais,
nem sempre € especialista nessas disciplinas, o que pode resultar na perda de
informagOes durante o processo de traducdo (Rumjanek, 2011). Em algumas
situacdes, até mesmo o professor que ministra a disciplina pode nao ter formacao
especifica na area. Essa constatacdo nos leva a tensionar e refletir sobre se o
ensino mediado pelo intérprete possibilita que o conhecimento transmitido ao
estudante ouvinte seja entregue da mesma forma, com a mesma profundidade,
qualidade e rigor cientifico para o estudante surdo.

A resposta a essa questdo é fornecida pelo estudo de Marinho (2007), que
destaca, a partir dos depoimentos de intérpretes, relatos onde estes afirmam que
conseguem traduzir/interpretar cerca de 60% do contetdo ministrado pelo professor
nas aulas de Biologia para os estudantes surdos. Ou seja, o conhecimento que
chega ao surdo pode ser superficial e, provavelmente, bastante fragmentado.
Portanto, reiteramos que apenas a presenca do intérprete ndo € suficiente para
atender as demandas do ensino de Ciéncias e Biologia para estudantes surdos,
resultando em um cenéario contraditério e superficialmente inclusivo.

Um possivel equivoco que pode estar subentendido no contexto
apresentado, reside na crenca de que o profissional TILS é colocado nos ambientes
educacionais com a finalidade de instruir diretamente o estudante surdo,
dispensando assim a necessidade de preocupacdo por parte do professor da
disciplina (Alves; Gomes, 2020). E crucial esclarecer que, na realidade, o estudante

surdo € uma responsabilidade do professor da disciplina, enquanto ao TILS é

atribuida a “a responsabilidade do acesso a interagdo comunicacional de falantes de
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Libras e portugués, sendo assim um profissional que presta servigos a educagao”
(Ribeiro, 2019, p. 41) e nao exclusivamente ao estudante surdo. Dessa forma o
papel do TILS € mediar a comunicacdo no processo de ensino e aprendizagem,
além de colaborar em parceria com os professores das disciplinas para contribuir e
promover relagdes eficazes entre estes e os estudantes surdos (Alves; Gomes,
2020; Santana, 2021).

Adicionalmente, entendemos que o TILS deve adotar uma postura imparcial
em seu trabalho, ou seja, independentemente de sua opinido sobre o conteudo
discutido pelo professor ou dos conhecimentos que possui acerca de determinado
tema, o TILS deve transmitir a mensagem exatamente como foi proferida pelo
educador. Ndo é da competéncia do TILS intervir ou corrigir possiveis equivocos
identificados durante a exposicdo do professor, tampouco responder a perguntas
gue o estudante direcione ao docente (Brasil, 2010). Somado a isso, destacamos
ainda que ndo é responsabilidade do TILS elaborar ou adaptar atividades para o
estudante surdo, mesmo que essa seja uma expectativa ou demanda de muitos
professores ou equipes pedagogicas (Alves; Gomes, 2020). E importante frisar que
a funcé@o do TILS é facilitar a comunicacdo nos ambientes educacionais entre surdos
e ouvintes, e ele pode e deve trabalhar em colaboragcdo com o professor para
otimizar o desenvolvimento das aulas e o aprendizado do estudante surdo.

E notério que no ambito das Ciéncias da Natureza, ha um consideravel
namero de termos especificos, sendo que muitos deles carecem de sinais
correspondentes na lingua de sinais (Rumjanek, 2011). Em rela¢do a quantidade de
conceitos especificos nos componentes curriculares, especialmente em Ciéncias e
Biologia, Krasilchik (2004) destaca a introducdo, em média, de seis hovos conceitos
por aula. No caso dos contetudos de Citologia, esse numero aumenta para onze,
podendo chegar a até 300 novos conceitos ao longo de um Unico semestre. A autora
ressalta que esse extenso vocabulario abordado nesses componentes curriculares
frequentemente “leva muitos alunos a pensar que Biologia € s6 um conjunto de
nomes de plantas, animais, 6rgdos, tecidos e substancias que devem ser
memorizados” (Krasilchik, 2004, p. 56).

A autora também destaca a predominancia de aulas expositivas com pouca
participacdo dos estudantes, um aspecto que contribui para o crescimento do
desinteresse, principalmente entre os estudantes. Krasilchik (2004) ressalta a

importancia de reexaminar as praticas de ensino e enriquecer as aulas por meio da
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exploracdo de informacdes audiovisuais, argumentando que “ouvir falar sobre um
organismo € em geral muito menos interessante e eficiente do que ver diretamente a
realidade” (p. 61). A autora advoga pelo pluralismo metodolégico e sugere a
incorporacdo de aulas praticas, demonstracfes, utilizacdo de imagens, modelos
tridimensionais e até mesmo visitas técnicas (excursdes), além de aulas expositivas
dialogadas, como estratégias para aprimorar o processo de ensino e aprendizagem
em Biologia (e também em Ciéncias). Indubitavelmente, a aplicacdo desses recursos
se mostra indispensavel quando se trata do ensino dessas disciplinas para
estudantes surdos.

Santana e Sofiato (2017) apontam para a necessidade de, além de abordar
conceitos, incorporar nos curriculos de Ciéncias e Biologia elementos relacionados a
histéria da ciéncia e discutir as contribuicbes de cientistas surdos nesse dominio
como meio de promover 0 engajamento e empoderamento do sujeito surdo. Nesse
contexto, os autores fazem referéncia ao trabalho de Lang (1993), no qual o autor
explora a participacao de individuos surdos e suas contribuicbes em diversas areas
da ciéncia. O quadro 2, adaptado de Santana e Sofiato (2017), apresenta alguns

nomes extraidos da pesquisa de Lang (1993).

Quadro 2 — Alguns cientistas surdos e suas contribuigdes para ciéncia
Nome Area(s) de estudo Contribuicbes

Pesquisas sobre temperatura;

Guillaume Amontons Fisica pioneiro na compreenséo do
conceito de temperatura absoluta.

Pesquisou e langou bases para
estudos de estrelas binarias;
John Goodricke Astronomia primeiro a investigar variagdes
misteriosas no brilho da estrela
Algol da constelacéo de Perseu.

Contribuiu para o
desenvolvimento da classificagao
Annie Jump Cannon Astronomia estelar contemporanea; a cratera
lunar denominada Cannon leva
esse nome em sua homenagem.

. Conhecido como fundador norte
Leo Lesquereux Paleobotanica americano da paleobotanica.

Pesquisador da educacéo; foi
presidente da associacéo
Frederick Barnard Educacéo em Ciéncias americana para o progresso da
ciéncia no século XIX; publicou
trabalhos sobre educacéo de
surdos.
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Auxiliou Charles Darwin na teoria

Thomas Meehan Horticultura da evolugao; conhecido como “pai
americano da horticultura’.

Mestre em Engenharia Elétrica;

- ) o doutor em Ensino de Ciéncias;
Harry Lang Fisica e Ensino de Ciéncias contribuiu para o avanco das

pesquisas na area.

Fonte: Adaptado de Santana e Sofiato (2017) extraido de Lang (1993).

Além das contribuicdes ja mencionadas, Lang (1993) afirma que é
desconhecido o fato de seis das crateras da nossa lua terem sido
nomeadas em honra a cientistas e matematicos surdos. O autor afirma que
também é desconhecido o fato de mais de 5.000 estrelas, cometas e outros
corpos celestes terem sido descobertos por astrbnomos que eram surdos. A
data de lancamento do conhecido satélite Sputnik foi inicialmente planejada
para homenagear um surdo russo que era pioneiro nessa area, e a data de
lancamento da nave Voyager foi escolhida em homenagem a um surdo
inventor que era americano (Santana; Sofiato, 2017, p. 46).

A falta de conhecimento e a pouca divulgacédo desses dados contribui para
reforcar o padrdo de cientista e pesquisador valorizado no meio académico e
cientifico, e evidencia que o0s sujeitos surdos ndo sdo tdo limitados quanto a
sociedade muitas vezes tende a julga-los. Embora todos os homes mencionados no
quadro 2 sejam estrangeiros, €, de certa forma, interessante que sejam
apresentados pelos professores de Ciéncias e Biologia, independentemente de
terem ou ndo estudantes surdos em suas turmas. Essa pratica renova a abordagem
da histéria da ciéncia, que frequentemente €& enfocada nos curriculos e livros
didaticos apenas a partir dos nomes classicos da area. Essa estratégia € valiosa em
qualquer sala de aula, ndo apenas naquelas com estudantes surdos, pois permite
desmitificar a ideia pragmatica de incapacidade e limitacdo atribuida aos surdos,
pois estes interagem e se apropriam dos conhecimentos por outros vieses,
especialmente no ambito visual.

Lacerda (2006, p. 168) destaca que “a fragilidade das propostas de inclusao,
neste sentido, reside no fato de que, frequentemente, o discurso contradiz a
realidade educacional brasileira”. Mantoan (2003) identifica, entre outros desafios, a
qualidade da formacao dos professores como um obstaculo crucial para a efetivagao
da inclusdo. Santana e Sofiato (2017), apoiando-se no trabalho de Lang e Propp
(1982), afirmam que, desde a década de 1970, a formacdo dos professores é

considerada uma dificuldade no processo de ensino de Ciéncias para surdos. Quase
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trinta anos depois, Mantoan (2003) retoma a discussao sobre a falta de formacgéo ou
despreparo para atender aos educandos surdos, destacando-a como a principal
justificativa dos educadores quando tém um estudante surdo ou com deficiéncia em
suas salas de aula. Mesmo passadas quase duas décadas desde entdo,
continuamos a ecoar a preocupacdo com a falta de formacgéo dos educadores. Com
relacdo a esse aspecto, Franco (2021, p. 55) argumenta que “a maioria dos
professores que atuam nessas escolas obtiveram formacéo para trabalhar com um
publico relativamente homogéneo [...]. ApOs cinquenta anos desde a década de
1970, a persisténcia da formacéo de professores como um obstaculo para a inclusdo
educacional levanta a questdo: por que esse desafio ainda néo foi superado?

Em relacédo a formacéo dos professores de Ciéncias e Biologia, conforme o
censo escolar da educacédo basica de 2021, constata-se que "nos anos finais do
ensino fundamental, 92,5% dos docentes possuem nivel superior completo” (Brasil,
2021c, p. 43). Em especifico para o componente curricular de Ciéncias, o percentual
de turmas que contam com professores com formacdo adequada®® para lecionar a
disciplina é de 66%. J& no ensino médio, observa-se que 97,4% dos professores tém
ensino superior completo, sendo que o componente curricular de Biologia se
destaca, ocupando o segundo lugar, com 80,9% das turmas sendo ministradas por
professores com formacao adequada para tal (Brasil, 2021c).

Diante do exposto, Mantoan (2003) e Ziesmann (2017) ressaltam a
importancia da formacdo continuada como uma alternativa para abordar essa
questdo, uma vez que a pratica docente demanda aprendizado continuo e
autorreflexdo constante, ndo apenas no sentido de aprimorar as estratégias
pedagogicas no processo de ensino para pessoas com deficiéncia. Alguns dos
objetivos da formacao continuada incluem despertar no professor o reconhecimento
dos desafios metodoldgicos e epistemoldgicos complicadores do processo de ensino
e aprendizagem, romper com paradigmas generalistas e reavaliar suas abordagens
praticas. Isso implica desvincular-se de métodos que carecem de consisténcia e
potencial para a aprendizagem, adotando estratégias de ensino capazes de
transcender as limitagbes dos educandos, estimulando e valorizando suas

habilidades (Ziesmann, 2017). No entanto, Mantoan (2003) destaca um problema
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associado a formacdo continuada: muitos professores esperam receber, dessas
capacitacdes, formulas prontas, metodologias ou estratégias que possam resolver
os desafios enfrentados no ensino, seja para surdos ou outras deficiéncias, sem
levar em consideracdo as singularidades dos sujeitos e 0s contextos em que estao
inseridos.

Dada a relevancia da formacgdo continua dos educadores e levando em
consideracdo o0 contexto de nossa pesquisa, € imperativo indagarmos sobre a
formacdo docente durante a pandemia e como o0s professores procuraram se
capacitar para atuar de forma remota, ajustando suas estratégias de ensino.

Antes da pandemia, ja existia uma crescente demanda no ambiente escolar
pela integracdo e articulagdo de recursos didaticos tecnolégicos no processo de
ensino e aprendizagem (Souza; Vieira, 2020). No entanto, com a chegada da
pandemia, testemunhamos o auge dessa demanda ao sermos inevitavelmente
levados a migrar das salas de aula tradicionais para o novo territorio das salas de
aula virtuais. Esse novo cenario ampliou as oportunidades para a adoc¢édo de
recursos digitais que, possivelmente, ndo eram explorados ou considerados de
maneira tdo abrangente anteriormente, o que exigiu, principalmente dos professores,
uma redefinicdo de prioridades em relacdo a sua formacédo. Diante desse panorama,
0s professores se viram em uma situacdo na qual ndo tiveram alternativa sendo
incorporar esses recursos em sua pratica pedagdégica e buscar maneiras de adapta-
la as exigéncias do "novo normal'. Por meio das narrativas trazidas pelos
professores e TILS teremos melhores vislumbres sobre esse aspecto, uma vez que
este trabalho buscou entender e melhor esclarecer sobre este momento historico
tendo em vista o contexto da aprendizagem de surdos e como o0s professores
adaptaram as estratégias e recursos para atender a esses estudantes.

Somado a esse contexto ha outro fator decisivo para o éxito no ensino de
surdos: a aquisi¢do da lingua de sinais. Conforme destacado por Simdes (2020, p.
7), “ndo existe interacdo com outras areas do conhecimento, ou com a sociedade,

sem que antes 0 sujeito surdo passe pela experiéncia de conhecimento e
apropriagdo da lingua”. Devido a maioria dos surdos ser filho de pais ouvintes

(aproximadamente 95% dos casos de surdez) e esses pais ouvintes néao

¥ Entende-se por formacéo adequada, a formacdo na area especifica da disciplina, no caso dos
componentes curriculares de Ciéncias e Biologia, a formacdo docente em cursos de graduagédo em
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compreenderem a lingua de sinais ou terem conhecimento limitado, o primeiro
contato com a lingua de sinais geralmente ocorre tardiamente, condicionado a
entrada do sujeito surdo na rede regular de ensino (Quadros, 2004). Esse elemento
contribui como um agravante para o processo de ensino e aprendizagem dos
surdos, resultando em atrasos e dificuldades para acompanhar o processo e,
consequentemente, gerando prejuizos cognitivos.

Rumjanek (2011, p. 13) corrobora afirmando que:

A surdez é uma das poucas deficiéncias que ndo sdo imediatamente
aparentes, ao contrario, por exemplo, de um individuo com deficiéncia visual
ou com deficiéncia motora. Na realidade, o individuo surdo vivendo em uma
sociedade de ouvintes, é estigmatizado porque enfrenta o dilema da falta de
comunicacdo humana. A falta ou deficiéncia auditiva aliada as deficiéncias
na lingua portuguesa escrita reduz, nessa comunidade, a entrada de
informacdes indispensaveis ao exercicio pleno da cidadania, tendo em vista
a sua dificuldade de comunicag&o.

Ainda sobre a pessoa surda € importante levarmos em conta o fator tempo
de qualidade para aprendizagem, particularmente os estudantes surdos necessitam
de um tempo diferenciado dos estudantes ouvintes. Nas aulas presenciais 0
professor precisar dar conta das demandas curriculares, por conta disso o tempo se
torna um inimigo do processo de ensino e aprendizagem para aqueles que
demandam de mais tempo para realizar as tarefas de modo que essas possam fazer
algum sentido. “Assim, aqueles alunos que necessitam de um tempo maior para
realiza-las, simplesmente copiam as respostas e seguem para a proxima atividade,
eximidos da oportunidade de viver a diferenca e respeitarem-se na diversidade”
(Alves; Gomes, 2020, p. 330). Talvez, nesse guesito a pandemia pode ter tido um
ponto positivo (creia-se um dos poucos). Sem a pressao do tempo cronometrado
das aulas presenciais o estudante surdo com bom dominio da lingua de sinais e da
lingua portuguesa conseguiu certa flexibilidade para otimizar suas demandas e
realizar as tarefas escolares (Alves; Gomes, 2020).

Diante do exposto até aqui, ficou evidente, sobretudo pelas diferencas e
necessidades linguisticas, a assimetria existente no processo de assimilacdo dos
conhecimentos entre surdos e ouvintes. Considerando a lingua de sinais enquanto

L1 da comunidade surda, e seu carater espaco-visual, destaca-se a necessidade de

Ciéncias Biologicas, por exemplo.
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explorar no processo de ensino de Ciéncias e Biologia, recursos e estratégias
visuais “a fim de minimizar as exigéncias textuais” (Franco, 2021, p. 43). Além de
facilitar o trabalho do TILS, ao apostar em recursos tecnoldgicos ou estratégias de
ensino que explorem o universo imagético, o professor contribui significativamente
tanto para o aprendizado do educando surdo, quanto do ouvinte. “[...] A percep¢ao
visual tem, portanto, papel fulcral e determinante, pois € o meio do surdo se
apropriar do mundo, podendo tecer comparacgfes visuais para entender e relacionar-
se com seu entorno” (Andreis-Witkoski, 2015, p. 88).

Entre 2020 e 2022 o mundo experienciou um periodo critico para todos 0s
setores da sociedade em decorréncia da pandemia do COVID-19. Os primeiros
casos da doenca foram registrados no final de 2019 na cidade chinesa de Wuhan e
tratados como quadros de pneumonia. O COVID-19 trata-se de uma doenca
infectocontagiosa causada pelo virus SARS-CoV-2, da familia Coronoviridae. A
doenca se tornou um problema de saude mundial, caracterizada pela Organizacéo
Mundial da Saude (OMS) como a sexta pandemia da historia. Acometendo
sobretudo o sistema respiratério, desencadeia um quadro que pode variar de
sintomas comuns a gripes e resfriados (febre, tosse, dores de cabeca e garganta,
perda da sensibilidade do paladar e olfato e cansaco) a sintomas graves (dificuldade
de respirar, perda da mobilidade, dores no peito e morte) (Organizacdo Mundial da
Saude, 2021).

A doenca que chegou no Brasil em meados de fevereiro de 2020, e
acumulou quase 700 mil 6bitos no pais (Portal Coronavirus — Brasil, 2023) trata-se
de uma doenca infectocontagiosa, cuja transmissdo se da pelo ar, por meio do
contato com pessoas ou secrecdes de pessoas contaminadas (Organizacdo Mundial
da Saude, 2021). Além de outros cuidados, medidas restritivas drasticas, como o
isolamento social, se fizeram necessarias para diminuir os riscos de contaminacéo e
disseminacéo da doenca™.

Na esfera educacional, em resposta as demandas sanitarias, o Ministério da
Educacao emitiu inicialmente a Portaria n° 343 em marco de 2020, que abordava a
substituicdo das aulas presenciais por aulas ministradas por meios digitais durante o

periodo da pandemia (Brasil, 2020d). Posteriormente, em agosto do mesmo ano, foi
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aprovada a Lei n° 14.040, estabelecendo diretrizes a serem seguidas pelos sistemas
de ensino durante a vigéncia da pandemia (Brasil, 2020b). Com base nessa lei,
estados e municipios buscaram/tentaram ajustar seus sistemas de ensino. Como
resultado, as escolas, em conformidade com decretos e orientacbes do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) (BRASIL, 2020c), suspenderam suas atividades
presenciais e passaram a conduzi-las de maneira emergencial por meio de
atividades remotas.

Para compreendermos e situarmos o contexto educacional brasileiro,
especialmente no que diz respeito as préaticas adotadas pelas instituicdes de ensino
na educacao basica, recorremos a pesquisa Resposta Educacional a Pandemia
COVID-19 no Brasil, realizada pelo Inep no inicio de 2021. O objetivo da pesquisa foi
"[...] identificar as medidas pedagodgicas e sanitarias adotadas pelas escolas
brasileiras durante o periodo de suspensdo das aulas presenciais e eventuais
mudancas no calendério escolar" (Brasil, 2021c, p. 60).

De antemao sinalizamos e concordamos que:

A pandemia de COVID-19 representou ndo somente uma crise sanitaria de
proporcdes histéricas, como resultou na maior adversidade, até entédo,
enfrentada pela educacgéo basica brasileira na garantia de acesso a escola
de todas as criancas e adolescentes de 4 a 17 anos de idade. [...] As
desigualdades educacionais histéricas do Pais foram intensificadas tanto
por fatores internos ao sistema de ensino na sua capacidade de propor
atividades alternativas, como externos, em funcéo das diferentes realidades
de acesso a essas atividades por alunos com distintas caracteristicas
socioecondmicas (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2021, p.
73).

A pandemia e, consequentemente, a suspensado das aulas ocorreram de
forma inesperada nas instituicbes de ensino, instaurando uma crise educacional.
Tanto as escolas e os profissionais da educacdo quanto os proprios estudantes e
suas familias ndo estavam preparados para o novo formato de ensino que seria
realizado de maneira remota. O ensino remoto ndo foi necessariamente uma
escolha, em vista disso, por ndo receberam as devidas orientagbes das instancias
superiores e preparagcéo sobre como proceder durante o ensino remoto, professores,

estudantes e suas familias enfrentaram uma série de problemas e dificuldades

“ Embora ndo tenha sido suficiente para evitar mais de 687 mil mortes no Brasil e mais de 6,5
milhdes de mortes no mundo, segundo dados do Center for Systems Science and Engineering
(2022).
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durante o periodo que se seguiu (Shimazaki; Menegassi; Fellini, 2020; Souza;
Leonor; Gediel, 2022).

As atividades presenciais de ensino nas escolas brasileiras foram
interrompidas por aproximadamente 279 dias, 0 que exigiu das escolas
reorganizacdo de suas atividades e adaptacdo/ajustes no calendério escolar e nas
aulas para um novo, embora temporéario, formato de ensino (Brasil, 2021c). De
acordo com a pesquisa Resposta Educacional & Pandemia COVID-19 no Brasil, em
mais de 70% das escolas federais, estaduais e privadas, professores utilizaram
plataformas digitais para realizar transmissfes simultaneas/sincronas com o0s
educandos e manter as atividades letivas. Outras estratégias assincronas também
foram adotadas, como as aulas previamente gravadas e as atividades impressas
(Almeida; Rodrigues, 2021; Brasil, 2021c).

Predominantemente as escolas usufruiram de plataformas educacionais
como o Google Classroom, Microsoft Teams for Education ou Blackboard
Learn/Unite (figura 4). Essas plataformas foram uteis, a medida que possibilitaram a
criacao de salas de aula online a partir das quais os professores puderam gerenciar
as atividades dos estudantes, compartilhar materiais e iniciar aulas sincronas
através das ferramentas de reunido. Algumas escolas também conseguiram suprir a
demanda das aulas sincronas com plataformas da prépria instituicdo, ou
desenvolvidas pelas secretarias municipais e estaduais de educacdo (figura 5).
Quanto ao uso das plataformas por etapa do ensino, verificou-se um percentual
crescente da educacdo infantil ao ensino médio, concentrando-se principalmente

nos ultimos anos da educacédo basica (Brasil, 2021c).

Figura 4 — Percentual de escolas/tipo de plataforma/etapa do ensino
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Fonte: Adaptado de Brasil (2021c).
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Figura 5 — Percentual de escolas/tipo de plataforma/etapa do ensino

Uso de plataformas proprias da escola ou secretaria de
educacéao

35,5%
47,3%

21,2%
24.2%

Educacéo Infantil Ensino Fundamental Ensino Fundamental Ensino Médio
Anos Iniciais Anos Finais

Fonte: Adaptado de Brasil (2021c).

Apesar dos esforcos de todas as escolas, cada uma operando dentro de
suas capacidades e limitacdes, para manter as atividades remotas e evitar prejuizos
significativos ao ano letivo e a aprendizagem dos estudantes, um ndamero
consideravel destes ndo conseguiu acompanhar e se dedicar as demandas
escolares na mesma medida do ensino presencial. Conforme dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (2021), entre os estudantes de 6 a 17 anos que
tiveram suas aulas presenciais suspensas, 70% dedicaram pelo menos cinco dias
da semana as atividades escolares, enquanto os outros 30% conseguiram se
envolver nelas entre um e quatro dias da semana. A partir desses dados,
discutiremos os fatores que interferiram no processo de ensino e aprendizagem
durante o periodo da pandemia.

Para compreendermos o contexto brasileiro pré-pandemia, reportamo-nos
ao ano de 2019. De acordo com os dados da Pesquisa Nacional de Saude do
Escolar (PeNSE) de 2019, conduzida pelo IBGE, observam-se desigualdades
expressivas no acesso a internet por meio de computadores e notebooks em
domicilios entre estudantes da rede publica e privada de ensino. Focando na etapa
do ensino médio, onde houve um maior percentual de uso de aulas transmitidas de
forma sincrona, os dados da PeNSE (2019) para essa categoria sao apresentados
no grafico da figura 6. A pesquisa destaca a faixa etaria de 15 a 17 anos,
correspondente ao ensino médio, sem fornecer dados relacionados ao acesso a

internet para estudantes do ensino fundamental.
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Figura 6 — Percentual de recursos de acesso a internet em domicilio para estudantes do ensino
médio/rede de ensino
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Fonte: Adaptado da Pesquisa Nacional de Saude do Escolar, Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (2019).

Os dados evidenciam que embora 0 acesso a internet seja quase universal
para educandos da rede privada, uma parcela de quase 15% de estudantes da rede
publica ainda ndo tinha acesso a esse recurso, quase 50% ndo possuia computador
ou notebook em casa e pior, quase metade dos educandos da rede publica nao
usufruiam de computador ou notebook com acesso a internet. “Em numeros
absolutos, 3,6 milhdes de estudantes de 15 a 17 anos de idade n&o tinham acesso a
equipamento(s) e conexao, em um total de 6,8 milhdes” (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica, 2021, p. 86). Ou seja, 0s estudantes entraram na pandemia
sem estrutura apropriada para acompanhar o ritmo das demandas escolares.

Além da disparidade no acesso entre redes de ensino, o perfil
socioeconémico emergiu como um fator determinante para a desigualdade de
oportunidades. Estudantes que viviam em &reas rurais, bem como aqueles
autodeclarados negros e pardos, enfrentavam significativamente mais desafios para
obter acesso a internet por meio de computador ou notebook em seus lares (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2021). Relacionado a esse aspecto, considera-
se o tamanho das familias brasileiras, que, embora esteja diminuindo,
frequentemente consiste em dois ou mais filhos (Brasil, 2018b). Presume-se que ter
mais de um filho implica a necessidade de investir em equipamentos ou compartilhar
um acesso que ja era limitado. A falta de acesso a internet ou de dispositivos

apropriados afetou diretamente a capacidade dos estudantes de participar de aulas
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sincronas e até mesmo de aulas gravadas, dependendo do suporte de suas familias,
as quais muitas vezes ndo possuem conhecimento suficiente, ou nenhum
conhecimento, sem mencionar a necessidade de manterem-se em seus empregos
durante a crise, limitando o tempo disponivel para apoiar os filhos (Freitas, 2022).

Com a pandemia veio uma avalanche de precarizacdo da vida, sobretudo
dos grupos sociais que ja viviam em vulnerabilidade social, discriminacdo e
desigualdade de acesso a bens e servicos antes da pandemia, pessoas com
deficiéncia, negros, indigenas, idosos, mulheres, moradores de rua, pessoas da
comunidade LGBTQIAPN+ entre outros (Salomé&o, 2022). No Brasil, de acordo com
a pesquisa realizada pelo Instituto de Mobilidade e Desenvolvimento Social (IMDS),
em 2021 mais de 47 milhdes de brasileiros terminaram o ano em situacdo de
pobreza, dos quais a faixa entre zero e 17 anos foi a mais afetada. O pais que saiu
do mapa da pobreza em 2014, encerrou 2021 com mais de 11 milhdes de brasileiros
abaixo da linha de corte, com uma renda per capita diaria de aproximadamente R$
10,00. O estado de Pernambuco virou 2021 com pelo menos 44% da populacdo na
pobreza (Instituto Unibanco, [20227]).

A falta de recursos, a inseguranca alimentar e a situacdo de pobreza de
alguma forma estdo também associadas ao fantasma do desemprego que pairou
durante o periodo da pandemia. No ano de 2020, as taxas de desemprego no pais
atingiram a maior média dos ultimos dez anos (13,8%). Embora esses numeros
tenham reduzido no ano de 2021 para 13,2%, 2020 e 2021 possuem 0S maiores
indices de desemprego no Brasil desde 2012 (Crelier, 2022). Além da adversidade
causada pela doenca, muitos individuos se viram confrontados por outros males que
assombraram e continuam a assombrar durante o periodo da pandemia: o0s
espectros da pobreza, da fome, do desemprego, da miséria social, da violéncia
doméstica, da precarizacdo da saude, da educacao e da falta de sensibilidade do
poder publico.

Conforme Couto, Couto e Cruz (2020, p. 210):

A pandemia da Covid-19 acentuou o drama vivido de populacdes pobres ou
rapidamente empobrecidas. Governos elaboraram planos de auxilios
emergencial para os mais necessitados. No Brasil, em todos as regifes e
cidades do Pais, os dramas da fome se espalharam. Ter acesso ao
anunciado auxilio emergencial de aproximadamente cem dolares, por trés
meses, se tornou outra fonte de desespero para milhares de brasileiros. A
burocracia é grande: o sistema ficou congestionado, as informa¢des néo
eram compativeis e muitos ndo conseguiram fazer as solicitagcdes. Os que
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fizeram enfrentaram longas esperas para analise do cadastro. Em seguida,
apenas um banco publico foi autorizado e [sic] efetuar os pagamentos. Sem
contas bancérias, semiletrados e muitas dificuldades para lidar com os
sistemas eletrénicos, multiddes correram para as agéncias bancarias. Filas
imensas e pessoas aglomeradas, se expondo ao virus, se espalharam por
toda parte. As imagens do desespero e terror nas aglomeracdes tomaram
conta dos noticiarios, correram o mundo.

Agravando esse cenario, destaca-se o negacionismo do entdo lider politico
do Estado brasileiro, o presidente da republica senhor Jair Messias Bolsonaro (2019
— 2022), que diante do estado de calamidade vivido, desrespeitou as orientagdes e
medidas de prevencdo da OMS, agredindo profissionais da saude, jornalistas e
instituicbes em seus discursos autoritarios, debochando dos doentes, mortos e seus
familiares em luto (Couto; Couto; Cruz, 2020). Em seu discurso o entdo presidente
minimiza a gravidade da situacdo ao classifica-la como "apenas uma gripezinha".
Essas atitudes evidenciaram negligéncia e uma certa prepoténcia em relagdo a um
periodo de baixas para todos os setores da sociedade (Couto; Couto; Cruz, 2020).

Neste sentido citamos Carmo (2022, p. 75) que corrobora:

A persisténcia em negar a gravidade e a letalidade do virus por parte do
poder publico ficou evidente com a falta de aces, atitudes e medidas que
atendessem efetivamente e auxiliasse de fato os mais pobres, miseraveis,
os trabalhadores informais, pessoas em situacdo de mendicancia entre
outras realidades de dificuldade vividas por grande parte da populagéo.

Outrossim, é importante considerarmos os aspectos relacionados a saude
mental dos préprios estudantes. Um estudo realizado pelo Conselho Nacional da
Juventude (Conjuve), com cerca de 68 mil adolescentes e jovens na faixa de 15 a 19
anos, divulgado através da Agéncia Senado revelou que o distanciamento social, o
convivio social limitado as midias digitais, a perda de familiares, as dificuldades de
conexao ou excesso do uso de telas e as incertezas em relacdo ao futuro, foram
alguns aspectos impostos pela pandemia e, apontados pela pesquisa como
causadores e agravantes do quadro de distarbios mentais e tendéncia de
sentimentos negativos entre adolescentes e jovens estudantes. Sobre esse aspecto,
a pesquisa mostrou que pelo menos metade dos entrevistados relataram exaustao
ou cansaco constante. Essa exaustdo/cansagco provavelmente esta associada a
perda da qualidade e regularidade do sono, uma vez que, de cada dez, seis

entrevistados relataram ansiedade e uso prolongado de midias digitais, quatro
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tiveram insdnia ou distlrbios de peso e um pensou em suicidio ou automutilacdo
(Araujo, 2021).

Mas o que todos esses dados representam e como se relacionam com a
educacao? De fato, a situacdo de pobreza € degradante e implica diretamente nas
condigbes minimas e dignas de sobrevivéncia, a falta dessas condigbes “impacta
diretamente outros direitos, como a educacéao, e perpetua o ciclo de desigualdades,
uma vez que os domicilios mais atingidos pela pobreza e a inseguranca alimentar
sdo aqueles em que 0s responsaveis tém poucos anos de estudo” (Instituto
Unibanco, [20227], online).

A pandemia afetou fortemente “a rede de protegdo social, ja que muitas
criangas dependem da merenda alimentar para sua sobrevivéncia” (Oliveira; Pereira
Janior; Clementino, 2021, p. 19). A pobreza infantil foi responsavel por acometer
cerca de 19 milhdes de criancas e adolescentes no pais. O aumento da pobreza e
desemprego durante o periodo da pandemia, obrigaram adolescentes a buscarem
fontes de renda alternativas, mesmo que precarizadas, para auxiliar nas despesas
domésticas (Instituto Unibanco, [20227]). Essa topografia contribuiu para o aumento
nos indices de abandono e evasdo escolar registrados no pais, que no censo
escolar de 2021 registrou queda no numero de matriculas da educacao basica (627
mil matriculas a menos que no ano de 2020) (Brasil, 2022b). A pesquisa do Conjuve
corrobora com esse cenario, ao revelar que o0s principais fatores que
desencadearam aumento na evasdo escolar estdo atrelados as dificuldades
econdmicas com necessidade de conseguir dinheiro e dificuldades pessoais de se
organizar/adaptar com o ensino remoto (Araujo, 2021).

No ano de 2020, em virtude da pandemia do COVID-19 o censo escolar do
INEP foi antecipado para margo, antes que a grande maioria das instituicbes de
educacao basica interrompessem as atividades presenciais. “Por isso no Censo
daquele ano, ndo foi possivel captar os impactos da suspensdo das atividades
presenciais nos dados coletados” (Brasil, 2021c, p. 12).

Apesar disso, no estudo realizado por Souza, Araudjo e Neto (2021) em 2020
com escolas publicas da Paraiba, confirma os percalgos enfrentados por estudantes
e professores no que tange as atividades remotas, seja pela dificuldade dos
educandos em acessar as plataformas utilizadas, por motivos de conexao
desfavoravel ou caréncia de equipamentos, seja pela dificuldade dos professores em

conseguir acompanhar e monitorar o aprendizado dos estudantes através do acesso
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desses as plataformas. O estudo de Silva, S. (2021) com familiares de estudantes
surdos corrobora com a reflexdo sobre as desigualdades no campo educacional e as
tensdes e desafios do ensino de surdos que se tornaram ainda mais profundas com
a interrupcéo das atividades presenciais das escolas.

Souza, Araujo e Neto (2021, p. 249) alegam também que:

O ensino remoto se mostrou um meio viavel para o funcionamento da
Educacdo no Brasil, em época de pandemia e de distanciamento social,
mas é inegavel que esse caminho tem desfavorecido os estudantes de
escolas publicas, filhos de trabalhadores, desempregados, beneficiarios de
programas sociais, e tantos outros que ndo tém sequer livros, um
computador ou internet para estudar.

Inclui-se nesse grupo de desfavorecidos os surdos. Os surdos, que ja
enfrentam diversos obstaculos em sua busca por inclusdo e reconhecimento, foram
mais uma vez afetados pela pandemia do COVID-19. Como explorado no capitulo
anterior, a trajetoria dessas pessoas € marcada por inUmeras batalhas por insercéo
social, direitos e visibilidade nos ambientes educacionais. A crise gerada pela
pandemia adicionou um novo capitulo as dificuldades enfrentadas pela comunidade
surda, agravando os desafios de acesso a educacédo e a tdo almejada inclusdo nas
escolas.

Como também citamos anteriormente, as aulas e outras atividades de
ensino no formato remoto foram uma adaptacdo emergencial, uma medida paliativa
empreendida pelas escolas. Em virtude disso, questdées como condi¢cdes sociais,
especificidades linguisticas e/ou cognitivas dos educandos (questbes
importantissimas a ser consideradas tratando-se da inclusdo educacional), ndo
foram devidamente avaliadas antes que estes fossem submetidos ao contexto do
“‘novo normal” das instituicbes de ensino (Simdes, 2020; Shimazaki; Menegassi;
Fellini, 2020; Almeida; Rodrigues, 2021; Dering, 2021; Silva, V., 2021; Freitas, 2022;
Santana et al., 2023).

Uma vez mais a escola homogeneizou seus educandos, evidenciando a
dificuldade da instituicdo em implementar a inclusdo educacional conforme
defendido neste trabalho. Vale ressaltar que essa constatacdo se relaciona, em
parte, aos expressivos cortes orcamentarios na area da educacdo durante a
pandemia, 0s quais agravaram a situacao tanto na educacdo basica quanto nas

instituicbes publicas de ensino superior (Dering, 2021). Dessa forma, a escola nédo



82

deve ser exclusivamente responsabilizada pelo insucesso escolar ou pelas
consequéncias desse periodo. As dimensdes da crise educacional durante a
pandemia e as ramificacbes de seus desdobramentos assumem propor¢cdes muito
maiores, extrapolando a esfera de atuacédo da escola.

Além das plataformas mais usuais mencionadas anteriormente (Google
Classroom, Microsoft Teams for Education ou Blackboard Learn/Unite), encontramos
em alguns trabalhos sobre o ensino de surdos durante a pandemia, o0 uso da
plataforma Kahoot pelos educadores (Universidade Catolica Portuguesa, 2020;
Almeida; Moraes; Pedrosa, 2021; Oliveira et al. 2022). O Kahoot é uma plataforma
baseada em jogos, com uma proposta de gameficacdo para o ensino. A plataforma
possui uma versdo gratuita por meio da qual € possivel criar questionarios de
multipla escolha, ou utilizar questionarios sobre temas diversos ja prontos
disponiveis na propria plataforma. Esses questionarios podem ser respondidos
através do compartilhamento de pins da atividade que podem ser acessados e
respondidos na web ou através do aplicativo para smartphones. Devido seu carater
interativo, representa uma ferramenta interessante que pode ser aplicada como
recurso avaliativo (diagnéstico, formativo e somativo) ou como estratégia para
revisdo ou reforco de conteudo (Varela, 2019; Almeida; Moraes; Pedrosa, 2021).

Além disso, a plataforma que foi fundada em 2012 e que ja acumula um
guantitativo de mais de 100 milhdes de jogos criados, permite ainda “criar planos de
aula, treinamentos, votacdes e apresentacfes de slides, com acesso a uma
biblioteca de imagens de alta definicao” (Lira, 2021, online). A autora acrescenta que
a plataforma oferece um painel de controle com “atualizagcdes em tempo real sobre o
desempenho dos jogadores e ainda gera relatérios que auxiliam professores e
gestores a compreenderem as dificuldades e facilidades de alunos e colaboradores”,
0 que permite um olhar mais atendo e especifico quanto as necessidades dos
estudantes.

Quanto ao emprego dessas tecnologias como recursos de tecnologia
assistiva no ensino de surdos durante a pandemia, o estudo de Souza e Vieira
(2020) apresenta uma analise bibliografica que ressalta a importancia desses
recursos no processo de inclusédo dos estudantes surdos, destacando-os como uma
estratégia emergencial para o ensino durante esse periodo. Além disso, os autores
enfatizam o uso de metodologias ativas como uma estratégia necesséria, algo que

os professores deveriam adotar para envolver os estudantes. Em relacdo a essa



83

abordagem, nossa reflexdo é que os autores discutem esses recursos e estratégias
como se sua aplicagdo fosse suficiente para garantir a aprendizagem dos
estudantes surdos, sem considerar todo o contexto de fragilidades, dificuldades de
comunicacao, desigualdades sociais e de acesso vivenciadas durante a pandemia.

Sobre isso, Santos e Viana (2021) explicam que mesmo os surdos que
tinham acesso a internet ndo conseguiram estudar de maneira independente,
principalmente por falta de apoio familiar. Nesse contexto, voltamos a destacar que
muitas familias conhecem muito pouco da lingua de sinais, assim como tiveram
dificuldades para sanar suas duvidas, pois TILS ndo dominavam alguns assuntos, 0s
professores ndo eram proficientes em Libras e o didlogo entre TILS e professores
muitas vezes néo ocorria.

Essa afirmacdo é corroborada por Dering (2021, p. 2) quando o autor

sinaliza que:

A inclusdo social e digital dialogam de maneira inerente, uma vez que as
condi¢des culturais e financeiras interferem, de modo direta, na forma como
0s sujeitos dialogam com as tecnologias. Isto €, ter acesso ndo € o0 mesmo
de ser letrado digitalmente. Em suma, estar imerso ou ter contato com as
novas tecnologias ndo significa que os sujeitos saibam ou dominem tais
tecnologias.

No caso particular dos estudantes surdos, além de equipamento e acesso a
internet, outros recursos precisariam estar disponiveis para garantir minimamente a
acessibilidade comunicacional, permitindo que estes conseguissem acompanhar as
atividades remotas, sobretudo as aulas simultdneas ou gravadas.

Simdes (2020, p. 12) explica que

Para a melhor compreensdo dos conteudos, os professores precisariam
traduzir para a Libras o que esta sendo ministrado, ou estar em companhia
de um intérprete tradutor da lingua. Para compreender as videoaulas, seria
necessario que houvesse também uma tradugdo, ou, no minimo, uma
legenda da fala. Essa segunda opc¢do seria vélida apenas para alunos
surdos ja alfabetizados em Libras e em Lingua Portuguesa. Sabemos que,
embora seja assegurada por lei, na préatica, as instituicbes publicas de
ensino estdo muito longe de oferecer esse nivel de incluséo.

Com relacdo a esse aspecto, Silva e Miuller (2021) ressaltam que uma
grande quantidade de informacgfes e conhecimentos veiculados nas midias durante
a pandemia ndo estavam acessiveis para a comunidade surda, por ndo dispor de

traducdo para a lingua de sinais ou legenda (ndo que antes da pandemia iSsO ndo
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acontecesse, mas 0 momento era critico e exigia que as informagfes chegassem a
todos). Somado a isso, devido a expressiva dependéncia das midias digitais para
comunicacdo, ensino, eventos online entre outros em decorréncia do isolamento
social, os TILS viram suas demandas ampliarem na mesma proporcéo, a ponto de
nao conseguirem atendé-las. Isso significa que no ensino, mesmo em escolas que
possuiam TILS, por vezes o0s estudantes surdos ficaram (ainda ficam)
desamparados Freitas (2022).

Mesmo com a presenca do intérprete, a comunicacao entre professor e
estudante, mediada por este profissional, dependia das condi¢cdes de conexao para
garantir uma qualidade visual adequada, fundamental no ensino para surdos.
Qualqguer interrupcdo momentanea ou instabilidade na conexdo de uma das partes
era suficiente para comprometer a transmissdo do conhecimento ao estudante
surdo. Ademais, a qualidade da imagem era influenciada pelo tamanho da tela
disponivel para o estudante acompanhar as aulas, especialmente em dispositivos
como smartphones, onde a resolucdo das imagens poderia ser prejudicada e a
janela de traducdo em lingua de sinais se tornava excessivamente reduzida,
dificultando a compreensdo e a comunicacao entre os envolvidos (Alves; Gomes,
2020; Freitas, 2022).

No trabalho de Souza, Leonor e Gediel (2022), os autores chamam atencéo
para as disparidades dos conteudos na plataforma digital desenvolvida pela
Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerais. A plataforma possuia uma
interface para estudantes surdos com videoaulas em Libras. Ndo desconsideramos
0 mérito e a preocupacao da secretaria com esse publico inserido nas escolas, a
critica feita pelos autores se da em relacdo as discrepancias do material que ficou
restrito aos componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Libras. Isto €, ndo
foram identificados pelos autores materiais disponiveis em Libras para os demais
componentes curriculares, incluindo Ciéncias e Biologia. Outro aspecto que 0s
autores destacam é a auséncia de legenda nos materiais em Libras e a
desorganizagdo da plataforma em relagdo a sequéncia dos conteudos, o que de
certa forma torna confusa a compreenséao desses e dificulta o uso deste recurso.

Na esteira desse contexto, pensando na diversidade de conteudos que
compde os curriculos das disciplinas de Ciéncias e Biologia, e 0 quantitativo de
conceitos e processos que sdo previstos para ambas no decorrer do ano letivo, a

pandemia contribuiu endossando o desinteresse dos educandos e as dificuldades
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enfrentadas pelos educadores na transposicao didatica dos conteudos. “Os modelos
que se instauraram para a educagdo em tempos de Covid-19 ndo s6 foram tapa-
buracos, como n&o condizem com a realidade de boa parte da populagao brasileira”
(Dering, 2021, p. 11). Saviani e Galvao (2021, p. 42) atribuem essa dificuldade de

via dupla a “frieza” e o esvaziamento do ensino remoto:

O “ensino” remoto é empobrecido ndo apenas porque ha uma “frieza” entre
os participantes de uma atividade sincrona, dificultada pelas questdes
tecnologicas. Seu esvaziamento se expressa na impossibilidade de se
realizar um trabalho pedagégico sério com o aprofundamento dos
contetdos de ensino, uma vez que essa modalidade ndo comporta aulas
gue se valham de diferentes formas de abordagem e que tenham
professores e alunos com 0S mesmos espagos, tempos e
compartilhamentos da educacéo presencial.

Em resumo a pandemia estampou as mazelas e feridas de um sistema
educacional com estruturas obsoletas, acentuou as desigualdades da educacéo que
ja existiam, e por vezes ignoradas, no ensino presencial, evidenciando o fracasso
escolar, o analfabetismo, a fragilidade da inclusdo social e digital e acima de tudo o
quao distante ainda € o percurso para se alcancar a equidade no processo de
ensino (Silva, V., 2021; Dering, 2021). Revelou ainda a profunda necessidade de
investimentos macicos para o desenvolvimento fisico e pessoal desta area, afim de
proporcionar e garantir de fato uma educacéo para todos como prevé o artigo 26 da
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (Organizacdo das NagOes Unidas,
1948), o artigo 205 da Constituicdo Federal (Brasil, 1988), o Art. 5° da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Brasileira (Brasil, 1996) e a meta 4 dos ODS da
Agenda 2030 da ONU.
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Neste capitulo, conforme indicado pelo proprio titulo, serdo apresentadas a
abordagem e as estratégias adotadas na pesquisa, referindo-se ao percurso
metodoldgico seguido ao longo dessa investigacdo. Este trajeto € delineado pelas
escolhas tedrico-metodologicas e instrumentais, pelos processos seguidos em
consideracdo ao problema, a hipétese e aos objetivos estabelecidos, culminando na

constituicdo do corpus empirico e nos resultados alcancados.

4.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA E INSTRUMENTOS DE COLETA

Inicialmente, esta pesquisa € fundamentada em um arcabouco teérico que
abrange os principais autores da area, assim como outros que se mostraram
relevantes. A reviséo bibliografica concentrou-se na busca por materiais em diversas
fontes, como artigos cientificos em periédicos, anais de eventos, livros, dissertacoes,
teses, entre outros, utilizando bases de dados como Periédicos CAPES e a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Essa busca considerou
um periodo especifico, nos ultimos cinco anos (2017 — 2022), com foco especial nos
anos 2020 — 2022. Os descritores empregados durante a pesquisa incluiram: pessoa
surda/surdos/surdez; ensino de Ciéncias/Biologia e pandemia.

A revisdo bibliogréfica representa uma parte fundamental da investigacao
cientifica, uma vez que é a partir dela que se verifica a producdo que se tem sobre
determinado tema ou problema de pesquisa, constroem-se conceitos e justificativas,
bem como fornece subsidios para a discussao e comparacao dos resultados obtidos
na pesquisa com pesquisas anteriores. E importante salientar, que a revisdo
bibliografica de uma pesquisa vai muito além daquilo que se apresenta em seu
produto. Para obté-lo, o pesquisador precisa recorrer a outras leituras, que nao
necessariamente sao apresentadas ou citadas, contudo, sdo fundamentais para o
pesquisador situar-se tedrica e metodologicamente em relacdo ao seu problema e
objeto de pesquisa (Alves-Mazzotti; Gewandsznajder, 2001).

Fazer pesquisa em educacao implica adotar uma postura de educador. O
pesquisador/educador direciona seu interesse para o ambito do processo de ensino
e aprendizagem (Clandinin; Connelly, 2011, p. 22). Diante desse entendimento, esta
dissertacdo se propds a conduzir uma investigagdo qualitativa sobre o ensino de
Ciéncias e Biologia para surdos na educacao basica em escolas da rede estadual de
Pernambuco. Além disso, buscou explorar os desafios advindos do contexto

pandémico (isolamento social e ensino remoto). A abordagem metodolégica adotada
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foi a entrevista narrativa, fundamentada nas perspectivas de Jovchelovich e Bauer
(2008), Flick (2009) e Clandinin e Connelly (2011).

A pesquisa qualitativa em estudos sociais visa compreender os fendmenos
sociais a partir dos significados e intencionalidades atribuidos pelos atores e
participantes envolvidos nesses fenbmenos (Minayo et al., 2005). Em contraste com
a pesquisa quantitativa, que se concentra na mensuragcdo, a pesquisa qualitativa
busca interpretacdo, descoberta e reconhece a estreita relacdo entre fatos e valores
(Gatti; André, 2011). Dessa maneira, ela aborda aspectos que ndo podem ser
quantificados, preenchendo lacunas que a pesquisa quantitativa por si s6 ndo da
conta.

Como descreve Godoy (1995, p. 58):

De maneira diversa, a pesquisa qualitativa ndo procura enumerar e/ou medir
0s eventos estudados, nem emprega instrumental estatistico na analise dos
dados. Parte de questdes ou focos de interesses amplos, que vao se
definindo & medida que o estudo se desenvolve. Envolve a obtencdo de
dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo contato
direto do pesquisador com a situagdo estudada, procurando compreender 0s
fenbmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da
situacdo em estudo.

Sendo assim, as investigacdes em Ciéncias Sociais, incluindo as pesquisas
em educacdo, tém como nucleo o ser humano enquanto individuo, suas relacdes
com o outro, com 0 meio e consigo mesmo. Ao adotar a abordagem qualitativa o
pesquisador depara-se “com atitudes, crengas, comportamentos e acdes,
procurando entender a forma como as pessoas interpretam e conferem sentido a
suas experiéncias e ao mundo em que vive” (Minayo et al., 2005, p. 82). Fazer
pesquisa em educacdo com viés qualitativo, significa, muitas vezes, para o
pesquisador ter contato direto com seu objeto de pesquisa, 0 que torna muito mais
dificil (praticamente impossivel) manter uma postura neutra e imparcial diante do
problema de pesquisa e dos resultados obtidos ao longo do processo.

Dentre as diversas abordagens para a pesquisa qualitativa em educacéao,
escolhnemos adotar a pesquisa narrativa. A pesquisa narrativa tem se destacado
como um método para construcdo do corpus tedrico em pesquisas sociais,
ganhando relevancia a medida que cresce a importancia de contar e recontar
histérias, valorizando as experiéncias dos sujeitos investigados (Jovchelovich;

Bauer, 2008). Clandinin e Connelly (2011), enfatizam o termo experiéncia como um
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aspecto importante e central a ser considerado na pesquisa narrativa. Para uma
compreensao mais aprofundada do valor da experiéncia na pesquisa narrativa,
recorremos ao conceito de experiéncia proposto por Larrosa (2002, 2011). A palavra
experiéncia, derivada do latim "experiri", significa experimentar algo que ainda &
estranho, desconhecido ou uma novidade (Larrosa, 2002). “Nao ha experiéncia,
portanto, sem a aparicdo de alguém, ou de algo, ou de um isso, de um
acontecimento em definitivo, que € exterior a mim, estrangeiro a mim, estranho a
mim, que esta fora de mim mesmo” (Larrosa, 2011, p. 7).

Neste viés, insere-se o0 conceito de experiéncia dado por Larrosa (2002, p.
21) no qual “a experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca.
N&o 0 que se passa, ndo o que acontece, ou 0 que toca”. Larrosa (2011) trabalha a
ideia de experiéncia como um movimento de ida e volta. De ida a partir da
exteriorizagdo do sujeito, no sentido de sair de si mesmo em dire¢do ao encontro do
acontecimento. E de volta, uma vez que o0 acontecimento afeta o sujeito da
experiéncia, sua forma de pensar, 0 que sente, seu querer e agir e iSso torna a
experiéncia subjetiva. Subjetiva porque o lugar da experiéncia é o proprio sujeito da
experiéncia, que se abre e se exp0e a esse movimento de ida e volta que |he
transforma, transforma suas palavras, ideias, sentimentos e representacdes
(Larrosa, 2011).

Em outros termos, o valor da experiéncia ndo esta exclusivamente nos
eventos cotidianos em si, mas sim em como esses eventos afetam e influenciam os
sujeitos, despertando reacOes e transformacdes. A perspectiva de experiéncia
proposta pelo autor € Unica, singular, ndo intencional e representa uma abertura ao
desconhecido, resultando em diferencas e pluralidade em uma dimensdo de
incerteza e risco, onde os resultados ndo podem ser antecipados. Isso contrasta
com o método experimental, que é geral, replicavel, envolve variaveis conhecidas e
frequentemente controladas, permitindo a previsdo ou formulacdo de hipoteses
sobre os resultados. (Larrosa, 2002, 2011).

Dessa forma:

Se escutamos em espanhol, nessa lingua em que a experiéncia é “o que
nos passa”’, o sujeito da experiéncia seria algo como um territério de
passagem, algo como uma superficie sensivel que aquilo que acontece
afeta de algum modo, produz alguns afetos, inscreve algumas marcas,
deixa alguns vestigios, alguns efeitos. Se escutamos em francés, em que a
experiéncia € “ce que nous arrive”, o sujeito da experiéncia € um ponto de
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chegada, um lugar a que chegam as coisas, como um lugar que recebe o
qgue chega e que, ao receber, lhe da lugar. E em portugués, em italiano e
em inglés, em que a experiéncia soa como “aquilo que nos acontece, nos
sucede”, ou “happen to us”, o sujeito da experiéncia € sobretudo um espago
onde tém lugar os acontecimentos (Larrosa, 2002, p. 24).

De maneira adicional, mas igualmente relevante, Larrosa (2002) apresenta a
ideia de "saber da experiéncia" para se referir a forma como os sujeitos atribuem ou
ndo significado a ela. Em outras palavras, o saber da experiéncia esta vinculado a
presenca de um sujeito, a um tempo e a um espaco, sendo, portanto, um saber que
esta relacionado a finitude. “Soa também a corpo, isto é, a sensibilidade, a tato e a
pele, a voz e a ouvido, a olhar, a sabor e a odor, a prazer e a sofrimento, a caricia e
a ferida, a mortalidade” (Larrosa, 2011, p. 24). “Por isso, o saber da experiéncia &
um saber particular, subjetivo, relativo, contingente, pessoal” (Larrosa, 2002, p. 27).

Sendo assim, a experiéncia ndo é apenas algo que ocorre externamente,
mas sim algo que se desenrola no sujeito da experiéncia, possibilitando a
compreensao de que duas pessoas podem vivenciar um mesmo fenémeno e ainda
assim ter experiéncias diferentes, “0 acontecimento € comum, mas a experiéncia é
para cada qual sua, singular” (Larrosa, 2002, p. 27). Em observancia disso, esta
pesquisa direcionou seu foco para a triade de sujeitos envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem investigado — o professor, o TILS e o estudante surdo —,
buscando resgatar trés experiéncias distintas em um mesmo contexto: a pandemia e
o ensino remoto de Ciéncias e/ou Biologia.

Na pesquisa narrativa, a experiéncia existe em um continuum, o que implica
que uma experiéncia é influenciada por experiéncias anteriores (embora nao
idénticas), levando a novas experiéncias conferindo-lhe um carater de temporalidade
(passado, presente e futuro). Em termos simples, a experiéncia do presente é
moldada por experiéncias passadas e se projeta para o futuro. A temporalidade é
um dos elementos essenciais da pesquisa narrativa, juntamente com a sociabilidade
e o lugar. A sociabilidade estd relacionada as condigBes sociais e pessoais do
participante, enquanto o lugar refere-se exatamente ao(s) local(is) onde os eventos
da narrativa ocorrem. Assim, as narrativas ndo sdo apenas uma sequéncia de
eventos; representam uma tentativa de conectar esses eventos no tempo e no
espaco para atribuir-lhes significado (Jovchelovich; Bauer, 2008). Em resumo, a
pesquisa narrativa € uma abordagem para compreender a experiéncia e envolve

“um processo dinamico de viver e contar historias, reviver e recontar historias, nao
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somente aquelas que o0s participantes contam, mas aquelas também dos
pesquisadores” (Clandinin; Connelly, 2011, p. 18).
Para Todorov (1979, p. 138),

[...] uma narrativa ideal comeca por uma situagdo estavel que uma forga
qualquer vem perturbar. Disso resulta um estado de desequilibrio; pela agédo
de uma forca dirigida em sentido inverso, o equilibrio é restabelecido; o
segundo equilibrio é semelhante ao primeiro, mas os dois nunca sao
idénticos.

Sob a perspectiva de Todorov (1979), € possivel fazer uma leitura do
processo de ensino e aprendizagem, que, antes da pandemia, representava a
situacao "estavel" que foi abalado pela chegada de um novo virus, desestabilizando
todos os setores da sociedade, incluindo a educacdo, em escala global. Diversas
medidas foram implementadas para conter o agente causador da doenca, visando
restabelecer o equilibrio, resultando em um mundo marcado pelo antes e depois do

SARS-CoV-2.

Jovchelovitch e Bauer (2008, p. 91) ressaltam que:

[...] As narrativas s&o infinitas em sua variedade e nds as encontramos em
todo lugar. Parece existir em todas as formas de vida humana uma
necessidade de contar [...] Através da narrativa, as pessoas lembram o que
aconteceu, colocam a experiéncia em uma sequéncia, encontram possiveis
explicagbes para isso, e jogam com uma cadeia de acontecimentos que
constroem a vida individual e social.

A pesquisa narrativa, como método qualitativo, busca na coleta de histérias
informagdes ou explicacdes para o fen6meno ou problema de pesquisa investigado.
Ela reconstr6i a realidade social com base na perspectiva dos informantes™
(Schitze, 1977, apud Jovchelovitch; Bauer, 2008, p. 93). Essas histérias podem ser
obtidas de maneira oral ou escrita, utilizando diferentes estratégias como
entrevistas, narrativas gravadas ou escritas, diarios e autobiografias, por exemplo
(Paiva, 2008).

Em linhas gerais, a opc¢do pela abordagem metodologica a partir das
entrevistas narrativas se deu em virtude de que uma vez que as narrativas vao
sendo construidas pelos informantes, é possivel obter uma compreensao profunda

das experiéncias individuais, situando-as dentro dos contextos em que foram

'* Na entrevista narrativa o sujeito entrevistado € nomeado informante (Jovchelovitch; Bauer, 2008).
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produzidas, revelando como esses contextos influenciaram e/ou influenciam suas
vidas e decisbes. Somado a isso, levando em consideracdo a flexibilidade dessa
abordagem qualitativa, as narrativas permitem uma compreensao mais ampla e
multifacetada do intervalo de tempo investigado, valorizando a voz, as experiéncias
e perspectivas dos participantes. Utilizar entrevistas narrativas, portanto, ndo é
apenas uma técnica de coleta de dados, mas um modo de respeitar e valorizar a
humanidade de cada individuo, capturando a esséncia de suas historias Unicas e
profundas.

Dentre os trabalhos consultados e que fundamentam o referencial tedrico
desta pesquisa, observamos que varios pesquisadores, ao abordarem o campo do
ensino de surdos, restringem suas investigacdes a determinados grupos, como
professores ouvintes (Fonseca; Ayres; Ribetto, 2020; Almeida; Moraes; Pedrosa,
2021; Santana et al., 2023) ou apenas TILS (Silva; Muller, 2022). Além disso, ha
estudos que consideram professores ouvintes e TILS (Franco, 2021; Sena; Lima,
Serra, 2022) ou professores e gestores ouvintes (Simdes, 2020). Outros
pesquisadores se interessam pelas experiéncias de professores e familiares de
estudantes surdos (Ancieto; Borges, 2022), investigam estratégias de ensino
(Souza; Leonor; Gediel, 2022) ou propdem intervencdes e desenvolvimento de
materiais didaticos e tecnoldgicos para o ensino de surdos (Mendonca, 2018;
Mouréo et al., 2020; Dias, 2021; Oliveira et al., 2022; Tavares et al., 2022).

De fato, os relatos de experiéncias coletados desses sujeitos pelos
pesquisadores podem oferecer valiosas contribuicbes para a compreensdo do
processo de ensino e aprendizagem dos sujeitos surdos. No entanto, é importante
ressaltar que sado contribuicdes provenientes de sujeitos ouvintes gque apresentam
narrativas ouvintes sobre um sujeito surdo. Além disso, ha pesquisas que se
baseiam apenas em um referencial bibliografico para discutir sobre o assunto
(Souza; Vieira, 2020; Lima; Novato; Carvalho, 2022). Ou seja, 0 sujeito surdo, em
relacdo ao qual as pesquisas se referem, é muitas vezes silenciado por outras
pessoas que "falam" por ele, reproduzindo atitudes excludentes. E pertinente
questionar se os discursos construidos e adotados pelo ouvinte em relacdo ao surdo
realmente representam as concepcdes desse sujeito que nao teve a oportunidade
de se expressar. Até que ponto os discursos elaborados pelo ouvinte sdo capazes

de captar e refletir as subjetividades do surdo e suas experiéncias?
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As trajetorias nem sempre foram favoraveis para 0s grupos socialmente
vulneraveis. A narrativa histérica que foi construida, registrada, enaltecida e
disseminada nos livros, especialmente nos didaticos, é aquela que se desenhou a
partir da 6tica dos grupos dominantes na sociedade, e ndo pelas minorias histéricas.
A historia do surdo, assim como a da mulher, do negro e do indigena, ndo foi
contada pelos proprios surdos, mulheres, negros ou indigenas, mas sim pelos vieses
da perspectiva de um modelo hegem&nico: homem, branco, catdlico, heterossexual,
ouvinte, patriarca e elitizado.

Partindo desse entendimento, no ambito da pesquisa educacional,
especialmente no contexto da inclusdo educacional, encontramos pesquisadores
dedicados a registrar a "outra versao" da historia, a perspectiva dos invisibilizados.
Exemplos disso séo os esforcos de Alves e Gomes (2020) e Santos e Viana (2021),
gue se concentraram em “escutar” estudantes surdos; Silva, S. (2021), que, além
dos estudantes surdos, buscou trazer relatos de seus familiares; e Cunha Junior
(2020), Albres e Jung (2021), e Almeida e Rodrigues (2021), que conduziram
pesquisas para apresentar as vivéncias de professores surdos. Também merecem
destaque os trabalhos de Shimazaki, Menegassi e Fellini (2020) e Silva, V. (2021),
que, além dos estudantes surdos, entrevistaram seus professores. Nesse grupo,
destacam-se dois trabalhos de pesquisa, o de Pinheiro (2018) e o de Sena (2021),
gue abordam, assim como esta pesquisa, as trés figuras que compdem 0 processo
de ensino e aprendizagem de surdos: o professor, o TILS e o préprio estudante
surdo.

Diante disso, considerando a compreensao de experiéncia e saber da
experiéncia de Larrosa (2002), o processo de ensino e aprendizagem de surdos a
luz da perspectiva da inclusdo educacional adotada neste trabalho e, por fim, o
contexto e recorte desta pesquisa, torna-se imperativo contemplar as narrativas da
triade de sujeitos envolvidos nesse processo: 1) o professor de Ciéncias e/ou
Biologia, mediador responsavel pela experiéncia do ensino e transposicao didatica
dos conhecimentos cientificos, utilizando recursos e estratégias didaticas e/ou
tecnoldgicas; 2) o TILS, profissional essencial na mediacdo da experiéncia entre o
estudante surdo e o professor, garantindo (ou ao menos facilitando) a acessibilidade
comunicacional do sujeito surdo nos espagos de ensino; e 3) o proprio estudante
surdo, a quem se destina todo esse processo. E ele quem pode expressar com

maior propriedade acerca da efetividade de sua experiéncia de aprendizagem
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durante o periodo da pandemia e como 0s recursos e estratégias didaticas adotados
pelo professor e mediados pelo TILS foram por ele percebidos e assimilados.

Sdo trés sujeitos distintos, com condicBes linguisticas distintas,
compartilhando um mesmo espaco de ensino e aprendizagem atipico, lidando com o
isolamento social, questdes emocionais, econdmicas e de saude, enquanto
testemunham familiares e amigos adoecerem e morrerem devido a COVID-19.
Todos esses fatores exerceram impacto nos sujeitos, influenciando o desempenho
de suas atividades diarias, inclusive no ensino, mediacdo e aprendizagem. Portanto,
ouvir e contrastar as experiéncias dos professores, dos TILS e dos estudantes
surdos em relagdo ao processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias e Biologia
durante a pandemia é uma maneira de refletir sobre a préatica docente, a atuacao
dos TILS e como os esforcos desses profissionais afetaram a aprendizagem e a
acessibilidade comunicacional dos estudantes surdos. Essa abordagem também nos
permite investigar as questdes subjetivas de cada um dos sujeitos nesse periodo
especifico. Além disso, o cruzamento das diferentes narrativas possibilita tracar um
panorama mais detalhado, apresentando a percepcdo dos diferentes sujeitos
envolvidos, com destaque para o estudante surdo, que € o foco do processo de
ensino e que néo deve ser silenciado.

Como citado, nessa pesquisa, utilizamos a abordagem narrativa e dentro
desta, as experiéncias serdo capturadas por meio da entrevista narrativa de
experiéncia. A entrevista narrativa € um tipo de entrevista ndo estruturada, de
profundidade e que preza pela minima intervencdo do entrevistador durante a
narragdo do informante. “Essas entrevistas sdo mais sensiveis e suscetiveis aos
pontos de vista dos entrevistados do que outras entrevistas nas quais 0s topicos
concretos e o modo como devem ser tratados sdo demasiadamente pré-
estruturados pelas perguntas” (Flick, 2009, p. 177). Em vista disso, difere-se das
demais formas de entrevista baseadas em pergunta e resposta, ndo havendo uma
imposicao do entrevistador sobre a narrativa, permitindo que ela aconteca de

maneira fluida (Jovchelovitch; Bauer, 2008).

Ao romper com a tradicional forma de entrevistas baseadas em perguntas e
respostas, o método das narrativas revela-se um importante instrumento
para se realizar investigacfes qualitativas, dispondo para os pesquisadores
dados capazes de produzir conhecimento cientifico compromissado com a
apreensdo fidedigna dos relatos e a originalidade dos dados apresentados,
uma vez que permitem no aprofundamento das investigacdes, combinar
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histérias de vida a contextos sécio-histéricos, tornando possivel a
compreenséo dos sentidos que produzem mudancas nas crencas e valores
gue motivam (ou justificam) as acdes dos informantes (Muylaert et al. 2014,
p. 198).

Outrossim, as narrativas sdo carregadas de termos indexadores e néo-
indexadores. Termos indexadores se referem as experiéncias concretas que
demarcaram um tempo e espaco (quem fez o que, como e por que). Os termos néo-
-indexadores estdo relacionados aos indexadores, mas referem-se a como as
experiéncias sao sentidas pelo informante, isto €, sentimentos, sensacfes e juizos
de valores. Por conta disso as narrativas acabam se tornando um aglomerado
ordenado de colocacbes indexadas e néo-indexadas, pois sao produto de
experiéncias pessoais com detalhamento enfatizando acontecimentos e acfes
(Jovchelovitch; Bauer, 2008).

Para o pesquisador que ndo experimentou diretamente o processo de ensino
e aprendizagem durante a pandemia, a pesquisa narrativa surge como um método
vantajoso. Isso ocorre porque a obtencdo de informacfBes por meio de outros
métodos, como questionarios ou entrevistas mais estruturadas, poderia resultar em
uma compreensdo limitada do objeto de pesquisa, com muitas informacdes
importantes ndo sendo destacadas ou, até mesmo, passando despercebidas.

No que diz respeito a entrevista narrativa, 0 processo envolve cinco etapas:
preparacao, iniciacdo, narracao central, fase das perguntas e fala conclusiva. A
etapa de preparacdo antecede a propria entrevista, envolvendo a exploracdo do
campo e a consulta a bibliografia relacionada ao problema de pesquisa, a fim de
formular questdes exmanentes'®. A entrevista narrativa comeca com uma pergunta
gerativa de narrativa, cujo propdsito € incentivar o inicio da narracdo. Essa pergunta
pode abordar tanto a histéria de vida quanto um recorte temporal especifico, como é
0 caso desta pesquisa (Jovchelovitch; Bauer, 2008; Flick, 2009).

No quadro 3, sdo apresentadas as perguntas gerativas de narrativas que
foram utilizadas com professores, TILS e estudantes surdos, respectivamente. Além

da pergunta gerativa, que representa a etapa inicial, a pesquisa narrativa emprega

1° As guestBes exmanentes referem-se as questdes da pesquisa ou de interesse do pesquisador que
surgem a partir da sua aproximagdo com o tema do estudo, ao elaborar a revisdo de literatura e
aprofundamento no tema a ser pesquisado (exploracdo do campo). Essas questbes devem ser
transformadas em imanentes, sendo essa tarefa crucial no processo de investigacdo, que deve ao
mesmo tempo ancorar questbes exmanentes na narracdo, sempre utilizando a linguagem do
informante (Muylaert et al. 2014, p. 195).
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outras trés etapas subsequentes: a etapa da narrativa central, caracterizada pela

propria narrativa, seguida pela etapa de possiveis perguntas ou esclarecimentos

relacionados a alguma parte da narrativa. Na fase das perguntas, o objetivo é

transitar de questdes exmanentes para imanentes'’. Por fim, ha a fala conclusiva.

Informacgbes mais detalhadas sobre cada fase da entrevista narrativa podem ser

consultadas no quadro 4 (Jovchelovitch; Bauer, 2008).

Quadro 3 — Perguntas gerativas de narrativas

Sujeito

Pergunta

Professores de Ciéncias e/ou Biologia

TILS

Considerando o periodo da pandemia em que
as atividades presenciais foram suspensas e
gue foram adotadas medidas remotas de
ensino, uma série de mudancgas tiveram que
acontecer para que professores e estudantes
continuassem, mesmo que de maneira atipica, o
processo de ensino e aprendizagem. Neste
contexto nossa pesquisa busca entender melhor
como se deu esse processo com estudantes
surdos. Por isso, pedimos que relate suas
experiéncias vivenciadas nesse periodo, 0s
desafios enfrentados, os recursos e estratégias
que foram utilizados e como se deu o trabalho
entre vocé e o TILS, desde o inicio quando as
aulas presenciais foram suspensas, depois
passaram para 0 modelo remoto, como vocé
percebeu estudantes surdos ao longo de todo
esse percurso. Vocé pode levar o tempo que
quiser, toda informagéo é relevante e interessa
a pesquisa.

Considerando o periodo da pandemia em que
as atividades presenciais foram suspensas e
que foram adotadas medidas remotas de
ensino, uma série de mudancgas tiveram que
acontecer para que professores e estudantes
continuassem, mesmo que de maneira atipica, o
processo de ensino e aprendizagem. Neste
contexto nossa pesquisa busca entender melhor
como se deu esse processo com estudantes
surdos. Por isso, pedimos que relate suas
experiéncias vivenciadas nesse periodo, as
principais dificuldades enfrentadas, como se
deu o processo de mediacao, entre o professor
de Ciéncias e/ou Biologia e o estudante surdo,
0s recursos e/ou estratégias que utilizou e como
se deu o trabalho entre vocé e o professor da
disciplina. Vocé pode levar o tempo que quiser,
toda informacéo € relevante e interessa a
pesquisa.

Y As guestdes imanentes sédo temas e tdpicos trazidos pelo informante, elas podem ou ndo coincidir
com as questbes exmanentes (Muylaert et al. 2014, p. 195).
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Considerando o periodo da pandemia em que
as atividades presenciais foram suspensas e
que foram adotadas medidas remotas de
ensino, uma série de mudancas tiveram que
acontecer para que professores e estudantes
continuassem, mesmo que de maneira atipica, o
processo de ensino e aprendizagem. Neste
contexto nossa pesquisa busca entender melhor
como se deu esse processo com estudantes
surdos. Por isso, pedimos que relate como foi
para vocé a experiéncia das aulas remotas e
como eram as aulas de Ciéncias e/ou Biologia e
as possiveis dificuldades que enfrentou ao
longo desse periodo para conseguir
acompanhar as atividades remotas. Vocé pode
levar o tempo que quiser, toda informacéo é
relevante e interessa a pesquisa.

Estudantes surdos

Fonte: O autor (2022).

Quadro 4 — Fases da entrevista narrativa
Fases Regras

. Exploracdo do campo;
Preparacao Formulagao de questfes exmanentes.

L Formulacao do tépico inicial para narracéo —
Iniciagao pergunta gerativa.

N&o interromper;
. o Encorajamento ndo verbal;
Narracéo central (de forma oral ou sinalizada) Aguardar os sinais de encerramento da
narrativa do informante.

N&o opinar ou fazer perguntas sobre atitudes;
N&o discutir contradicdes;
Fase das perguntas Nao fazer perguntas do tipo “por que?”;
Ir de perguntas exmanentes para imanentes.

Sao permitidas perguntas do tipo “por que?”;
Parar de gravar e fazer as anotacdes

Fala conclusiva €
necessarias.

Fonte: Adaptado de Jovchelovich e Bauer (2008).

Aléem das narrativas, este estudo contou com dados quantitativos
complementares, como 0 censo escolar e outras informacdes relativas aos
participantes da pesquisa. Esses dados foram coletados por meio de documentos
oficiais e questionarios (ver apéndices A, B e C), visando auxiliar na caracterizagao
dos grupos investigados. Destaca-se a importancia do dialogo entre abordagens
guantitativas e qualitativas. Os dados quantitativos ndo apenas fornecem estrutura

ou robustez para as informagbes qualitativas, enriguecendo a compreensao, mas
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também sdo Uteis para a analise de problemas educacionais (Falcao; Régnier, 2000;
Gatti, 2004).

4.2 INSTRUMENTOS PARA A ANALISE DO CORPUS EMPIRICO

Quanto a analise do corpus empirico, consistiu em uma analise qualitativa
considerando a avaliacdo por triangulacdo de métodos (Minayo, 2005; Gomes et al.,
2005; Brisola; Marcondes, 2011; Marcondes; Brisola, 2014). Segundo Ludke e André
(1986, p. 45) “analisar os dados qualitativos significa ‘trabalhar’ todo o material
obtido durante a pesquisa, ou seja, os relatos das observagdes, as transcricoes de
entrevistas, as analises de documentos e as demais informacdes disponiveis”
(destaque dos autores). A partir da analise buscamos significado nas narrativas dos
informantes, relacionando com o perfil dos sujeitos a partir dos questionarios e
dialogando com o contexto social que estes estdo inseridos. Dessa forma,
retomamos 0S pressupostos teoricos, concatenando com trés guias mestras: 1) as
guestBes decorrentes do problema de pesquisa (0 que se quer saber?); 2) as
possiveis interpretacdes dos dados a partir da abordagem conceitual adotada e 3) a
realidade sob o estudo, favorecendo a exposicdo e a discussdo das evidéncias
(Alves; Silva, 1992).

Segundo Minayo (2005), a triangulacdo no contexto da pesquisa qualitativa
nao se caracteriza como um método em si, mas como uma estratégia de pesquisa
que visa construir um conhecimento mais aprofundado da realidade. Ancorada em
métodos cientificos testados, a triangulacdo pode ser desenvolvida e aplicada em
trés dimensdes: 1) na avaliacdo de programas, projetos e disciplinas; 2) como
instrumento para coleta de dados, em que o0 pesquisador se apropria de trés ou mais
estratégias ou técnicas de coleta de dados e 3) para analisar os dados ou corpus
empirico de uma pesquisa, como é o caso desta, que se valeu da triangulacdo como
recurso para analise das narrativas dos professores, TILS e estudantes surdos.
Minayo ainda destaca que, na analise por triangulacdo de meétodos o fator
guantidade é compreendido “como um indicador e parte da qualidade dos
fendmenos, dos processos e dos sujeitos sociais, marcados por estruturas, relagdes
e subjetividade, culturalmente especificas de classes, grupos e segmentos
profissionais, género, etnia e idade” (Minayo, 2005, p. 34).

Considerando a dimensé&o da triangulagcdo como uma estratégia de analise

qualitativa para o corpus empirico, Marcondes e Brisola (2014) prop6em uma
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abordagem composta por dois processos interpretativos distintos, que se articulam
dialeticamente para abranger o objeto de estudo e seus aspectos tedricos em sua
totalidade. Essa estratégia de analise pode ser aplicada a estudos que empregam
diversos tipos de métodos na coleta de dados, desde entrevistas mais estruturadas
até as mais abertas, como no caso da entrevista narrativa, assim como historias de
vida e questionarios (Minayo, 2005).

Os dois processos interpretativos referidos por Marcondes e Brisola (2014),
sdo aqui nomeados por Gomes, et al. (2005) como movimentos da analise. O
primeiro esta relacionado a andlise interna do material, a partir de sucessivas etapas
gue culminam na organizacdo dos materiais, isto €, do corpus empirico, para
interpretacdo qualitativa (valorizacdo dos dados primarios em si, sejam eles
qualitativos ou quantitativos). O segundo movimento é representado pela andlise
contextualizada e triangulada dos dados, ou seja, configura a analise propriamente
dita do corpus empirico (contextualizacdo, comparacao, criticas e triangulacdo das
informacBes). Nos préoximos paragrafos, explanamos, de modo mais
contextualizado, cada um dos movimentos que compde a analise por triangulacéo
de métodos e as respectivas etapas que as constituem.

A priori, Marcondes e Brisola (2014, p. 204) sinalizam que:

[...] na Andlise por Triangulacdo de Métodos, esta presente um modus
operandi pautado na preparacdo do material coletado e na articulagdo de
trés aspectos para proceder a analise de fato, sendo que o primeiro aspecto
se refere as informagBes concretas levantadas com a pesquisa, quais
sejam, os dados empiricos, as narrativas dos entrevistados; o segundo
aspecto compreende o didlogo com os autores que estudam a tematica em
guestao; e o terceiro aspecto se refere a analise de conjuntura, entendendo
conjuntura como 0O contexto mais amplo e mais abstrato da realidade
(destaque dos autores).

A partir desse entendimento, a figura 7 apresenta um esquema dessa
articulacdo enfatizada por Marcondes e Brisola (2014).
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Figura 7 — Esquema da articulacéo dos aspectos da analise por triangulacéo de métodos

Dados
empiricos

Dialogo com
| os autores

Analise de
conjuntura

Fonte: Adaptado de Marcondes e Brisola (2014).

Dito isso, adentramos no primeiro movimento, ou processo interpretativo,
onde se da a separacao, a classificacdo e a organizacao do material a ser analisado.
O primeiro movimento € composto de trés etapas: 1) preparacdo e reunido do
material; 2) avaliacdo da sua qualidade e 3) elaboracdo das estruturas de analise
(Gomes et al., 2005).

Na etapa de preparacdo e reunido do material se da a transcricdo™® dos
dados, no caso dessa pesquisa, a transcricdo das narrativas. Neste processo é
importante atentar-se ao conjunto de elementos que compde a narrativa para além
da propria fala, os elementos paralinguisticos, a entonacao, a énfase em palavras ou
expressodes, desvio abrupto de assunto e até mesmo o siléncio entre falas podem ter
algum significado (Gomes et al., 2005). Ainda nessa etapa o pesquisador ja pode
fazer marcacfes das partes relevantes para a pesquisa, assim como a
transcriacdo®® das narrativas (Marcondes; Brisola, 2014).

ApOGs reunir o material, em seguida € o momento de avaliar o material
disponivel. A avaliagdo do material disponivel consiste em uma pré-andlise, € nesta

etapa que o pesquisador retoma seu problema de pesquisa e seus objetivos, de

'8 A transcricdo nada mais é do que transformar/converter em texto o contetido das gravacdes, sendo
0 produto da transcricdo um texto bruto (Vasconcelos, 2018).

'y transcriagdo € um processo trabalhoso que consiste em lapidar o produto da transcri¢éo,
removendo vicios de fala, substituindo girias e expressdes coloquiais sem alterar o sentido do
contetido (Meihy, 2011, apud Vasconcelos, 2018, p. 110).
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modo a verificar se 0 corpus empirico acumulado é suficiente para desenvolver a
andlise desenhada e sustentar uma conclusao (Gomes et al., 2005).

A partir de entdo, como Uultima etapa desse primeiro movimento, 0
pesquisador passa a elaborar suas estruturas de analise, que geralmente se da
através da criacdo de categorias, onde busca estabelecer aproximacdes entre as
narrativas dos sujeitos (Gomes et al., 2005). Segundo Gomes (2002, p. 70), “a
palavra categoria, em geral, se refere a um conceito que abrange elementos ou
aspectos com caracteristicas comuns ou que se relacionam entre si” (destaque do
autor). Essas categorias podem ser convencionadas a priori, ou posteriori a
pesquisa de campo, sendo possivel repensar as categorias a priori estipuladas,
assim como lancar mao de novas categorias que contemplem aspectos da narrativa
gue as primeiras ndo conseguiram abranger (Gomes, 2002; Brisola; Marcondes,
2011). Nesta etapa “as narrativas ou dados coletados séo trabalhados no sentido de
refletir, contextualizar, exemplificar e elucidar as diversas dimensdes do estudo que
se queira realizar” (Marcondes; Brisola, 2014, p. 205).

Em virtude dessa pesquisa investigar o processo de ensino e aprendizagem
de surdos a partir das narrativas de professores, TILS e estudantes surdos, s&o
estipuladas a priori categorias de analise diferenciadas para cada um desses

sujeitos como mostra os quadros 5, 6 e 7 respectivamente.

Quadro 5 — Categorias de analise para as narrativas dos professores
Categoria Aspectos analisados

Inclui os principais recursos didéaticos e/ou
tecnolégicos, utilizados pelos professores e as
estratégias de ensino aplicadas durante as
aulas remotas com estudantes surdos.

Estratégias e recursos didaticos e/ou
tecnoldgicos

Inclui os principais desafios enfrentados pelos
professores no processo de ensino e
Desafios e/ou dificuldades aprendizagem de estudantes surdos durante a
pandemia.

Inclui as formas que o professor utilizou para
, articular seu trabalho junto ao TILS e manter
Relacionamento professor — TILS L
comunicacdo com o estudante surdo.
Inclui as possiveis formacdes que professores
~ , buscaram durante a pandemia visando melhorar
Formacao em servico .
sua performance no ensino remoto.
Inclui as estratégias adotadas pelos professores
Avaliagcéo para avaliar a efetividade de suas praticas no
ensino de surdos no ensino remoto, bem como
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uma autoavaliacdo de sua atuacado durante o
ensino remoto.

Fonte: O autor (2022).

Quadro 6 — Categorias de analise para as narrativas dos TILS
Categoria Aspectos analisados

Inclui os principais desafios enfrentados pelo

TILS no desenvolvimento de suas atividades
Desafios e/ou dificuldades junto aos estudantes surdos e em sua atuacao

durante as aulas de Ciéncias e/ou Biologia.

Inclui recursos e estratégias que os TILS
utilizaram para dinamizar a mediag&o e
comunicagao, ou ainda possiveis recursos

Estratégias e recursos didaticos e/ou complementares, disponibilizados pés horario
tecnolégicos das aulas remotas com os professores para
maior tempo de apropriacdo pelos estudantes
surdos.

Inclui as formas que o TILS utilizou para

articular seu trabalho junto ao professor de
Relacionamento TILS — professor Ciéncias e/ou Biologia na mediacao do
processo educacional no ensino remoto.

Inclui as possiveis formagdes que TILS
~ , buscaram durante a pandemia visando melhorar
Formagédo em servico .
sua performance no ensino remoto.

Fonte: O autor (2022).

Quadro 7 — Categorias de analise para as narrativas dos estudantes surdos
Categoria Aspectos analisados

Inclui as principais dificuldades enfrentadas
pelos estudantes para participar e acompanhar
Desafios e/ou dificuldades as aulas de Ciéncias e/ou Biologia, bem como
realizar as atividades remotas.

Inclui como os estudantes avaliam a efetividade
das estratégias de ensino adotadas pelos
Avaliacdo da aprendizagem em relacdo as professores e TILS nas disciplinas de Ciéncias
estratégias e recursos e/ou Biologia, bem como autoavaliam sua
aprendizagem durante o ensino remoto.

Fonte: O autor (2022).

Delimitadas as categorias de analise, avangcaremos para o segundo
momento da andlise. Similarmente ao primeiro, este segundo processo
interpretativo, que envolve a andlise contextualizada do corpus empirico, é
estruturado em trés etapas: 1) realizar uma leitura compreensiva e aprofundada do

material organizado anteriormente; 2) formular inferéncias mediante a elaboracdo de
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perguntas que possibilitem aprofundar questées implicitas; e 3) analisar as questdes
de conjuntura de maneira mais ampla.

A primeira etapa deste segundo processo interpretativo tem por objetivo,
impregnar o pesquisador com o conteido do material organizado para que possa
construir uma visdo do conjunto como um todo, assim como elucidar suas
idiossincrasias. A leitura deve ser ancorada “em conceitos ou referenciais teoricos e
contextualizagdes que orientem o olhar sobre os dados” (Gomes et al., 2005),
estabelecendo um “dialogo com autores que tratam questbes pertinentes as
categorias de analise emergidas das narrativas” (Marcondes; Brisola, 2014, p. 205).
A intengéo é criar interconexdo com o0s autores e 0os conhecimentos acumulados.

A segunda etapa por sua vez, € caracterizada por um aprofundamento da
leitura priméria, visando a construcdo de inferéncias. Isto €, requer ir além das
narrativas para resgatar ideias implicitas ou subjetivas e buscar sentidos nas falas
dos informantes de modo a alcancar uma compreensédo para além daquilo que esta
transcrito (Gomes et al., 2005). Para tanto podem ser feitas algumas perguntas para
orientar esse processo. Brisola e Marcondes (2011, p. 134) trazem como exemplos
as seguintes perguntas: “1) Existem elementos ou aspectos que tenham
caracteristicas comuns nas falas apresentadas? 2) Os temas, assuntos ou opiniées
que [sic] mantém relagéo entre si?”. Gomes et al. (2005, p. 207) sinalizam que uma
vez respondidas as indagacdes, € possivel “partir para comparacdes e para busca
de um quadro mais sintético e mais nitido de tematicas e eixos orientadores da
interpretacdo” que se dardo na ultima etapa do segundo processo interpretativo.

Essa leitura aprofundada se consolida na terceira e Ultima etapa, que
representa o apice da interpretacdo. Consiste em um processo de reinterpretacao,
interpretar o interpretado, olhar para uma dimensao mais ampla do material em que
0 pesquisador se esforca para articular as narrativas dos informantes com questbes
mais amplas. Trata-se, pois, de uma macroanalise que leva a construcao de sintese
mediante o encadeamento entre “a dimensao tedrica (os conceitos e os referenciais)
e os dados empiricos; 0s textos e seus contextos; as questdes, 0S processos,
objetivos, os dados e as informagdes trazidas do campo” (Gomes et al., 2005, p.
207). Esta etapa requer extrapolar o conteudo das narrativas para uma dimensao
macro da sociedade, afim de contextualizar o cenario em que foram geradas, €,
portanto, uma analise que parte de um conjunto particular de sujeitos informantes

para uma “aproximagao com a realidade macro” (Brisola; Marcondes, 2011, p. 134)
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em um movimento dialético de construcdo de possiveis significados, em
consonancia com os trés vértices da experiéncia, temporalidade, sociabilidade e
lugar.

Dessa forma, ao optarmos pela analise por triangulacdo de métodos,
comungamos com a perspectiva de Brisola e Marcondes (2011, p. 135) e Marcondes
e Brisola (2014, p. 206) ao assumirmos “‘um comportamento reflexivo-conceitual e
pratico de determinada realidade sob diferentes oticas, isso possibilita complementar
com riqueza de interpretacdes o objeto de estudo a0 mesmo tempo que aumenta a
consisténcia das conclusdes”.

Feita toda essa explanacdo panoramica de cada um dos processos
interpretativos e das etapas que se sumarizam, na figura 8 apresentamos um
esquema que sintetiza o que descrevemos até aqui sobre a analise por triangulacao

de métodos.

Figura 8 — Sintese das etapas da andlise por triangulacdo de métodos

Transcricao dos dados levantados

Avaliacao dos dados (pré-analise)

P

Elaboracao das categorias de analise ‘_

Analise da conjuntura mais ampla
(macroanalise)

Fonte: Adaptado de Marcondes e Brisola (2014).

4.3 ETAPAS DA PESQUISA

A partir desse tOpico passaremos a apresentar com mais detalhes a respeito
das etapas empiricas da pesquisa, no que concerna a escolha do campo de
pesquisa, os critérios de inclusdo e exclusdo que orientaram a escolha dos sujeitos
que foram entrevistados, assim como se deu 0 contato com 0s participantes

informantes.
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4.3.1 Campo da pesquisa

Inicialmente, empreendeu-se um estudo exploratério, abrangendo tanto a
revisdo bibliografica para compreender a apresentacdo do problema de pesquisa
nas producdes cientificas e no meio académico, quanto a investigacdo no campo de
pesquisa. No ambito do campo, foram coletados dados junto & Geréncia Regional
Recife Norte (GRE) - identificada pelo nimero 01 na figura 9 — referentes as
instituicbes de ensino da rede regular que oferecem o ensino fundamental (6° a 9°
ano) e ensino médio e que atendem estudantes surdos. A escolha da GRE foi
motivada por discussdes prévias com a equipe responsavel pelo departamento de
inclusdo, que expressaram interesse na pesquisa e destacaram a presenca de
instituicbes alinhadas ao perfil da investigacdo. Além das escolas recomendadas
pela GRE, ampliamos o escopo da pesquisa para incluir outras escolas no estado,
sugeridas por colegas e professores, com o0 objetivo de aprofundar nossa

compreensao sobre os contextos e experiéncias.

Figura 9 — Limites das Geréncias Regionais de Educacao do estado de Pernambuco
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GERENCIAS REGIONAIS DE EDUCAGAD:

01 - Recife Norte 05 - Mata Norte (Kazaré da Mata) 09 - Agreste Centro Norte {Caruaru) 13 - Deputado Antonio Novaes (Floresta)

02 - Recife Sul 06 - Mata Centro {Vitdria de Santo Antdo) 10 - Agreste Meridional {Garanhuns) 14 - Sertio o Médio Sao Francisco {Petrolina)

03 - Metropolitana Norte 07 - Mata Sul (Palmares) 11 - Sertio do Moxold-lpanema (Arcoverde) 15 - Sertio Central (Salgueiro)

04 - Metropolitana Sul 08 - Vale do Capiharibe (Limogiro) 12 - Sertéo do Alto Pajei {Afogades da Ingazeira) 16 - Sertio do Araripe {Araripina)

 FRON IEIRAS DAS HEBIDES E DESERVDLVIMEN! 0 (HD| AARCADAS EN PREID.

Fonte: Secretaria de Educacéo e Esportes De Pernambuco (s/d).

No total, foram escolhidas cinco instituicbes de ensino, sendo trés afiliadas a
GRE - Recife Norte: uma Escola de Referéncia em Ensino Fundamental e Ensino
Médio (EREFEM), uma Escola de Referéncia em Ensino Médio (EREM), e um
Centro de Educacédo de Jovens e Adultos (CEJA). As outras duas escolas estéao
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vinculadas a GRE — Mata Centro, ambas EREM — conforme indicado pelo nimero 6

na figura 9.

4.3.2 Sujeitos informantes e participacdo na pesquisa

Neste estudo de pesquisa, estabelecemos uma interagdo direta entre
pesquisador e participantes, seguindo os preceitos éticos da Resolucédo 466/12 do
Conselho Nacional de Saude. Para atender a essas diretrizes e considerando
possiveis riscos decorrentes, adotamos estratégias especificas para mitiga-los. A
pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP)
e recebeu aprovacdo sob o parecer n° 6.182.959, cumprindo, assim, 0s requisitos
éticos e normativos necessarios para pesquisas envolvendo seres humanos no
contexto brasileiro.

Mediante aprovagdo do CEP, a selecdo das escolas para o campo da
pesquisa seguiu critérios de inclusdo e exclusdo. Como critérios de incluséo, as
escolas precisavam atender aos seguintes requisitos: 1) ter estudantes surdos
matriculados ou egressos do ensino médio; 2) contar com professores de Ciéncias
e/ou Biologia; 3) possuir profissionais TILS; 4) os professores e TILS deveriam ter
atuado com os estudantes surdos durante a pandemia. Os critérios de excluséao
abrangeram: 1) professores substitutos de Ciéncias e/ou Biologia; 2) professores
sem formacédo na area das Ciéncias da Natureza; 3) estudantes surdos matriculados
no ensino fundamental (6° a 9° ano)®. Nesta fase, realizamos visitas as escolas e
conversamos com gestdo, coordenacdo e com os proprios professores e TILS para
as explicacfes da pesquisa e prévia concordancia em participar. Na oportunidade
aproveitamos para conseguir 0s contatos telefénicos dos profissionais.

Posteriormente realizamos o contato telefénico com os professores e TILS
para o agendamento da melhor data e horario que os mesmos poderiam participar
da pesquisa. Coletamos as narrativas de cinco professores (trés da GRE — Recife
Norte e dois da GRE — Mata Centro) e de quatro profissionais TILS (dois de cada
GRE). Na oportunidade aproveitamos para explicar os detalhes relacionados ao
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Além disso, por meio do

%% Os estudantes surdos que participaram da pesquisa deveriam ter estudado no ensino fundamental
no periodo em que sucedeu a pandemia e estar cursando o ensino médio durante o tempo em que se
deu esta pesquisa, ou terem cursado o ensino médio durante a pandemia e ter concluido a educagao
béasica anterior a pesquisa.
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contato com os professores e TILS, estabelecemos o contato com estudantes
egressos ou ainda matriculados na escola.

Da mesma forma que fizemos com os professores e TILS, realizamos o
contato com os estudantes surdos. Entrevistamos cinco estudantes (trés da GRE —
Recife Norte e dois da GRE — Mata Centro). Priorizamos estudantes egressos;
qgquando ndo havia nenhum participante nessa condi¢cdo, procuramos estudantes
surdos matriculados no ensino médio, com a colaboracdo dos professores e TILS.
Durante esses contatos, fornecemos explicacdes detalhadas sobre a pesquisa, seus
objetivos, riscos e beneficios, bem como informamos como seria a participacdo dos
estudantes. Além disso, fornecemos informacdes sobre o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), uma vez que todos os estudantes eram maiores de 18
anos.

As entrevistas foram conduzidas pelo pesquisador. Os professores foram
incentivados a compartilhar suas experiéncias sobre o processo de ensino dos
estudantes surdos durante a pandemia, destacando 0s recursos e estratégias
utilizados no ensino de Ciéncias e Biologia, além de abordarem as dificuldades
enfrentadas durante o periodo de ensino remoto. Aos TILS foi solicitado que estes
relatassem como conduziram o trabalho com o0s estudantes surdos nos
componentes curriculares abordados nesta pesquisa durante a pandemia, também
destacando os desafios enfrentados. Quanto aos estudantes, estes receberam
orientacdes para relatar suas vivéncias durante o ensino remoto, especialmente em
relagdo as disciplinas de Ciéncias e/ou Biologia. As entrevistas com 0s estudantes
surdos foram realizadas com o acompanhamento do TILS que atua na escola.
Todas as interacdes ocorreram presencialmente, na escola, em horarios de
disponibilidade dos profissionais, bem como em horérios que ndo comprometessem
o periodo de estudo dos estudantes surdos e dos demais participantes da pesquisa.
Para fins da pesquisa, as narrativas foram registradas em gravacoes de audio. Ao
final das conversas, reservou-se um tempo para que os informantes respondessem
ao questionario (apéndice A, B e C).

Na fase final, procedeu-se a analise do corpus empirico, seguindo os
processos e etapas inerentes a analise por triangulacdo de métodos. As narrativas
foram submetidas a transcricdo e transcriacdo, e em seguida, retomaram-se 0s
objetivos, o problema de pesquisa e o referencial tedrico para confronta-los com o

corpus empirico acumulado ao longo da pesquisa. A partir das respostas dos
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questionarios, foram elaboradas caracterizacdes dos informantes, as quais, em
conjunto com a interseccdo das narrativas da triade de sujeitos investigados,
possibilitaram a identificacdo de sobreposicdes e contraposi¢cdes em suas falas. I1sso
contribuiu para a compreensao das dimensdes do corpus empirico, estabelecendo
conexdes entre as narrativas e o contexto em que foram geradas. Essa abordagem
forneceu direcionamentos para a interpretacdo, compreensao e reinterpretacao do
fendbmeno investigado, visando tracar, por meio da andlise, aproximacfes com a

realidade macro na qual se insere.
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Neste capitulo, examinaremos 0 corpus empirico obtido e apresentaremos a
andlise construida a partir dele. Antes de nos aprofundarmos nos aspectos
tangentes da analise e discussao, € relevante evocar a hipotese que serviu de fio
condutor para essa investigacao. Partimos da premissa de que, se antes estudantes
em situacdo de vulnerabilidade, ou com necessidade de AEE, em particular o surdo,
ja sofriam com os percalcos e fragilidades do ensino includente/excludente, com as
aulas remotas em decorréncia da pandemia da COVID-19, as dificuldades nas aulas
de Ciéncias e Biologia e a exclusdo destes foram ostentadas. Isto ocorreu em
virtude de professores, escolas, estudantes e suas familias ndo estarem preparados
para uma mudanca repentina no modelo de ensino dos referidos componentes
curriculares, em que as condi¢cdes de acesso foram cruciais durante esse periodo
atipico.

Apés revisitar a ideia central de nossa hipbtese, procederemos a
apresentacdo dos participantes da pesquisa. Em estudos que enfocam as
experiéncias dos sujeitos, € importante, antes de nos aprofundarmos em suas
narrativas, conhecer alguns aspectos gerais de cada grupo de participantes, assim
como as particularidades de cada individuo. O local e o contexto em que estdo
inseridos, o tempo de experiéncia profissional, a formacéo (inicial e complementar),
o tipo de perda auditiva e 0 momento em que tiveram contato com a lingua de sinais
sdo alguns atributos que podem se mostrar relevantes para essa pesquisa e a

posterior andlise das narrativas construidas.

5.1 QUEM SAO OS SUJEITOS INFORMANTES DA PESQUISA?

O estudo envolveu a participacdo de um total de 14 sujeitos informantes,
distribuidos entre cinco professores, quatro TILS e cinco estudantes. As tabelas 5, 6
e 7 apresentam informacdes detalhadas sobre o perfil desses informantes. Os
professores, TILS e estudantes serdo identificados pelas letras P, | e E,
respectivamente, seguidos por numeros arabicos em ordem crescente para cada um
dos sujeitos informantes. E importante frisarmos antes de iniciarmos a apresentacéo
dos extratos das narrativas, que nao necessariamente professores e TILS atuaram
juntos na instituicdo de ensino durante a pandemia (por exemplo: 13 néo

necessariamente interpretou nas aulas de P3).
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Tempo
Informante GRE  Sexo Idade Fo_rr_nagao Formacao com Conheqmento
(anos) inicial complementar surdos da Libras
(anos)
Licenciatura
em
Ciéncias
P1 CMa;a = +4o(|)e com MéztradONem 9 Conhece
entro habilitag&o ucacao
em Biologia
Licenciatura
em
Ciéncias
. Biolégicas
Recife + de g Conhece e
P2 Nort M 40 com o 14 d
orte habilitagao compreende
em
Matematica
Licenciatura
. Entre em Especializacéo
P3 RN%(:[fee F 36e Ciéncias em Biologia 5 cg%nhrzgidee
40 Biolégicas Marinha P
Licenciatura
Mestrado em
Mata Entre em Saude
P4 Centro F 3le Ciéncias Humana e 6 Conhece
Biol6gicas . .
36 g Meio Ambiente
Licenciatura
. em Especializacéo Conhece,
P5 (AEE) Recife F +de Ciéncias em Educacédo 18 compreende e
Norte 40 L . .
Bioldgicas Especial utiliza

Fonte: Arquivo da pesquisa (2023).

Tendo em vista as informacGes apresentadas referentes ao perfil dos

professores participantes verificamos:
e O predominio de profissionais do sexo feminino;

¢ Que todos possuem formacgdo na area em que atuam;

e Com excecao do P2 os demais gozam de alguma formag&o complementar em

nivel de especializacdo ou pdés-graduacdo stricto sensu, assim como ja

possuem experiéncias de ensino e aprendizagem com estudantes surdos.

e

Dos professores participantes € relevante destacar que P2 atua em uma

instituicdo de ensino em que o publico estudantil pertence a modalidade da EJA. Por

sua vez,

multifuncionais como profissional AEE.

P5 desenvolve suas atividades docentes na sala de

recursos
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No que diz respeito aos conhecimentos em Libras, observa-se que P1 e P4
tém conhecimento da lingua, mas ndo a compreendem o suficiente para utiliza-la na
comunicacdo com os surdos. Ja P2 e P3 possuem compreensao da Libras e tentam
realizar alguma sinalizacdo mais basica. Notavelmente, P5, que por atuar como
profissional de AEE, utiliza com maior frequéncia a lingua de sinais, sendo a
participante que demonstra um maior dominio da Libras entre todos os professores.

Tabela 6 — Perfil dos TILS

Idad Formacéo F - Tempo
Informante GRE Sexo ade inicial ormacao com
(anos) complementar surdos
(anos)
Licenciatura Especializacéo
11 Mata M Entre 31 e em Ciéncias em Libras e 14
Centro 35 L .
Biologicas Braile
Especializagéo
Pedagogia e em
12 Mata F Entre 36 Letra.g L?bras Psicopedagogia 5
Centro 40 e Educacéo
Especial
Especializagéo
. em Educacédo
13 RNeCItfe = Entr§531 e Pedagogia Especial e 8
orte Inclusiva
Especializacéo
4 Recife M +de 40 Fonoaudlologla em Motrlclldade 13
Norte e Pedagogia orofacial

Fonte: Arquivo da pesquisa (2023).

Quanto ao perfil dos profissionais TILS, é notavel, em primeiro plano, a
relevancia da formacdo inicial e complementar. Todos esses profissionais
originaram-se de cursos com um viés pedagdégico e, ao identificarem sua afinidade
com a area da inclusdo, buscaram capacitacao adicional para desempenhar suas
funcdes como TILS.

Além disso, embora ndo esteja explicitamente detalhado na tabela, é digno
de nota que entre as motivacdes que impeliram esses profissionais a se engajarem
na area da educacao inclusiva estdo a escassez de especialistas na area, as
oportunidades em concursos publicos e a presenca de um familiar proximo com

surdez.
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Tabela 7 — Perfil dos estudantes

Idade do
Idade Perda contato . Conclufséo
Informante GRE Sexo . com a Pais do ensino
(anos) auditiva Libras médio
(anos)
Mata
El Centro M 25 Congénita 6 Ouvintes 2022
Recife N&o
E2 Norte M 24 Congénita 15 Ouvintes concluiu
ainda
Mata
E3 Centro M 24 Congénita 14 Ouvintes 2022
Recife Nao
E4 Norte F 18 Congénita 10 Ouvintes concluiu
ainda
Recife N&o
E5 Norte F 19 Congénita 6 Ouvintes concluiu
ainda

Fonte: Arquivo da pesquisa (2023).

Por fim, no que concerne o perfil dos estudantes surdos, nota-se que todos
apresentam perda auditiva congénita, isto é, a perda ocorreu durante a gestacao, e
sao filhos de pais ouvintes, 0s quais possuem escasso ou henhum conhecimento em
relacdo a Libras. Conforme j& abordado anteriormente em nossa revisdo tedrica, 0
fato de serem filhos de pais ouvintes abre espaco para um contato tardio com a
lingua de sinais, particularmente quando o estudante surdo inicia sua trajetoria no
ambiente escolar. Na nossa pesquisa, destacam-se 0s casos dos estudantes E2, E3
e E4, nos quais o contato com a Libras ocorreu de maneira bastante tardia, entre o
final da infancia e na adolescéncia. Especificamente no caso de E3, observamos
que o contato tardio teve impacto na aprendizagem da segunda lingua, a Lingua
Portuguesa na modalidade escrita. Dizemos isso pois, ficou evidente certa
dificuldade por parte do estudante durante o preenchimento do questionario,
tornando-se necessario o apoio da TILS, que empregou a datilologia para auxiliar na
escrita.

Sobre o0 processo de aquisi¢ao da lingua de sinais pelos estudantes surdos,
€ relevante mencionar sucintamente que esse processo é comparavel a aquisicdo
da lingua oral pelos ouvintes, conforme abordado por Quadros (1997). Segundo a
autora, o processo pode ser compreendido em quatro fases: 1) o Periodo Pre-
Linguistico, 2) o Estagio de uma Palavra ou de um Sinal, 3) o Estagio das Primeiras
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Combinacbes e 4) o Estagio das Multiplas Combinagdes (para mais detalhes ver
Quadros, 1997). A distincado no processo de aquisi¢do da lingua entre os dois grupos
reside no estimulo linguistico disponivel e percebido, podendo variar em fluidez de
acordo com o contexto em que estéo inseridos.

Prosseguindo com a andlise do perfil dos estudantes, é importante ressaltar
que E2 e E4 estdo matriculados na modalidade da EJA. Apenas E1 e E3 concluiram
0 ensino médio, e no momento em que se sucederam as narrativas nenhum estava
cursando o ensino superior. Adicionalmente, é relevante observar que todos os

estudantes tém entre um e cinco irméaos(as).

5.2 ANALISE DAS NARRATIVAS DOS PROFESSORES DE CIENCIAS E/OU
BIOLOGIA

Estando sumariamente apresentados o0s participantes da pesquisa,
avancaremos agora para uma andlise mais detalhada de suas narrativas de
experiéncia. Para tanto, retomaremos as categorias previamente estabelecidas para
cada grupo:

e Professores — 1) Estratégias e recursos didaticos e/ou tecnoldgicos; 2)
Desafios e/ou dificuldades; 3) Relacionamento professor —TILS; 4) Formacao
em servigo e 5) Avaliacao.

e TILS — 1) Desafios e/ou dificuldades; 2) Estratégias e recursos didaticos e/ou
tecnoldgicos; 3) Relacionamento TILS — professor e 4) Formag&o em servico.

e Estudantes surdos — 1) Desafios e/ou dificuldades e 2) Avaliacdo da
aprendizagem em relacao as estratégias e recursos.

Antes de adentrarmos nas narrativas da triade dos informantes da pesquisa,
€ necessario informar ao leitor, como observacdo prévia, que, dado o carater
narrativo desta investigacdo, lidamos com diversas experiéncias dos sujeitos
participantes. Em fungdo disso, optamos por ndo impor restricbes temporais as
narrativas, permitindo que 0s sujeitos expressassem livremente suas vivéncias.
Assim, os professores, TILS e estudantes surdos trouxeram niveis variados de
detalhamento sobre o contexto analisado. Consequentemente, € esperado que, ao
longo das andlises e discussdes, o leitor observe uma presenca mais acentuada dos
relatos de alguns sujeitos em comparacao a outros, cujas narrativas podem aparecer

de maneira mais sucinta. Tal variacdo nd&o compromete a relevancia das
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experiéncias e das contribuicbes de todos os participantes, assegurando a
integridade e a riqueza do material analisado.

Dito isso, nossa intencdo neste momento € buscar extrair trechos das
narrativas relacionadas as categorias, contudo, ndo nos limitaremos a analisar uma
categoria de cada vez. Nosso propdsito € transitar, sempre que possivel, entre as
categorias, dado que elas convergem em alguns aspectos. Essa abordagem nos
permitira construir uma perspectiva macro da situacédo, atendendo aos pressupostos
da analise por triangulacdo de métodos.

A comecar pelas estratégias e recursos didaticos e/ou tecnoldgicos, apenas
confirmamos o0 que jA estavamos supondo. O uso das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdo (TDIC) foram indispensaveis durante o periodo da
pandemia “de forma que os aparelhos celulares, tablets e computadores
contribuiram para que alunos e professores pudessem se comunicar e, dessa forma,
0 ensino nado parou e foi possivel continuar as aulas remotamente” (Carmo, 2022, p.
107). Entre os professores foi unanime o uso de trés formatos para as aulas e
contato com os estudantes: o Google Classroom e da extensdo do Google Meet
para as aulas, bem como grupos de WhatsApp para comunicacdo e envio de
materiais e atividades. Em relacdo a esses recursos destacamos trechos das
narrativas de P2, P3 e P5:

Aqui na escola nés comecamos utilizando e-mail, porém percebemos que
ndo estava sendo muito eficiente e do e-mail passamos a utilizar os grupos
do WhatsApp. O problema do WhatsApp era memdria do celular, pois eu
atuava em muitas turmas e em mais de uma escola. Foi entdo que um
colega me recomendou o Classroom e eu comecei a utiliza-lo antes mesmo
da Secretaria de Educacao indicar essa ferramenta, nem mesmo a escola
sabia da existéncia do Google Classroom (P2).

Eu utilizei os recursos da plataforma da Google, o Classroom e o Meet, que
em minha opinido foram utilizadas por todos os professores ou pela maioria
deles, visto que a Secretaria de Educacéo do Estado fez uma parceria com
a Google, com isso tanto nds professores quanto os estudantes passamos a
utilizar um e-mail institucional para acessar esses recursos (P3).

N6s da sala de recursos multifuncionais optamos por criar um grupo do
WhatsApp com os estudantes que frequentavam presencialmente. Desta
forma, os estudantes assistiam as aulas das disciplinas pelo Google Meet e
através do grupo do WhatsApp eles buscavam tirar davidas e esclarecer
melhor algum contetdo. Essa estratégia funcionou tdo bem que nos
acabamos mantendo o grupo depois da pandemia para mandar algum
conteudo, videos ou comunicados (P5).
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Além destes, os professores buscaram incorporar outros recursos nas aulas
remotas. Nesse ponto, destacamos no quadro 8 as estratégias e recursos utilizados

pelos educadores participantes da pesquisa na tentativa de tornar as aulas mais

dindmicas e acessiveis para os estudantes, em especial os surdos.

Quadro — 8 Recursos e estratégias utilizados pelos professores

Professor Recursos Estratégias
P1 Imagens, videos, GIFs, Manter contato com os
animacgdes, desenhos estudantes surdos através do
ilustrativos, atividades WhatsApp, horérios flexiveis
impressas, atividades de para o atendimento dos
pesquisa, sinalario de Biologia | estudantes surdos, atividades
(dicionério de sinais), slides de experimentacdo com
mais interativos, nuvens de materiais caseiros
palavras em plataformas, uso (experiéncias caseiras) e
do chat durante as aulas e trabalho articulado com TILS e
Classroom. outros professores.
P2 Slides, videos curtos, Manter contato com os
videoaulas com intérprete estudantes surdos através do
disponibilizadas na plataforma | WhatsApp, envio de materiais
EducaPE. por e-mail, Classroom e
WhatsApp e compartilhamento
de estratégias entre
professores.
P3 Imagens, videos, materiais Aulas mais dindmicas com
bioldgicos (plantas), desenhos | atividades praticas (dissecacgao
ilustrativos, modelos de flor), falar mais devagar.
tridimensionais com massa de
modelar e Classroom.
P4 Videos gravados ou indicagdo Uso de atividades baseadas
de videos com traducéo em nas metodologias ativas e
Libras, filmes, plataformas de | trabalho articulado com o TILS.
jogos e quizzes (Kahoot),
imagens e Classroom.
P5 Grupo no WhatsApp, videos, Atendimento por

imagens, quadros com mapas
mentais, materiais
tridimensionais construidos
com materiais alternativos e
jogos.

videochamadas no WhatsApp.

Fonte: Arquivo da pesquisa (2023).

Percebemos a busca e utilizacdo de recursos visuais bem evidente nas falas
dos professores, sendo os videos destacado por todos como um recurso importante
para apoiar o aprendizado dos estudantes surdos. P1 mencionou ter empregado

GIFs (Graphics Interchange Format - Formato de Intercambio Grafico), um recurso
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visual de imagens em movimento amplamente utilizado em midias digitais. Embora
ndo contenha sons, a imagem em si é capaz de transmitir o conteudo desejado de
maneira concisa (Leocéadio, 2020). Os GIFs podem ser facilmente criados com o
conteudo a ser transmitido, representando assim um recurso visual com potencial

para o ensino de biologia para surdos. Em sua narrativa, P1 também afirmou:

Também incorporamos ao contexto das aulas remotas experiéncias
praticas, daquelas que podem ser realizadas com materiais domésticos,
para que o0s estudantes aplicassem o que estavam aprendendo.
Solicitdvamos aqueles que podiam gravar a atividade pratica e nos enviar
(P1).

J4 P2, que ndo contou com apoio de TILS durante as aulas acabou
recorrendo a videoaulas com traducédo em Libras, sobretudo as disponibilizados pela
prépria Secretaria de Educacdo do Estado através da plataforma Educa-PE, um
ambiente virtual criado como uma inciativa digital de apoio a educagdo né&o
presencial do governo do estado de Pernambuco. A plataforma em si conta com
interfaces para professores e estudantes visando ampliar a formacédo docente e
contribuir com a aprendizagem dos estudantes mediante a disponibilizacdo de
materiais.

De forma semelhante, P4, mesmo com apoio do TILS mencionou ter
indicado alguns portais que ja tinham videoaulas com traducdo em Libras: “eu fiz
muito isso, indicava muito esses portais” (P4). Ela também buscou recursos de
gameficacdo em plataformas como o Kahoot. Segundo ela, “procurava isso, porque
eu queria tornar as aulas mais leves” (P4).

Resgatamos esses trechos das narrativas pois consideramos importante
enfatizar o esforco dispendido pelos professores na tentativa de ampliar as
possibilidades de aprendizagem para além das aulas remotas sincronas. O
momento demandava que fossem explorados alguns recursos de TDIC até entdo
pouco conhecidos e utilizados pelos educadores.

De modo geral, principal estratégia dos professores foi apostar na busca por
recursos visuais sem muita distincdo entre estudantes surdos e ouvintes. No
entanto, no caso dos estudantes surdos, além dos videos com traducdo em Libras
ou legendas em Lingua Portuguesa, e do esforco conjunto de alguns professores
com os TILS, ndo foram considerados outros recursos que poderiam explorar a

lingua de sinais. Os TILS, por sua vez, ndo mencionaram outros recursos além da
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Libras e dos dispositivos como celular e computador. O que ficou mais evidente nas
narrativas de alguns TILS entrevistados foram algumas estratégias adotadas por
eles para melhorar a qualidade da traducdo e promover uma comunicacdo mais
direta e eficaz com os estudantes surdos durante as aulas sincronas que ocorria
pelo Google Meet. Apresentaremos alguns trechos das narrativas dos TILS onde

estes relatam sobre essas estratégias.

Como eu ja acompanho o0s mesmos estudantes surdos ha
aproximadamente uns dez anos entdo ja estabelecemos um vinculo e
compreendendo a melhor forma de eles aprenderem. As vezes, eu pedia a
professora para falar mais devagar ou que ela esperasse um instante para
gue eu pudesse adaptar o conteldo para os estudantes surdos quando
percebia que alguns deles ndo estavam acompanhando (I1).

Meu computador era antigo e nao possuia camera. Entdo, como eu
procedia? Eu acessava a aula do Google Meet através do link enviado pelo
professor usando o computador, enquanto isso fazia uma chamada de
video no WhatsApp pelo meu celular com o estudante surdo, e ele fazia o
mesmo, acompanhava a professora pelo computador e ficava em chamada
de video comigo. Essa foi uma estratégia, que no meu ponto de vista
facilitou para o estudante surdo pois ele conseguia ter uma janela de
traducdo maior ao mesmo tempo que conseguia visualizar os slides da aula.
Além disso, eu buscava manter contato com a mae do estudante para
avisar sobre as aulas, atividades e conteldos (12).

Ademais, notamos que esses profissionais demonstraram o desejo de
explorar outros recursos visuais durante as aulas, mas que durante o periodo de
aulas remotas, isso nao era viavel e até mesmo possivel. Embora ndo seja uma
responsabilidade direta do TILS, |1 demostrou que existe uma sensibilidade por

parte desses profissionais em relacdo a esse aspecto.

Os estudantes surdos ndo sdo ‘meus estudantes’, minha responsabilidade,
eu sou s6 o canal. Dentro do processo de ensino e aprendizagem eu
represento a mediacdo entre eles e os ouvintes e vice-versa. Apesar disso,
devido ao convivio com os estudantes, eu acabo me sentindo, de certa
forma, responsavel por eles, com vontade de poder ajudar e contribuir mais,
especialmente durante a pandemia (I11).

Como também ja foi dito anteriormente, a pandemia e a opgéo pelo ensino
remoto se sucederam de maneira abrupta “exigindo um esforgo intelectual, fisico e
emocional dos envolvidos, demonstrando a necessidade urgente de praticas de
letramento digital, democratizacdo do uso de tecnologias digitais e acesso a internet”
(Jacinto, 2022, p. 12).

Conforme Dering (2021, p. 13):
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[...] promover uma educagdo de qualidade em época de pandemia €
também se pensar no que vira depois e, assim, se atentar a urgéncia da
reducdo de outras desigualdades que derrubam os portdes escolares e se
sentam nas primeiras cadeiras da sala de aula. Enfrentar a pandemia pela
educacéo so6 é possivel quando a educacéo é palco e ndo bastidores de um
pais.

Concomitante, Carmo (2022, p. 120) corrobora sinalizando que:

Atualmente, ndo ha o que se discutir 0 quanto as tecnologias tendem a
facilitar a vida de todos, e claro, inclusive das pessoas surdas. N&o tem
como mais pensar a educacdo pés pandemia desvinculada das diversas
inovacbes e das midias digitais pois estas fazem parte de todas as
atividades humanas nos dias atuais.

Isto posto, a compreensédo acerca do uso das TDCI na pandemia nos
permite refletirmos e fazermos projecdes sobre como esse fenbmeno mundial tem
influenciado no planejamento e desenvolvimento das aulas quando no retorno
presencial. E perceptivel nas falas dos participantes, em especial os professores que
mencionam esforgar-se para continuar utilizando alguns dos recursos empregados
durante o ensino remoto nas aulas presenciais. Em relacdo a isso, destacamos um
relato bastante particular da P4, que em sua narrativa expde e denuncia a
dificuldade de conseguir implementar tais recursos com mais frequéncia em suas

aulas:

Atualmente, enfrentamos numerosas dificuldades e obstaculos na promog¢ao
de um ensino apoiado em recursos tecnoldgicos. Isso se deve a falta de
investimento do estado em acesso a internet tanto para os estudantes
guanto para os professores, bem como na aquisicdo de tecnologias que
possibilitariam a integracdo eficaz desses recursos no processo educativo.
Quando considero ministrar uma aula utilizando simples slides, deparo-me
com uma série de desafios logisticos: agendar o uso do projetor, verificar
sua disponibilidade, pois ndo ha um projetor para cada sala. No dia da aula,
preciso montar toda a estrutura na sala de aula, as vezes o equipamento
funciona, as vezes nao, (rezar para que funcione). Tudo isso gera um
desgaste enorme, € um processo tdo oneroso que, ao final da preparacao,
restam apenas alguns minutos para efetivamente ministrar a aula. Expresso
o desejo genuino de utilizar mais recursos tecnolégicos em minha pratica
como professora, como os jogos, como Kahoot, quizzes, entre outros. No
entanto, frequentemente, até as aulas mais simples com slides, tornam-se
complexas, desencorajando a implementacdo dessas inovagdes. E
frustrante perceber que, mesmo sendo cobrados a dinamizar nossas aulas
e a incorporar ferramentas digitais, a infraestrutura necessaria, como
internet nas salas de aula e projetores em cada sala, ndo sdo condizentes
para a pratica. Estamos em 2023, um ano apds a pandemia, e é evidente
como a internet desempenha um papel crucial. Como é possivel que o
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governo ainda ndo reconheca a importancia disso e ndo invista para
melhorar as condi¢des do ensino e da aprendizagem? (P4).

Considerando o trecho exposto, fica explicito o sentido que atribuimos
guando, anteriormente, nos referimos ao esforco que os professores tem de
dispender para conseguir agregar novos recursos didaticos, frente as recentes
demandas do ensino, no espectro das condi¢cdes que lhe sdo possiveis, no ambito
em que estdo inseridos e atuam. Muitas vezes ndo € por falta de interesse ou
competéncia do professor, a implementacdo desses recursos esbarra em questdes
maiores de infraestrutura das escolas e politicas publicas. Nessa perspectiva,
Dering (2021, p. 13) é enfatico quando afirma que “vislumbrar mudancas nesse
cenario, a curto e longo prazo” requer “buscar equidade entre politicas publicas de
combate a pobreza e as desigualdades, e politicas educacionais que dialoguem com
os diferentes contextos de aprendizagem de nosso pais”.

Associado aos recursos e estratégias de ensino utilizados pelos professores
e TILS durante a pandemia, percebemos um emaranhado de dificuldades. Se fosse
preciso expressar as narrativas dos sujeitos informantes da pesquisa em relagao as
suas experiéncias de ensino e aprendizagem de Ciéncias e/ou Biologia durante a
pandemia em uma Unica palavra, certamente a palavra dificil cumpriria esse papel.
O termo € mencionado mais de 50 vezes ao longo das falas dos participantes. As
narrativas sao carregadas de um misto de dificuldade, incerteza e angustia, tanto
dos professores e TILS para conseguir se adequar as novas ferramentas advindas
do modelo remoto de ensino, quanto para os estudantes em acessar e acompanhar
as aulas e atividades do novo formato. Notavelmente, as narrativas compartilhadas
pelos profissionais entrevistados expressam um desejo significativo de fazer mais,
evidenciando a preocupacao e esforco em se adaptar para alcancar os estudantes,
especialmente os surdos.

Em vista disso, para dar conta da categoria dos desafios e dificuldades
elencamos e reunimos, a partir das narrativas, as principais dificuldades enfrentadas
por cada grupo de participantes a comecgar pelos professores no quadro 9, seguido

pelos TILS (quadro 10) e estudantes surdos (quadro 11).

Quadro 9 — Dificuldades apontadas pelos professores
Dificuldade Professor Comentéarios

P1, P2, P3, P4, P5 | "No periodo da pandemia, tornou-se evidente a

Adaptar-se . e
necessidade de explorar e adquirir novas
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abordagens para a transposicao dos contetdos
(P1).

"Nos encontramos sem orientacao, sem saber
por onde comecar... tive que aprender, as duras
penas, coisas que desconhecia completamente.

Fiquei perdido, sem saber para qual direcdo
seguir. Como posso aprender algo novo quando
nem mesmo sei por onde comecar? Além disso,

surge a preocupacao de aplicar esse
conhecimento adquirido. Sera que os
estudantes conseguirdo compreender?” (P2).

"No inicio, enfrentamos desafios, pois tudo era
inédito tanto para nés, professores, quanto para
os estudantes. N&o tinhamos ideia de como
seria, se 0s estudantes teriam acesso a
tecnologia necessaria, se possuiam celular ou
computador, ou qual plataforma o governo
disponibilizaria" (P3).

"N&o estdvamos preparados para esse formato
de ensino, 0 que nos levou a passar por uma
série de instrucBes de Ultima hora. Foi
necessério adaptar-nos rapidamente a esse
novo sistema que se apresentou” (P4).

"Antes da pandemia, nosso foco de trabalho
estava completamente centrado na sala de
recursos, onde os estudantes nos procuravam
em dias especificos. Durante a pandemia,
enfrentamos grandes desafios para alcancar os
estudantes, reunir todos para realizar atividades
e estabelecer contato, especialmente com os
estudantes surdos" (P5).

"Durante as aulas remotas, os estudantes
frequentemente desligavam a webcam, saiam
da sala virtual para realizar outras atividades.

Ao realizar chamadas, enfrentavamos o
siléncio, ministrando aulas para uma audiéncia
virtual inexistente... alguns estudantes que
pareciam participar na realidade ndo estavam
assistindo, ndo se envolviam de forma alguma
(P2).

Nao saber se o estudante
surdo estava
conseguindo acompanhar P2, P3, P4, P5
as aulas/atividades

"No contexto do ensino remoto, os estudantes
desligavam as webcams, demonstravam falta
de interesse nas aulas, muitas vezes se
distraindo com outras atividades como comer ou
até dormir, mantendo o telefone conectado a
sala virtual. Isso dificultou avaliar se os alunos
estavam compreendendo o contetdo e
acompanhando as explicacdes" (P3).

"Nas aulas pelo Meet, os estudantes evitavam
ligar a webcam, resultando em uma experiéncia
onde ninguém mostrava o video, tornando-se
uma aula para uma audiéncia desconhecida.



Aumento das demandas
de trabalho

Equipamentos e recursos
tecnoldgicos

Ficava dificil determinar se alguém estava do
outro lado acompanhando as instrugfes" (P4).

"No ensino presencial, conseguiamos realizar
um acompanhamento mais préximo dos
estudantes, o que é ideal. A distancia gerou
davidas reais sobre o aprendizado. Apesar de
tentarmos diferentes recursos para superar ou
amenizar a situacédo, hoje percebemos o
impacto negativo que a pandemia deixou,
especialmente para os estudantes surdos" (P5).

"N&o havia um horario especifico para trabalhar
com os estudantes surdos; eles entravam em
contato quando tinham disponibilidade, e
faziamos o possivel para atendé-los. O
professor j& ndo tinha tanto descanso, pois
trabalhava tanto na sala de aula quanto em
casa, preparando aulas. Durante a pandemia,
essa situacao se intensificou, sem feriados ou
fins de semana livres, sempre surgindo dividas.
Em alguns dias, a exaustao era completa e
extremamente desgastante” (P1).

"Muitos estudantes dependiam dos celulares
P1, P2, P4 dos pais, ja que estes estavam ocupados
trabalhando durante o dia. Por isso, muitas
vezes tivemos que realizar videoaulas e lives
nos finais de semana" (P2).

"Solicitaram inameras planilhas, aparentemente
para comprovar que as aulas estavam sendo
ministradas, mas na pratica, isso s6 aumentava
nossas demandas. Mal conseguiamos lidar com
as aulas, e toda essa burocracia tornava a
situacdo mais desafiadora. Parecia que a parte
burocratica era mais valorizada do que o
aspecto prético e a efetiva aprendizagem" (P4).

"Eu enfrentei dificuldades para acompanhar e
enviar material pelo WhatsApp, construir grupos
usando meu celular pessoal. Cada sala de aula

presencial tinha 35 alunos, e em uma Unica
escola, eu tinha oito turmas. Imagina, oito
grupos com 35 alunos cadastrados no celular.
Ao enviar material, seja escrito ou em video
sobre o conteido, meu celular ndo suportava.
Comecou a travar, as vezes, ndo conseguia
P2, P3, P4 nem mesmo atender chamadas, sem mencionar
a questdo do espaco de armazenamento... Se
vocé ndo tinha um computador ou notebook,
precisava comprar" (P2).

"Os professores tiveram que se virar utilizando
celular ou computador. Eu ndo tinha um
computador, entéo tive que adquirir um, além de
usarmos nossa propria conexao com a internet"
(P3).
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Falta de intérprete ou
auséncia do profissional
em algumas aulas

Conhecimento da Libras

Avaliar o aprendizado
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"Assim como os estudantes, muitos de nés
professores, no inicio, ndo contdvamos com
uma internet de boa qualidade e, em alguns
casos, nem mesmo tinhamos computadores"

(P4).

"A grande dificuldade surgia quando o intérprete
nao podia estar presente durante o horario da
minha aula. Nesses casos, eu transmitia as
informacdes em formato de texto para leitura e
tentava entrar em contato com o intérprete para
gue, quando possivel, ele repassasse as
informacdes ao estudante surdo” (P1).

P1, P2, P3 "Durante as aulas online, ndo contava com a
presenca de nenhum intérprete. Eu explicava os
slides, e o estudante surdo precisava
acompanhar, embora néo tivesse conhecimento
sobre como ele conseguia fazer isso" (P2).

"A presenca da intérprete ndo era constante em
todas as aulas" (P3).

"N&o possuo conhecimento em Libras, 0 que
representa uma lacuna da minha parte" (P1).

"Visualize um professor que néo é intérprete
tentando se comunicar com um estudante surdo
por meio de uma plataforma virtual que nem o
professor nem o surdo dominam. Foi
P1, P2, P3 verdadeiramente desafiador" (P2).
"Gostaria de ter tido mais tempo de aula para
aprender mais sinais e conseguir sinalizar por
mim mesma, mas o tempo disponivel era
insuficiente para alcangar o nivel necessario"
(P3).

“Nao foi um dado realmente explicito do que
eles aprenderam ou néo, pois ao propor uma
avaliacdo online, ndo temos um controle real da
situacdo... por questdes de acesso, foi
necessario disponibilizar a avaliagédo por alguns
dias. Para o sistema, isso foi bastante
satisfatorio, mas para nés professores, ficou
aquém das expectativas" (P1).

P1, P4 "Foi extremamente desafiador realizar
avaliacOes durante a pandemia, tornou-se uma
avaliacdo técnica. No ensino presencial,
conhecemos os estudantes, e embora um
estudante possa nao se sair bem em uma
prova, eu sei, por conhecé-lo, que ele
compreende o contetdo. Na pandemia, isso
néo foi possivel, pois tudo se tornou muito
mecéanico. Eu avaliei, mas ndo consegui
realmente mensurar 0 progresso na
aprendizagem; foi uma experiéncia superficial"
(P4).



Formacéo para uso das
plataformas e outros
recursos tecnoldgicos
aplicados

Perda da privacidade
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"A Secretaria de Educacédo disponibilizou alguns
links para cursos online, mas entre 0s
professores, buscamos nos ajudar, criando
tutoriais sobre como utilizar determinadas
ferramentas e como criar videos para o
YouTube. Fomos nos apoiando mutuamente”
(P1).

"No inicio, procuramos aplicar o que os colegas
estavam fazendo e obtendo resultados. Era,
portanto, uma troca de experiéncias. Somente
depois de algum tempo no modelo remoto é que
recebemos uma espécie de capacitacao online
para utilizar o Classroom" (P2).

P1,P2,P3,P4, PS5 | "Nao, ndo tivemos nenhum tipo de formac&o”
(P3).

"De maneira geral, tivemos algumas
formacdes... No entanto, tive que buscar muitas
coisas por conta prépria e aprender sozinha"
(P4).

"N&o, nenhuma, absolutamente nenhuma.
Tivemos sorte de contar com a orientacao de
um colega mais habilidoso com essas
tecnologias, que nos orientou e auxiliou em
muitos aspectos... Mesmo assim, enfrentamos
muitas dificuldades, e pelo estado ndo houve
incentivos nesse sentido” (P5).

"Nesse periodo, surgiram 0s grupos no
WhatsApp, nos quais todos os estudantes
daquela sala tinham acesso ao numero de

telefone uns dos outros, inclusive do professor.
Essa situacao gerou algumas situacdes em que
os estudantes mandavam mensagens fora do
horario de aula" (P1).

P1

Fonte: Arquivo da pesquisa (2023).

Como pode ser visto, durante o periodo em que se sucedeu a pandemia do

COVID-19, os professores enfrentaram uma série de desafios, que interferiram na

qualidade do processo de ensino e aprendizagem durante esse periodo.

Dificuldades estas que vao desde a adaptacdo rapida ao ensino remoto, 0 “novo

normal”’, até a gestdo do aprendizado dos estudantes, e outros aspectos como

acesso as tecnologias. A analise dessas dificuldades cria um espaco fértil para uma

compreensao mais profunda das demandas impostas aos educadores durante esse

periodo critico.
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Em primeiro lugar, destacamos o processo de transicdo do ensino presencial
para o ensino remoto. Como € verificado nos trechos destacados na primeira linha
do quadro 8, os professores sdo unanimes em relacdo ao aspecto referente a
necessidade de adaptacdo a nova modalidade de ensino adotada pelas instituicées
de ensino. Professores tiveram que realizar uma transicdo abrupta entre as
modalidades de ensino, exigindo, uma rapida e forcada adaptacdo as plataformas
online, incorporando as TDIC e métodos de ensino virtual a sua nova rotina. O
primeiro impacto dessa transicdo se deu sobretudo pela pouca familiaridade de
muitos professores com tais tecnologias e a necessidade de aprender novas
habilidades digitais (Freitas, 2022).

Nesse sentido, ainda referente ao contexto de adaptacdo imposto a todos
durante a pandemia, apresentamos um segundo elemento onde dialogamos com a
necessidade de adaptacdo dos contetdos, assim como das metodologias de ensino
diante das novas demandas e recursos disponiveis. Conforme abordado por
Almeida e Rodrigues (2021) em sua pesquisa, mesmo 0s professores que tinham
melhores condi¢cdes de acesso a equipamentos e recursos tecnoldgicos, sentiram
dificuldades para reajustar seus planos de aula para 0s novos espacgos de ensino,
nos ambientes virtuais e adequar as metodologias com as TDIC.

No que tange os componentes curriculares de Ciéncias e Biologia de modo
geral, ambos séo riquissimos em diversidade de assuntos em que o professor tem a
possibilidade de fazer o uso de atividades préticas e quando oportuno da
manipulacdo de material biol6gico (vivo ou preservado). Sabemos que essas
estratégias sdo fundamentais para uma melhor compreensdo dos conteddos no
ensino presencial (Krasilchik, 2004), todavia transpor tais elementos para o formato
virtual no ensino remoto também foi uma missdo desafiadora para os professores

como comenta P3:

Durante a pandemia, lembro-me de estar ensinando para o segundo ano do
ensino médio. Nessa etapa, 0s conteldos exigem uma abordagem mais
visual. No ensino presencial eu sempre gostei de fazer aulas praticas sobre
esses contetdos, mas durante a pandemia nao tinha como. Como leciono
em uma escola central, costumava levar os estudantes ao parque proximo a
escola, proporcionando-lhes uma experiéncia préatica ao tocar nas plantas,
permitindo que percebessem a diversidade boténica. No entanto, no ensino
remoto, foi complicado e desafiador, pois eu tive que pegar as plantas da
minha casa, porém ndo tinham exemplares de todos os quatro grandes
grupos de plantas terrestres, por exemplo (P3).
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Portanto, segundo Freitas (2022, p. 25):

[...] a importancia da utilizacdo de estratégias com base na exploracdo da
visualidade do aluno surdo é extremamente importante tanto no ensino
antes da pandemia, quanto durante e pés pandemia, sendo diferente em
relacdo ao uso dos recursos de tecnologias digitais para mediar o ensino, e
as estratégias utilizadas. E é diante disso, que todas as discussdes sobre as
estratégias utilizadas para a educacao do surdo [...] sdo importantes para
trazer mais visibilidade para esse tema, e contribuir com as praticas
pedagdgicas, e formacédo de futuros professores de alunos surdos.

Concomitante ao processo de transicdo e adaptacdo das atividades de
ensino e aprendizagem para os ambientes virtuais, muitos professores enfrentaram
dificuldades devido a falta de capacitacdo adequada para o0 ensino remoto,
resultando em frustracéo e sobrecarga de trabalho. Em nossa pesquisa percebemos
gue houve disparidade entre os professores no que diz respeito a formacao docente
em relacdo ao ensino remoto. Alguns mencionaram que receberam links que eram
encaminhados pela escola, outros provenientes da Secretaria de Educacdo do
Estado. Por outro lado, ha aqueles em que o apoio institucional e a oferta de
recursos para capacitacdo ndo aconteceram ou foram insuficientes para atender as
demandas emergentes.

Nesse ponto, atrelado a demanda pela insercdo dos recursos didaticos
tecnolégicos, enveredamos nossa discussdo para a categoria da formacdo dos
profissionais docentes. Os professores ocupam papel central nessa trama, sao eles
que irdo estabelecer, implementar e articular as estratégias didaticas no cotidiano da
escola. Os desdobramentos das praticas pedagogicas séo reflexo da qualidade da
formacdo profissional do docente, portanto, demandam de incentivo e qualificacédo
“para corresponder as politicas publicas de democratizacdo do ensino através de
inovacdes nas praticas pedagodgicas (Jacinto, 2022, p. 11).

Dadas as circunstancias, é importante salientarmos que esse processo de
formacdo docente e imersédo para inser¢do dos recursos digitais em sua pratica se
deu em paralelo ao periodo letivo, isto significou para a classe docente ter que
rearranjar também a dinamica do seu dia, ampliar o tempo destinado as
responsabilidades profissionais e até mesmo investir recursos proprios em formacao
e aquisicdo de equipamentos e/ou softwares que lhe proporcionassem melhor

desempenho e qualidade em suas atividades de ensino. Em tese, o novo formato de
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ensino exigiu grandes esforcos dos profissionais docentes, sobretudo pelas
especificidades das demandas que se seguiram.

Em decorréncia das novas demandas, professores sentiram o0 aumento na
horas dedicadas as atividades vinculadas a pratica docente. De acordo com o
relatério técnico fornecido por Oliveira, Pereira Junior e Clementino (2021) sobre a
atuacdo docente durante a pandemia, 82% dos professores que participaram da
pesquisa relataram um aumento nas horas de trabalho destinadas a preparacéo de
aulas remotas em comparagcdo com as aulas presenciais.

Os autores indicam que a sobrecarga experimentada pelos professores foi
principalmente resultado da “dificuldade de adaptacdo das atividades presenciais
aos Ambientes Virtuais de Aprendizagem; falta de dominio das midias tecnoldgicas
e digitais e dificuldade de desenvolver estratégias para atrair e motivar os alunos”
(Oliveira; Pereira Junior; Clementino, 2021, p. 24). Apontam ainda que a sobrecarga
associada “a auséncia dos recursos necessarios para o pleno desenvolvimento das
atividades, aliada a formacéo insuficiente para lidar com os programas e recursos
tecnolégicos”, representou “fonte de sofrimento para muitos professores”,
impactando diretamente na saude dos mesmos (Oliveira; Pereira Junior; Clementino,
2021, p. 18).

Conforme pesquisa conduzida pela Nova Escola em colaboragdo com o
Instituto Ame Sua Mente em 2022, que abrangeu professores de todo o Brasil,
aproximadamente 21,5% dos participantes avaliaram a qualidade de sua saude
mental como "ruim" ou "muito ruim”. Um aspecto adicional que se destaca na
pesquisa é o percentual de cerca de 70% dos professores que nao tiveram acesso a
suporte médico ou psicoldgico durante o periodo da pandemia (Lyra, 2022).

A pesquisa indicou que:

Entre as consequéncias negativas da pandemia mais citadas, destacam-se
sentimentos intensos e frequentes de ansiedade (60,1%), seguidos por
baixo rendimento e cansaco excessivo (48,1%) e problemas com sono
(41,1%). Ha, ainda, outros problemas apontados, como dificuldade de
socializagdo e isolamento, sensacéo de tristeza e aumento do consumo de
psicoativos e alcool (Lyra, 2022, s/p).

Em vista disso, recorremos a Marcon (2020, p. 98) reconhecendo que
mesmo que a responsabilidade maior recaia sobre o professor, iniciativas para

‘promogao de processos de inclusdo digital dos estudantes”, requerem “considerar
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outras questdes, que se referem principalmente ao posicionamento da gestao
escolar e a disponibilizagdo dos recursos tecnoldgicos nas escolas”. Ou seja, € um
processo muito mais complexo, que deve ser compreendido sob lentes mais amplas
e contextualizadas, vislumbrando-o em sua totalidade.

Durante as narrativas P2 e P5 reconhecem a necessidade de formacéo e
incentivo (ndo apenas durante a pandemia), para buscarem novas estratégias e
recursos didaticos tecnologicos em suas aulas e contribuirem de maneira mais

significativa para o aprendizado dos estudantes, especialmente o surdo.

Eu acredito que durante a pandemia eu poderia ter feito mais se eu tivesse
tido um treinamento ou formacdo mais especifica além de contar com os
recursos adequados para isso (P2).

[...] adoraria aprender e adquirir habilidades no uso da plataforma Canva
para criar aulas mais cativantes e interativas, porém, até o momento, ndo
surgiu a oportunidade para isso. Além disso, no estado, recebemos pouco
incentivo para buscar esse aprimoramento e integrar recursos digitais e
tecnolégicos nas aulas, mesmo os mais basicos (P5).

Para além da formacdo docente, outro elemento, ja amplamente abordado ao
longo dessa dissertagéo, e que de certa forma, apresentou-se como um dos maiores
agravantes em relacédo ao uso das TDIC no ambito educacional, foi a desigualdade
de acesso. Esse aspecto ficou evidente tanto nas narrativas dos professores, como
igualmente destacado pelos TILS e pelos estudantes surdos: a assimetria na
qgualidade de acesso aos recursos tecnolégicos necessarios para um melhor
desempenho e acompanhamento das atividades sincronas ou assincronas.

Assim como os estudantes, os professores também tiveram que lidar com
guestdes relacionadas a disponibilidade e qualidade de recursos e acesso. Sobre os
recursos disponiveis e utilizados pelos professores brasileiros para a pratica
docente, Oliveira; Pereira Junior e Clementino (2021) apresentam no relatorio
técnico da pesquisa Trabalho docente em tempos de pandemia que 5% dos
professores utilizaram tablet; 71% computador portatil; 90% fizeram o uso de celular;
26% do computador; 15% dispunham de camera; 13% microfone e 78% acesso a
internet banda larga.

Somado a isso, professores se depararam com um cenario onde a
desigualdade no acesso a tecnologia entre os estudantes, provocou disparidades na
disponibilidade de dispositivos e conexao a internet. Esse aspecto dialoga com os

dados que trouxemos em nosso referencial bibliografico e, que aqui, mais uma vez,
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reforcamos com o0s resultados da Pesquisa sobre o uso de Tecnologias de
Informacdo e Comunicacao nos domicilios brasileiros realizada pelo Centro Regional
de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacé&o (2020).

De acordo com a pesquisa, entre 2019 e 2020 houve uma reducdo no
namero de computadores nos domicilios. Dos quase 23.500 domicilios
entrevistados, apenas 39% possui computador em casa. A desigualdade que nos
referimos € corroborada pelos dados por classe social apresentados pela pesquisa:
95% dos domicilios de classe A; 85% dos domicilios de classe B; 44% dos
domicilios de classe C e apenas 14% dos domicilios das classes D e E dispde de
computador em casa. Acrescentam--se a esses, os dados referentes ao acesso a
internet. Segundo a pesquisa mais de 20 milhdes de domicilios brasileiros ndo
possuem acesso a esse recurso. Entre as classes sociais 0 acesso € majoritario
entre as classes A e B, ja entre as classes D e E 0 acesso a internet em domicilio
ainda é de 50%. Outrossim, o celular é o dispositivo mais utilizado para acessar 0s
contetidos disponiveis na web, sendo o Unico dispositivo disponivel em 79% dos
domicilios de areas rurais e 85% dos domicilios das classes D e E (Centro Regional
de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacéo, 2020).

A situacdo se torna mais sensivel ao considerarmos as escolas localizadas
no interior do estado. As instituicbes educacionais da GRE Mata Centro estao
inseridas em municipios do interior, com populacfes variando de aproximadamente
40 a 140 mil habitantes. Nessas regifes, a agricultura e a pecuaria desempenham
papéis preponderantes na economia, acompanhadas pela industria, prestacdo de
servigcos, comércio e turismo.

A natureza agraria desse aspecto é evidenciada nas palavras da P1.:

[...] houve um divisor de aguas também, dado que nossa comunidade
escolar abrange muitos estudantes oriundos da zona rural. Essa
caracteristica gerou desafios consideraveis no que diz respeito ao acesso a
internet, bem como a disponibilidade de dispositivos. Em algumas familias,
havia apenas um celular compartilhado por todos, o que tornava o acesso
muito mais dificil e comprometia a qualidade da aprendizagem (P1).

O mesmo é explicitado pela 12:

A situacéo foi bastante desafiadora por diversas razdes. Em primeiro lugar,
o0 estudante surdo residia na zona rural, o que j& representava uma
dificuldade inicial. Além disso, havia uma demanda significativa por internet,
todavia ocorreram quedas frequentes na conexdo, especialmente durante
os periodos chuvosos. Isso fazia com que o estudante ficasse sem acesso
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ou enfrentasse limitacdes devido a instabilidade, comprometendo assim
nossa comunicacao e interacao (12).

Os trechos apresentados, corroboram com a realidade apresentada no
trabalho de Alves e Gomes (2020), onde as autoras apresentam o caso de uma
estudante surda, residente na zona rural e, que na pandemia ndo possuia acesso a
internet para estudar. Em decorréncia, professores e TILS precisavam selecionar as
atividades que eram mandadas impressas para a estudante de acordo com as
possibilidades dela, pois como afirmam as autoras “muitos conteddos ndo sao de
conhecimento da familia e apresenta-los poderia dificultar o acompanhamento da
aluna em casa” (Alves e Gomes, 2020, p. 328). Logo, percebemos as evidentes
perdas no processo de aprendizagem desses estudantes em decorréncia das
desigualdades de acesso.

As narrativas expostas demonstram, “que em um contexto de isolamento
social, as pessoas nao possuem as mesmas condicdes de acesso” a internet
(Marcon, 2020, p. 82) e consequentemente reforcam que a democratizacdo do
acesso € uma necessidade emergente no discurso da inclusdo digital. Ou seja, ter
condicbes de acesso representam um primeiro passo deste processo, todavia
“processos de inclusao digital pressupdem, para além do acesso aos artefatos
tecnologicos da cultura digital, empoderamento, fluéncia, autoria e exercicio da
cidadania em rede” (Marcon, 2020, p. 85). Nao pretendemos aqui, adentrar e
discorrer sobre o conceito de inclusdo digital, citamos brevemente esse aspecto,
pois em periodo de ensino remoto, as questdes de qualidade de acesso e utilizacédo
dos recursos tecnolédgicos impactam também na qualidade da inclusédo digital dentro
dos processos de inclusédo educacional.

Somado as desigualdades nas condicdes de acesso, outro desafio apontado
pelos professores refere-se a gestdo do aprendizado. Percebemos durante as
narrativas que os professores enfrentaram dificuldades em garantir a participacao
ativa dos estudantes durante as aulas remotas, haja visto que como relatam os
professores, os estudantes ndo ligavam a camera durante as interagdes sincronas.
Essa falta de interacdo com os estudantes despertou nos professores preocupacao
e incerteza em relagdo a compreensdo dos conteudos pelos estudantes
comprometendo diretamente o processo avaliativo que sera abordado mais adiante.

Assim como no ensino presencial, no contexto do ensino remoto, coube ao

professor a responsabilidade de acompanhar o progresso da aprendizagem,
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estimulando a construcdo do conhecimento pelos estudantes, incluindo aqueles que
sao surdos (Jacinto, 2022). Em nossa pesquisa, tanto os professores quanto os TILS
e 0s estudantes relataram uma eficacia limitada do modelo remoto de ensino,
especialmente no que se refere a aprendizagem dos estudantes surdos. Apesar de
todos os esforgos e iniciativas por parte dos profissionais para tornar as aulas e os
conteldos mais acessiveis e compreensiveis, professores e TILS demonstraram
inseguranca em relacdo ao progresso na aprendizagem e expressaram a Convicgao

de que a defasagem seria inevitavel.

Empenhamo-nos ao méaximo para aprimorar e viabilizar a participacao e
compreensado dos surdos, adotando diversas estratégias. No entanto, é
inevitavel que haja uma diferenca em relagdo aos estudantes ouvintes;
durante a pandemia, essa disparidade se tornou ainda mais evidente. Isso
ocorre porque ndo existe uma estratégia que seja universal, sendo funcional
para alguns e ndo para outros. Além disso, o tempo de aprendizagem dos
surdos é distinto, o que contribui para essa discrepancia (P1).

O problema surgiu quando, ao encerrar as aulas no Meet, percebemos que
0s estudantes ndo estavam realmente presentes. Eu continuava chamando
0 estudante, mas ndo obtinha resposta, nem mesmo pelo chat. Acredito
qgue, nesse sentido, o ensino remoto nédo funcionou adequadamente. Foi
somente quando recebemos a primeira dose da vacina e retomamos as
atividades presenciais que percebemos o impacto da defasagem acumulada
durante o periodo remoto. Durante as aulas online, ndo tive nenhum
intérprete para mediar a comunicagdo com o estudante surdo. Como
resultado, eu utilizava slides, e o estudante surdo precisava encontrar
maneiras de acompanhar, embora ndo saibamos exatamente como ele
conseguia fazer isso. Portanto, no caso do estudante surdo, acredito que a
situacdo de defasagem tenha sido consideravelmente maior (P2).

Eu considero que o ensino remoto, por si sO, ndo beneficiou nem os
estudantes surdos, nem o0s ouvintes. Ainda hoje, observamos os efeitos
residuais desse periodo, evidenciando a defasagem persistente.
Oferecemos aulas para aqueles que tinham os meios de participar, mas e
para aqueles que nao possuiam 0s recursos necessarios? Nao
conseguimos alcancar a todos, portanto, ndo considero que tenha sido uma
experiéncia positiva (P4).

Na minha avaliacdo, o ensino remoto deixou a desejar em termos de
eficacia no aprendizado. Embora tenham cumprido suas obrigagfes, fiquei
em duvida se o processo de aprendizagem realmente ocorreu. Embora
tenhamos empregado diversos recursos para superar as barreiras, foi
somente ao retornar que constatamos as lacunas e defasagens no
aprendizado. Normalmente, os estudantes surdos ja enfrentam desafios
educacionais devido ao contexto em que estdo inseridos, e durante a
pandemia, observei que esses desafios foram agravados significativamente
pelo ensino remoto (P5).

Acredito que foi um periodo muito desafiador. Na verdade, acredito que
houve uma falta significativa de aprendizagem, ndo apenas para os surdos,
mas também para os ouvintes. Quando voltei para as aulas presenciais,
ficaram evidentes as dificuldades enfrentadas. O que foi perdido durante
esse tempo ndo pode mais ser completamente recuperado. Muitos
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estudantes passaram pelos anos letivos sem realmente absorver o
contelido, apenas avancando de série. O estudante que estava no nono
ano, de repente se encontra no primeiro, sem ter adquirido o conhecimento
adequado, e vice-versa, assim como aconteceu com outros (14).

Aprendi pouco, tive que ir devagarzinho, e aos poucos foi juntando os
aprendizados que eu ia conseguindo entender de pouquinho em pouquinho,
foi uma caminhada longa e cansativa (E2).

Tinha muita vontade de estudar e participar, porém senti muitas dificuldades
de entender e desenvolver os conhecimentos, aprendi pouco durante a
pandemia (E4).

Foi bastante desafiador e dificil. Avalio que dei o meu melhor, estive
presente, mas a pandemia realmente complicou as coisas. Infelizmente,
fiquei doente, assim como algumas outras pessoas (E5).

Os recortes apresentados, corroboram com o que relata o estudo de

Shimazaki, Menegassi e Fellini (2020, p. 8), quando os autores destacam:

E indiscutivel que o ensino remoto se apresentaria como um sistema de
ensino distante da realidade de muitas criancas e jovens, assim como o
acesso aos conhecimentos cientificos, necessarios ao seu desenvolvimento
psiquico. Esse modelo moderno de ensino exclui aqueles que néo
conseguem se adequar as necessidades basicas que a tecnologia exige.

Adicionalmente, o professor assume papel preponderante no contexto da
interacdo sendo responsavel “pela criagdo de espagos que permitam
problematizacbes, questionamentos e dialogos sobre o assunto/tema que esta
sendo estudando, pois ele, o professor, deve conduzir os processos de ensino e de
aprendizagem” (Ziesmann, 2017, p. 38). A autora nos recorda ainda que a
aprendizagem depende do fator motivacional proporcionado pelo ambiente, de modo
que “essa motivacao é fator fundamental para que o estudante possa fazer relacées
de troca com seus colegas e professores” (Ziesmann, 2017, p. 104).

Nessas circunstancias, outro aspecto muito importante a se destacar
enquanto dificuldade para os professores de Ciéncias e/ou Biologia durante a
pandemia, refere-se a gestdo do engajamento dos estudantes. Conforme relatado
pelos professores em suas narrativas, 0s estudantes que estavam nas salas virtuais,
frequentemente fechavam ou desligavam suas webcams, gerando sentimento de
inseguranca entre os educadores, deixando-os preocupados quanto a participagéo e
compreensao dos estudantes no ensino remoto. Sabemos que manter adolescentes
engajados frente as telas acompanhando as aulas remotos é uma dificuldade

(Santos Juanior; et al.,, 2021), principalmente quando o professor precisa competir
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com os diferentes distratores proporcionados pelo ambiente doméstico, sejam eles:
1) ambientais, como conversas, ruidos externos, temperatura ou iluminagao
desfavoravel; 2) emocionais, como estresse e ansiedade, decorrentes do proprio
isolamento social; 3) as préprias midias sociais e outros entretenimentos e 4)
tecnologicos, como ja bem enfatizado no trabalho.

Nesse contexto, a responsabilidade do professor em desenvolver diferentes
estratégias de ensino capazes de motivar os estudantes, bem como o uso da
criatividade no uso de recursos visuais foram cruciais durante esse periodo. De igual
modo desenvolver métodos eficazes de avaliagdo a distancia foi um desafio
constante, de modo a garantir a integridade académica nas avaliacfes online.

Sabemos que a avaliagdo é parte intrinseca do processo de ensino e
aprendizagem. De igual forma, € sabido que a pratica avaliativa ndo serve “apenas
para atribuir notas aos alunos; mede também o caminho percorrido pelo aluno na
aprendizagem, detecta o que foi aprendido e o que ainda falta aprender” (Juliatto,
2013, p. 192). De modo complementar, Chueiri (2008) destaca que a avaliacao esta
integrada ao processo de ensino e aprendizagem, com o propdsito de atender a um
planejamento mais amplo, embasado em conceitos e fundamentos tedricos que
orientam esse processo. Ou seja, “a avaliagdo, como prética escolar, ndo é uma
atividade neutra ou meramente técnica, isto €, ndo se da num vazio conceitual, mas
€ dimensionada por um modelo tedrico de mundo, de ciéncia, e de educacao,
traduzida em pratica pedagdégica” (Chueiri, 2008, p.52).

Verificamos por meio das narrativas, que o principal recurso empregado
pelos professores (P1, P2, P3 e P4, P5 nao fazia avaliagbes por ser professora do
AEE) para a prética avaliativa durante a pandemia foi o Google Forms uma
ferramenta da Google que permite a criacdo de diversos formularios contendo uma
variedade de tipos de questdes distintas. Além disso, é uma ferramenta que oferece
a capacidade de acompanhar individualmente o progresso de cada estudante, ao
mesmo tempo que permite um acompanhamento geral do desempenho da turma
como um todo. Apesar disso, uma desvantagem desse recurso é que ele torna a
pratica avaliativa pontual.

Nesse sentido, Silva e Freitas (2022) trazem uma reflexdo que merece
destaque no contexto dos processos avaliativos durante a pandemia. Segundo as
autoras, devido as varias dificuldades decorrentes desse periodo, muitos estudantes

Nao conseguiram acessar e/ou acompanhar os materiais e aulas, outrossim até
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mesmo 0s professores tiveram suas dificuldades em relacdo ao seu desempenho no
uso das plataformas digitais e ambientes virtuais de aprendizagem. Em relacdo a
isso, a reflexdo das autoras € se essas avaliacdes, embora necessarias, estavam
verdadeiramente contribuindo para a reflexdo dos resultados obtidos, “tanto em
relacdo aos conhecimentos dos alunos quanto ao desenvolvimento profissional dos
professores” (Silva; Freitas, 2022, p. 9).

Diante disso, aléem dos recortes ja apresentados no quadro 9, referente as
avaliacdo da aprendizagem, consideramos valido complementa-las com outros

extratos das narrativas no que tange a avaliacdo no periodo pandémico.

Quando ndo ha& um acompanhamento constante e um planejamento
continuo com feedback diario do crescimento/desenvolvimento do
estudante, a pratica avaliativa pode tornar-se bastante desafiadora. Acredito
sinceramente que uma Unica prova nao é capaz de avaliar adequadamente
o verdadeiro nivel de aprendizado, crescimento e assimilagdo de
informagdes dos estudantes, principalmente o surdo. E importante ter uma
avaliagdo continua que permita acompanhar ndo apenas o conhecimento
adquirido, mas também o0s conceitos ressignificados e as novas
informagBes incorporadas ao que ja se sabia. Esse processo de
aprendizado é constante, e na minha opinido, uma abordagem de avaliacdo
mais continua é mais eficaz do que uma avaliacdo pontual e na pandemia
isso ndo foi possivel, ou foi muito dificil de mensurar (P1).

Com os estudantes surdos, buscava adotar uma abordagem alternativa as
provas tradicionais escritas. Em vez disso, solicitava que se expressassem
por meio da lingua de sinais (Libras) para a intérprete, compartilhando o
entendimento adquirido durante minhas aulas e usava essa informacéo
como base para avaliacdo. Acredito que o que o estudante aprende em
cada aula é mais valioso do que uma avaliacdo pontual, pois as
circunstancias podem interferir na capacidade de resposta em um
determinado dia (P3).

Na sala de aula, costumo adotar um processo continuo de avaliagéo,
acompanhando de perto o progresso dos estudantes e verificando se os
objetivos do conteddo estdo sendo alcangados. Durante a pandemia,
recorremos muito ao Google Forms para fazer simulados, permitindo-me
observar se os estudantes estavam conseguindo compreender e absorver o
conteddo transmitido. No entanto, quando a pandemia comegou em margo,
inicialmente enfrentamos dificuldades em conhecer os estudantes, pois as
interacdes remotas eram limitadas apenas a nomes nos formularios, sem
vermos 0s rostos deles, ja que muitos nao ligavam suas cameras durante as
aulas no Google Meet. Eu acredito firmemente que avaliar esta
intrinsecamente ligado a conhecer os estudantes. Na minha visdo, ndo é
possivel avaliar adequadamente sem conhecer o0s estudantes
individualmente. Essa foi uma grande dificuldade enfrentada durante a
pandemia, onde a avaliagdo se tornou mais técnica e menos pessoal (P4).

Considerando os extratos apresentados, concluimos, portanto que durante a
pandemia, a pratica avaliativa também se mostrou desafiadora face ao

distanciamento social, bem como pelo fato de “muitos processos avaliativos,
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comumente utilizados pelos professores, em aulas presenciais, ndo sdo possiveis na
esfera digital” (Silva; Freitas, 2022). Somado a isso, percebemos, pelas narrativas
dos professores, que a avaliacdo durante a pandemia se deu de forma, um tanto
guanto, mecanizada, seja pelo distanciamento entre professor e estudante, seja
pelas dificuldades de acesso ja elencadas, ou ainda pelo simples fato de os
estudantes nao ligarem/ativarem suas cameras durante as aulas. Todavia, n&o
podemos deixar de enaltecer a sensibilidade e esforco dispendido por todos os
professores no processo avaliativo, buscando formas alternativas de verificar o
aprendizado do estudante surdo diante de um contexto tdo desafiador.

Nos encaminhando para um fechamento dessa categoria, visando adentrar
na analise das narrativas dos TILS e considerando o exposto em nossos objetivos
especificos, reforcamos a importancia desse profissional, no caminho para
efetivagdo da incluséo e o ensino de surdos em escolas de ensino regular. Mais do
gue isso, o0 ensino de surdos, requer cada vez mais que o TILS trabalhe de maneira
articulada com os professores das disciplinas (Alves; Gomes, 2020). A respeito
desse aspecto enfatizamos, pois, concordando com Ziesmann (2017, p. 32), quando
a autora defende que “a inclusdo dos sujeitos surdos no espac¢o educacional néo
depende somente da atuacdo dos intérpretes e tradutores de Libras. E necessario
que sejam oportunizados momentos de interagdo entre os profissionais da
educacao, sujeitos surdos e ouvintes”.

Como ja evidenciamos, com excecdo da P5 os demais professores
relataram ndo possuirem dominio da Libras o que torna a figura do TILS
indispensavel para o processo de ensino e aprendizagem do estudante surdo.
Outrossim, em nossa pesquisa, outra dificuldade apontada pelos professores se
refere a presenca do TILS. Recordamos que o P2 nédo teve, durante o periodo da
pandemia, o apoio desse profissional em uma das turmas que lecionava na qual
frequentava um estudante surdo. Além do P2 outros professores relataram que
ocasionalmente também acabavam ficando sem o apoio do TILS em suas aulas, nas
turmas com estudantes surdos, em decorréncia do aumento das demandas desses
profissionais durante o ensino remoto.

Em vista disso, reiteramos que o intérprete da lingua de sinais atua como um
elo vital na comunicagéo entre o professor e o estudante surdo e vice-versa. O TILS
cumpre o papel de tornar o processo de ensino e aprendizagem mais inclusivo e

acessivel. Essa colaboracdo permite que os conteudos sejam transmitidos de
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maneira clara, facilitando o entendimento do estudante e sua participacao efetiva
nas atividades escolares (Ziesmann, 2017; Alves; Gomes, 2020).

Segundo Muniz, Peixoto e Magina (2020, p. 35) “dentro do contexto da
inclusédo, o estudante surdo coloca-se como um componente da triade que depende
dos outros dois, e isso o torna vulneravel tanto em termos do seu ensino quanto de
sua aprendizagem”. Diante disso, a relagéo entre o professor e o intérprete da lingua
de sinais desempenha um papel crucial na promoc¢édo da inclusdo e no sucesso
educacional de estudantes surdos. Essa parceria é essencial para criar um ambiente
de aprendizado eficaz, favorecendo a relacdo professor e estudante, de modo a
proporcionar equidade de oportunidades aos estudantes surdos (Alves; Gomes,
2020).

5.3 ANALISE DAS NARRATIVAS DOS TILS

Dito isso, tendo em vista os recortes das narrativas elencadas no quadro 10
a seguir, passaremos a olhar mais atentamente para as principais dificuldades
enfrentadas pelos TILS expostas nas narrativas dos participantes de nossa
pesquisa.

Quadro 10 — Dificuldades apontadas pelos TILS
Dificuldade TILS Comentérios

“Muitas vezes, enfrentamos a perda de conexao
devido a instabilidade da internet, especialmente
durante periodos chuvosos, o que resultava na

falta de comunicagdo com o estudante surdo”

(12).
Acesso a internet 12 13
' “Devido a falta de recursos e a instabilidade da
minha conexao de internet, que era
especialmente problematica a tarde, eu
enfrentava mais dificuldades para realizar a
interpretacao” (13).

"No inicio, devido a barreira tecnolégica,
enfrentamos complicag8es consideraveis, 0 que
demandou um tempo para aprimoramento e um

periodo de adaptacéo a nova dinamica de ensino"

(11).
Adequar-se ao novo
formato de ensino 11,12, 14 "Foi desafiador para mim, pois representou algo
totalmente novo. Saimos do tradicional ambiente
da sala de aula para trabalharmos em casa, com
o estudante surdo em sua residéncia e eu na
minha, cada um utilizando seus préprios
equipamentos” (12).



Equipamentos

Traducgdo/interpretagdo em
ambiente virtual

Falta de articulagdo com o
professor da disciplina

Excesso de horas
interpretando

Estabelecer contato com o

12,13

13, 14

13, 14

13, 14
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"Durante a pandemia, foi extremamente dificil,
principalmente porque ndo estavamos
preparados para essa situacdo, na verdade,
ninguém estava" (14).

"Meu computador era antigo e ndo possuia
camera. Para atender o estudante surdo, eu
precisava acessar a sala virtual pelo computador
através do link enviado pelo professor, enquanto
fazia uma chamada de video com o estudante
pelo celular para realizar a mediag&o. Portanto,
eu tinha que utilizar dois dispositivos
simultaneamente... Acabei tendo que adquirir um
novo celular naguela época para manter esse
contato" (12).

"Naquela época, eu s6 tinha o celular para
realizar chamadas de video e nao tinha nenhum
outro recurso. Utilizava a Libras para a traducéo e
o celular para a chamada de video, sem ter mais
nada a disposicdo como suporte para oferecer
uma traducdo mais eficaz ao surdo" (13).

"A dificuldade que enfrento em sala de aula,
guando estou atendendo surdos, é a mesma: o
ruido me desconcentra. Ao interpretar, vocé
escuta uma coisa e a transforma em outra lingua
para o estudante surdo, frequentemente ha
conversas paralelas e brincadeiras. O que antes
poderia ser tolerado em uma grande sala de aula
se tornou mais pronunciado em um ambiente
virtual, como se o eco fosse ampliado, e isso
representou o maior desafio para as
interpretacdes” (11).

"Um fator que causou muita dificuldade foi a falta
de colaboracao com a professora; ela ndo
compartilhava os assuntos previamente, utilizava
poucas imagens e as aulas eram mais
expositivas” (13).

"N&o houve aquela pratica de estabelecer um
contato prévio com o professor e acordar sobre
os contelidos; essa parte ficou aguém das
expectativas” (14).

"Eu passava o dia inteiro em frente ao celular,
pois tinha outro vinculo com outra escola em um
turno diferente” (13).

"Era muito desgastante, as aulas comecavam as
13h e iam até as 18h. Mal terminava uma aula e
ja comegava outra, entdo, as vezes, nem tinha
tempo para uma pausa rapida. Além disso, a
dificuldade de passar longos periodos sentado na
mesma posi¢ao era exaustiva... Com o tempo, a
mente ficava cansada e surgiam dificuldades,
especialmente com disciplinas diferentes” (14).

"Porgue muitas vezes, o estudante surdo
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estudante durante a aula mantinha a webcam desligada ou perdia a
no ambiente virtual conexdo; ele estava presente, mas néo interagia
muito, o que fazia parecer que sua participacao
era praticamente nula" (13).

"No inicio, quando ainda era uma novidade, os
estudantes mantinham a webcam ligada. Com o
tempo, no entanto, foram desligando, e apenas
guem estava ministrando a aula e apresentando
conteddo mantinha a webcam ativada. Por causa
disso, eu ndo tinha certeza se eles estavam
acompanhando a aula ou se estavam assistindo
televisdo com o celular conectado a sala virtual.
Ficava dificil ter controle sobre o que estava
acontecendo” (14).

"As aulas sempre seguiram um formato mais
expositivo. Na verdade, ndo recordo de o
professor ter utilizado slides, e, de fato, os slides
facilitam a apresentacéo de imagens... Os

Caréncia de recursos contelidos deveriam ter sido acompanhados por
visuais no material do 13 imagens, videos e outros recursos visuais para
professor gue o estudante surdo pudesse efetivamente

adquirir o conhecimento, compreender a atividade
ou entender 0 assunto no momento em que a
professora estava explicando” (13).

"O estudante surdo ndo possuia um dominio
significativo da Libras, e ainda menos da lingua
portuguesa. Biologia é uma disciplina repleta de

conceitos e termos que, por vezes, nao tém sinais
especificos. Entdo, como poderia abordar o tema
de uma célula se a pessoa ndo compreende o
Conceitos cientificos conceito, nunca viu uma imagem de uma célula, e
préprios dos componentes 13 14 eu, ao fazer gestos em Libras e tentar representar
curriculares ' manualmente, equivalia praticamente a ndo
realizar a traducao" (13).

"Alguns tépicos eu conseguia transmitir de
maneira mais eficaz, mas em outros, ndo tinha
um dominio tdo consistente, principalmente
porque eu ndo sabia exatamente o0 que o
professor iria abordar” (14).
Formagc&o para uso das "N&o, néo recebemos nenhum tipo de formagéo;
plataformas e outros tivemos que aprender enquanto trabalhavamos"

recursos tecnoldgicos 14 (14).
aplicados

"Havia também a questéo da privacidade. O fato
de estar trabalhando em casa causou uma certa
invaséo da privacidade; eu precisava encontrar
um espaco que nao perturbasse 0s outros
membros da casa e eles pudessem se
movimentar livremente dentro do ambiente
doméstico” (14).

Invaséo da privacidade

Fonte: Arquivo da pesquisa (2023).
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Os TILS desempenharam um papel fundamental na adaptacdo do ensino
remoto para 0s estudantes surdos, atuando como intermediarios efetivos na
transmissdo dos conhecimentos. Todavia, durante a pandemia, os intérpretes de
lingua de sinais também enfrentaram desafios Unicos, relacionados a transicéo para
0 ensino remoto e as medidas de distanciamento social. Tendo em vista 0s recortes
das narrativas do quadro 10, destacaremos alguns aspectos detalhados das
dificuldades enfrentadas pelos profissionais entrevistados em nossa pesquisa.

Ficou evidente, assim como para os professores, que a mudanca para o
ensino remoto exigiu dos intérpretes a adaptacdo as novas plataformas e
tecnologias, muitas vezes sem treinamento adequado, o que revelou a necessidade
de treinamento adicional e recursos especificos para os TILS, pois seu papel tornou-
se ainda mais vital durante o ensino virtual.

De maneira unanime entre os participantes, percebemos que as dificuldades
relacionadas ao acesso a internet e a disponibilidade de recursos e equipamentos
foram dificuldades eminentes durante o ensino remoto. Frequentemente, o0s
profissionais se viram obrigados a investir recursos financeiros pessoais para
adquirir melhores equipamentos, a fim de desempenhar suas fungbes com maior
eficiéncia. As condi¢cBes de ensino ja eram desafiadoras, e a falta de equipamentos
adequados tornava a situacao ainda mais complexa, como relatou um dos TILS.

Alguns intérpretes enfrentaram dificuldades reais para se comunicar com
estudantes surdos devido a problemas de disponibilidade de acesso a
internet. Naquela época, vi-me obrigada a adquirir um celular novo para
possibilitar essa comunica¢do. O estudante surdo que eu acompanhava
também enfrentou muitas dificuldades, pois o computador dele havia
guebrado, deixando-o apenas com um celular, e ainda por cima, um celular
ja bem velhinho (12).

No tocante ao processo de traducado/interpretacdo, ressaltamos a
importancia da dimensao linguistica neste periodo. Conforme abordado em nossa
fundamentagcdo teorica, nas éareas das Ciéncias e Biologia, encontramos uma
profusdo de termos especificos dessas disciplinas. Nesse contexto, a interpretacao
nao se limita apenas a dimensdo linguistica, mas também abrange aspectos
culturais, e as nuances da lingua de sinais nem sempre se traduzem e sé&o
percebidas facilmente em um ambiente virtual, resultando em desafios na

transmissao eficaz do conhecimento. Além disso, o distanciamento acentuou a
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necessidade de os estudantes surdos dominarem tanto a Libras quanto a Lingua
Portuguesa para uma melhor compreenséo desses conteudos.

Vejamos, pois, 0 que nos relatou 13:

No meu caso, percebi que as aulas de Biologia foram predominantemente
expositivas, apresentando poucas imagens e recursos visuais. Nesse
contexto, meu principal recurso foi a Libras. No entanto, o uso exclusivo da
Libras ndo favoreceu totalmente a aprendizagem, uma vez que muitos
surdos enfrentam desafios devido ao contato tardio com a lingua de sinais.
A Libras representou o meio disponivel, e embora alguns conceitos fossem
compreendidos pelo estudante surdo, outros acabavam passando
despercebidos, pois demandariam a presenca de conteddos acompanhados
por imagens, videos e outros recursos (I3).

A respeito disso, Muniz, Peixoto e Magina (2020, p. 31) enfatizam que
“‘quando o professor prioriza uma metodologia expositiva e oral, pode agravar essa
situacado, pois nao esta contemplando o surdo que usa a Libras” como principal meio
de comunicacao. Conforme relatado pela 13, a falta de compreenséo da Libras e da
L2 pelo estudante surdo, principalmente devido ao contato tardio com a lingua de
sinais, dificultava a traducdo e interpretacdo, prejudicando, por conseguinte, a
qualidade da aprendizagem. Ou seja, adaptar a tradugdo de conceitos complexos
das disciplinas de Ciéncias e Biologia para o formato virtual demandou esforgos
extras e nem sempre garantiu uma compreensao completa por parte dos estudantes
surdos.

Essa mesma dificuldade é ressaltada na tese de Sena (2021), que apresenta
relatos de TILS que trabalharam com estudantes surdos durante a pandemia do
COVID-19. Os relatos evidenciam como o atraso linguistico comum entre o0s
estudantes surdos se acentuou durante o periodo pandémico, especialmente devido
ao distanciamento, que gerava um sentimento de soliddo nos estudantes. Sobre
esse aspecto a autora comenta que o contato tardio da pessoa surda com a Libras
influencia no acesso a Lingua Portuguesa em sua modalidade escrita. Com base
nisso revisitamos o perfil dos participantes da nossa pesquisa onde verificamos pelo
perfil dos estudantes surdos sobretudo do E2, E3 e E4 esse fenbmeno do contato
tardio com a lingua de sinais e como isso impactou no aprendizado da L2 para ES.
Mais do que acesso a L2 na modalidade escrita, em relacdo a pessoa surda “o
atraso de linguagem pode trazer consequUéncias [sic] emocionais, sociais e
cognitivas, mesmo que realizem aprendizado tardio de uma lingua” (Lacerda, 2006,
p. 165).
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Ainda tomando como referéncia as observacdes de Sena (2021, p. 41-42),
ao considerar o0 sujeito surdo imerso em um contexto de experiéncias visuais e
detentor de uma identidade linguistica Unica, concordamos que a escola tem o papel
de “respeitar essa particularidade, bem como o uso dessa lingua, ndo permitindo,
portanto, como Unica propositura de inclusdo do(a) aluno(a) surdo(a), a condicdo do
intérprete”. Todavia, como recorda a autora, “a presenca do intérprete no ambito
educacional ndo é garantia de inclusdo do aluno surdo e nem solucdo para os
problemas desse sujeito nesse espaco” (Sena, 2021, p. 42) é preciso que o trabalho
do professor das disciplinas esteja alinhado ao trabalho do TILS. A presenca do
TILS no ambiente escolar, atuando juntamente com o professor de Ciéncias e
Biologia possibilita romper com barreiras comunicacionais e contribui para ampliar
praticas inclusivas.

Esse elemento dividiu opinides em nossa pesquisa: a falta de articulagcéo
entre professores e TILS no planejamento das aulas. De um lado temos P1, P3 e P4
gue reconheceram a necessidade de trabalhar em conjunto com o TILS durante a

pandemia para um melhor atendimento ao estudante surdo:

Entdo, era necessario estabelecer essa parceria com o intérprete,
frequentemente partilhando o conteldo com antecedéncia, pois isso
facilitaria o processo da traducao/interpretacdo. Querendo ou n&o, é
essencial colaborarmos mutuamente. Na realidade, a responsabilidade de
transpor os contetdos deve ser do professor, sendo o intérprete apenas
uma ponte entre o estudante e eu (P1).

Eu procurava passar o contetdo da préxima aula com antecedéncia para a
intérprete para que ela pudesse estudar os sinais, se ndo tivesse os sinais
ela pedia para eu falar um pouco mais devagar para ela conseguir
interpretar para o estudante surdo (P3).

Eu sempre conversava com a intérprete, entdo ndés sempre mantivemos
antes mesmo da pandemia um contato proximo. Na pandemia eu procurava
falar com a intérprete sobre o conteldo que seria abordado na aula
seguinte, muitas vezes até mandava algum material que eu iria utilizar para
gue ela pudesse dar uma olhada e muitas vezes ela procurava um video
sobre o0 assunto para poder mandar para o estudante surdo (P4).

Por outro lado, como pode ser verificado nos extratos apresentados no
quadro 10, I3 e 14 narraram caréncia na articulagdo com os professores das
disciplinas durante a pandemia. Essa € uma questdo anterior a propria pandemia,
conforme indicado por Muniz, Peixoto e Magina (2020) em sua pesquisa, onde
destacam que a falta de comunicacdo entre professores e TILS pode criar

obstaculos para o desempenho do TILS, haja visto que ele pode ndo saber algum
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sinal, ou até mesmo nao lembrar do conteddo de imediato durante a explicacdo do
professor. Por consequéncia, como sempre, “a corda rompe do lado mais fraco” e o
estudante surdo é quem acaba sendo prejudicado ao nao ter o devido acesso aos
conhecimentos. Diante disso, concordamos com o0s autores quando reiteram a
“necessidade de haver uma aproximagéo entre o TILS e o professor, para que 0s
conhecimentos a serem interpretados sejam compartilhados e discutidos” (Muniz;
Peixoto; Magina, 2020, p. 30).

Ou seja, o TILS desempenha um papel importante na adaptacdo do
curriculo, ajudando o professor a identificar estratégias eficazes para transmitir
informacdes de maneira a atender as necessidades individuais dos estudantes
surdos. Isso inclui a utilizacdo de recursos visuais, materiais didaticos adaptados e
métodos de ensino diferenciados. Além disso, a relacdo entre o professor e o
intérprete deve ser baseada em uma colaboracdo sélida. Comunicagdo regular,
reunies de planejamento e feedback mutuo sdo fundamentais para garantir que
ambos estejam alinhados quanto as necessidades do estudante, de modo a ajustar
estratégias conforme necessario (Muniz; Peixoto; Magina, 2020).

Por fim a parceria entre o professor e o TILS permitem um melhor
aproveitamento do tempo pelo TILS em sala e consequentemente um aprendizado
de melhor qualidade para o estudante surdo (Muniz; Peixoto; Magina, 2020). Logo,
uma relacao positiva entre professor e intérprete contribui para o empoderamento do
estudante surdo, incentivando sua autonomia, confianca e participacao ativa em sua
propria educacao.

Em resumo, a importancia da relacdo entre professor e TILS vai além da
simples traducao, é uma parceria fundamental que visa proporcionar um ambiente
educacional inclusivo, promovendo o desenvolvimento académico, social e
emocional dos estudantes surdos. Portanto, € uma pratica que precisa ser
amplamente difundida entre os educadores e melhor explorada nos espacos de
ensino.

Dois ultimos fatores dentro da categoria dos desafios e dificuldades que
foram apontados nas narrativas e que queremos chamar atencdo de maneira breve
sdo: 1) excesso de demandas e fadiga. O aumento da demanda por servicos de
interpretacdo online pode ter levado a uma carga de trabalho excessiva para alguns
intérpretes, resultando em fadiga e possivel queda na qualidade do trabalho. A falta

de pausas entre as aulas online pode ter impactado negativamente a saude mental e
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fisica desses profissionais. 2) Formacao para atuar no ensino remoto. Novamente a
formacdo permanente € colocada em voga. Assim como para os professores, que
precisam ter conhecimento das abordagens pedagdgicas mais adequadas para o
ensino de surdos, a formacdo continua € essencial para os TILS que também
necessitam se manter atualizados quanto as mudancas no ambiente educacional e
nas tecnologias de apoio.

Para nédo tornar as discussdes repetitivas e engessadas, optamos por néo
nos estender e detalharmos sobre a questdo da formacao dos TILS pois a discussao
a respeito desse aspecto € semelhante ao que ja apresentamos quando discutimos
sobre a formacao dos professores para atuar no ensino remoto.

De modo incansavel salientamos o quéo dificil foi para o campo da
educacdo atravessar o periodo da pandemia. Todavia apesar de todas as
dificuldades, os percalcos enfrentados também se mostraram como uma
oportunidade para novos aprendizados. Ou seja, embora a pandemia tenha sido um
periodo particularmente dificil, todas as adversidades e desafios experimentados
foram também uma oportunidade de desconstrucdo e reconstrucdo de novas
experiéncias para professores, assim como para os TILS. Os participantes,
especialmente os professores e TILS, também mencionaram que foi um periodo de
crescimento tanto pessoal quanto profissional. O isolamento social e o ensino
remoto afloraram nesses profissionais sentimentos de sensibilidade e empatia em
relacdo aos estudantes. Trataremos com mais detalhes apresentando recortes das

narrativas dos participantes.

Com certeza, para mim, vou te dizer que o ensino remoto foi muito
impactante, pois sensibilizou a forma como eu via meus estudantes. Muitas
vezes, devido as inUmeras demandas e obrigacfes que temos que cumprir,
acabamos tratando tudo de forma muito mecanica. E facil perder de vista a
individualidade de cada estudante. E entdo aconteceu um caso bastante
complicado durante o periodo de pandemia. O contato telefénico, por
exemplo, era algo muito pessoal, vocé s6 dava seu numero para quem
realmente desejava. Porém, nessa época, os grupos do WhatsApp foram
formados e todos os estudantes da sala tinham acesso ao seu telefone.
Certa vez, eu estava dormindo e, as 4h30 da manh&, o telefone ndo parava
de tocar. Acordei muito chateada, fui ver quem era, e era 0 nimero de uma
estudante minha. Figquei pensando: ‘Mas ndo é possivel, 4h30 da manh&’.
Geralmente, eles ligam para que vocé veja a mensagem que colocaram no
WhatsApp. Entdo, fui ver e era um 4udio dela dizendo: Professora, estou
enviando as atividades da semana porque estou saindo agora para colher
pitanga, s6 vou chegar a noite e a noite ndo vou ter internet, entdo estou
enviando o material da semana’. Naquele momento, isso realmente me
tocou profundamente, porque ela estava se esforcando para ndo abandonar
os estudos, mesmo em um momento tdo dificil para as familias, tanto
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financeiramente quanto emocionalmente. Ela tinha a responsabilidade nao
s6 com os estudos, mas também com a renda familiar. Foi ali que comecei a
enxergar meus estudantes de forma mais individualizada. Percebi que n&o
sou s6 eu que enfrento problemas e dificuldades [...] na verdade, foi a partir
da pandemia que comecei a dedicar mais tempo para conversar
individualmente com os alunos durante a aula. Vocé entendeu? Qual parte
ndo ficou clara?’ Entdo, faco perguntas e levanto questdes para obter um
feedback mais personalizado. Ndo é algo generalizado e nem sempre é
possivel fazer isso em todas as aulas [...] essas experiéncias contribuiram
para o meu desenvolvimento pessoal e, inevitavelmente, influenciaram a
minha identidade profissional (P1).

Eu fiz varias descobertas, incluindo a existéncia das plataformas que ainda
utilizo hoje em dia. Ha, inclusive outros colegas professores que continuam
utilizando-as. Por exemplo, seu eu quero mostrar um video sobre o sistema
respiratério presencialmente, atualmente quando eu néo consigo devido a
um problema com o projetor ou com o computador, entdo, converso com a
turma e utilizo o grupo do WhatsApp para compartilhar e todos conseguem
ver. Durante a pandemia, um aspecto positivo foi encontrar recursos dos
quais eu ndo tinha conhecimento. Antes, eu me limitava ao ensino
presencial, sem explorar outras possibilidades e recursos tecnolégicos (P2).

A pandemia me tornou mais sensivel e humana. A falta de contato fisico, de
poder abracar, fez com que eu passasse a valorizar cada gesto de carinho.
Apesar de admitir que sou um pouco exigente (risos), o carinho dos
estudantes € algo indescritivel e muitas vezes me emociona. Mesmo
cansada por trabalhar em mais de uma escola, o que a pandemia trouxe de
positivo foi o valorizar de cada pequeno momento, de cada abraco, de cada
gesto de afeto dos meus estudantes. Isso me fez uma pessoa mais sensivel
e me ensinou a valorizar ainda mais as coisas simples da vida. Além disso,
eu aprendi a me reinventar de diversas formas possiveis, e hoje eu busco
levar mais imagens para minhas aulas para poder auxiliar os estudantes
surdos (P3).

Eu mudei bastante minha perspectiva, meu estilo, e a maneira como abordo
0 conteddo em sala de aula. Transformamos tudo em algo diferente, com
um aumento significativo na aprendizagem. Durante e ap6s a pandemia,
estou buscando diversificar muito mais minhas aulas. Se anteriormente ja
buscavamos diversificar as formas de aprendizagem, hoje em dia as
metodologias sdo praticamente infinitas. Coisas que faziamos
anteriormente, mas néo tdo tecnicamente, como as metodologias ativas, por
exemplo, agora estdo em alta e fazem parte do nosso cotidiano. Acredito
que isso tenha sido muito positivo para mim como profissional, essa parte
de diversificar as aulas, torna-las mais dinamicas e incorporar mais recursos
visuais e a tecnologia em sala de aula (P4).

Um dos principais aprendizados que a pandemia trouxe para nos,
profissionais da educacéao, foi ir além da exploracdo dos novos recursos
tecnolégicos. Foi a oportunidade de nos aproximarmos mais da realidade
dos nossos estudantes, desenvolvendo um olhar mais sensivel. Ao sair da
sala de aula, muitas vezes ndo compreendiamos plenamente suas vidas la
fora. No entanto, durante esse periodo, tive a oportunidade de compreender
melhor e me colocar no lugar deles. Observar a situacdo do outro e ser
capaz de compreender, de se colocar em seu lugar, tornou-se uma
prioridade para mim. Por isso, tenho buscado constantemente enxergar
esse aspecto: a realidade deles, suas caréncias, dificuldades, vontades e
esforcos, especialmente considerando que muitos enfrentam grandes
desafios para frequentar nossa escola devido a distancia. A pandemia e a
transicdo para o ensino remoto apenas reforgaram o que ja sabiamos, mas
talvez ndo déssemos a devida atencdo. Agora, apO0s superarmos esse
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periodo desafiador, estamos redobrando nossos esforcos para enfrentar
essas barreiras e dificuldades. Ao observar as condicfes de vida de nossos
estudantes e suas familias, pudemos ter uma compreensdo ainda mais
profunda de quem sdo nossos estudantes. Além disso, eu sou uma pessoa
muito envergonhada em relacdo a essa questdo de fazer videos, mas eu
enfrentei minhas dificuldades para poder me aproximar do estudante surdo
mesmo distantes por conta do isolamento social (P5).

Ha males que vém para o bem, ndo é mesmo? Acredito que durante esse
periodo de pandemia, experimentei um grande crescimento pessoal e
profissional. Afinal, nés ndo estdvamos preparados para isso, fomos
obrigados a nos reinventar. Foi desafiador, mas ao mesmo tempo foi algo
gue estava realmente precisando: aproveitar melhor a tecnologia a nosso
favor foi algo que realmente precisdvamos fazer. Durante a pandemia, nés,
intérpretes, ganhamos bastante visibilidade através das transmissfes ao
vivo e lives de cantores. Isso acabou nos incentivando ainda mais a explorar
a tecnologia. Como mencionei, foi uma jornada dificil, mas conseguimos
supera-la e todas as dificuldades que enfrentamos naquele periodo me
transformaram em uma profissional diferente hoje em dia (12).

Durante o periodo da pandemia, uma das licbes mais marcantes que
vivenciei foi a valorizagdo da empatia no contexto do ensino. Conforme as
aulas migraram para o ambiente online, tornou-se essencial compreender
as adversidades enfrentadas pelos estudantes em suas vidas domésticas,
como problemas familiares, falta de acesso a internet e distracdes em casa.
Essas dificuldades muitas vezes interferiam na capacidade dos estudantes
de absorverem o conteddo apresentado. Assim, senti a necessidade de
adotar uma postura mais empatica, buscando entender melhor as
circunstancias individuais de cada estudante e adaptando minha abordagem
para atender as necessidades especificas do surdo. Além disso, ao longo
desse periodo desafiador, desenvolvi um profundo sentimento de gratidao
por ter a oportunidade de fazer parte do processo de aprendizagem dos
meus estudantes. Mesmo diante das dificuldades e dos obstaculos
enfrentados, percebi o impacto positivo que minhas ac¢des podiam ter na
vida deles. A cada momento de conexdo e compreensdo mutua, fortalecia-
se em mim a convic¢ao de que a educacgdo é uma via de transformacéo e
crescimento tanto para o educador quanto para o educando. Assim, a
empatia e a gratiddo se tornaram pilares fundamentais da minha pratica
profissional (13).

Ao resgatarmos esses trechos das narrativas, fica evidente que a pandemia
despertou uma inquietacdo nos professores e TILS, levando-os a buscar formas
mais eficazes e ousadas de transmitir conhecimento aos estudantes, especialmente
aos surdos. Isso resultou em uma postura mais inclusiva por parte dos profissionais,
em consonancia com a perspectiva de inclusdo educacional defendida e utilizada
como base para esta pesquisa. Esse aspecto também reforca o que ja
mencionamos anteriormente em nosso referencial tedrico, destacando que a
pandemia trouxe a tona questfes que ja existiam e ocorriam antes mesmo dela, mas
que muitas vezes eram negligenciadas. E importante reconhecer que sempre
existirdo desafios, uma vez que a educacdo € um campo moldado por e para

pessoas. Todavia percebemos, que de alguma forma, os professores e TILS
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participantes de nossa pesquisa foram sensibilizados ao perceberem mais
expressivamente a realidade de seus estudantes, de modo particular os surdos.

Aproveitando desse cenario mais sensivel proporcionado pela pandemia e o
ensino remoto, recorremos a Ziesmann (2017), onde a autora explora uma reflexado
atemporal sobre o ensino, seja de surdos, ouvintes ou qualquer outro estudante
inserido no contexto da educacdo béasica. Como expressa a autora, mais do que
capacidade de adaptar o planejamento e as praticas de ensino, a atividade docente
e, até mesmo de outros profissionais da educacéo, exige a capacidade “de aprender
a olhar para as competéncias e habilidades de nossos alunos, e ndo somente para
as suas limitagbes (Ziesmann, 2017, p. 87). “Mesmo tendo ciéncia de que o sujeito
surdo encontra dificuldades, considerando o aspecto linguistico, suas
potencialidades de desenvolver as estruturas cognitivas sdo as mesmas de uma
crianga ouvinte” (Ziesmann, 2017, p. 102).

Com isso, concluimos nossas andlises referentes aos desafios, dificuldades
e, de certa forma, aprendizados pessoais dos profissionais entrevistados na

pesquisa.

5.4 ANALISE DAS NARRATIVAS DOS ESTUDANTES SURDOS

Para ndo nos estendermos demasiadamente, passaremos agora para a
andlise das dificuldades enfrentadas pelos estudantes surdos, tendo em vista os
recortes das narrativas dos proprios estudantes, 0s quais seguem transcritos no

quadro 11 na sequéncia.

Quadro 11 — Dificuldades apontadas pelos estudantes surdos
Dificuldade Estudante Comentérios

"Lembro-me que, em minha residéncia,
frequentemente enfrentdvamos a falta de
conexao a internet. Como resultado, a
experiéncia foi marcada por uma
comunicacao deficiente, com a qualidade da
imagem no computador prejudicada pela
E3, E5 instabilidade da internet. Foi, portanto, uma
barreira que tive que enfrentar durante esse
periodo" (E3).

Acesso a internet

"A minha conexao a internet era de baixa
qualidade" (E5).

Falta de intérprete ou "Anteriormente, a situacéo era desafiadora,
auséncia do profissional em El, E4, E5 pois ndo havia intérprete no inicio" (E1).
algumas aulas



Problemas com
equipamentos
(computador/celular)

Sonoléncia durante as aulas

Acesso as informacgfes
referentes ao modelo de
ensino e propria doenca

Uso das plataformas ou
comunicacao por grupos de
WhatsApp

Uso de EPIs

E3, E5

ES5

El, E5

El, E2, E4

E2, E3
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"Enfrentava muita dificuldade para
compreender, pois ndo havia intérprete, e 0
professor utilizava poucos recursos visuais

durante as aulas" (E4).

"O professor compartilhava os slides, mas,
como nao havia intérprete, a clareza das
informacdes nao era evidente para mim"

(E5).

"Eu possuia um computador, porém ja era
antigo, razéo pela qual s6 consegui
acompanhar pelo celular, o que era bastante
desfavoravel" (E3).

"Meu celular apresentava muitos problemas,
tornando a experiéncia bastante
desagradavel" (E5).

"De manh4, ocasionalmente, sentia
sonoléncia e ndo conseguia acompanhar
adequadamente as aulas" (E5).

“No inicio, foi desafiador compreender o que
estava acontecendo. Os professores
comecaram a falar sobre os eventos na
China, e também houve algumas tradugdes
em Libras relacionadas aos problemas
causados pelo virus" (E1).

"Na verdade, quando a pandemia comecou,
eu ndo tinha ideia de como seriam as aulas.
Ficamos todos sem saber. Até sentia
vergonha de perguntar como deveria
proceder, se seriam aulas online pelo celular,
por exemplo" (E5).

"No inicio, enfrentei mais dificuldades porque
nao tinha pratica com as tecnologias. No
entanto, o professor, com paciéncia, explicou
e esclareceu as duvidas, e entdo comecei a
compreender. Foi necessario ter paciéncia”
(E1).

"Recebiam muitas informacdes pelo
WhatsApp; algumas eu entendia, outras ndo
tanto. Geralmente, os professores
conversavam com minha mée para que ela
me informasse sobre as aulas" (E2).

"Recebiam muitas mensagens pelo
WhatsApp, mas era desafiador acompanhar
e responder. Isso dificultou bastante a
comunicacao, e eu dependia da orientacéo
da minha mée quando ela estava disponivel"
(E4).

"As pessoas estavam utilizando mascaras, e
eu enfrentava dificuldades para compreender
durante a comunicacéo" (E2).
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"O uso da mascara também representou um
desafio, pois precisamos observar as
expressdes faciais durante a comunicacao, e
a mascara dificultava essa percepcao” (E3).

Fonte: Arquivo da pesquisa (2023).

Conforme destacado por Costa, Duqueviz e Pedroza (2015), as interacdes
sociais tém sido constantemente moldadas e transformadas pelo uso das TDIC. Na
contemporaneidade, essas interacbfes passaram a ser reconhecidas como
instrumentos inseridos na cultura de uma sociedade que as incorporou e organizou
em torno das tecnologias digitais para realizar suas atividades produtivas. E
importante ressaltar que, com a pandemia e a implementacdo do ensino remoto,
essas tecnologias tornaram-se ainda mais presentes na vida de todos os envolvidos

no cenario educacional. Os autores enfatizam que:

[...] as TDIC podem e devem ser utilizadas em contexto escolar como
instrumentos mediadores da aprendizagem de jovens que ja as utilizam fora
da escola e, principalmente, para inserir digitalmente os jovens que ainda se
encontram sem acesso as tecnologias digitais na sociedade contemporanea
(Costa; Duqueviz; Pedroza, 2015, p. 607).

Como salientado ao longo deste trabalho, € fundamental compreender que o
sujeito surdo €é predominantemente visual e “passa por um processo de
aprendizagem diferenciado do sujeito ouvinte” (Ziesmann, 2017, p. 104), sendo os
recursos visuais fundamentais para a apropriacdo dos conhecimentos. Nesse
contexto, o avanco das TDIC possibilitou a incorporacdo de diversas opc¢fes de
recursos tecnolégicos, especialmente os visuais, no ambito da educacao e do ensino
de diversas disciplinas. Isso contribui para tornar o processo de ensino e
aprendizagem mais dinamico, interativo e contextualizado. Diante deste cenario, a
pandemia ressaltou a importdncia da integracdo desses recursos, que eram
anteriormente menos explorados, no processo educacional, ndo apenas para 0S
surdos.

A proposito, Costa (2011, p. 106) reforca que:

A andlise de experiéncias utilizando recursos tecnolégicos em pessoas com
deficiéncias vem demonstrando a melhora no processo de aprendizagem
conceitual, atitudinal e procedimental, além de favorecer a inclusdo destas
pessoas no ambiente escolar e na sociedade.
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Em consonancia, Jacinto (2022, p. 11) sublinha para a demanda de se
utilizar tais ferramentas como possibilidade “de trocas cognitivas, em atividades que
levem o Surdo a estabelecer trocas simbodlicas com o meio e com o0s outros
individuos”. Para tanto, o autor pondera que a insergdo das TDCI no ambito
educacional, ndo €, necessariamente sinbnimo de avanco didatico e/ou
metodoldgico.

Como podemos perceber nos extratos apresentados, durante a pandemia,
0os estudantes surdos enfrentaram uma série de desafios que afetaram
significativamente seu processo de aprendizagem e bem-estar. A transicdo para o
ensino remoto e os distanciamento social ressaltaram desafios de acessibilidade
tecnolégica para os estudantes surdos, que muitas vezes enfrentaram dificuldades
para obter e utilizar dispositivos adequados. A falta de recursos especificos,
comprometeu a qualidade da comunicacdo e a compreensdo do conteudo. Além
disso, a mudanca para plataformas virtuais de ensino afetou a comunicacao natural
em Libras, resultando em barreiras para a interacdo entre os estudantes surdos,

professores e TILS como foi evidenciado na fala de um dos estudantes.

Foi uma experiéncia desafiadora e intensa. Enfrentei diversas barreiras ao
tentar utilizar as plataformas, e a auséncia de apoio, interacdo e contato
contribuiu para dificultar ainda mais as coisas. Isso gerou uma grande
preocupacgédo, especialmente em relagdo as avaliagbes, onde o medo de
reprovacdo era constante. Muitas pessoas questionavam como eu poderia
compreender o conteddo sem estar presente nas aulas presenciais. Em
resumo, foi um periodo muito dificil que até deixou marcas, gerando um
sentimento de solidéo e até mesmo um certo trauma (E3).

Assim como no trabalho de Shimazaki, Menegassi e Fellini (2020), os
autores destacam que uma das dificuldades enfrentadas pelos estudantes se deu,
justamente pelo isolamento social, a falta de contato com os colegas e da interacao
com outros usuarios da lingua de sinais. Corroboramos nessa dissertacdo, que falta
de interacdo presencial prejudicou a comunicacdo entre estudantes surdos,
professores e colegas. O distanciamento social afetou negativamente a interacao
social, crucial para o desenvolvimento pessoal e académico dos estudantes surdos.
Somado a isso, 0 isolamento pode ter contribuido para o aumento do estresse,
ansiedade e outros problemas de saude mental, como foi apontado em nosso

referencial tedrico.
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Com efeito, na pesquisa de Almeida e Rodrigues (2021), os autores
verificaram que os estudantes surdos participantes da pesquisa dependiam do
aparelho celular de algum familiar para conseguir acompanhar as atividades
escolares durante a pandemia. Observamos novamente que O acesso a essas
tecnologias, fundamentais para o avango do ensino remoto, ndo ocorreu de maneira
equitativa para os estudantes surdos. O mesmo empecilhno mencionado por alguns
professores reside precisamente na questdo de que, mais do que ter acesso a
internet, era necessario dispor dos equipamentos adequados. Durante a pandemia,
varios estudantes, incluindo o surdo, por ndo possuirem um celular préprio,
dependiam dos dispositivos moveis de seus pais ou de algum familiar. Dado que os
pais necessitavam trabalhar, como esses estudantes conseguiriam acompanhar as
aulas? Muitas vezes, eles simplesmente ndo acompanhavam ou o faziam com

consideravel sacrificio, como é evidenciado nas narrativas dos professores.

Devido a falta de celulares, enfrentada por muitos estudantes, incluindo o
surdo, eles recorriam ao uso dos celulares de seus pais. No entanto, devido
ao fato de que os pais estavam trabalhando e sé retornavam a noite, esses
estudantes enfrentavam dificuldades em participar das aulas sincronas.
Como resultado, durante a pandemia, ocorreu uma exclusdo significativa,
afetando muitos estudantes sobretudo o surdo (P2).

Existiam estudantes sem acesso, e a questdo era como poderiamos
alcanca-los. Aqueles que possuiam acesso, as vezes era por meio dos
celulares dos pais, os quais estavam ocupados durante o dia. Esses
estudantes sO tinham a oportunidade de revisar as aulas a noite. Algumas
vezes, eles conseguiam ir para a casa de alguém, enquanto outros tinham
acesso apenas nos finais de semana. Como resultado, passavam a semana
acumulando as tarefas e atividades de cada disciplina (P4).

Acredito que diversas barreiras se apresentaram, sendo que muitos
estudantes enfrentaram dificuldades de acesso. Alguns ndo possuiam um
celular proprio e dependiam do dispositivo dos pais, 0s quais estavam
ocupados com o trabalho, resultando na necessidade de aguardar a
chegada deles em casa. Em raz8o disso, muitas vezes, esses estudantes
perdiam as aulas sincronas das disciplinas, pois s6é conseguiam acessar o
sistema por meio do celular dos pais (P5).

Durante a pandemia, as desigualdades foram refletidas na esfera virtual e
em relacdo a pessoa surda, ficou evidente que as barreiras comunicacionais que ja
existiam presencialmente, foram substancialmente agravadas pelas barreiras
tecnolégicas, coadunando com a Otica de Martins e Lins (2015, p. 195) onde
afirmam que “as tecnologias tém, portanto, ainda o desafio de contemplar a sua

diversidade de usuarios”.
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A necessidade de adaptar métodos de comunicagdo para plataformas online
muitas vezes levou a desafios na transmissdo de informagdes importantes.
Plataformas de ensino remoto nem sempre foram projetadas levando em
consideracdo as necessidades especificas dos estudantes surdos. Além disso,
mesmo diante de uma diversidade de recursos didaticos disponiveis nos meios
eletrOnicos, encontramos uma pequena parcela destes que atendem efetivamente
as demandas da inclusado digital, contemplando as particularidades dos estudantes
surdos (Tavares; et al. 2020).

Apesar disso, em decorréncia dos esforgos dos professores, os estudantes
surdos reconheceram que no periodo da pandemia os professores buscaram utilizar
mais imagens e outros recursos visuais que auxiliaram na compreensdao dos
conteudos, evidenciando que tais recursos deveriam ser cada vez mais explorados
no planejamento e desenvolvimento das aulas. Como pode ser verificado nos

extratos apresentados na sequéncia.

[...] eu gostava das lives que o professor enviava para mim, além de e-mails
e mensagens. Tenho uma preferéncia por visualizar as informagdes, e ele
costumava enviar videos relacionados ao tema, apresentando experiéncias
praticas ou histérias. Eu conseguia concentrar minha atengéo
completamente nesses conteudos, e isso me agradava (E2).

[...] a professora de biologia frequentemente utilizava desenhos e imagens,
0 que me possibilitava acompanhar as aulas. Eu ficava impressionado com
as representacdes visuais relacionadas aos contetidos (E3).

[...] O professor incluia uma variedade de imagens, o que era bastante util
para compreender o contetdo. Além disso, quando eu faltava as aulas, ele
disponibilizava os slides para os estudantes, 0 que ajudava muito. Além
disso, havia atividades diferenciadas postadas no Classroom pelos
professores, o que também contribuia para a compreensédo dos contetidos
(E5).

Com isso, reforcamos a ideia de que, mais do que tornar as aulas mais
dindmicas e contextualizadas, a inser¢do dos recursos proporcionados pelas TDIC
representa uma oportunidade e estratégia para se alcancar a inclusdo social da
pessoa surda. Contudo, citando Passerino e Santarosa (2006, p. 63), ressaltamos
que para promover mudancas no cenario educacional de modo a dialogar com o
contexto social e tecnolégico, mais do que inserir a tecnologia nos espacgos de
ensino, “é necessario estabelecer estratégias para serem aplicadas em diferentes
ambientes educativos de forma que a insercdo da tecnologia possa acrescentar o

diferencial qualitativo na promocéao da interagao social de sujeitos”.
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De igual modo, citamos Stumpf (2010, p. 3) que corrobora afirmando que a
utilizacdo das “novas tecnologias ndo garante a escola um avango de qualidade se
esta continuar com o0s antigos processos da aprendizagem tradicional de
transmissdo de informacdes. E preciso utiliza-las como ferramentas de trocas
cognitivas”. Essas afirmagdes colocam sobre os ombros dos professores grande
responsabilidade frente a demanda pela implementacdo dessas novas tecnologias.

Além dos professores e da escola, as familias exercem papel fundamental
no processo de ensino e aprendizagem. Juntas, familia e escola representam as
principais instituicbes responsaveis pelo desenvolvimento integral dos sujeitos.
Durante a pandemia a parcela dessa responsabilidade atribuida a familia foi
requerida, no ensino remoto o papel desempenhado pela instituicdo familiar se
tornou ainda mais importante na sistematizacdo do ensino, sobretudo para o
estudantes surdos, tendo em vista que 0 estudantes passaram a maior parte desse
periodo em ambiente doméstico (Carmo, 2022).

A respeito da relacéo entre familia e escola durante a pandemia, Alves et al.
([2020-20227?], p. 4) comenta:

Entre os muitos desafios do ensino remoto durante a pandemia da Covid
19, a parceria entre as familias e a escola foi um dos mais relevantes, visto
gue levar a escola para dentro da casa dos/as alunos/as e do/as
professores/as representou uma intensa transformacgédo em toda a dindmica
familiar, exigindo muitas adaptacbes em casa, na escola e nas agbes
didatico-pedagdgica dos/as professores/as.

Nesse sentido, retomamos os dados apresentados na tabela 7. De acordo
com a tabela, os estudantes surdos entrevistados em nossa pesquisa sao filhos de
pais ouvintes, ou seja, inseridos em um ambiente familiar predominantemente
ouvinte. Dessa forma, o0 ensino remoto também se fez um desafio para as familias,
sendo marcado “pelos relatos das dificuldades enfrentadas pelas familias para
realizar as atividades em casa com as criangcas. Em se tratando do aluno surdo
inserido em uma familia de ouvintes, tudo toma uma propor¢cdo ainda maior”
(Simdes, 2020, p. 17). Além disso, € preciso considerar a necessidade de conciliar o
trabalho e as atividades domésticas com as novas demandas do ensino remoto.
Dessa forma, as familias dos estudantes surdos muitas vezes enfrentaram

dificuldades ao tentar apoiar o processo de aprendizagem em casa, especialmente
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quando ndo estdo familiarizadas com as necessidades especificas de seus filhos,

em especial o uso da lingua de sinais.

Entretanto, concebe-se que as adversidades, e as limitagcdes surgidas no
enfrentamento dessas, fazem parte do processo vital. Problemas familiares,
destacadamente os de ordem socioecondmico-cultural, sdo 0s que mais
frequentemente atingem esses alunos. O processo de mediacdo das
atividades remotas, para alunos com deficiéncia, pode ser dificil,
principalmente para as familias com recursos limitados (Vianna; Pavéao; Ca,
2021, p. 8).

Complementarmente, “o ensino remoto trouxe uma intensa mudanga na
dindmica familiar das criancas, sendo necessario, muitas vezes, mobilizar outros
familiares para auxiliarem quanto ao acompanhamento das aulas” (Alves et al. 2020-
2022, p. 4). Em relacdo a esse aspecto, na nossa pesquisa 0s estudantes surdos
relatam ter tido o apoio de algum familiar que tinha algum conhecimento mais
superficial da Libras, ou que utilizava de gestos caseiros, e que conseguia dar um
suporte, mesmo que fragilizado, ao surdo, fazendo o intercambio junto a escola e
professores. Vejamos alguns recortes: “a professora falava com minha mae, pedindo
para que ela me avisasse sobre as atividades e minha mde me avisa” (E2); “eu
geralmente estudava sozinho, mas minha mae me ajudava sempre que conseguia’
(E3); “eu recebia as atividades pelo WhatsApp e minha mae me orientava/apoiava,
pois meu pai ndo conseguia, mas nem tudo era facil de compreender” (E4); “minha
mae ndo sabe Libras e meu pai conhece muito pouco, mas minha irma se comunica
bem comigo entdo ela me ajudou muito durante a pandemia” (E5).

Ou seja, a problematica néo se limitou apenas nas dificuldades de acesso a
internet, ou equipamentos, mas ampliou-se especialmente, no que diz respeito a
lingua de sinais, no contexto familiar/domeéstico, corroborando com as conclusdes
apresentadas por Simbes (2020, p. 20) onde a autora explicita que “o
distanciamento social expds o nivel de atraso e desigualdade que existe entre
surdos e ouvintes, ndo sé no contexto escolar, mas também no seio familiar’. Os
estudantes surdos se sentiram muitas vezes como ‘“estranhos no ninho” em
decorréncia da falta de contato com seus pares e os demais contatos linguisticos
para compreender 0 que estava acontecendo (Freitas, 2022). Outrossim, “todo esse
processo pode gerar sentimentos de angustia, desespero que podem afetar
diretamente no desenvolvimento da aprendizagem e no desenvolvimento emocional
do aluno surdo” (Freitas, 2022, p. 45).
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O reflexo de todo esse cenario repercutiu na qualidade da aprendizagem e
no desempenho dos estudantes. Conforme dados provenientes da pesquisa
realizada pelo Inspere e Instituto Unibanco publicadas no portal Agéncia Senado em
2021, revelam que o engajamento de estudantes do ensino médio na rede publica
situou-se em torno de 36% em 2020, acarretando em uma perda de aprendizagem
estimada em 74%. De acordo com a pesquisa divulgada, os estudantes egressos do
ensino médio daquele periodo concluiram a dltima etapa da educacédo basica com
um aproveitamento semelhante a estudantes do 9° ano do ensino fundamental
(Araugjo, 2021).

De modo geral, para finalizarmos nossas discussoes, reforcamos que a
pandemia da COVID-19 expbs uma série de desafios para o ensino de Ciéncias e
Biologia aos estudantes surdos, destacando as limitagbes das metodologias
tradicionais de ensino em contextos de educacdo remota. Neste periodo, as
adaptacao dos contelidos para formatos visuais e interativos, mostrou-se como uma
estratégia favoravel na busca/tentativa pelo engajamento e a compreensdo dos
conhecimentos pelos estudantes surdos.

Percebemos, tendo em vista a literatura académica, que a presenca de
intérpretes de Libras em ambientes virtuais de aprendizagem, bem como a
colaboracéo estreita entre educadores e especialistas em inclusdo educacional, séo
praticas essenciais para mitigar os impactos negativos do ensino remoto. Essas
medidas ndo apenas facilitam a transmissdo de conhecimentos cientificos, mas
também promovem a inclusdo e a equidade no ambiente educacional. Nesse
contexto, é evidente que a abordagem tradicional precisa ser revista e adaptada
para responder as necessidades especificas dos estudantes surdos, garantindo
assim uma educacao mais justa e acessivel para todos.

Somado a isso, a pesquisa enfatiza a necessidade de uma abordagem
sistémica, que envolva a formacéo inicial e continuada de professores, a integracao
de recursos tecnologicos inovadores e a criacdo de um ambiente escolar inclusivo
que valorize a diferenga linguistica dos estudantes surdos. Somente assim sera
possivel assegurar que o ensino de Ciéncias e Biologia caminhe rumo a perspectiva
de inclusdo educacional defendida nessa dissertacdo e, prepare adequadamente
todos os estudantes para os desafios do século XXI.

Portanto, a pandemia, apesar de suas adversidades, oferece uma

oportunidade Unica para reavaliar e transformar as praticas educacionais,
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promovendo uma educacao cientifica que seja acessivel, inclusiva e equitativa para

todos 0s estudantes, independentemente de suas diferencas.



6 CONSIDERACOES FINAIS
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Nos encaminhando para o final desse trabalho, trazemos nossas
consideracdes em relacdo a pesquisa, a partir do conjunto de tessituras construidas
nessa dissertacdo, produto das narrativas dos sujeitos. Essas consideracdes
representam ainda uma reflexdo pessoal do mestrando sobre sua prépria
experiéncia durante o mestrado e suas idiossincrasias.

Tendo em vista nosso objetivo geral elencado para a dissertacdo, a analise
das estratégias e recursos didaticos e/ou tecnolégicos empregados por educadores
e TILS no ensino de surdos, juntamente com a identificacdo das dificuldades
enfrentadas por esses profissionais e pelos estudantes surdos durante a pandemia,
proporcionou uma compreensao das lacunas presentes no processo de ensino e
aprendizagem dos componentes curriculares de Ciéncias e Biologia durante esse
periodo especifico. Essa investigacdo ndo apenas lancou luz sobre os desafios
enfrentados por educadores, TILS e estudantes surdos, mas também destacou as
vulnerabilidades e desigualdades na incluséo desses estudantes, evidenciando que
tais questdes ja existiam antes da pandemia e se tornaram mais pronunciadas com
a suspensdao temporaria das atividades presenciais.

Em concluséo, a andlise do ensino de surdos durante a pandemia destaca a
urgéncia de abordar as desigualdades sistémicas, investir em capacitacao
profissional dos profissionais da educagdo, bem como, promover inovacgdes
tecnoldgicas nas instituicbes de ensino, visando garantir uma educacéo inclusiva e
equitativa para a comunidade surda. Essa reflexdo também ressalta a importancia
de considerar as licbes aprendidas para moldar futuras politicas educacionais e
praticas pedagogicas mais inclusivas.

Retomando o0s objetivos especificos elencados para essa pesquisa,
referente as dificuldades e/ou desafios enfrentados pela triade de sujeitos
investigados, assinalamos, pois, que todos vivenciaram uma combinagdo de
desafios durante a pandemia. Os professores, desde a adaptacdo tecnoldgica,
acompanhamento do processo de aprendizagem dos estudantes, surdos ou nao, até
mesmo a preocupagao com o bem-estar emocional destes.

Em relacdo aos TILS, destacamos os desafios relacionados a necessidade
de apoio adequado, do trabalho conjunto e colaborativo com os professores de
Ciéncias e/ou Biologia, assim como de treinamento continuo e investimento em
solugdes tecnologicas adaptadas para garantir uma prestacdo de servicos mais

eficaz e equitativa em diferentes contextos virtuais, especialmente o escolar.
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Em suma, das dificuldades enfrentadas pelos estudantes surdos durante a
pandemia, destacamos a necessidade urgente de estratégias mais inclusivas e
investimentos em tecnologias acessiveis para garantir que todos os estudantes
tenham oportunidades equitativas de aprendizado, independentemente das
circunstancias.

O enfrentamento dessas dificuldades destacou a resiliéncia e a capacidade
de inovacdo dos educadores e TILS, a0 mesmo tempo em que sublinhou a
importancia de investimentos em formac&o continua e apoio institucional para
enfrentar futuros desafios educacionais. O reconhecimento desses desafios nos
permitiu refletir sobre a “inclusividade” das nossas escolas e politicas publicas
educacionais e o quanto ainda precisamos avancar, no pés-pandemia, para atender
a meta 4 dos ODS.

Ainda recordando nossos objetivos especificos no que tange a importancia
do TILS no ensino remoto e para além dele. Em nosso estudo trazemos a reflexao
de que os TILS assumiram um papel essencial na adaptacédo do ensino remoto para
0os estudantes surdos, atuando como mediadores praticos na transmissdo de
conhecimentos. Ao longo da andlise, evidenciou-se a importancia fundamental e a
contribuicdo desses profissionais na melhoria da qualidade do processo de ensino e
aprendizagem de Ciéncias e Biologia, e na facilitacdo da comunicacdo entre 0s
estudantes surdos e o restante da comunidade escolar durante o ensino remoto.
Destaca-se, ainda, a relevancia da colaboracdo e o trabalho articulado entre
professor e TILS como uma parceria indispensavel para promover um ambiente
educacional inclusivo, fomentando o desenvolvimento académico, social e
emocional dos estudantes surdos. Portanto, uma pratica que precisa ser
amplamente difundida entre os educadores e mais explorada em contextos
educacionais.

Com relagéo a essa articulagéo, vale refletir ainda, considerando o contexto
educacional brasileiro, sobre a viabilidade pratica desse trabalho articulado.
Sabemos da relevancia, das melhorias e beneficios que o trabalho conjunto entre
professores e TILS representa para o ensino de estudantes surdos. O que nos
intriga € justamente em que momento se daria esse contato e esse planejamento
compartilhado entre esses dois profissionais, visto que as rotinas e horéarios de
ambos muitas vezes nao permitem que haja esse alinhamento estratégico. Este é

um aspecto que precisa ser levado em consideracdo no processo de ensino e
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aprendizagem de pessoas surdas quando buscamos e tratamos da incluséo
educacional desses sujeitos.

Contemporaneamente, a inclusdo educacional se tornou palco de muitas
discussbes e pesquisas académicas. Ainda assim, acreditamos que na pratica, a
inclusdo educacional, na perspectiva em que se construiu essa dissertacdo, ainda é
um desafio no campo da educacdo. As experiéncias educacionais vivenciadas pelos
professores, TILS e estudantes surdos durante a pandemia evidenciaram essa
dificuldade, assim como a demanda por inovacdes nas propostas de ensino de
surdos.

Pensando nos recursos e estratégias empregados no ensino remoto,
consideramos importante reforcar que a pandemia abriu espaco para a descoberta
de novos recursos e estratégias para o0 ensino, sobretudo a ampliacdo e
ressignificacdo no uso das TDIC, que podem (e devem), ser adaptadas para o
contexto do ensino presencial, de modo a contribuir positivamente no ensino de
Ciéncias e/ou Biologia para estudantes surdos. Da mesma forma, destacamos a
importancia de desenvolver plataformas e recursos de ensino que atendam as
necessidades dessa comunidade.

Em sintese, os impactos da pandemia no ensino de surdos evidenciaram a
relevancia de abordar as lacunas existentes, promover a equidade de oportunidades
e investir em estratégias inclusivas. A reflexdo sobre esses desafios pode orientar
futuras praticas pedagdgicas e politicas educacionais, visando criar um ambiente de
aprendizagem mais acessivel, equitativo e consequentemente mais inclusivo, frente
as necessidades especificas da comunidade surda. De igual forma, alimentamos
com esse trabalho de pesquisa a esperanca de que a inclusdo educacional se torne,
cada vez mais, um principio norteador das praticas pedagogicas e das relacdes no
ambito educacional visando uma educagao para todos.

Para o campo do ensino de Ciéncias e Biologia, essa dissertacdo se situa
juntamente com outras pesquisas que se lancam na busca por vislumbres dos
impactos decorrentes da pandemia na area da educacao, sobretudo as defasagens
dos conhecimentos e para o aprendizado. Foram dois anos que provocaram perdas
irreparaveis e que precisaram de muito mais que dois anos para serem amenizadas.

Por outro lado, reforcamos que a pandemia serviu ainda como uma alavanca
para a insercdo, de forma forcada, de recursos tecnolégicos no processo de ensino

e aprendizagem, recursos estes que especialmente os professores de Ciéncias e/ou
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Biologia hesitavam em explorar anteriormente. Dessa forma, o trabalho acionou um
alerta de que essas tecnologias vieram para ficar e, de igual modo, repaginar e
reorganizar as estratégias desses profissionais para uma melhor mediacdo dos
conhecimentos cientificos, de modo particular para os estudantes surdos.

De modo mais abrangente, o corpus empirico levantado e analisado
proporcionou uma reflexdo essencial sobre as dimensdes das desigualdade que
indicam a ciéncia como sendo muitas vezes inacessivel para certos grupos sociais.
Por exemplo, as pessoas surdas frequentemente recebem um conhecimento
fragmentado e limitado. Com frequéncia, ndo tém acesso adequado a educacao ou,
quando tém, o conhecimento que chega a esses sujeitos € incompleto e superficial.

Essa preocupacao € particularmente relevante quando se discute a inovagao
pedagogica e suas limitacdes nas salas de aula. Portanto, embora a tecnologia seja
benéfica para o ensino e a aprendizagem, ela pode piorar o ja existente problema do
acesso desigual aos conhecimentos cientificos. A tecnologia muitas vezes chega as
pessoas surdas de maneira fragilizada, ndo conseguindo atender totalmente suas
necessidades. Isso ocorre porque muitas ferramentas educacionais e conteldos
digitais ndo sao projetados com viés da acessibilidade comunicacional. E, no caso
da acessibilidade, nos referimos ao minimo esperado, ter legendas precisas,
intérpretes de Libras ou materiais visuais adequados.

Apesar disso, a exclusdo educacional mencionada ndo acontece apenas por
falta de recursos ou tecnologia, mas também € reflexo de uma sociedade que
frequentemente n&o valoriza a diversidade das formas de comunicacdo e
aprendizagem. A presenca de barreiras comunicacionais aliada a falta de
sensibilidade e empatia em relacdo as subjetividade e diferencgas, contribuem para o
perpetuacdo de preconceitos e estigmas em relacdo a comunidade surda,
evidenciando a necessidade de uma mudanca cultural que transcenda as
adaptacdes técnicas e promova uma verdadeira incluséo social.

Essa reflexdo €, portanto, um convite a todos nds — educadores,
formuladores de politicas, pais e membros da sociedade — para repensarmos nossas
abordagens e trabalharmos juntos por uma educacao mais inclusiva e equitativa. A
verdadeira inclusdo néo é apenas sobre a eliminacéo de barreiras fisicas, técnicas
ou comunicacionais, mas também sobre a criagdo de um ambiente onde todas as

formas de comunicacao e aprendizagem sejam valorizadas e promovidas. Ao fazer
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isso, podemos construir uma sociedade mais justa, onde cada individuo tenha a
oportunidade de alcancar seu pleno potencial.

Finalizando nossos apontamentos, essa dissertacdo, de modo particular,
marca o encerramento de um ciclo de aprendizados intensos. Para além das muitas
horas de estudo, pesquisa, de olhar para a tela inUmeras vezes e ndo conseguir
escrever um paragrafo sequer, o trajeto do mestrado envolve superar desafios
pessoais, e sem davida profissionais.

Ao aproximarmos das Ultimas etapas, podemos refletir sobre todo o
conhecimento adquirido, as habilidades desenvolvidas ao longo do caminho, as
dificuldades superadas, os obstaculos enfrentados, sem contar as conquistas e todo
crescimento pessoal e profissional proporcionado pelo convivio com o orientador, 0s
demais professores da linha de pesquisa e do programa que tive oportunidade de
conhecer e me aproximar e, claro, de todas as trocas de conhecimento e
experiéncias com os colegas mestrandos e doutorandos.

As reflexdes construidas abrem espaco para novas investigacdes, novos
guestionamentos, nunca sera possivel esgotarmos tudo em tdo pouco tempo.
Todavia, concluir o mestrado também significa abrir uma janela que nos permite
olhar para o futuro com novas perspectivas, certos de que novos ciclos nos
aguardam para encararmos novos desafios, nos desconstruirmos e reconstruimos

constantemente na busca pelo crescimento intelectual e profissional.
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APENDICE A — QUESTIONARIO AOS PROFESSORES

1) Sexo
( )Feminino ( ) Masculino ( ) Outro

2) Formacéao

( ) Graduacao em:

( ) Especializacdo em:

( ) Mestrado em:

( ) Doutorado em:

3) Idade
( ) Entre 20e 25 anos. ( ) Entre 26 e 30 anos. ( ) Entre 31 e 35 anos.
( ) Entre 36 e 40 anos. ( ) Mais de 40 anos.

4) Quanto tempo atuando com surdos?

5) Nas suas aulas havia intérprete de lingua de sinais durante a pandemia?
( ) Sim ( ) Nao

6) Conhece, compreende e utiliza a lingua de sinais?

( )Conhece ( )Compreende ( ) Utiliza () Nenhumas das anteriores

7) Com que frequéncia a instituicdo de ensino onde vocé trabalha proporciona
momentos de formacado sobre incluséo educacional?

( )Sempre ( )Quasesempre ( )Poucasvezes ( ) Nunca
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8) Com que frequéncia vocé participa de formacdo continuada sobre incluséo
educacional

( )Sempre ( )Quasesempre ( )Poucasvezes ( )Nunca

9) Confirmando que participa de formagbes sobre inclusdo educacional, alguma
formacéo abordava sobre o ensino de surdos?

( ) Somente sobre o ensino de surdos.

( ) Abordou superficialmente sobre o ensino de surdos.

() Nao abordou sobre o ensino de surdos.

12) Durante a pandemia buscou alguma formacéao para trabalhar no modelo remoto
de ensino? Se sim qual(is)? A formacdo possui algum enfoque com a inclusao
educacional?

( )Sim ( ) Nao
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APENDICE B — QUESTIONARIO AOS TILS

1) Sexo
( )Feminino ( ) Masculino ( ) Outro

2) Formacéao

( ) Graduacao em:

( ) Especializacdo em:

( ) Mestrado em:

( ) Doutorado em:

3) Idade:
( )Entre 20 e 25 anos. ( ) Entre 26 e 30 anos. ( ) Entre 31 e 35 anos.
( ) Entre 36 e 40 anos. ( ) Mais de 40 anos.

4) Quanto tempo atuando com surdos?

5) Qual(is) motivo(s) o influenciaram a trabalhar nessa area?

6) Com que frequéncia a instituicdo de ensino onde vocé trabalha proporciona
momentos de formacado sobre inclusdo educacional?

( )Sempre ( )Quasesempre ( )Poucasvezes ( )Nunca
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7) Com que frequéncia vocé participa de formacdo continuada sobre inclusao
educacional

( )Sempre ( )Quasesempre ( )Poucasvezes ( )Nunca

8) Durante a pandemia buscou alguma formacéo para trabalhar no modelo remoto
de ensino? Se sim qual(is)? A formacdo possui algum enfoque com a incluséao
educacional?

( ) Sim ( ) Nao




APENDICE C — QUESTIONARIO AOS ESTUDANTES SURDOS*

1) Sexo:
( ) Masculino ( )Feminino ( ) Outro

2) Idade:
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3) Quando ocorreu a perda auditiva?

4) Com que idade teve contato com a Libras?

5) Pais:
( ) Surdos () Ouvintes

6) Os pais conhecem e usam a Libras?

7) Possui irmaos (as)? Quantos (as)?

8) Ano de conclusdo do ensino médio:

9) Realizou o Exame Nacional do Ensino Médio?
( )Sim ( )Nao

Porque?
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10) Est& cursando ensino superior? Se sim qual curso? Se nao qual motivo?
( )Sim ( )Nao

* Esse questionario podera ser preenchido pelo pesquisador com as respostas

do estudante pela mediacdo do intérprete.
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