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RESUMO

Foi realizada uma pesquisa de campo qualitativa com os estudantes do curso de
Ciéncias Contébeis, do turno da noite, da UFPE. O objetivo da pesquisa foi avaliar a
percepcao dos alunos emrelagéo ao Ensino Remoto Emergencial durante a pandemia
da Covid19, tendo em vista que a experiéncia vivenciada pelos alunos se torna reflexo
direto que auxilia na elaboracdo de planos de acéo para melhorar a efetividade do
trabalho realizado pelas universidades. Os resultados revelaram que a maioria dos
discentes manifestou preferéncia pelo modelo de ensino hibrido, que combina aulas
presenciais e remotas. No entanto, é importante ressaltar que, apesar dessa
preferéncia, muitos consideram 0 ensino presencial como mais efetivo para o
aprendizado. Os estudantes também expressaram preocupacdes com a falta de
interacdo presencial, mas reconheceram o beneficio da flexibilidade oferecida pelo
ensino remoto emergencial. Essa pesquisa forneceu insights sobre a percepcéo dos
alunos em relacdo a eficacia do ensino remoto, os desafios enfrentados, suas
perspectivas durante a pandemia e o modelo de ensino preferido. Essas informacdes
podem orientar futuras decisbes académicas e politicas para melhorar a qualidade do

ensino em Ciéncias Contabeis na UFPE durante situacdes de crise como a pandemia.

Palavras-chave: Ensino remoto emergencial, ensino hibrido, Ciéncias Sociais

Aplicadas, pandemia, percepcéao discente, Ciéncias Contabeis, UFPE.



ABSTRACT

A qualitative field research was conducted with students from the night shift of the
Accounting Sciences program at UFPE. The objective of the research was to assess
students' perception of Emergency Remote Teaching during the Covid-19 pandemic,
considering that the experiences of the students directly reflect and contribute to the
development of action plans to improve the effectiveness of university efforts. The
results revealed that the majority of students expressed a preference for the hybrid
teaching model, which combines in-person and remote classes. However, it is
important to note that, despite this preference, many consider in-person teaching more
effective for learning. Students also expressed concerns about the lack of in-person
interaction but acknowledged the benefit of the flexibility offered by emergency remote
teaching. This research provided insights into students' perceptions regarding the
effectiveness of remote teaching, the challenges faced, their perspectives during the
pandemic and the preferred teaching model. This information can guide future
academic and policy decisions to improve the quality of Accounting Sciences
education at UFPE during crisis situations such as the pandemic.

Keywords: Remote learning, hybrid learning, Applied Social Sciences, pandemic,

student perception, Accounting Sciences, UFPE.
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1 INTRODUCAO
1.1 PROBLEMA DE PESQUISA

A pandemia da COVID-19 entre 2020 e 2022 causou um impacto significativo
na vida dos brasileiros, levando a interrupcéo de atividades cotidianas, como acesso
ao transporte publico, compras, restaurantes e entretenimento ao vivo. Isso afetou
profundamente também a educacdo presencial, resultando na necessidade de
adaptacao para o Ensino Remoto Emergencial (ERE). Eram comuns recomendacdes
do Ministério de Saude tais como: “Suspenséao de todas as atividades ndo essenciais
a manutencao da vida e da salde, apenas autorizando o funcionamento dos servigos

considerados essenciais, por sua natureza.” (Conselho Nacional de Saude, 2020, p.4)

Este estudo enfoca na experiéncia dos alunos vinculados ao curso de
Graduacédo em Ciéncias Contabeis da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE).,
durante a transicdo para o Ensino Remoto Emergencial durante os anos de 2020,
2021 e 2022. O contexto inicialmente incerto exigia respostas rapidas das instituicbes
de ensino, incluindo a UFPE, que se viram diante do desafio de continuar fornecendo

educacédo de qualidade.

Mais de dois anos apos o inicio do isolamento social no Brasil, tornou-se
evidente que muitos aspectos da vida e do trabalho passaram a ser conduzidos
remotamente. A presenca fisica nos escritorios diminuiu, processos seletivos de
emprego adotaram ferramentas digitais e as relacdes sociais evoluiram para se

adequar ao novo cenario.

Do total de ocupados no Brasil, em maio de 2020 (84,4 milhdes),
77,5% (65,4 milhdes) ndo estavam afastados do trabalho; dentre
estes, 13,3% (8,7 milhBes) estavam trabalhando de forma remota
(home-office). O percentual de mulheres em TR foi de 17,9%, superior
ao registrado para os homens (10,3%); ndo houve grandes
disparidades por grupos etarios (14-29 anos: 11,7%; 30-49 anos:
14,4%; 50-59 anos: 12,0%; 60 anos ou mais: 14,3%). Por
escolaridade, quanto maior o nivel de instru¢do, maior o percentual em
TR: 0,6% entre pessoas sem instru¢do, com fundamental completo ou
incompleto; 1,7% entre aqueles com nivel médio incompleto. Entre
agueles com ensino médio completo e/ou superior incompleto, o
percentual foi de 7,9%; com nivel superior completo e/ou poés-
graduacéo, foi de 38,3%. (Revista Brasileira de Saude Ocupacional,
2021, p.4)
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Este estudo pretende ndo apenas explorar a percepcéo dos alunos sobre o
Ensino Remoto Emergencial, mas também criar dados que possam embasar futuras
pesquisas, planos de acéo e desenvolvimento continuo do ERE. Ao coletar e analisar
as experiéncias dos alunos, buscamos compreender o impacto da transicdo para o

ERE e como isso afetou o processo de aprendizado.

Para alcancar nossos objetivos, realizaremos uma pesquisa de campo com 0s
alunos do curso de Ciéncias Contabeis da UFPE, visando capturar suas perspectivas
e experiéncias em relacdo ao ERE. Os resultados deste estudo contribuirdo para o
acumulo de conhecimento na area e poderéo servir como base para futuras iniciativas
de aprimoramento do Ensino Remoto Emergencial. Portanto, esse estudo teve o
propdsito de responder ao seguinte questionamento: Qual a percepcéo dos discentes
vinculados ao curso de Graduacao em Ciéncias Contabeis da UFPE, em relacédo ao

ensino remoto emergencial durante a pandemia da Covid19?

1.2 JUSTIFICATIVA ou RELEVANCIA DA PESQUISA

E crucial compreender as percepcbes dos estudantes, em sua maioria
habituados ao ensino presencial, para identificar dividas, desconfortos e possiveis

sugestdes de melhoria neste novo cenario educacional.

Nesse sentido, a pesquisa proposta emerge como uma ferramenta essencial
para coletar dados e informacdes. Seu propdsito € ndo apenas informar a evolucéo
do processo de aprendizado, mas também contribuir significativamente para a
melhoria da qualidade educacional, independentemente do formato adotado. A
intencdo € proporcionar uma compreensdo mais profunda das experiéncias
vivenciadas pelos discentes durante esse periodo de mudancas, consolidando-se

como suporte para o progresso continuo de sua formacéao profissional.

Ao incorporar elementos da proposta anterior, esta pesquisa visa ndo apenas
analisar as transformacdes no ambiente educacional, mas também oferecer insights

gue fundamentem a implementacdo de melhorias concretas. Desta forma, almeja-se
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nao apenas compreender, mas efetivamente contribuir para o avanco e adaptacéo do
ensino, promovendo uma formacao profissional mais eficiente.

Os resultados da pesquisa traréo perspectivas para aprimorar futuras decisoes
e politicas relacionadas ao Ensino Remoto Emergencial neste curso, especialmente

em situagdes de crise como a pandemia.

1.3 OBJETIVOS
1.3.1 Objetivo Geral

Esta pesquisa tem como objetivo geral, averiguar a percepc¢éao dos discentes
vinculados ao curso de Graduacdo em Ciéncias Contabeis da UFPE, no que diz
respeito a experiéncia do ensino remoto emergencial, durante a pandemia do SARS-

CoV-2, causador da doenca Covid19.

1.3.1 Objetivos Especificos

1) Identificar a percepcéo da experiéncia durante o ensino remoto emergencial
como ferramenta na criacao de solucfes para o sistema educacional.

2)Coletar e analisar dados sobre as perspectivas dos alunos de Ciéncias
Contabeis da UFPE sobre o Ensino Remoto Emergencial durante a pandemia.

3)ldentificar e analisar a eficacia comparativa do Ensino Remoto Emergencial
e presencial.

4)Desenvolver ferramentas adequadas que possam informar a evolucao do
processo de aprendizado de modo a contribuir para a melhoria da qualidade
educacional, no curso de Ciéncias Contabeis, independentemente do formato

adotado.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 ENSINO REMOTO EMERGENCIAL NA UNIVERSIDADE

O ensino remoto emergencial na universidade é uma modalidade de educacgédo
gue ganhou destaque significativo, especialmente com as transformacdes nas
praticas educacionais decorrentes da pandemia de COVID-19. A definicdo desse

conceito remonta as primeiras praticas de educacdo a distancia, mas tem evoluido
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consideravelmente ao longo dos anos. Autores como Moore (1997) destacam que o
ensino remoto emergencial ndo se limita a simples transmissédo de contetudo, mas
envolve a interacdo entre professores e alunos por meio de plataformas digitais.

Moreira, Henriques e Barros afirmam que:

Com efeito, a suspensao das atividades letivas presenciais, por todo
o0 mundo, gerou a obrigatoriedade dos professores e estudantes
migrarem para a realidade online, transferindo e transpondo
metodologias e praticas pedagodgicas tipicas dos territorios fisicos de
aprendizagem, naquilo que tem sido designado por ensino remoto
emergencial de emergéncia. E na realidade, essa foi uma fase
importante de transicdo em que os professores se transformaram em
youtubers gravando video aulas e aprenderam a utilizar sistemas de
videoconferéncia, como o Skype, o Google Hangout ou o Zoom e
plataformas de aprendizagem, como o Moodle, o Microsoft Teams ou
0 Google Classroom. (Moreira, Henriques e Barros, 2020, p. 352)

As disciplinas tedricas e tedrico-praticas passam a ser providas remotamente
em sua totalidade, dispondo de maneira urgente de

Suporte tecnoldgico aos discentes para a provisao das incumbéncias remotas,
as padronizacbes das atividades e dos procedimentos, e rapida formacdo aos
docentes para a realizacdo dessa pratica. Aos discentes, que antes acompanhavam
apenas aulas presencialmente, foi necessario aprender a utilizar certas ferramentas
antes de aplica-las com finalidades educacionais.

Um dos aspectos fundamentais do modelo remoto emergencial de educacao e
a flexibilidade que oferece, permitindo que os alunos acessem o material educacional
e participem das atividades de aprendizado de acordo com sua conveniéncia. Moore
e Kearsley (2012) argumentam que essa flexibilidade é uma das principais vantagens
do ensino remoto emergencial, tornando-o acessivel a uma ampla gama de
estudantes, incluindo aqueles que enfrentam restricdes de tempo ou localizacao.

Valente, Moraes, Sanchez et al afirmam que:

Nesse regime, quase a totalidade das disciplinas teéricas e grande
parte das atividades tedrico-praticas praticas passardo a ser
ministradas remotamente, em Ambientes Virtuais de Aprendizagem
(AVA), dentro de um sistema institucional, através do software Moodle
e G Suite, pacote oferecido pela universidade, que integra ferramentas
como O Google Classroom e Google Meet, facilitando o acesso e
registro de todas as atividades planejadas em cada disciplina e,
realizadas, de forma sincrona ou assincrona, com os docentes e
alunos e, entre os alunos, a depender do que for delineado no plano
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de ensino. No entanto, em funcéo de dificuldades de equipamentos ou
de entrada em plataforma, outros aplicativos como WhatsApp e
Telegram e redes sociais como Facebook e Instagram, podem ser
utilizados para facilitar o acesso a didlogos, videos e documentos em
pdf, desde que o aluno disponha de conex&o com a internet. (Valente,
Moraes, Sanchez et al 2020, p.6)

Fetterman (2021) Aborda que foi necessario estabelecer a cooperacao entre
familia e instituicdo de ensino para que durante o periodo de adaptacao as atividades
pudessem ser realizadas sem o prejuizo das rotinas como trabalho e cuidados com a
casa. Para além disso é possivel refletir:

[...] Deve-se pensar nas suas possibilidades, em como adaptar e levar
algo novo para a sala de aula. Por isso, é relevante perguntar-se: 0
gue planejei pode ser ensinado sem esses recursos e ferramentas? O
gque estou propondo vai ampliar as possibilidades de interacdo entre
os alunos e deles comigo? Isso vai contribuir para que eles produzam
mais e melhor? Poderei acompanhar melhor o processo de escrita, em
tempo real ou por meio de registros? Se as repostas forem positivas,
valera a pena investir nos novos usos. [...] Como saber se o que foi
planejado pode dar certo? Experimentando. Sera fundamental para o
professor planejar a aula e pilota-la, verificar se o dispositivo escolhido
teve receptividade, quais foram os problemas apresentados, observar
possiveis erros e acertos, para poder fazer os ajustes necessarios,
além de replicar e pensar em novas possibilidades para as aulas

futuras. (Fetterman e Tamariz, 2021, p. 6 e 7)

Entretanto, o ensino remoto emergencial também enfrenta desafios
consideraveis. Além de questdes tecnoldgicas, como a necessidade de infraestrutura
confiavel, autores como Garrison e Kanuka (2004) enfatizam a importancia de
promover o engajamento ativo dos alunos. Estratégias que envolvem a criacdo de
ambientes virtuais de aprendizado interativos e avaliacdes formativas sao essenciais
para atingir esse objetivo. Além disso, questdes de acessibilidade e equidade também
desempenham um papel crucial no ensino remoto emergencial.

Minto reflete sobre o assunto:

[...] estariamos vivenciando uma etapa em (que,
progressivamente, o trabalho educativo passa a estar ndo s6 sendo
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“auxiliado” pelas tecnologias e suas maquinas, mas também deixando
de estar no controle dele, que passa para as proprias maquinas? Seria
essa a caracterizacdo de uma revolugdo no trabalho educativo, no
sentido que os entusiastas do ensino remoto emergencial atribuem,
isto €, com a perda de relevancia do sujeito-docente e o protagonismo
do sujeito-educando (Minto, 2020)*

Autores como Bates (2019), ressaltam a importancia de garantir que a
educacdo online seja inclusiva e atenda as diversas necessidades dos alunos,
evitando disparidades no acesso a educacdo. A medida que o ensino remoto
emergencial continua a evoluir, é fundamental considerar como essa modalidade pode
ser combinada de maneira eficaz com métodos presenciais, buscando aprimorar a

experiéncia de aprendizado universitario no futuro.

2.2 REALIDADE DO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL EM CURSOS DE
CONTABEIS OU DE CURSOS DE AREAS CORRELATAS

A realidade do ensino remoto emergencial em cursos de Contabilidade e areas
correlatas € um tépico importante e relevante, especialmente considerando o impacto
da tecnologia e das mudancas nas praticas de ensino. Abaixo esta um referencial
tedrico com citacdes de autores relevantes e as respectivas referéncias bibliogréaficas:

O ensino remoto emergencial em cursos de Contabilidade e areas correlatas
tem se tornado uma parte essencial da educacéo superior. A transicao para o ensino
online é um fendmeno amplamente discutido, pois se tornou uma resposta as
mudancas nas demandas dos alunos e as oportunidades oferecidas pela tecnologia.
Bourne e Moore (2003), ja entendiam que a educacédo online teria grande influéncia
sobre 0 ensino superior.

O papel critico dos professores no sucesso do ensino remoto emergencial é
enfatizado por Picciano (2017). A capacidade dos educadores em adaptar suas
praticas pedagdgicas para ambientes online é fundamental.

Para garantir a qualidade e a integridade dos programas de ensino remoto

emergencial, a regulamentacdo e as diretrizes sdo essenciais. A influéncia dessas

! Fonte citada em Jornal Online n3o possui paginagdo.
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politicas é discutida por Sclater (2017), que destaca a necessidade de padronizagéo

e regulamentagéo na oferta de cursos online em Contabilidade e areas relacionadas.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
3.1 TIPO DE PESQUISA

No contexto académico, autores como Antonio Carlos Gil tém dedicado
esforcos significativos para desenvolver abordagens metodoldgicas robustas que
permitam aos pesquisadores coletar e analisar dados de maneira confiavel e objetiva.

Seguindo a abordagem metodoldgica proposta por Gil, o presente estudo
emprega um questionario estruturado como instrumento de coleta de dados. A
escolha por esse método se baseia na sua eficacia em permitir que os participantes

expressem suas percepcdes e opinides de maneira padronizada e mensuravel.

3.2 METODO E TECNICAS DA PESQUISA

Neste estudo, alinhando-se a abordagem de Marconi e Lakatos, optamos por
utilizar um questionario indutivo para explorar a percepcdo dos participantes em
relacéo a (tema da pesquisa). Essa abordagem nos permite construir a analise a partir

das respostas dos participantes

3.3 DELIMITACAO DA PESQUISA

A proposta da pesquisa € de trazer a luz, qual foi a percepcao dos alunos do
curso de ciéncias contabeis da UFPE quanto ao ensino remoto emergencial no ano
de 2021.

3.4 COLETA DE DADOS

Na coleta de dados, realizada no segundo semestre de 2023, utilizou-se a
técnica de consulta mediante a aplicacdo de questionario através da plataforma do
Google Forms contendo questbes enviadas aos discentes ativos do departamento de

Ciéncias Contabeis

O questionario foi enviado para obtencdo das informacdes. Foi necessario

recorrer aos grupos do Whatsapp das turmas. A maior parte dos discentes teve acesso
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ao questionério, para assim obter as respostas dos alunos vinculados ao curso de
Ciéncias Contabeis. A amostragem sera nao-probabilistica, que segundo Guimarées
(2008), é obtida os recursos forem limitados, assim o pesquisador faz uso de dados
gue estao ao seu alcance (amostragem por conveniéncia). Ou seja, a populagao alvo
€ especifica e limitada, no qual s6 foram observados os dispostos a participar da

pesquisa.

Na primeira parte do questionario buscou-se obter as seguintes informacdes
dos respondentes: género e faixa etaria. A segunda parte do questionario destinou-se
a identificar aspectos referentes as suas percep¢des quanto ao ERE no curso de
contabilidade do CCSA-UFPE.

3.5 COEFICIENTE DE PEARSON

A correlacédo de Pearson, também conhecida como coeficiente de correlacao
de Pearson ou simplesmente coeficiente de Pearson, € uma medida estatistica que
guantifica a forca e a direcéo da relacdo linear entre duas variaveis continuas. Ela é
amplamente utilizada para avaliar a associacdo entre duas variaveis quantitativas,
como altura e peso, renda e nivel de educacdo, ou qualquer outra combinacéo de
variaveis onde se deseja entender se elas estdo relacionadas e, em caso afirmativo,

gual é a natureza dessa relacéo.

O coeficiente de correlacdo de Pearson é representado pela letra "r" e pode

variar de -1 a +1:

Se r = +1, isso indica uma correlacdo perfeita positiva, o que significa que as
duas variaveis tém uma relacao linear positiva perfeita. Isso significa que, quando uma

variavel aumenta, a outra também aumenta na mesma proporcao.

Se r = -1, isso indica uma correlacao perfeita negativa, o que significa que as
duas variaveis tém uma relacao linear negativa perfeita. Isso significa que, quando

uma variavel aumenta, a outra diminui na mesma proporgao.
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Se r =0, isso indica que ndo h4 uma relacdo linear entre as variaveis, ou seja,

elas nao estao linearmente associadas.

O coeficiente de correlagédo de Pearson é calculado pela seguinte férmula:

Imagem 1 — Férmula para entendimento da correlagdo de Pearson

P LXX%-Y)
VY (X -X)2 Y (Y,-V)

Onde:

* X, e Y, sdo os valores das duas variaveis para cada observagéio.

* X e Y s3o as médias das duas variaveis, respectivamente.

Fonte: Elaborado pelo autor em 2023

A correlacédo de Pearson tem algumas caracteristicas importantes:

Sensibilidade a escala: A correlacdo de Pearson € sensivel a mudancas na
escala das variaveis. Isso significa que, se as unidades de medida das variaveis forem
alteradas, o valor da correlacdo também mudara, embora a natureza da relacdo nao

se altere.

Limitacbes na deteccédo de relacdes néo lineares: A correlacdo de Pearson
mede apenas relacdes lineares entre variaveis. Portanto, se a relacdo entre as

variaveis nao for linear, o coeficiente de Pearson subestimara a forca da relacao.

Sensivel a valores extremos (outliers): Valores extremos podem influenciar
significativamente o valor da correlacdo de Pearson, tornando-o menos representativo

da relacdo entre a maioria dos pontos de dados.
3.6 TESTE QUI-QUADRADO

O Teste do Qui-Quadrado € uma técnica estatistica que avalia se ha uma
associacdo significativa entre duas variaveis categéricas em uma tabela de

7

contingéncia. Ele é usado para determinar se as diferencas entre as frequéncias
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observadas e as frequéncias esperadas em uma tabela de contingéncia sao
estatisticamente significantes. As variaveis categéricas podem ser nominalmente ou

ordinalmente medidas.

O teste Qui-Quadrado é frequentemente usado para responder a perguntas como:

Existem diferencas significativas nas preferéncias de voto entre grupos
demograficos?
Existe uma associacao entre género e preferéncia por um determinado produto?
A distribuicao de cores de carros varia de acordo com a marca?
A formula para calcular o valor de Qui-Quadrado é semelhante a que mencionei

anteriormente:

Imagem 2 — Férmula para entendimento do calculo

Onde:

D o 5 Ar 5
® X* € a estatistica de Qui-Quadrado.
* O sio as frequéncias observadas.
* F sio as frequéncias esperadas sob a hipdtese nula de independéncia entre as varidveis

categoricas.

Fonte: Elaborada pelo autor em 2023

O valor calculado de X2 é entdo comparado com uma tabela de distribuicdo de Qui-
Quadrado para determinar se as diferencas entre as frequéncias observadas e
esperadas sao estatisticamente significativas. Se o valor calculado de X2 for maior que
o valor critico de Qui-Quadrado com um nivel de significancia especifico, podemos

rejeitar a hipotese nula de independéncia.

3.7 ANALISE DOS DADOS

Os dados foram analisados de acordo com as respostas obtidas com o0s
guestionarios. é possivel através das respostas em comparacéo a analise documental
atingir os objetivos gerais e especificos propostos. a apresentacdo dos dados em
forma de graficos ou tabelas podem direcionar qual é a visdo geral sobre o Ensino

Remoto Emergencial e pode inclusive sugerir possiveis planos de agédo para que 0s
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ensinos remoto emergencial e presencial apresentem equivaléncia quanto a

perspectiva dos alunos.

4. ANALISE E INTERPRETAQAO DOS RESULTADOS

O questionério utilizado na pesquisa de campo consiste em 14 questdes,
elaboradas com o intuito de alcancar os objetivos desta investigacdo. Inicialmente,
apresentamos uma analise descritiva da amostra, resumindo os dados coletados de

54 alunos. O Gréfico 01 ilustra a distribuicdo da amostra por género.

Gréfico 1 - Género dos respondentes

1-Qual é o seu género
54 respostas

@ Masculino
@® Feminino
Outro
@ Prefiro nao responder

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de pesquisa realizada em 2023.

Conforme os dados apresentados, 59% dos consultados que responderam a
pesquisa pertencem ao género feminino, restando aos estudantes de género
masculino 40% das respostas. Todos vinculados ao curso de Ciéncias Contabeis da
Universidade Federal de Pernambuco em Recife. Do total de alunos matriculados, de
acordo com o relatério de alunos vinculados, aproximadamente 47% sao do género
feminino. Apesar de representar um nimero ligeiramente inferior ao de estudantes do
género oposto, as respondentes do sexo feminino se mostraram mais disponiveis

tanto no turno da tarde quanto no turno da noite.

O grafico 2 informa a faixa etaria dos alunos entrevistados:

Gréfico 2 - Faixa etéria dos respondentes
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2 — Sua faixa etaria, estd entre
54 respostas

@® 18a25
@® 26a33
34 a40

ﬂ @® Acima de 40

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de pesquisa realizada em 2023.

De acordo com os dados obtidos, 74% dos respondentes tém entre 18 e 25
anos, 16% tém mais entre 26 e 33 anos, 7% tém mais de 40 anos, sendo menos de
4% os alunos entre 34 e 40 anos. Podendo-se inferir que a experiéncia com o ERE
veio no ensino superior, enfaticamente devido a pandemia. Independente do turno, é
mais comum encontrar na UFPE estudantes mais novos, por ser uma universidade
publica e requerer bastante de seus alunos. E mais facil conseguir resposta nos
periodos iniciais do curso, por isso o0s alunos disponiveis se encontravam numa faixa

etaria mais baixa.

A seguir, o Grafico 3 demonstra que dos discentes entrevistados, 29 dos 54
conseguem diferenciar plenamente o Ensino Remoto Emergencial do ensino
presencial. Vivenciar a experiéncia e juntamente a compreensao do conceito entre
ensino remoto e ensino presencial, cria uma inclinacdo natural a percepcdo das

diferencas entre as modalidades.

Gréfico 3 - Grau de conhecimento sobre as modalidades
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3 = Numa escala de 1 a 5, Vocé sabe a diferenca entre as modalidades do Ensino Presencial e o

Ensino Remoto Emergencial?
54 respostas

30
29 (53,7%)

20

17 (31,5%)

8 (14,8%)

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de pesquisa realizada em 2023.

53% do total sabe diferenciar completamente. Um montante aproximado de 45%
consegue diferenciar as modalidades sem ter certeza das especificidades de cada
uma. Um aluno apenas respondeu que ndo sabe diferenciar, de forma alguma, o
ensino remoto emergencial do ensino presencial. O que diferencia uma modalidade
de outra ndo toca apenas na necessidade da presenca fisica, mas este continua sendo
um ponto fundamental de distin¢do. Entretanto as semelhancas podem ser percebidas
se o0 aluno nao sente que seu aprendizado foi deficiente, ou se sentiu que encara as

mesmas dificuldades no ensino presencial e no ensino remoto.

O Grafico 4 traz a ciéncia do pesquisador quantos alunos, de fato, cursaram o

Ensino Remoto Emergencial.

Grafico 4 - senso sobre experiéncia na modalidade ERE
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4 - Vocé ja cursou alguma disciplina na modalidade remota?
54 respostas

® sim
® nao

)

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de pesquisa realizada em 2023.

Dos 54 alunos que responderam as questdes, aproximadamente 7% (4
estudantes) nao tiveram disciplinas no formato ERE. Os outros 50 (aproximadamente
93%) tiveram contato com a modalidade. Estes, que estiveram imersos no processo,
tem uma experiéncia mais ampla no que se refere as caracteristicas do ERE no
CCSA-UFPE. Esta experiéncia é fundamental para que sejam elaboradas outras
pesquisas como esta e que ajudem na construcdo de um plano de aula flexivel, eficaz
e que comporte as alteracdes trazidas pelo ensino remoto.

Quanto ao aprendizado durante o ensino remoto emergencial, montou-se o

Gréfico 5

Gréfico 5 - Opinido sobre modalidade ERE

5 — Casotenha respondido SIM na questdo anterior. Em relagdo ao
aprendizado, qual sua opinido?
50 respostas

= Cursei a modalidade Remota sem

me preocupar com o aprendizado
A = N&o notei nenhuma diferenca

O aprendizado na modalidade
Presencial foi mais eficaz

62% = O aprendizado na modalidade
Remota foi mais eficaz

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de pesquisa realizada em 2023.
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Nele, pode-se constatar que 60% dos alunos entrevistados ainda sente que o
ensino presencial é mais eficaz. Ainda sobre o ensino remoto emergencial, 15% dos
alunos responderam que o aprendizado nessa modalidade foi mais eficaz, 10% nao
notaram nenhuma diferenca e 14% cursaram despreocupadamente. ISso ocorre
porque muitos alunos enquanto obrigados a estarem no ambiente de aula podem vir
a ter a impresséao de que o contato direto com o professor exige uma postura ou uma
atencéo diferente de quando se esta distante do ambiente. E esperado, para além da
manutenc¢ao do cronograma, a busca pelo engajamento do aluno. Este engajamento
pode vir de contato com outros profissionais por meio de palestras ou conversas
dentro do ambiente virtual e até da proposicdo de problemas para que sejam trazidas
resolucdes no que tange ndo apenas o ambiente académico, mas também profissional
e pessoal dos alunos, para que assim possam se sentir novamente conectados ao
sistema de ensino e a propria instituicdo de educacdao, ja que fisicamente esse contato

se torna restrito.

O grafico 6, a seguir, retorna o posicionamento dos estudantes quanto ao que
consideram ser mais importante quando se trata da faculdade e do curso que

escolhem.

Grafico 6 - Caracteristicas importantes para a formacao (viés dos alunos)

6 - Qual das caracteristicas a seguir vocé considera mais importantes para sua formagéo (Escolha
até 4 opgoes)

54 respostas

Qualidade do ensino 53 (98,1%)

Prestigio social da instituigéo e...
Flexibilidade e Acessibilidade
Foco no estudante

14 (25,9%)
20 (37%)
16 (29,6%)

Foco na carreira 20 (37%)
Estimulo disciplinar (autonomia...

Oportunidades profissionais (R... 29 (53,7%)

Desenvolvimento social/Relaci... 12 (22,2%)

Ambiente fisico estruturado par... 18 (33,3%)
Suporte/Atencéo em tempo real

Dinamica da sala de aula (Aula... 24 (44,4%)

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de pesquisa realizada em 2023.
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A correlagdo entre associacdo de Qualidade do ensino e Eficacia do ensino
presencial pode-se estabelecer através dos devidos calculos

Imagem 3 — Calculo da correlacédo entre variaveis

nY. ry—>. >y
PSP (S ey (5o

Substituindo os valores:

54(53-33)—(53)(33)
\/'5-1[532; (53)2][54(332)—(33)?]

012421749
\/'153{17{5 2809][61938—1089]

80403
(155267)(60849)

,oay 89493 . 89493 . ,
I~ rsstaves  ore0rers o 0-9194

O coeficiente de correlagio de Pearson () € aproximadamente 0,9194.

Fonte: Elaborado pelo autor em 2023

Sabendo-se que coeficiente de correlacdo de Pearson varia de -1 a 1. Um valor
de 0,9194 indica uma correlacdo positiva forte entre a crenca na importancia da
gualidade do ensino e a crenca na eficacia do ensino presencial. Portanto, com base
nos dados, parece haver correlacdo positiva forte entre essas duas variaveis. 1sso
significa que, em geral, os alunos que acreditam na importancia da qualidade do
ensino também sdo mais propensos a acreditar na eficacia do ensino presencial em

relacdo ao remoto.

Pode-se perceber que a caracteristica mais importante para os discentes, de
acordo com as opcdes dadas, foi a qualidade do ensino. Logo em seguida aparece o
acesso a Oportunidades de trabalho, criacdo e manutencdo de networking e acesso
a vagas de trabalho. Nesse tépico foi possivel selecionar até quatro alternativas,
mesmo assim, o ponto “qualidade de ensino” foi marcado por 98% dos respondentes,
enquanto o segundo ponto mais votado aparece com 53% das escolhas sendo uma

diferenca expressiva.

Pode-se entender que o ingresso dos alunos a Universidade Federal de

Pernambuco, ainda €&, sobre outros motivos, a qualidade do ensino associada a
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instituicdo. A afirmagcdo pode ser ratificada observando-se o terceiro ponto mais
escolhido pelos discentes: “Dindmica da sala de aula” Que engloba aspectos como
monitorias e projetos de extens&o. As oportunidades de contato com o conhecimento
no CCSA-UFPE sao diversas, ndo sendo abrigadas apenas pelas quatro paredes da
sala de aula. Os alunos estdo constantemente em contato com o0s professores, e
existem oportunidades recorrentes de elaborar artigos, organizar e apresentar em
congressos e artigos. No CCSA ainda existe a ACE, que promove o contato dos
discentes com o mercado de trabalho, além das oportunidades de estagio que

aparecem ainda nos primeiros periodos do curso.

Quando perguntado aos alunos qual modelo de ensino se alinha mais com os

pontos escolhidos na questéo anterior, a resposta € apresentada no Grafico 7.

Gréfico 7 - Modalidade que (pelos respondentes) abrange caracteristicas escolhidas

7 - As questdes marcadas acima se alinham mais com qual modelo de ensino
54 respostas

= Ensino presencial

= Ensino Remoto Emergencial

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de pesquisa realizada em 2023.

Os respondentes associam as caracteristicas escolhidas fortemente vinculadas
ao ensino presencial. A caracteristica “Ensino de qualidade” aparece 43 vezes. Ainda
se tratando deste ponto, a segunda caracteristica mais associada ao modelo
presencial foi “Oportunidades Profissionais” Esta qualidade tange aspectos
relacionais que interferem na divulgacao e buscas de vagas de emprego, por exemplo.
O terceiro ponto mais escolhido dentre os estudantes foi o da “Dinamica da Sala de
Aula”, que trata sobre as atividades extracurriculares do campus.

Pode-se perceber que tanto de modo geral, quanto de modo segmentado, as
caracteristicas escolhidas pelos estudantes seguem um padrdo. Dos alunos que

escolheram o Ensino Remoto Emergencial a caracteristica que ocupa a primeira
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posicdo é dividida entre “Qualidade do ensino”. Os pontos divergentes se nas
posi¢cdes seguintes:

“Flexibilidade e Acessibilidade” — os alunos que preferem a modalidade ERE
acreditam que esse € um ponto importante para uma instituicdo de ensino e ocupa a
terceira caracteristica mais escolhida entre os que preferem o Ensino Remoto
Emergencial.

Logo apds a segunda, se encontra “Foco na carreira”, a ideia de flexibilidade e
acessibilidade faz com que as pessoas possam estimular o crescimento profissional
a medida em que desenvolvem a graduacdo, sem o0s percalgcos causados pelo
deslocamento ou sobreposicéo de horarios.

A quarta colocacdo entre os pontos importantes € do ponto “Estimulo
disciplinar” este aspecto indica inclinagdes a organizagdo e gestdo de tempo e de

resultados.

Grafico 8 - Modalidade de ensino preferida pelos alunos

8 - Qual modalidade de ensino vocé prefere:
54 respostas

4%

= Hibrida
= Presencial

Remota

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de pesquisa realizada em 2023.
Apesar da maior parte dos respondentes associarem maior eficacia ao modelo

presencial, houve uma preferéncia do modelo de aula no formato hibrido. Essa
resposta indica que apesar do ensino presencial ser considerado eficaz, o ensino
remoto emergencial possui condicbes atraentes e também possui sua eficacia
reconhecida. 38 estudantes preferem essa modalidade, de forma que alternativas
podem ser pensadas para beneficio dos alunos e também dos profissionais que

ministram as aulas e mantém o Campus funcionando.
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No gréfico 9 pode-se ter acesso a respostas do primeiro questionamento a respeito

da qualidade de vida durante o ensino remoto emergencial.

Grafico 9 - Quanto ao autocuidado na modalidade ERE

9 - Sinto que pude cuidar/cuidei melhor da saude enquanto tive aulas remotas:
54 respostas

30

24 (44,4%)

20

13 (24,1%)
10

9 (16,7%)

5 (9,3%)

3 (5,6%)

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de pesquisa realizada em 2023.

Dos entrevistados, ao menos 33 deles cuidaram melhor da saude durante o
periodo de aulas remotas, ou sentiram que podiam cuidar melhor da saude neste
periodo. 13 alunos provavelmente mantiveram suas rotinas e ndo perceberam uma
piora no seu quadro de saude.

Por saude, pode-se entender integridade fisica e psicolégica. Apesar da
pandemia ter isolado as pessoas e for¢cado a reclusdo, desde que os estudantes
tivessem acesso a internet, sua rotina de estudos pode ser mantida sem maiores
prejuizos.

Aspectos que no momento eram importantes como: Evitar aglomeragcdo no
espaco do campus e evitar aglomeracdo no transporte publico causado pelo
deslocamento até o campus, foram fundamentais para a protecdo dos alunos e dos
profissionais do CCSA-UFPE, mesmo que em suas outras atividades os estudantes
pudessem néo ter a mesma flexibilidade, o conforto de néo ter que se deslocar até a
faculdade pode abrir espaco para que sejam realizadas outras atividades.

Desta forma pode ser apresentado no Grafico 10 o sentimento dos

respondentes quanto a realizagdo de suas demandas.

Gréfico 10 - Qualidade de performance durante o ERE
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10 - Sinto que pude realizar mais atividades ou realizar melhor minhas atividades (pessoais ou

profissionais) enquanto na modalidade Remota
54 respostas

30

20 21 (38,9%)

19 (35,2%)

7 (13%)
5 (9,3%)

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de pesquisa realizada em 2023.
Para este topico serdo consideradas apenas atividade rotineiras. E plausivel

afirmar que a medida em que se pode assistir a uma aula através do celular ou do
computador, o horario do aluno se torna mais flexivel. E possivel ampliar o horéario de
trabalho, incluir atividades fisicas, marcar consultas e exames e realizar, por exemplo,
uma faxina ou até mesmo auxiliar o filho ou irméo mais novo nas atividades da escola.

Quando se tem mais tempo para focar, quando se tem mais tempo para praticar
uma funcéo com plena atencao é esperado que o rendimento aumente.

Pode-se afirmar, com certeza, que o tempo economizado em deslocamento e
gue o conforto de ndo precisar gastar tempo e energia no trajeto até o campus, otimize
a vida dos respondentes de modo que possam melhorar seu desempenho académico
e gue aumentem sua performance em outros setores tanto profissionais quanto

pessoais.

Aliando as duas questdes anteriores pergunta-se sobre a percepcdo da

gualidade de vida como um todo e as respostas seguem de acordo com o Grafico 11

Gréfico 11 - Senso sobre a percepg¢éo da qualidade de vida
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11 - O ensino remoto proporciona melhor qualidade de vida

54 respostas

20

" 17 (31,5%) 17 (31,5%)

14 (25,9%)

10

5 (9,3%)

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de pesquisa realizada em 2023.

Por qualidade de vida entende-se salde fisica, saude mental, tempo de
gualidade, saude financeira, tempo de qualidade. Neste topico, 48 dos 54
respondentes perceberam uma melhora ou pelo menos manutencao da qualidade de
vida. Seja em tempo para sair com 0s amigos, para cuidar da familia, para viajar, para
organizar-se financeiramente, para desenvolver cursos e projetos profissionais, para
praticar exercicios fisicos ou até para realizar cirurgias ou intercambios. Todos esses

fatores influenciam no que se pode chamar de qualidade de vida.

OMS define qualidade de Vida como a percepg¢do de um individuo
sobre sua posi¢éo na vida no contexto da cultura e dos sistemas de valores
em que vive e em relacdo aos seus objetivos, expectativas, padrbes e
preocupacoes.

World Health Organization (WHO, 2012)?

Em seguida, sdo encontradas respostas sobre as ferramentas para o

aprendizado no grafico 12.

2 A sentenca apresenta-se de forma independente, ndo estando relacionada a nenhum artigo, texto ou livro.
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12 - Tenho mais ferramentas para aprender no ERE do que no ensino presencial
54 respostas

20

18 (33,3%)

15 16 (29,6%)

8 (14,8%) 8 (14,8%)

4 (7,4%)

Gréfico 12 - Eficacia do ERE em comparacao ao Ensino Presencial

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de pesquisa realizada em 2023.

Por ferramentas de aprendizado entende-se qualquer artificio que esteja entre
o conhecimento do docente e o entendimento do discente. Os alunos, em sua maioria,
nao consideram que haja mais ou menos ferramentas no ERE do que no ensino
presencial. Desta forma, podem ser consideradas ferramentas de aprendizado:
acesso a aulas, acesso a monitorias, acesso a livros, acesso a exercicios, resolucdes
de exercicios. No aspecto fisico pode-se considerar que bibliotecas, mesas, lousas,
retroprojetores sejam, também, ferramentas que possibilitam o aprendizado. de
acordo com Souza (2007, p. 111), “recurso didatico € todo material utilizado como
auxilio no ensino-aprendizagem do contelddo proposto para ser aplicado pelo
professor a seus alunos”.

Quando se discorda que existam mais ferramentas no ERE que no presencial,
pode-se considerar aspectos fisicos que comumente ndo sdo encontrados nas casas
dos estudantes, mas que ndo comprometem a capacidade de absorver o que €&
transmitido nas aulas.

Quando se trata de estimulo, pode-se entender que € algo que inclina o
estudante a aderir, reproduzir ou prosseguir centrado e atento ao estudo, as aulas. O
Grafico 13 ilustra a resposta sobre o quanto os estudantes sentem que o ambiente
pode ser ou ndo mais propicio ao aprendizado. Piletti (2002), destaca a importancia
da infraestrutura fisica adequada no ambiente educacional para promover o

desenvolvimento integral dos alunos.
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Gréfico 13 - Opinido sobre o ambiente virtual em relagéo ao aprendizado

13 - O ambiente de ensino remoto estimula mais o aprendizado do que na modalidade presencial
54 respostas

20
19 (35,2%)

13 (24,1%)

12 (22,2%)

5 6 (11,1%)
4(7,4%)

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de pesquisa realizada em 2023.

19 dos 54 entrevistados respondem que discordam da afirmacdo “O ambiente de
ensino remoto emergencial estimula mais o aprendizado do que na modalidade

presencial” essa informagao faz com que haja atencéo sobre a modalidade.

Um valor-p de 0,00121 é menor que o nivel de significancia comumente usado de 0,05
(5%). Isso significa que se pode rejeitar a hipotese nula de independéncia estatistica
entre o formato de ERE e 0 numero de alunos que ndo se sentem estimulados. Em
outras palavras, com base nos dados e no resultado do teste qui-quadrado, hd uma
associacgao estatisticamente significativa entre o formato de ERE e o fato de os alunos
nao se sentirem estimulados.

E razoavel concluir que existe uma relacéio estatisticamente significativa entre essas
variaveis.

A Ultima pergunta tratou-se da percepcao dos estudantes quanto a valorizacdo dos
CUrsos remotos emergenciais em comparacdo aos cursos realizados de modo

presencial. O Grafico 14 traz a resposta

Gréfico 14 - Opinido sobre a valorizacdo do ERE em relagéo ao ensino presencial
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14 - A graduacdo presencial é tio valorizada quanto a Remota
54 respostas

14 (25,9%) 14 (25,9%) 14 (25,9%)

5(9,3%)

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de pesquisa realizada em 2023.

Os discentes ndo percebem a modalidade remota obtendo a mesma
valorizacdo da modalidade presencial. Fatores que podem ser associados as repostas
anteriores: Estimulo, eficacia e ferramentas. Entretanto a neutralidade presente nas
respostas indica que existe espaco para o didlogo, para o aperfeicoamento da
modalidade ERE e implementacdo do modelo hibrido na universidade do jeito que se
apresenta hoje. Entretanto a percepcado de valor passa também por conceitos
psicologicos e ndo somente por avaliacdes técnicas, o afeto criado pelo espaco fisico,
entre os pares e entre os docentes também influencia na valorizacdo do ensino,

segundo Castro de Moura Cavalcante (2023).

Vygotsky, L. S. (2003) aborda a importancia do ambiente social para o
aprendizado e certamente essa questao influencia na percepcéo de valor sobre as

modalidades.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa se mostra eficaz em fornecer a perspectiva dos alunos sobre o
Ensino Remoto Emergencial. 60% dos alunos ainda consideram o ensino presencial
mais eficaz (Grafico 5). No entanto, O gréafico 9 aponta que os cuidados com a saude
receberam mais atencdo durante esse periodo por 36 dos estudantes. 47 dos 54
respondentes percebeu maior da qualidade no exercicio de suas fungbes pessoais ou

profissionais durante o ensino remoto (Grafico 10), sugerindo uma experiéncia positiva
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em termos de qualidade de vida que pode ser refletida por aproximadamente 90% dos
discentes (Gréfico 11).

A percepcdo de eficacia do ERE pode ser influenciada por fatores como a
qualidade das ferramentas de aprendizado, o estimulo oferecido, a adaptacao dos
alunos a esse formato e outros aspectos especificos do curso e da instituicéo.

O estudo também mostra que a qualidade do ensino é considerada uma
caracteristica importante para os alunos, independentemente do formato (presencial
ou ERE). Portanto, é crucial garantir que o ensino, seja em qual modalidade for,
atenda a padrbes de qualidade.

O Gréfico 13, que trata da opinido dos alunos sobre o ambiente virtual em
relacdo ao aprendizado, revela que 19 dos 54 entrevistados discordam da afirmacao
de que o ambiente de ensino remoto estimula mais o aprendizado do que na
modalidade presencial. Isso sugere um desafio percebido em termos de estimulo
durante o ensino remoto. O Grafico 14 indica que os alunos n&o percebem o Ensino
Remoto obtendo a mesma valorizacdo que o ensino presencial, apontando para
desafios na aceitacdo e reconhecimento dessa modalidade, mas isso nédo significa
gue o ERE seja intrinsecamente inadequado.

Considerando as respostas apresentadas, a implementacdo de um modelo
hibrido de ensino surge como ideia promissora (Grafico 8). Esse modelo combina
elementos do ensino presencial com o Ensino Remoto Emergencial, proporcionando
flexibilidade para os alunos e diversificando as abordagens educacionais.

Com flexibilidade, os estudantes podem participar de aulas presenciais quando
necessario e acessar conteudo online de forma conveniente, atendendo as suas
agendas e responsabilidades individuais. Além disso, o modelo hibrido oferece a
oportunidade de variar as estratégias de ensino, aproveitando recursos online e
estimulando a aprendizagem colaborativa.

No entanto, a implementacao cuidadosa, o desenvolvimento de recursos de
alta qualidade e a adaptacdo continua sdo essenciais para garantir que 0 modelo
hibrido seja eficaz e atenda as necessidades dos alunos.

As respostas provenientes dos questionarios destacam a percepc¢éo dos alunos
em relacdo a eficacia do ensino remoto, os desafios enfrentados e suas perspectivas
durante a pandemia. Além disso, a preferéncia pelo modelo hibrido sugere uma busca
por uma abordagem de ensino mais flexivel que combine elementos do presencial e

do remoto.
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como os alunos percebem a qualidade de vida, desafios percebidos no
ambiente virtual, e a aceitacdo do ensino remoto em comparagdo com o presencial
sdo indicadores importantes da evolugdo do processo de aprendizado e podem
orientar futuras decisdes e estratégias educacionais para melhorar a qualidade do
ensino de contabilidade no CCSA-UFPE.
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ANEXO A — QUESTIONARIO UTILIZADO NA PESQUISA

17/111/2023, 16:45 O ensino remoto emergencial (ERE), na opini&o dos alunos vinculados ao curso de ciéncias contabeis da UFPE.

O ensino remoto emergencial (ERE), na
opiniao dos alunos vinculados ao curso
de ciéncias contabeis da UFPE.

0 questionario deve ser respondido baseado na sua experiéncia com o Ensino Remoto
Emergencial durante os anos de 2020 e 2021.

Lembre-se de que esta pesquisa é confidencial e anénima. Nao ha necessidade de
fornecer informagdes que possam identifica-lo(a). Responda com honestidade, pois suas
respostas sdo essenciais para o sucesso desta pesquisa.

1. 1-Qual é o seu género

Marcar apenas uma oval.

Masculino
Feminino
Qutro

Prefiro ndo responder

2. 2 - Sua faixa etaria, esta entre
Marcar apenas uma oval.

18a25
26a 33
34a40
Acima de 40

https://docs.google.com/forms/d/17 q8A4Z aMIitQVIKIEbf2x4z cw0fJY5ub0 G2ZnWDNDTD1Q/edit ?pli=1

1/5

39
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3. 3 -Numa escala de 1 a 5, Vocé sabe a diferenca entre as modalidades do
Ensino Presencial e o Ensino Remoto Emergencial?

Marcar apenas uma oval.

des¢ conheco totalmente

4. 4 —Vocé ja cursou alguma disciplina na modalidade remota?

Marcar apenas uma oval.

5. 5 - Caso tenha respondido SIM na questao anterior. Em relagéo ao aprendizado,
qual sua opiniao?

Marcar apenas uma oval.

0 aprendizado na modalidade Remota foi mais eficaz
0 aprendizado na modalidade presencial foi mais eficaz
N&o notei nenhuma diferenga

Cursei a modalidade Remota sem me preocupar com o aprendizado

https://docs.google.com/forms/d/17q8A4ZaMIEQVIKIEbf2x4zew0fJY5u60G2nWDNDTD 1Q/edit ?pli=1

2/5

40
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6. 6 - Qual das caracteristicas a seguir vocé considera mais importantes para sua
formacéo (Escolha até 4 opcdes)

Marque todas que se aplicam.

Qualidade do ensino

Prestigio social da instituigdo e/ou diploma

Flexibilidade e Acessibilidade

Foco no estudante

Foco na carreira

Estimulo disciplinar (autonomia para atingir resultados de forma independente)
Oportunidades profissionais (Rede de contatos ou vagas)

Desenvolvimento social/Relacionamento interpessoal

Ambiente fisico estruturado para o aprendizado

Suporte/Atengdo em tempo real

Dindmica da sala de aula (Aulas préticas, Monitorias, projetos de pesquisa e
extensé&o)

7. T -As questdes marcadas acima se alinham mais com qual modelo de ensino

Marcar apenas uma oval.

Ensino presencial

) Ensino Remoto

8. 8 -Qual modalidade de ensino vocé prefere:

Marcar apenas uma oval.

Presencial
) Remota

) Hibrida

https://docs.google.com/forms/d/17q8A4ZaMIEQVIKIEbf2x4zew0fJY5u60G2nWDNDTD 1Q/edit ?pli=1

3/5
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9. 9 - Sinto que pude cuidar/cuidei melhor da saude enquanto tive aulas remotas:

Marcar apenas uma oval.

Disc Concordo completamente

10. 10 - Sinto que pude realizar mais atividades ou realizar melhor minhas
atividades (pessoais ou profissionais) enquanto na modalidade Remota

Marcar apenas uma oval.

Disc Concordo completamente

11. 11 - O ensino remoto proporciona melhor qualidade de vida

Marcar apenas uma oval.

Disc Concordo completamente

12. 12 - Tenho mais ferramentas para aprender no ERE do que no ensino
presencial

Marcar apenas uma oval.

Disc Concordo completamente

https://docs.google.com/forms/d/17q8A4ZaMIEQVIKIEbf2x4zew0fJY5u60G2nWDNDTD 1Q/edit ?pli=1

4/5
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13. 13 - O ambiente de ensino remoto estimula mais o aprendizado do que na
modalidade presencial

Marcar apenas uma oval.

Disc Concordo completamente

14. 14 - A graduacgao presencial & tdo valorizada quanto a Remota

Marcar apenas uma oval.

Disc Concordo completamente

Este contetdo ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/17q8A4ZaMIEQVIKIEbf2x4zew0fJY5u60G2nWDNDTD 1Q/edit ?pli=1

5/5
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ANEXO B — ALGORITMO UTILIZADO PARA OBTENCAO DE RESULTADO DO
TESTE QUI-QUAD

G * ;Z»0@ :

dados - matrix(c(:2,
colnames dados c
rownames dados <

resultado chisq.test(dados

resultado

#

# Welcome to GDB Online.

# GDB online is an online compiler and debugger tool for C, C++, Python, Java, PHP, Ruby, Perl,

# C#, OCaml, VB, Swift, Pascal, Fortran, Haskell, Objective-C, Assembly, HTML, CSS, JS, SQLite, Prolog.
# Code, Compile, Run and Debug online from anywhere in world.

#

#

# Crie uma matriz de contingéncia com seus dados

dados <- matrix(c(32, 12, 10, 54 - 32, 54 - 12, 54 - 10), ncol = 3)

colnames(dados) <- c("Ndo Estimulados", "Neutros", "Estimulados")

rownames(dados) <- ¢("ERE", "N&o ERE")

# Realize o teste qui-quadrado de independéncia

resultado <- chisqg.test(dados)
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