UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO - UFPE
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA
MESTRADO EM FILOSOFIA

EDUARDO VICTOR SILVA ROCHA

O FILOSOFAR COMO EXPERIENCIA EDUCATIVA: Construir a autonomia a

partir da perspectiva kantiana

RECIFE
2020



EDUARDO VICTOR SILVA ROCHA

O FILOSOFAR COMO EXPERIENCIA EDUCATIVA: Construir a autonomia a

partir da perspectiva kantiana

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Mestrado Profissional em Filosofia da
Universidade Federal de Pernambuco, UFPE,
na area de concentracdo Ensino de Filosofia,
orientada pela Prof.2 Dra. Maria Betania do
Nascimento Santiago como requisito para
obtencao do titulo de Mestre em Filosofia.

RECIFE
2020



Catalogac¢@o na Fonte
Bibliotecario: Rodriggo Leopoldino Cavalcanti I, CRB4-1855

R672f

Rocha, Eduardo Victor Silva.
O filosofar como experiéncia educativa : construir a autonomia a
partir da perspectiva kantiana / Eduardo Victor Silva Rocha. —2023.
114 £.: 30 cm.

Orientadora : Maria Betania do Nascimento Santiago.

Dissertacdo (mestrado profissional) - Universidade Federal de
Pernambuco, CFCH. Programa de Pés-graduacao em Filosofia, Recife,
2023.

Inclui referéncias.
1. Filosofia. 2. Kant, Immanuel, 1724-1804. 3. Autonomia

(Filosofia). 4. Filosofar. 5. Filosofia — Estudo e ensino. I. Santiago,
Maria Betania do Nascimento (Orientadora). I1. Titulo.

100 CDD (22. ed.) UFPE (BCFCH2023-207)




EDUARDO VICTOR SILVA ROCHA

O FILOSOFAR COMO EXPERIENCIA EDUCATIVA: Construir a autonomia a
partir da perspectiva kantiana

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Mestrado Profissional em Filosofia da
Universidade Federal de Pernambuco, UFPE,
na area de concentragcdo Ensino de Filosofia,
orientada pela Prof.2 Dra. Maria Betania do
Nascimento Santiago como requisito para
obtencao do titulo de Mestre em Filosofia.

Aprovada em: 28/08/2020

Banca examinadora:

Prof. Dra. Maria Betania do Nascimento Santiago (Orientadora)

Universidade Federal de Pernambuco (CAA)

Prof. Dr. Nelio Vieira de Melo (Examinador Interno)

Universidade Federal de Pernambuco (CAA)

Prof. Dr. André Gustavo Ferreira da Silva (Examinador Externo)

Universidade Federal de Pernambuco (CE)

RECIFE
2020



AGRADECIMENTOS

Primeiramente, venho agradecer ao Deus divino, fonte inesgotavel de toda
sabedoria, por conceder a graca de realizar essa pesquisa com zelo, dedicacéo e
comprometimento com uma ciéncia que tem 0 compromisso de contribuir
expressivamente no melhoramento da humanidade.

Com especial apreco, meu agradecimento a estimada Prof. Dra. Maria
Betania do Nascimento Santiago, minha orientadora, pela sua atencdo, suas
correcbes e ajustes que foram de imprescindivel valia para a composicdo e
aperfeicoamento das ideias contidas neste trabalho.

A toda familia, especialmente & minha querida esposa Maria Fabiana Oliveira
e ao meu querido filho Nicollas David Oliveira Rocha, pela compreensao, apoio,
carinho, amor, dedicacado e disponibilidade para auxiliar minha formacéao profissional
e intelectual.

Aos prezados Prof. Dr. Junot Cornélio Matos, Prof. Dr. Roberto Markenson e
ao meu paroco Prof. Ms. Pe. Jario Carlos da Silva Junior, minha imensa gratidao
pelas palavras de incentivo, apreco e orientacdo, que foram indispensaveis para
meu amadurecimento como pessoa humana e como pesquisador.

Com grata satisfacdo aos diletos Prof. Dr. Nélio Vieira de Melo e Prof. Dr.
André Gustavo Ferreira da Silva, que se dispuseram atentamente para participar da
banca examinadora, pela leitura atenciosa, apontamentos, criticas e orientacdes que
contribuiram satisfatoriamente para o aperfeicoamento das minhas pesquisas e que
resultaram neste modesto texto.

Por fim, a todos os colegas e professores da turma do mestrado PROF-FILO?!
2018-2020, meu estimado agradecimento, pois que em cordiais discussoes,
estabelecemos vinculos de amizade e apreco, buscando conjuntamente o
conhecimento, e assim, contribuindo significativamente no aprendizado académico

para elaboragéo deste referido trabalho.

'PROF-FILO: Mestrado Profissional em Filosofia.



RESUMO

O presente trabalho aborda aspectos relacionados a autonomia humana no sentido
de construcdo da moralidade proposta por Kant, considerando a sua relagdo com o
exercicio do filosofar no contexto de um projeto educativo. Para tanto, parte da teoria
do conhecimento desse pensador, do reconhecimento das possibilidades do
conhecer a partir de elementos conceituais ali identificados e da moralidade
tematizada por ele, relacionando-os ao melhoramento da humanidade mediada pela
educacdo como processo que pressupde considerar o legado das geracfes que nos
antecederam. O estudo se propds a discutir o significado da autonomia humana
como resultante do exercicio do pensar propiciado pela experiéncia do filosofar, a
partir dos conceitos encontrados na obra do pensador e da analise de uma
intervencado realizada em sala de aula. Com essa finalidade, o trabalho apresenta
alguns aspectos da filosofia kantiana e, demarcando a compreensdo educacional ai
encontrada, consideramos a pertinéncia da discussdao em torno de um projeto de
educacédo que vise a um melhoramento gradativo da humanidade, levado a cabo por
uma intencdo racional. Os procedimentos metodolégicos assumidos no estudo,
envolvem pesquisa bibliografica e o trabalho empirico por meio da aplicagdo da
intervencdo em sala de aula, estruturada na forma de uma sequéncia didética.
Assume para tanto uma abordagem hermenéutica como forma de interpretacédo e
analise dos dados bibliograficos e empiricos resultantes da acdo desenvolvida na
escola campo de intervencdo. Tendo em vista esse caminho, conclui-se quanto a
necessidade de relacionar, como objeto de nosso trabalho, o reconhecimento de um
fio condutor na teoria kantiana que desemboca em sua pedagogia. Considera-se
ainda que se trate de um debate atual, especialmente quanto ao aprofundamento da
possibilidade de melhorar a educacédo a partir dos pressupostos apontados por Kant

e de seu reconhecimento do progresso da humanidade.

Palavras-chave: Immanuel Kant; autonomia; filosofar; ensino de filosofia.



ABSTRACT

The presente work addesses aspects related to human autonomy in the sense of
building the morality proposed by Kant, considering its relationship with the exercise
of philosophizing in the context of an educational project. Therefore, it starts from the
theory of knowledge of this thinker, from the recognition of the possibilities of knowing
from the conceptual elements identified there, and from the morality thematized by
him, relating them to the improvement of humanity mediated by education as a
process that presupposes considering the legacy of generations that preceded us.
The study aimed to discuss the meaning of human autonomy as a result of the
exercise of thinking provided by the experience of philosophizing, based on the
concepts found in the work of the thinker and the analysis of an intervention
performed in the classroom. To this end, the work presents some aspects of Kantian
philosophy and, demarcating the educational understanding found there, we consider
the pertinence of the discussion around an education project aimed at a gradual
improvement of humanity, carried out by a rational intention. The methodological
procedures assumed in the study involve bibliographic research and empirical work
through the application of intervention in the classroom, structured in the form of a
didactic sequence. Therefore, it takes a hermeneutic approach as a way of
interpreting and analyzing the bibliographic and empirical data resulting from the
action developed in the intervention field school. In view of this path, we conclude as
to the need to relate, as an object of our work, the recognition of a common thread in
Kantian theory that leads to its pedagogy. It is also condidered that this is a current
debate, especially regarding the possibility of improving education based on the

assumptions pointed out by Kant and his recognition of the progress of humanity.

Key-words: Immanuel Kant; autonomy; thilosophize; philosophy teaching.
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1 INTRODUCAO

O pensamento de Kant oferece uma significativa contribuicdo para o debate
sobre a constituicdo da autonomia e tem, na concepg¢ao de um processo educativo
orientado por uma abordagem heterbnoma, a possibilidade de chegar a autonomia
como exercicio pleno da experiéncia do pensar. Para Kant, tal estagio autbnomo é
condicdo da formacdo humana, o que faz com que afirme a necessidade de uma
espécie de coercdo exterior ao individuo quando ainda em cuidados como um
infante pela imposicao da disciplina, para que posteriormente o proprio individuo se
torne autbnomo pela sua prépria tomada de consciéncia, pois o0 aprendizado
necessita do outro e também a autonomia sugere a condi¢cdo de alvo de imposicao
heterondmica em alguma medida anteriormente.

E a partir da condicdo da autonomia, que compreendemos a proposta do
filosofar como fio condutor do ensino de filosofia, no reconhecimento dessa
experiéncia como propiciadora de um fundamento ao dinamismo préprio do

aprendizado, como proposto por Pagni e Silva (2007, p. 169) a seguir:

O Aufklarung?, assim redefinido por Kant, pressupde a liberdade do
pensamento, bem como uma reorientacdo profunda do modo de
pensar que deveria ser aplicada ao espirito do povo, caracteristicos
da Filosofia tomada em sentido original e em carater educativo.

Dessa forma, é possivel relacionar disciplina e formacdo como pontos
objetivos ao processo de aprendizado ao caracterizar o ensino, direcionando-0 ao
pensar. E nessa perspectiva que situamos o papel da Filosofia na perspectiva do
filosofar, sendo uma busca constante, como enfatiza o préprio Immanuel Kant, em
relacdo ao proprio dominio da filosofia, enquanto perspectiva de apreensdo do

conhecimento, ao afirmar:

’A palavra “esclarecimento” parece ser a melhor tradugdo para Aufklarung, pois indica uma
conformidade fiel a esséncia conceitual da palavra em alemao, como também outras traducdes, por
exemplo: iluminag&o ou iluminismo.



Pode-se apenas aprender a filosofar, isto €, a exercer o talento da
razdo na aplicacdo dos seus principios gerais em certas tentativas
gue se apresentam, mas sempre com a reserva do direito que a
razao tem de procurar esses proprios principios nas suas fontes e
confirma-los ou rejeita-los. (KANT, 1985, B 866).

Ainda neste sentido, situamos a abordagem da educacédo com pressupostos
para a moralidade. Essa questdo foi tratada nesse estudo, considerando as
seguintes obras de Kant: Critica da Razao Pura, Sobre a Pedagogia, Metafisica dos
Costumes, Critica da Raz&o Pratica, Ideia de uma Histéria Universal com um
propésito Cosmopolita, Fundamentacdo da Metafisica dos Costumes e Rumo a Paz
Perpétua. A partir delas, nos aproximamos da compreensdo de liberdade na
perspectiva de Kant. Delas também é possivel inferir que o pensamento kantiano &
transpassado por uma concepcdo de educacéo para a constituicdo de uma lei moral
transcendental, como proposta universalizavel, assim sendo assinalados por
Dalbosco (2011) e Pinheiro (2007), reconhecidos comentadores da educacao
kantiana.

A partir do problema da moralidade, levantamos a hipétese de que podemos
relacionar os pressupostos morais kantianos em relacdo a liberdade, & formacéo
pedagégica e o desenvolvimento do conhecimento, no sentido de termos a
perspectiva de realizar uma investigacdo que possa trazer para a realidade
educacional brasileira atual uma contribuicdo positiva, como um olhar promissor no
crescimento individual e coletivo, no sentido de um olhar atento para a disciplina,
visando um processo que culmine no Aufklarung.

Ainda no sentido de fundamentar conceitualmente esta relacdo em que uma
possivel acdo pedagdgica kantiana se dé inicialmente sobre a consideracdo da
moral, demonstraremos a importancia da liberdade em contrapartida dos
condicionamentos das inclinagcbes humanas enquanto imposicbes advindas das
nossas afei¢cdes voltadas para as inclinagdes naturais.

Dessa forma, é fundamental considerar a teoria do conhecimento, assim
como a relacdo que Kant estabelece entre a liberdade e sua doutrina moral, tendo
em vista a indispensabilidade deste aspecto para sua teoria educacional.

Com a intencdo de sugerir a possibilidade de relacdo da pratica educativa

com as condicoes de estabelecimento da educagdo como um aporte para o
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sentimento moral, propde-se a ligacdo dos dados da teoria a uma maneira efetiva da
filosofia como disciplina, desta feita, criando vinculos propicios de debate em sala de
aula sobre as condicionantes da acdo moralmente justificavel. Pois que, para Kant,
isso também é papel do educador, considerando que o espaco escolar é propicio
para este intento.

A compreensao do filosofar em Kant possui uma caracteristica subjetiva e
intimamente ligada a condicdo humana de buscar sentido a vida e as coisas no

mundo, além da condi¢&o para situar-se neste, como destaca Oliveira (2012, p. 261)

Somente pela mediagdo desses quadros teoricos (ou pré-tedricos, na
vida cotidiana) pode o ser humano reduzir a imensa complexidade do
real por ele experimentado e, portanto, estruturar sua experiéncia de
mundo.

Assumir a perspectiva kantiana do filosofar como propiciador de uma acao
dindmica da compreensdo é, portanto, buscar ndo tornar o carater educativo
esgotavel e limitado, pois o filosofar é diligente e nao restrito, assim como Kant
(2010b B 1) propde: “Porém, logo se apercebe [...] que, desta maneira, a sua tarefa
ha de ficar sempre inacabada, porque as questdes nunca se esgotam”.

Nessa linha, a questdo fundamental ao processo educativo, na perspectiva
kantiana é alcancar o esclarecimento através da critica, como colocado na definigéo
do proprio fildsofo “Esclarecimento (Aufklarung) significa a saida do homem de sua
minoridade, pela qual ele proprio é responsavel [...]" (KANT, 2018, p. 1). Destarte, tal
autonomia é resultado de um processo gradual de educacdo que parte da infancia,
com a disciplina, alcancando o seu apice quando o homem se torna emancipado
racionalmente.

Considerando esses aspectos, a pesquisa abordou as relativas suposicoes
gue tendem a conceber uma educacdo descomprometida com um futuro para o
aprimoramento moral dos individuos, considerando os aspectos apontados por Kant
sobre uma educacgéao para a moralidade, podendo contribuir significativamente nesta
mudanca de paradigma para uma educagdo do esclarecimento. Para tanto, a
elaboracdo se ocupa da teoria do conhecimento, de alguns elementos do

desenvolvimento da teoria transcendental, como também, da relacdo que Kant
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estabelece entre a liberdade e sua doutrina moral, tendo em vista a
indispensabilidade desse aspecto para sua teoria educacional.

Trata-se de um trabalho de carater bibliografico e empirico, considerando as
diretrizes do PROF-FILO. Nessa perspectiva, a intervencao proposta neste estudo
parte do reconhecimento da relevancia ao ensino de filosofia de aspectos que
sintetizamos como defesa do filosofar e da autonomia, considerando as
contribui¢des do filésofo Alemao Immanuel Kant em diferentes obras.

A partir desse horizonte de um trabalho alicercado em dados bibliograficos —
como meio de fundamentacado tedrica — e em dados empiricos — como método de
interpretacdo dos achados em campo — a acdo de intervencao se propora a trabalhar
uma sequéncia didatica, fomentando o protagonismo do educando, enquanto
possibilidade filosofica, ou seja, a partir do exposto sobre o referencial teorico,
indicar como podemos fazer uso da filosofia cotidianamente.

As acles foram realizadas na escola campo de pesquisa Maria Auxiliadora
Liberato, localizada no bairro Rendeiras, na cidade de Caruaru, Pernambuco, GRE
Agreste Centro Norte, em um curso de ensino médio. A instituicdo escolar € um
estabelecimento publico de ensino, Escola de Referéncia, administrada pela
Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco e que atende criancas, jovens e
adultos da periferia da cidade de Caruaru, ofertando séries do ensino fundamental e
médio como também a modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Considerando o cenario que se localiza a escola campo de pesquisa
perguntamos: de que maneira podemos responder a indagacéo sobre a relacdo da
autonomia pensada por Kant e a experiéncia do filosofar vivenciado nas aulas de
filosofia? A questéo se coloca tendo como referéncia o ensino da disciplina Filosofia
na referida escola e seu contexto especifico como plano de analise.

Dessa forma, a atividade propria do filosofar, ou seja, o uso deliberado da
dindmica da razao para conduzir o perguntar e o responder, tendo como ambiente a
aula de filosofia e a relagdo professor-aluno, na perspectiva do indagar sobre as
guestdes proprias a Filosofia, constitui pressuposto investigativo deste nosso
trabalho como propositura da dinamica de nossa intervencéo.

De maneira geral, procuramos com este estudo entender como podemos

contribuir para que o modelo atual de escola seja propicio a construcdo de um
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ambiente movido pelo didlogo consubstanciado no filosofar em vista da autonomia
dos educandos, reconhecendo as contribuicbes do pensamento de Immanuel Kant
para educacao escolar.

De forma especifica, foram realizadas as seguintes acdes: 1) andlise da
relacéo entre a experiéncia do filosofar e a constituicdo da autonomia para o pensar
na perspectiva kantiana, descrevendo aspectos da teoria do conhecimento e da
moral desse pensador; 2) aplicacdo de uma sequéncia didatica a fim de
compreender esses postulados relativos a experiéncia do filosofar na abordagem de
temas contemporaneos; e 3) correlacdo entre a compreensao da pedagogia kantiana
com o exercicio da autonomia como sentido do filosofar e da educacdo no contexto
escolar.

A intervengéo realizada na escola foi estruturada na forma de uma sequéncia
didatica, para a qual foram propostas as seguintes dindmicas: 1) exposicao
conceitual realizada pelo docente-pesquisador; 2) analise textual envolvendo a
participacdo dos estudantes, elaboracdo e resolucdo de questdes, levando em
consideracdo os achados desenvolvidos no processo e as relagcbes que cada
educando fez em contrapartida de sua experiéncia vivencial, tendo a oportunidade
de compartilhar os questionamentos e as possiveis compreensdes entre todos 0s
integrantes da aula, de forma a ndo esgotar totalmente as possibilidades de
construcdo da investigacao e de possiveis saberes alcancados. Tendo o professor, o
papel de incentivador do questionar, mediando e promovendo a organizacdo das
suposicdes dos alunos e dando alguns subsidios para que as formulacbes e
inferéncias dos estudantes vao adquirindo consisténcias, a partir das referéncias
conceituais trabalhadas.

Passaremos agora a tratativa da metodologia empreendida para construcéo e
elaboracdo desta pesquisa bibliografica, como também a utilizacdo desse método
para a interpretacdo dos dados obtidos na aplicagdo empirica da intervencdo com a
sequéncia didatica citada acima.

A abordagem metodologica assumida no trabalho, quanto ao tratamento dado
aos textos e na analise dos resultados da intervencédo, buscou o suporte na
hermenéutica gadameriana, via de interpretacdo destes e da formulagdo do

problema da pesquisa, numa tentativa de busca dos sentidos, elucidando e
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desenvolvendo uma analise mais aprofundada da relacdo conceitual com a pratica
do ensino de filosofia.

A hermenéutica é o campo da filosofia preocupado com os fendmenos
interpretativos da linguagem que orienta sobre a abstracdo conceitual, portanto,
questiona a logica empreendida a partir do dialogo como ponto teorético que
possibilita a conversacdo, neste sentido, traz para o nosso trabalho o aporte
necessario ao desenvolvimento de nossa pesquisa bibliografica, achados da
intervencéo e interpretacdo dos dados obtidos na sequéncia didatica.

Desta forma, a partir de uma hermenéutica voltada para a vontade pratica,
Gadamer (2000) dispde sistematicamente o liame entre a interpretacdo e a
efetividade da linguagem, levando a dindmica da pesquisa hermenéutica a uma
compreensao de que nao se pode considerar a uniformidade da interpretacdo, mas
gue, deve-se buscar a ponderacédo das diversas culturas e formas de reflexdo, a
partir de inferéncias diversas que estdo intimamente conexas a facticidade da vida,
ou seja, a infinidade de possibilidades que constitui o ser humano.

O trabalho esta estruturado em trés capitulos, seguido das consideracdes
finais. No primeiro, apresentamos um delineamento do conceito de autonomia e o
processo do filosofar, vislumbrando a relacdo desses dois aspectos, com énfase na
condicdo humana de prover uma moralidade, considerando a possibilidade de
conhecer. Trata-se de apontamentos primordiais ao projeto de educacao pensado a
partir das condi¢Bes postas por Kant como melhoramento da humanidade até entéo,
levando em consideracdo a constru¢cdo do conhecimento que foi constituido pelas
geracdes que nos precederam.

Desta feita, nesse primeiro capitulo, buscamos entender a relacdo do
conhecimento e a possibilidade de conhecer, tendo em vista a questdo de como
posso ter ciéncia de determinada coisa de forma critica, ou seja, pensar sobre a
guestdo acerca de como posso trabalhar o saber sem dogmatiza-lo.

O segundo capitulo trata da moralidade entrelagada com os apontamentos
pertinentes a fundamentacéo teorica dos aspectos transcendentais da moral. Tem-
se como indicativo que a educacao kantiana considera este aporte fundamental para
seu proprio desenvolvimento, enquanto elaboracdo concomitante de uma filosofia

pura pratica que fundamenta todo um sentido moral da conduta humana.
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Por fim, o terceiro capitulo se ocupa com a descri¢do e andlise da Intervencao
realizada na escola campo de acdo. Buscou-se compreender a importancia dessa
proposta teorica no contexto da pratica escolar do ensino da Filosofia, analisando
sua viabilidade enquanto metodologia para o ensino da filosofia. Nessa perspectiva,
estruturamos a interpretacéo dos dados resultantes da intervencgéo, analisando o uso
dos conceitos trabalhados com os educandos, tentando problematizar o ensino de
filosofia a partir da contribuicdo da filosofia kantiana.

Dessa forma, o trabalho demarca o lugar do ensinar filosofia, tendo em vista o
filosofar, ou ainda, como ensinar filosofia na perspectiva do filosofar, a partir de um
pressuposto fundamental da filosofia kantiana, qual seja, a concepc¢ao de autonomia,
entendida como o sair da menoridade, que tem o sentido de possibilitar a saida do

homem da tutela de outrem como norte de apropriagéo do pensar por si.
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2 CAPITULO |

2.1 A autonomia e educacdao na filosofia Kantiana

Propomos tratar nessa parte do trabalho a questdo do conhecimento, partindo
da sensibilidade na dialética transcendental da Critica da Razdo Pura, abordando
elementos acerca do conhecimento, que se fazem presentes ja na introducédo desta
obra, demarcando elementos de sua caracterizacdo da filosofia e concepgédo de
educacdo. Quanto a isso, concordamos com Pinheiro (2007, p. 10) acerca do
conjunto estrutural de que se valeu Kant para desenvolver sua compreensdo de

pedagogia.

Entretanto, as reflexdes de Kant sobre a educacdo ndo estédo
resumidas ao texto Sobre a Pedagogia. Podemos encontrar questdes
sobre a educacgdo em todo trabalho de nosso autor. Desde o periodo
pré-critico até seus Ultimos escritos, a possibilidade de educacéo, o
caminho para o desenvolvimento da razdo e seu esclarecimento
encontram-se analisados por Kant.

Iremos percorrer esse caminho, tendo em vista diagnosticar a ideia de
educacédo esbocada por Kant considerando alguns aspectos de sua obra, a partir da
ajuda de alguns comentadores (DALBOSCO, 2011; PINHEIRO 2007), entender
melhor o carater objetivo que ele deu a educacéo, que pensou e colocou em pratica
em sua vida como professor em Konigsberg.

Ponderando alguns aspectos que Kant pensou em sua intencédo de construir
um projeto de educacao, veremos que € imprescindivel destacar alguns elementos
de sua construcdo teodrica, para entendimento dos principais pontos que ligam os
objetivos conceituais kantianos e sua ideia de educacéo.

Levando em conta a teoria da intuicdo de Kant, que permeia a teoria do
conhecimento desse fildsofo, pensamos ser fundamental uma reflexdo considerando
a importancia de uma teoria da educacao, reconhecida como imprescindivel por ele
na obra Sobre a Pedagogia. Nela Kant enfatiza a necessidade de o homem prover-
se de sua prépria capacidade de conhecer e constituir-se a partir de suas proprias

qualidades. Vejamos “A espécie humana é obrigada a extrair de si mesma, pouco a
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pouco, com suas proprias forcas, todas as qualidades naturais que pertencem a
humanidade” (KANT, 2011, p. 12).

2.2 A autonomia e o filosofar na educacéo

Segundo Kant (2018), o estado de esclarecimento pode ser alcancado
gradualmente pelo processo de educacdo pautada na saida de seu estado de
menoridade do qual o proprio homem é culpado. Com base nisto pode-se perceber
que o uso racional em detrimento do esclarecimento € a chave para alcancar a
maioridade, pois esta depende que o homem ponha em pratica suas disposicoes
para refletir e consequentemente, exercer sua capacidade de pensar por si na
investigacao criteriosa que a racionalidade proporciona ao buscar o saber.

No texto “Resposta a pergunta: o que é Esclarecimento?”, Kant inicia
responsabilizando o homem pela condicdo de sua menoridade, ou seja, o estagio a
gue o homem se encontra, resulta de uma condicdo de incapacidade ao
esclarecimento. Portanto, € urgente a chamada sobre a responsabilidade que nosso
filosofo faz a0 homem em seu estado de menoridade, para sua saida desta condicédo
e obtencao do referido Aufklarung. Essa deve ser a meta almejada pelo ser humano,
superando sua condicdo de tutelado por outro, que pensa por ele, assim como as
criangas que necessitam de um tutor, pois ainda ndo tem maturidade suficiente para
pensar e agir autonomamente.

O homem para Kant é dotado de entendimento, logo, essa menoridade
atribuida a ele, é de sua inteira responsabilidade, conferida por seu comodismo, ou
ainda, pela falta de resolutividades na utilizacdo de seu entendimento. Por isso, Kant
exorta 0 homem ao saber: Sapereaude(ouse saber) instiga o ser humano para ter a
coragem descomedida de utilizacdo de seu préprio entendimento em favor do
pensar autbnomo, ou seja, pensar por si proprio sem a tutela de outrem.

A comodidade de ser tutelado por outros, de ser menor, é o fato ao qual o
filosofo de Konigsberg faz uma critica severa, inclusive utilizando palavras fortes
como a preguica e a covardia, causas postas para que essa condicdo seja

perpetrada. E sempre comodo, ter outros que facam o papel de pensar em meu
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lugar, ter um livro que responda todas as minhas necessidades sem esfor¢co algum
de refletir, assim ele nos alerta.

Tendo em vista as suas préprias habilidades naturais, o homem utilizando sua
razdo como meio eficaz de estabelecer parametros universais de condi¢cdes de
conhecimento e modos de conduta, deve fazer a transposi¢édo, do comodismo da
menoridade para a autoimposicdo moral, conforme as condi¢cdes proprias de sua
razao livre, ndo se pautando em ideias heterbnomas.

E impossivel para o homem, tendo em vista sua prdpria sobrevivéncia, ndo se
utilizar de sua capacidade racional, suas condi¢cdes de ndo disposicao de instintos
naturais, lhe imp8e a habilitacdo necesséaria para o uso da razdo. Em Sobre a
Pedagogia, Kant (2011, p. 12) assim caracteriza o homem “Nao tem instinto, e
precisa formar por si mesmo o projeto de sua conduta [...]". Mesmo quando crianga,
em que o uso da razdo ainda nao lhe é facultado, outros, ou seja, os adultos devem
fazer este uso por elas, sendo uma exigéncia que as criancas sejam instruidas
vendo o comportamento dos demais e va aos poucos aprendendo os valores que
possam orientar sua conduta, para que quando tiver maturidade suficiente, possam
estabelecer a partir de sua autonomia, a conduta racionalmente apropriada.

No texto Ideia de uma Histéria Universal com um propdésito Cosmopolita, Kant
estabelece a condicdo de que todos nds, em razdo de nossa natureza, estamos
fadados a desenvolver nossas disposicdes naturais, pois caso nao ocorra tal
condicionamento, seria uma contradicdo da prépria natureza, evidenciada pela
prépria regularidade da condicdo natural do homem.

Para Kant, a no¢éo de progresso da humanidade, ou seja, o desenvolvimento
de suas disposicles originarias é condicdo sinequa non. Por isso, indica a liberdade
da vontade humana como a chave para encontrar a conducdo e entendimento do
curso da historia, mas ndo se atendo apenas as manifestacdes pessoais dos
individuos e sim, no conjunto da totalidade da espécie. Entretanto, condicionalmente
ao decurso historico, existe certa conformidade do itinerario do desenvolvimento com
a intencdo da natureza da qual os homens geralmente ndo se apercebem, ou seja,
trabalham de forma conjunta para o propésito natural de seguir suas disposicoes

biolégicas como indicado a seguir:
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Os homens singulares, e até povos inteiros, s6 em escassa medida se dao conta de que, ao
perseguirem cada qual o seu propésito de harmonia com a sua disposicéo e, muitas vezes,
em mutua oposicao, seguem imperceptivelmente, como fio condutor, a intencéo da
natureza, deles desconhecida, e concorrem para o seu fomento, o qual, se lhes fosse
patente, pouco decerto Ihes interessaria (KANT, 2019, p. 4).

A busca de conhecer melhor as nuances das intuicbes naturais do homem foi
uma intencdo que norteou o filésofo, objetivando encontrar um projeto peculiar da
natureza para a humanidade, estabelecendo uma ligagcéo histérica do homem com o
acesso as suas condic¢des inerentes.

Um aspecto relevante para a propositura de um encaminhamento pedagdgico
kantiano € o problema da autonomia, em contrapartida da saida do homem da
condicdo de menoridade, como Kant refere-se no texto “Resposta a pergunta: O que

é Esclarecimento?” Quanto a isso, afirma Pinheiro (2007, p. 13)

O que buscaremos mostrar a seguir é que a educacdo pode ser
compreendida como o processo inicial do esclarecimento da razéo,
gue culmina obrigando o homem a ver-se como humanidade.

E assim que se compreende o papel do educador na teoria kantiana: tornar
possivel o reconhecimento no homem da sua propria disposicdo para as condicdes
de possibilidade de conhecer e seu modo de racionalidade, para onde todo homem
deve tender ao seu uso pleno, ou seja, que o homem se utilize de sua razéo e nao
seja tutelado por outrem, considerando o que afirma o proprio pensador: “Tem a
coragem de te servires do teu préprio entendimento!” (KANT, 2018, p. 1). Neste
sentido, para que o homem alcance o esclarecimento, ele necessariamente tera a
deliberacdo da liberdade como principio sem o qual ndo podera ele proprio guiar-se
para o melhoramento da humanidade.

Temos uma indicacdo de que o desenvolvimento natural da razdo nos
homens deve ser estabelecido enquanto espécie, ndo sendo limitada ao individuo
em si. Neste sentido, o uso da razao deve ser o molde pelo qual o homem utiliza-se
para aliar suas forcas para além das suas capacidades instintivas, pois a razdo nao
e diferente do instinto. Desta forma, podemos compreender que o objetivo da razéo
€ desenvolver no homem o conhecimento, como segundo Kant (2019, p. 5) é posto
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A razdo numa criatura € uma faculdade de ampliar as regras e
intengBes do uso de todas as suas forgas muito além do instinto
natural, e ndo conhece limites alguns para os seus projectos. Nao
actua, porém, de modo instintivo, mas precisa de tentativas, de
exercicio e de aprendizagem, para avancar de forma gradual de um
estadio do conhecimento para outro.

Kant, ainda nestas linhas faz uma observacdo significativa acerca da razao
em seu aspecto de aprendizagem, condicionando esta ao exercicio de forma que
sempre se possa extrair um novo patamar de conhecimento, tendo como ponto de
partida o estagio anterior e, portanto, a evolu¢cdo do saber pelo aprimoramento
educativo.

Segundo Kant, o homem € obrigado, a buscar em sua condi¢édo de liberdade
a propria felicidade, desvencilhado de qualquer espécie de instinto dependente da
natureza da qual ele é parte, mas que o dotou de razdo, para que tenha a
possibilidade de extrair tudo para suas necessidades, da capacidade de raciocinar e
extrair de si mesmo as condi¢cdes de sua sobrevivéncia, vislumbrando um estado de
felicidade condicionado pela persecutoria procura de seu exercicio de liberdade.
Conforme Kant (2019, p. 7) “Parece, pois, que a natureza nao |lhe interessava que
ele vivesse bem, mas que se desenvolvesse até ao ponto de, pelo seu
comportamento, se tornar digno da vida e do bem-estar”.

Neste mesmo sentido, Pagni e Silva (2007, p. 172) remete a esta nocéo de
desenvolvimento com o uso da liberdade quanto ao melhoramento da humanidade
“E por meio dessa aspiracdo que o homem busca aperfeicoar-se, ao se reconhecer
como finito e limitado singularmente, almejando a sua formacdo e a moralizagcao
progressiva da espécie humana”. Efetivando-se desta maneira o objetivo natural de
desenvolvimento de suas capacidades biolégicas e racionais constituindo o
proposito da natureza enquanto elevar a humanidade a um patamar mais avancado
do atual.

Um componente fundamental para pensar educacdo, levando em
consideracdo o pensamento de Kant, é reconhecé-la como uma condicédo
fundamental para o desenvolvimento pleno da humanidade, que pelo ensino tem a

possibilidade de desenvolver a capacidade de conhecer e ser formado, como é
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posto na introducdo de “Sobre a Pedagogia” em que o autor enfatiza que “O homem
tem necessidade de cuidados e de formacgao [...]” (KANT, 2011, p. 14). E assim,
constituindo-se de nossas proprias qualidades, somos impelidos ao dominio do uso
da razéo, sobrepujando nossas condi¢cbes de racionalidade em detrimento do ser
animal que nos é proprio por nossa condi¢do de natureza, fomentando no homem a
necessidade de formacéo para o estabelecimento da moralidade.

Segundo essa perspectiva da racionalidade, a todo o0 momento o homem é
condicionado a fazer uso dos pressupostos da razao, diferentemente das condigbes
gue os animais sédo dependentes. Essa capacidade de educar-se e fazer uso pleno
da razdo sdo prerrogativas do homem que tem o conhecer como meta. Desta
maneira Kant (2011, p. 11) coloca “O homem €& a uUnica criatura que precisa ser
educada [...]". E completando seu raciocinio, conceitua o que seria educagao em sua
concepgao: “Por educagao entende-se o cuidado de sua infancia (a conservacéo, o
trato), a disciplina e a instrugdo com a formacao” (ldem). Neste sentido, podemos
compreender melhor a importancia que esse pensador atribui a educabilidade do ser
humano, indicando a necessidade da criagdo de uma teoria da educagédo como um
instrumento indispensavel para consolida-la.

Um aspecto fundamental colocado por Kant em sua pedagogia € o
pressuposto da necessidade de disciplinar o homem, iniciando na infancia em
processo de formacdo escolar, pois que o homem tem pujante sua tendéncia a
liberdade e que deve haver a contencdo da selvageria. Vejamos o que afirma o

fil6sofo:

Mas o homem é tdo naturalmente inclinado a liberdade que, depois
gue se acostuma a ela por longo tempo, a ela tudo sacrifica. Ora,
esse é o motivo preciso pelo qual é conveniente recorrer cedo a
disciplina; pois, de outro modo, seria muito dificil mudar depois o
homem. Ele seguiria, entdo, todos os seus caprichos. (KANT, 2011,
p. 13).

Esse papel que a disciplina efetua na educacdo das criancas, refere-se as
condi¢cBes para que elas identifiguem o limite de sua liberdade e assim, respeitar 0s
demais a partir do condicionamento de sua agéo. Pois que, se nao for dirigida as

criangas as condigdes de convivéncia pacifica, estas podem se tornar arredias ou
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egoistas, sem limites e ndo pensar nas consequéncias dos seus atos. Bresolin, ao
tratar da intencao da disciplina na educacéao kantiana, afirma: “Ela deve governar os
instintos animais da crianca (desordem e irreflexdo) para que ela ndo se desvie do
projeto da educacgao, qual seja, dar as condicbes para que o educando se torne um
critico esclarecido”.

Para Kant, a educacéo é um processo no qual é necessario colocar limites e
impor condi¢des as acdes das criancas para que elas possam um dia agir com plena
autonomia, mas que para isso, a ordem e reflexdo racional tenham que serem
postas, para que imbuidas desse espirito de busca por exceléncia em seus atos e
pensamentos, tornem-se pessoas esclarecidas.

A indicacdo da importancia da disciplina na pedagogia kantiana € também
assinalada por Dalbosco (2011, 2009), apontando possiveis influéncias a partir das
vivéncias de Kant no seu processo de escolarizacdo e assim constituindo a
concepcao dele sobre disciplina na sua ideia de educacéo.

Uma dessas influéncias seria o fato de ser recorrente na escola que Kant fez
seus estudos iniciais, a metodologia denominada “pedagogia da memorizagao®,
marcada por disciplina e coagdo na sua formag&o escolar. Caracterizando esta
metodologia, Dalbosco (2011, p. 21) afirma:

Desse modo, catequizacado religiosa e formalizacdo do conteudo,
aliadas ao método baseado na disciplina e nos castigos corporais,
marcavam um tipo tradicional de ensino, ancorado exclusivamente
na pedagogia da memorizagao.

Com uma perspectiva diferente ao método tradicional de ensino que vivenciou
Kant, na sua obra “Sobre a Pedagogia’, redefine a utilizagdo de um modelo
disciplinar, e até certa medida coercitivo, em um projeto que tenha em vista o

designio do homem livre. Portanto, vejamos:

A selvageria consiste na independéncia de qualquer lei. A disciplina
submete o homem as leis da humanidade e comega a fazé-lo sentir a
forca das proprias leis. Mas isso deve acontecer bem cedo. Assim,
as criancas sdo mandadas cedo a escola, ndo para que ai aprendam
alguma coisa, mas para que ai se acostumem a ficar sentadas
tranquilamente e a obedecer pontualmente aquilo que lhes é
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mandado, a fim de que no futuro elas ndo sigam de fato e
imediatamente cada um de seus caprichos. (KANT, 2011, p. 13).

Kant, ainda nesta mesma obra faz a seguinte assertiva: “A disciplina
transforma a animalidade em humanidade [...]” (KANT, 2011, p. 12). Disciplina para
este filésofo é um condicionamento imbricado na capacidade de direcionar 0s
habitos, tendo como meta a o agir racional, pelo qual todo homem pode chegar ao
seu desenvolvimento a partir da autbnoma, sendo este modelo como um processo,
gue se inicia na disciplina e tem seu 4pice na formacédo da autonomia do individuo.

Alcancar a autonomia é algo que pode ser comum a todos os homens, em
gualquer tempo e lugar, e por isso mesmo, pode ser o ponto central de uma
construcdo moral, desde que existam condicbes de coercdo na formacao
educacional para a infancia e que gradualmente sejam estabelecidas as condi¢des
para a autonomia, necessaria a construcdo do homem moral, segundo Kant.

O caminho proposto do método “pensar por si” € capaz de possibilitar uma
evolucdo do individuo e consequentemente da propria sociedade. Dessa maneira
pode haver esperanca em futuras geragdes que serdo o resultado de um progresso
a partir da educacdo, pois uma geracdo educa a outra conforme explana o

pensamento de Kant (2011, p. 19):

A educacdo é uma arte cuja pratica necessita ser aperfeicoada por
vérias geracfes. Cada geracdo, de posse dos conhecimentos das
geragOes precedentes, estd sempre mais bem aparelhada para
exercer uma educacao que desenvolva todas as disposi¢des naturais
na justa proporcao e de conformidade com a finalidade daquelas, e
assim, guiar toda a espécie humana a seu destino.

Outro fato imbricado na teoria kantiana que também faz referéncia ao
progresso da humanidade esta contido na consolidacdo ou evolucdo dos Estados,
sendo por meio dos quais, termina-se efetivada a manutencdo ou o sucessivo
progresso dos propdositos da natureza.

Tal progresso pressupde a manutencdo da liberdade e consequentemente a
seguranca dos individuos, pois sem aquela, existe o eminente risco de desestabilizar
principalmente o comércio, gerando assim o0 enfraquecimento dos Estados,

principalmente nas suas relagbes externas para com 0S Outros.
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Contudo, o bem-estar dos cidad&os fortalece o todo da nag&o conforme
expbe Kant (2019, p. 18) “Quando ao cidadao se impede a busca do bem-estar na
forma que bem Ihe parecer mais compativel com a liberdade dos outros, restringe-se
a vivacidade do trafego geral e deste modo, mais uma vez, as forgas do todo”. E
consequentemente, a razdo ‘“ilustrada” deve ser uma guia e influenciar os
fundamentos de um governo para que o melhoramento seja um proposito benéfico
para 0s seus e concorra para o aperfeicoamento da humanidade como um todo.

Podemos constatar com a nogao de evolugcéo da humanidade, em relagéo ao
fato da sua historicidade, a busca de um norte como propa@sito valido, em detrimento
de conceber a previsibilidade de como deve ser a efetivagcdo dessa proposta na
histéria. Segundo Kant, seria imprescindivel uma andlise histérica desde os povos
antigos, para assegurar o descobrimento de um curso regular dos fatos historicos,
gue possam orientar para o melhoramento da humanidade e consequentemente o
aperfeicoamento da constituicido de um “Estado Cosmopolita” e a consolidacédo de
leis que assegure este patamar.

No ambito da hermenéutica € evidente uma degeneragdo constante no
fendmeno da linguagem, tratando-se do dialogo intersubjetivo, evidenciado na atual
conjuntura politica e social das sociedades modernas, demonstrando
descompassada a possibilidade de entendimento universal dos conceitos ou
guestdes envolvendo povos com diferentes posicionamentos de acordo com a

citacado seguinte

Por toda parte constata-se que as tentativas de entendimento entre
as areas, as nacdes, os blocos, as geracbes, fracassam porque
parece faltar uma linguagem comum e 0s conceitos basicos
utilizados parecem atuar como motes incitadores que reforcam as
contradicdes e aprofundam as tensbes que se deveriam suprimir.
(GADAMER, 2000, p. 216):

Entretanto, os conflitos inerentes a interpretacdo sao gestados e evidenciados
na linguagem, considerando os elementos condicionais desta mesma em relacdo a
insercdo cultural, portanto, representando as contradicbes e entendimentos da
linguagem na atualidade, sendo desdobrada como ciéncia hermenéutica.Assim

sendo, constatamos que a hermenéutica € a possibilidade reflexiva sobre a



24

interpretacdo que se efetiva no campo da linguagem como elementos do
entendimento.

A eficiéncia do entendimento parece ser determinada quando se chega a um
consenso, ou seja, quando os interlocutores se apreciam considerando que uma das
abordagens tem, ou nao, razdo. Neste sentido, afirma Gadamer (2000, p. 217): “A
guestao refere-se, pois, ao momento em que fica claro e evidente com que razéo o
outro diz o que diz, ou se o diz sem ter razdo.” Desta maneira, € recorrente o
consenso que a linguagem evidencia o carater racional do entendimento
compreensivo, sendo a ndo compreensao uma evidente inconsisténcia da linguagem
enquanto possibilidade de dar-se a compreensdo através do exercicio racional e
interpretativo.

A educacdo é uma arte essencial para a prépria manutencao e existéncia da
espécie humana e necessitamos do aperfeicoamento dela segundo os
apontamentos em que cada geragdo imprime em si e a repassa para as geracoes
futuras, como nos mostra Kant (2011, p. 12) “A espécie humana é obrigada a extrair
de si mesma, pouco a pouco, com suas proprias forcas, todas as qualidades naturais
que pertencem a humanidade”. O conhecimento que é vital para a humanidade,
precisa do aporte educacional para desenvolver-se e projetar nas geracdes futuras
esse melhoramento.

Segundo Kant, o conhecimento € uma necessidade fundamental que permite
a dependéncia mutua das geracdes passadas para com as futuras, no tocante ao
aperfeicoamento e aprimoramento da arte de educar, assim levando a exceléncia do

homem que evolui seguindo sua capacidade racional. Neste sentido, ele afirma:

De fato, os conhecimentos dependem da educacado e esta, por sua
vez, depende daqueles. Por isso, a educacdo ndo poderia dar um
passo a frente a ndo ser pouco a pouco, e somente pode surgir um
conceito da arte de educar na medida em que cada geracdo
transmite suas experiéncias e seus conhecimentos a geracao
seguinte, a qual lhes acrescenta algo de seu e os transmite a

geracdo que Ihe segue. (KANT, 2011, p. 20).

O pensador estabelece uma ligacdo entre a dependéncia dos homens uns

para com o0s outros e a condicdo de educabilidade pela transmissdo de
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conhecimentos de uma geracao ap0s outra, que se evidencia na socializacdo ligada
ao estabelecimento de um ordenamento juridico, que € imbricado de aspectos
educacionais relacionados aos conhecimentos acumulados no decurso temporal de
um povo, pois existe uma necessidade implicita de cooperacdo entre os homens,
mesmo que aparentemente eles almejem coisas antagonicas.

Com a intencdo de analisar a convivéncia social dos homens dentro de uma
comunidade, Kant alerta para a exigéncia da construcao moral, afirmando que existe
uma causa da ordem legal, condicionada pela socializagdo do homem, ou seja, pela
cooperacao mutua, e que ao mesmo tempo, tem a tendéncia natural de isolamento,
direcionando sua atencdo para si mesmo e gerando desta forma um antagonismo
pelas disposicdes de sociabilidade e insociabilidade concomitantes. Discorrendo
sobre essa acepcao kantiana, de que € necessaria uma formagcédo que condicione

uma moralizacao social

Ela (moral) seria necessaria ao homem porque as disposi¢cdes
naturais humanas se encontram antagonizadas com as da
sociedade, caracterizando aquilo que Kant denomina de insociavel
sociabilidade dos homens, isto é, de um embate entre disposicbes
em se associar, agindo conforme inclina¢des sociais, e em se isolar,
atuando conforme as inclinacdes egoistas, desde seu nascimento.
PAGNI; SILVA, 2007, p. 171, grifo nosso).

O homem objetivando adquirir posses ou poder estabelece a manutencao de
suas disposicdes egoistas, pois caso contrario, sem esta vontade de obter bens ou
status, ndo poderia desenvolver tais elementos de sua natureza e ficaria estagnado
em seu desenvolvimento, como também no fomento de sua prépria posicdo de
sociabilidade.

Tematizando ainda a questdo da liberdade, pela composicdo de um Estado
gue tenha o direito dos homens em sua esfera de administracdo, indica uma elevada
tarefa da intencdo da natureza para a consecucdo das garantias de que as
liberdades sejam respeitadas, isto proporcionado por uma “constituicao justa”. A
social insociabilidade dos homens promove sua concordancia em firmar uma
regulacdo que Ihe oriente até o ponto da ordem social, estabelecida a partir de um

disciplinamento heterénomo for¢cado por sua propria condi¢do natural.
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Kant, traz a tona uma discussédo suscitada pela questdo de o homem lidar de
maneira acertada com sua liberdade e necessitar de um senhor que Ihe governe e
Ihe condicione conforme o limite de sua liberdade, pois que a convivéncia com
outras pessoas faz com que o homem tenha a tendéncia, apesar de sua
racionalidade, de querer suprimir a liberdade dos outros e sobrepor a sua.

A verdadeira liberdade esta em desvencilhar-se de uma vontade propria e
obedecer a uma vontade universalmente posta, ou seja, uma regra que todos sao
obrigados a cumprir, nesta relacdo da liberdade com uma lei moral estabelecida a
partir de uma ideia, Kant (2010a, p. 67) em Rumo a Paz Perpétua aponta:

A representagdo de sua relagdo e concordancia com o fim que nos
prescreve imediatamente a razao: o fim moral, € uma ideia que, no
sentido tedrico, se apresenta como transcendente; mas, no sentido
pratico, por exemplo, em relacdo ao conceito do dever da paz
perpétua, para utilizar a seu favor o mecanismo da natureza — é
dogmatica, fundamentando-se perfeitamente bem na sua realidade.

Analisando o regimento supremo de uma nacao, Kant realca que a questao
da constituicdo civil € dependente de uma boa relacdo consolidada com os outros
estados, sendo isto de natureza primordial para a confeccdo de um bom regimento
magno dentro de uma comunidade. Este ponto refere-se mais uma vez ao fato que a
insociabilidade exige dos homens o estabelecimento de uma relagdo de
aperfeicoamento diplomatico de um Estado para com o outro, ponderando assim 0s
males que um por ventura venha tentar impor ao outro por qualquer meio conforme

sinalizado a seguir:

A mesma insociabilidade, que obrigou os homens a estabelecer tal
comunidade, é de novo a causa por que cada comunidade se
encontre numa relacao exterior, isto €, como Estado em relacdo a
outros Estados, numa liberdade irrestrita e, por conseguinte, cada um
deve esperar do outro os males que pressionaram e constrangeram
os homens singulares a entrar num estado civil legal. (KANT, 2019,
p. 13).

Contudo, para o nosso autor, sdo estas circunstancias que favorecem um
ambiente de tranquilidade e seguranca, pois cada estado vivenciando um conflito

real estabelece uma consciéncia de que ndo é vantajoso a manutencdo de uma
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guerra, onde ambos os lados perdem em algum sentido, e onde este aprendizado
leva as nacdes a constituirem uma liga de paises em que a garantia da paz seja
respaldada por compromissos firmados entre todos.

Kant ainda afirma que a consecuc¢édo desta propositura de uma associacao
dentre as nacdes é estabelecida pela intencdo da natureza para com o propésito de
humanidade intrinseco ao seu aperfeicoamento. Consequentemente, o homem foi
aprendendo a estabelecer um acordo civil, perante as barbaries que foram
cometidas com tantos conflitos vividos em uma situacdo primitiva de liberdade
irrestrita, como também com o estabelecimento de Estados que se infligiram em
guerras, sendo a intencdo de constituir um acordo de seguranca entre as nacoes,
uma intencdo prestigiosa de moralidade, pela qual, segundo nosso autor, a
humanidade ainda vai tatear para chegar a este patamar. Com o propésito de
recomendar essa auto associacao entre nagdes, Kant (2010a, p. 49) escreve:

Todo Estado pode e deve afirmar a sua prOpria estabilidade,
sugerindo aos demais para que formem com ele uma espécie de
constituicdo, semelhante a constituicdo politica, que garanta o direito
de cada um. Isto seria uma Sociedade de nagdes, a qual, contudo,
ndo devera ser um Estado de nacgdes.

Podemos ainda vislumbrar nesta assertiva a existéncia de um plano oculto da
natureza no curso histérico com o fim de estabelecer uma constituicdo estatal
perfeita, sendo a experiéncia histérica um desvelamento deste propésito, e que
acaba em certa medida sendo vago, pois seria hecessario um percurso muito longo
do tempo para estabelecer clarezas acerca dessa ideia.

Kant afirma ainda que a razao tem um papel importante no itinerario historico,
pois a nossa estrutura racional tenta antever o propdsito abstruso do curso da nossa
trajetoria temporal, sendo importante este aspecto para consolidar os avan¢os rumo
a posteridade, tornando evidente a nossa total conformacdo aos impulsos que a
racionalidade vai realizando em todos os aspectos da nossa estrutura humana e
social.

Segundo a visdo de nosso tedrico, em “Resposta a pergunta: o que é
Esclarecimento?”, o homem pode chegar ao patamar de adquirir a habilidade do uso

pleno de sua razdo sem o impeto de um tutor, pois sendo ainda este desprovido de
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instintos perante a natureza, fica evidente a total dependéncia e indispensabilidade
da razao para sua propria sobrevivéncia. “[...] Mas o0 homem tem necessidade de
sua propria razao [...]” (KANT, 2011, p. 12). Nessa perspectiva, defende que quando
crianca, outros devam tomar todas as precaucdes para que o efetivo uso racional
seja dado em cuidado ao infante, j& que ele proprio ndo tem essa capacidade
totalmente desenvolvida, mas que quando adulto, desenvolva esta aptidado
plenamente.

Ainda nesse sentido, do uso da razdo perante um processo de cultivo,
condicionante da evolucdo da cultura dos povos pela educacado, espera-se das
varias geracbes que haja um melhoramento significativo e que propicie o
esclarecimento. Isso pressupde um projeto educacional bem elaborado. A partir de
sua experiéncia como estudante, educador e pesquisador, Kant indica que se trata
de uma tarefa ardua, mas extremamente necessaria e a0 mesmo tempo, de um
carater indispensavel, relativo a elaboracédo de um projeto pedagdgico.

Em relacdo aos indicativos das influéncias advindas do processo de formacéo
de Kant, agora no ambito da universidade, que podem ter influenciado sua visao
pedagdgica do uso da razdo como guia indispensavel, Dalbosco (2011) destaca
esse aspecto, referindo-se as aulas que Kant teve com um professor chamado
Knutzen. Vejamos: “Kant tem seu Knutzen na mais alta conta em relagdo aos
demais professores. Este lhe indica o caminho, assim como também aos outros
estudantes, para néao se tornar um simples decorador (repetidor) e sim, poder pensar
por si mesmo”. (BOROWSKI apud DALBOSCO, 2011, p. 24).

Do que foi anunciado pode-se inferir que o pensar por si € a meta central de
uma visao educacional pensada por Kant, levando em considera¢cdo um método sem
autoritarismo ou paternalismo como nos indica mais uma vez Dalbosco (2011, p. 30)
“[...] Mas trata-se de um zelo que ndo era autoritario nem paternalista, uma vez que
uma das caracteristicas pedagdgicas centrais da pratica docente de Kant fora a
exigéncia dos envolvidos no processo pedagogico de pensar por conta prépria”.

Kant parece em alguns momentos ser excessivamente rigoroso e
disciplinador, tendo em vista a educacéo primaria eivada de disciplina como fim a
autonomia, neste sentido, a proposta da exigéncia do pensar por si, sempre foi o

liame entre os meios e o fim dltimo de um pensar autbnhomo sem a guia de outrem.
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“[...] Tem a coragem de te servires do teu proprio entendimento! [...]” (KANT, 2018, p.
1). Tendo esta perspectiva como diretriz de uma didatica prépria ao exercicio do
pensar livremente.

Todos estes apontamentos indicam a forte juncdo do pensamento filoséfico
desenvolvido por Kant e a sua experiéncia pedagogica cotidiana, como ressalta
Dalbosco (2011, p. 27).

[...] a profunda imbricag&o que ocorre desde o inicio de sua atividade
profissional entre o pensar filoséfico e o experienciar pedagdgico,
entre o filésofo e o pedagogo, e que um, além de ndo ocorrer
isoladamente, depende da presenca do outro para poder tornar-se
compreensivel.

Podemos evidenciar que o fazer filoséfico de Kant caminhou paralelamente
ao desenvolvimento de suas experiéncias pedagdgicas, no sentido daquela ser
fundamento dessas, pois sua pratica docente sempre teve em vista seu aparato
tedrico. Kant tem em sua missdo como filésofo, desenvolver uma teoria critica
acerca de um possivel uso legitimo das possibilidades de conhecer da razdo pura,
esse desenvolvimento critico, o qual emprega o rigor epistemoldgico, tem em vista
um meétodo ensinado aos seus alunos em sua pratica como professor em

Konigsberg. Essa perspectiva € defendida por Dalbosco (2011), que afirma

Além disso, principalmente, que sua filosofia sistematica, cujo nacleo
€ dado pela Critica da razdo pura, abre espaco ndo s6 a referida
experiéncia, como também para suas convic¢des educacionais,
permitindo-lhe conceber, do ponto de vista sistematico, a educacao
como uma idéia da razdo pura. Isto é, defendemos a tese de que ha
um fio condutor que cruza a filosofia sistemética de Kant, que o
conduz da investigacdo transcendental das condicbes de
possibilidade do conhecimento a priori de objetos para a educacgéo
como idéia da razdo, passando pelas condi¢cdes de possibilidade da
acao moral e da experiéncia estética. (DALBOSCO, 2011, p. 38).

A perspectiva kantiana nos encaminha para a intencdo de pensarmos um
sincronismo de sua construcéo filoséfica no sentido educacional da propria filosofia,

dando assim condicbes para fundamentar uma metodologia do ensino dessa
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disciplina, como proposta de aplicabilidade desta dimenséo tedrica na educacao
filoséfica, portanto, como modo processual para o ensino desta.

A filosofia € a busca criteriosa do que esta por tras das coisas, daquilo que se
encontra fora do alcance da nossa visdo, ou seja, a tentativa de encontrar o
subjectumdaquilo que me é apresentado. Neste mesmo sentido, ela busca o
fundamento pelo qual passa a questdo do conhecimento, portanto, da filosofia como
esse movimento dinamico pelo perguntar constante, pela investigacdo criteriosa,
tendo na perspectiva do filosofar, segundo Kant, o uso deliberado da capacidade
racional e sua organizacdo cognitiva de apreensdo fenoménica e estruturagao
metafisica.

Immanuel Kant (2001, p. 673) apresenta o filosofar como o exercicio do
talento da raz&o, quase como uma forma sistemética de fazer arte, sendo esta
tedrica. A sua elaboracéo esta ligada ao uso dos principios, ou seja, dos conceitos
fundamentais de onde estdo atreladas as ideias que permeiam o0 pensamento do
homem e solidifica o edificio moral em que se assentam a pragmatica humana e
estabelece a metafisica como conhecimento vélido que confirma o tedrico pratico.

Considerando o filosofar como um pressuposto basilar do caminho apontado
como inerente ao pensamento racional, Kant (2001, B 865) reporta claramente a
este importante aspecto singular do aprendizado de filosofia como apenas ser

possivel no sentido da aprendizagem no ambito da razao

Entre todas as ciéncias racionais (a priori) s6 é possivel, por
conseguinte, aprender a matematica, mas nunca a filosofia (a néo
ser historicamente): quanto ao que respeita a razéo, apenas se pode,
no maximo, aprender a filosofar.

7 by

O filosofar € um exercicio, que ndo se assemelha a aquisicdo do
conhecimento histérico da filosofia, apesar deste ser indispensavel para o
prosseguimento do aprendizado do filosofar e de uma educacéo filosofica, mas que
nao é suficiente para formar o filosofo, apenas o historiador da filosofia, neste
sentido, do processo do exercicio das habilidades da razdo em fazer inferéncias,
contrapondo ideias, como também edificando as bases que fundamentam o

conhecimento, condiz ao trabalho arduo do filésofo de utilizar as regras que a razao
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edifica em seu labor, estabelecendo os limites e parametros aos quais ela pode

atuar.

2.3 Educar a sensibilidade: o lugar da Filosofia

A elaboracéo filoséfica de Kant € fruto de um longo periodo de busca pela
critica e a ela é dada fundamental importancia nessa filosofia, sendo de primordial
relevancia e gerando em sua teoria uma elaboragdo central acerca de que se
levantem as possibilidades de conhecer pela aptiddo que o homem tem de estruturar
0 conhecimento e fazer dele algo seguro, ou seja, um ponto firme e consolidado que
possa fundamentar uma ciéncia possivel e uma moral dos costumes, tudo isso
pautado na razdo, conforme o talento do homem em exercer a habilidade da qual é
constituida a nossa racionalidade. Neste sentido, pode referenciar o fil6sofo de
Konigsberg (KANT, 2001, B 833) “que posso saber?”.

A metafisica classica ndo deu a Kant a firmeza necessaria para apoiar o
conhecimento cientifico, suas conclusdes eram incertas, dai a necessidade da critica
e a importancia da pergunta sobre o conhecer, ou ainda, o que realmente posso
conhecer com precisdo. Por esse motivo, para Kant, existe um imperativo de
revisitar toda a metafisica e elaborar uma critica para validar o conhecimento que
dela provém, sem abandonar este mesmo conhecimento de origem metafisica e em
qgue ele intuia ser de imprescindivel relevancia para o conhecimento cientifico e
moral.

A razdo nao tem como ficar apenas limitada ao universo da experiéncia. Ela,
por suas caracteristicas proprias, transpassa o limite do experimental e lanca méaos
as ideias que a experimentacdo nao pode inferir qualquer adeséo ou verificagdo. Ou
seja, sO pode legislar ou fazer juizo de valor sobre aquilo que se encontra na
imanéncia.

A saida da razado dos limites da experiéncia projeta ideias como alma, mundo
e Deus, colocando-a sem um suporte que dé sustentacdo segura a tal investida que
a nossa inteleccao realiza a respeito destas ideias, a exemplo de outras disciplinas
como a fisica, a matematica e a ldgica, que possibilitard Kant referenciar-se em

relacdo & metafisica. Essas disciplinas alcangaram o status de ciéncia, tendo a razéo



32

como fonte de um entendimento a priori, do qual consolidou a critica ao modelo de
teoria do conhecimento de Kant.

O nosso conhecimento deve ser guiado pela verificacdo, entretanto existem
algumas situacdes em que a nossa percepcdo ndo consegue ter a devida
correspondéncia fenoménica, isso acontece quando tratamos da aparéncia, pois que
guando um juizo € dado e este ndo tenha a devida confluéncia com as regras do
entendimento, pode-se dizer que este seja uma aparéncia e, portanto, algo que pode
levar-nos ao erro, por esse motivo Kant (2001, B 350) diz “[...] E, porém, na
concordancia com as leis do entendimento, que consiste o lado formal de toda a
verdade [...]". E necessario se aperceber do préprio entendimento para que por meio
da reflexdo transcendental e utilizando as leis que Ihe compete, ndo seja levado pela
ilusdo e possa chegar com exatiddo a verdade segundo esta perspectiva.

Como vimos, no entendimento encontram-se as regras do conhecimento, este
aspecto da dialética transcendental tem fundamental importancia para trabalhar com
a perspectiva de elaborar um conhecimento seguro sobre a verdade. Isso porque a
imaginacdo desvia a faculdade de julgar de seu destino da utilizacdo dos principios

da razdo de maneira correta.

A dialética transcendental devera, pois, contentar-se com descobrir a
aparéncia de juizos transcendentes, evitando ao mesmo tempo que
essa aparéncia nos engane; mas nunca alcancara que essa
aparéncia desapareca (como a aparéncia logica) e deixe de ser
aparéncia. (KANT, 2001, B 354).

Contentar-se com as aparéncias parece ndo ser muito prudente. Apesar de
nao termos a capacidade de fazer com que as aparéncias transcendentes néo
ocorram, podemos evitar que elas ndo nos enganem. Nessa perspectiva, Kant
viabiliza o pensar levando em consideracdo toda critica da possibilidade de
conhecer, ou ainda, a busca dos limites da razdo tomando-a como uma revisao de si
prépria. Nesse sentido, a filosofia é esse exercicio de educar a razdo buscando
conhecer os seus limites, recomecando sempre em considerar a critica como meio
para conhecer e em um sentido mais amplo, educar como exercicio de revisao que

visa a unidade de toda a diversidade do pensamento.
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Tendo em vista a estrutura de conhecimento denominada metafisica, Kant
elabora toda uma critica que possa dar conta da validade deste saber como ciéncia
e a viabilidade de seu uso tornando-a um conhecimento seguro. Ocorre que 0
conhecimento se inicia na experiéncia, ou seja, pelos sentidos. A partir do nosso
autor, vislumbramos que a elaborag&o precisa do saber, conta como necessaria uma
relacdo do conhecimento a partir do experimentavel e que leva ao pleno
reconhecimento do homem como ser de aptiddes sensiveis e com capacidades
multiplas de uso da nossa estrutura racional conforme diagnoéstico sintetizado na

DialéticaTranscendental na Critica da Razéo Pura

Todo 0 nosso conhecimento comeca pelos sentidos, dai passa ao
entendimento e termina na razdo, acima da qual nada se encontra
em nés mais elevado que elabore a matéria da intuicdo e a traga a
mais alta unidade do pensamento. (KANT, 2001, B 355).

Partindo da problemética transcendental como questdes da racionalidade
humana, tal apontamento da énfase a importancia das determina¢gdes do espirito,
diante da concepc¢do antropoldgica, vinculada ao sentido de homem racional, pois,
numa perspectiva educacional, considerando que o homem ¢ inteligivel e apto ao
sensivel sem dicotomias, favorecendo a aptiddo a construcdo do conhecimento.
Neste sentido, podemos perceber que é preciso uma unidade destes dois ambitos
do ser humano, propiciando um esforco para que ele alcance o melhoramento
necessario ao desenvolvimento de sua humanidade.

Para Kant, o cultivo do sensivel como forma de educacéo fisica € fundamental
para o desenvolvimento das criangas, tendo em vista o formar uma consciéncia
corporea, levando-as a reconhecer todo o potencial que o corpo, sendo bem
ordenado, tem na integralidade de todas as disposi¢cdes naturais. Desta forma, &
possivel proporcionar, em sentido de experiéncia sensivel, o0 aprimoramento de um
homem formado integralmente, a partir da ciéncia de que ele € sensibilidade e
inteligibilidade de maneira integral. Como Kant (2011, p. 54) refor¢ca “O que é preciso
observar na educacao fisica, portanto, em relacdo ao corpo, refere-se ao uso do

movimento voluntario ou dos 6rgaos dos sentidos”.
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Exercer o sentido kantiano do homem delineado acima é propor uma forma
de projetar um plano educacional por exceléncia, tendo em vista a plena efetivacao
de toda a construcéo cultural, em que o homem se insere considerando seus fins,
objetivos, principios e compulsdes morais. Esse sentido da educacado na perspectiva
da cultura é anunciado em Sobre a Pedagogia

A cultura abrange a instrucdo e varios conhecimentos. A cultura é a
criacdo da habilidade e esta é a posse de uma capacidade
condizente com todos os fins que almejamos. Ela, portanto, nédo
determina por si mesma nenhum fim, mas deixa esse cuidado as
circunstancias. (KANT, 2011, p. 25-26).

Trata-se do aspecto da evolucdo do homem, ou seja, do melhoramento
humano a partir da formacdo como uma tarefa histérica e que se apropria de
conhecimentos deixados por outras geracdes e processualmente vai aprimorando
estes saberes, ligando-os as geracbes futuras, de forma reestruturada. Nesse
sentido, a cultura é parte central do processo educativo, enquanto propiciadora deste
legado acumulado, desse saber constituido através de milhares de anos.

E importante verificar como Kant expressa essa heranca e reflete sobre nosso
papel de educadores, se realmente estamos conseguindo transmitir este legado para
as geracOes futuras que temos a incumbéncia de educar “A espécie humana é
obrigada a extrair de si mesma, pouco a pouco, com suas proéprias forcas, todas as
qualidades naturais que pertencem a humanidade. Uma geracdo educa a outra”
(KANT, 2011, p. 12). O refinamento do exercicio especulativo como possibilidade de
melhoramento dos conhecimentos adquiridos pela humanidade é uma tarefa
atribuida ao educador, mais especificamente do educador filésofo que na
perspectiva kantiana, é aquele que atua na constituicdo das habilidades necessarias
para o uso do talento da razéo, elaborando o conhecimento seguro.

Para que o homem se desenvolva e consiga elaborar todas as suas aptidoes
naturais, voltamos a afirmar a importancia singular de uma educacao que possibilite
o aperfeicoamento do conhecimento deixado por geracdes que nos antecederam, e
gue em relacdo as geracodes futuras, essas possam receber de maneira processual

as benfeitorias desse legado, como propde Kant (2011, p. 17-18) “Podemos
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trabalhar em um esboco de uma educacéo mais conveniente e deixar indicagbes aos
posteros, os quais poderdo pb-las em pratica pouco a pouco”.

Vemos assim que na visdo de Kant, h4 um aprimoramento no aspecto
educacional e ndo apenas no acumulo de conhecimento por parte dos povos. O
propésito de preservar a educacdo e suas melhorias, como também, transmitir para
os proximos educadores do futuro, os possiveis ajustes e aperfeicoamentos, estima
um olhar diferente para a missédo da educacéao e do fildsofo como aquele que pensa
essa dimensdo do homem e viabiliza os achados para o uso das capacidades
racionais por exceléncia.

Ainda sobre o reconhecimento das disposi¢cdes naturais do homem e sua
tendéncia ao aprimoramento das geracdes, o autor Dalbosco (2011, p. 84) salienta:
"[...] Portanto, a doutrina teleoldgica kantiana da natureza consiste na ideia de que
todo o ser vivo possui a tendéncia de desenvolver suas disposi¢cdes para uma
destinagao cada vez mais elevada, sempre melhor do que a anterior”.

Para o desenvolvimento do homem enquanto ser dotado naturalmente de
racionalidade € necesséario educar como meio para a perspectiva teleolégica. Desta
feita, esse processo ndo é realizavel individualmente, mas sim pelo melhoramento
de geracdes, esta sintese do conhecimento elaborado e acumulado por geracoes,
gue a partir da preparacdo de um projeto de educacdo, tendo em vista a
reelaboracdo do saber, possibilitard a efetiva realizacdo plena do melhoramento do
homem.

Ainda com este mesmo carater do aprimoramento da humanidade por via da
educacdo, o projeto educacional kantiano tem a concepcdo de uma totalidade
antropoldgica em vista da pragmatica humana ligando-se ao conceito de progresso,

conforme Bresolin (2016, p. 69)

Além disso, o0 conceito de pedagogia, ou educacao, de Kant, além de
se conectar com a filosofia moral, liga-se também a sua filosofia da
historia — principalmente com a ideia de progresso — e com a
antropologia pragmatica — principalmente com a ideia de construcdo
do caréater.
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Quanto a isso, Kant (2013) estabelece o fundamento de sua moral pela
liberdade, sendo este aspecto o que formaliza o carater moral, indicado quando trata

da educacédo do homem

O homem deve a si mesmo (enquanto ser racional) ndo deixar sem
uso e, por assim dizer, enferrujar a disposicdo natural e as
faculdades, das quais sua razdo pode algum dia fazer uso; contudo,
admitindo que ele também possa estar satisfeito com a extenséo
inata de suas faculdades para as necessidades naturais, entdo sua
razdo tem primeiramente de lhe instruir, mediante principios, sobre
esta satisfacdo com a minima extensdo de suas faculdades, porque
ele, enquanto um ser capaz de fins (de propor objetos como fins),
tem de agradecer o uso de suas forgas ndo meramente ao instinto da
natureza, mas a liberdade, com a qual ele determina essa extenséo.
(KANT, 2013, p. 258).

Conforme este posicionamento baseia-se, portanto, um estado de homem
gue pela formacéo, possa guiar-se por principios dos quais determine sua conduta e
delibere um melhoramento da sua condicao inicial de natureza, afirma Kant (2011, p.
12): “[...] Mas o homem tem necessidade de sua prépria razéo [...]. Nao tem instinto,
e precisa formar por si mesmo o projeto de sua conduta”. Nesse intento 0 homem
podera ser levado a um patamar mais elevado de humanidade, destaca Pinheiro
(2007, p. 15)

A ideia possibilita ao homem a condi¢do de ultrapassamento de seu
estado inicial. H4, por conseguinte, um ideal que orienta 0 homem
em dire¢cdo ao cumprimento de suas disposi¢des, de modo completo.
Ora, o cumprimento de sua inteira destinacdo implica a possibilidade
de o homem ser considerado como um todo, isto &, o ideal de
perfeicdo dirige o homem a unido dos ambitos sensivel-inteligivel.

A humanidade que estad contida em cada homem compreende-se como a
condicao de que pela educacao da integralidade, ou seja, do homem enquanto ser
sensivel e inteligivel surja a cada dia numa condicdo dessa mesma humanidade
melhorada e que pelo aspecto da autonomia, compreendendo-se que o0 homem é
protagonista de um consenso moral teleoldgico, possa ter na liberdade seu
fundamento essencial que delibere por si s6 a consciéncia moral necesséaria ao

critério de julgamento para um fim justo.
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A quarta pergunta que Kant faz em Prolegbmenos “o que € o homem?”, é
considerada uma espécie de sintese da pergunta da Critica da Razado Pura, citada
acima na pagina 28. Assim, levando em consideracdo a justa interposicdo do
individuo enquanto ser plausivel a racionalidade, prop6e uma educacao voltada a
essa concepcao de homem depois da chamada “revolugdo copernicana”. Nela
produziu-se a efetivacdo da razdo, no sentido de determinar os objetos a priori,
dando outro ponto de vista da percepcédo humana.

Com a intengdo de modificar a visdo humana em relacdo ao conhecimento,
Kant viabilizou a ideia de que o proprio homem pode constituir a experiéncia do
mundo como possibilidade a partir de si mesmo, resultando aqui outra
caracterizacdo de educacédo, pautada na experimentacdo daquilo que Ihe afeta no
tempo e no espaco. Todos estes aspectos pressupbem o0 sujeito como ser ativo e
nao mais passivo em relacdo aos objetos que se Ihe apresentam na experiéncia
fenoménica.

Kant aposta em um projeto educacional, voltado para a consolidacao desta,
pois tem ele a esperanca que este proposito possa ser aprimorado por cada
geracgdo, com a finalidade de melhoramento da humanidade, que esta contido dentro
do proprio problema do educar.

O aprimoramento da humanidade € entendido por Kant como a pertenca a
uma boa educacédo, essa, por sua vez, compreendida como disciplina e cultura,
reconhecendo que bons educandos pressupdem bons educadores. Ou seja, maus
educadores ndo tém condicbes de formar excelentes cidaddos, educados de
maneira apropriada e consequentemente, as proximas geracdes advindas desta
formacdao deficitaria terdo dificuldades em elevar o seu estado de melhoramento.

A aquisicdo do sentido posicional de um ser que conhece, é elencada por
Kant com foco no desenvolvimento das qualidades de que os homens pela

educacgdo dao as suas proprias disposi¢des, assim expresso a seguir:

Mas, assim como, por um lado, a educacéo ensina alguma coisa aos
homens e, por outro lado, ndo faz mais que desenvolver nele certas
qualidades, ndo se pode saber até onde nos levariam nossas
disposic¢des naturais. (KANT, 2011, p. 15).
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Determinar o papel fundamental da educagdo ao homem moderno se
apresenta como tarefa essencial para este fildsofo. No sentido de elucidar esse
propodsito, escreveu: “O homem nao pode se tornar um verdadeiro homem senao
pela educacdo. Ele é aquilo que a educagdo dele faz’ (KANT, 2011, p. 15). E
imprescindivel dispor da confluéncia de valores para a educacdo desse homem, dai
a importancia do conhecimento que é transmitido e perpetuado, através da
educacao, que deve “iluminar”’ (Aufklarung) o homem em sua plena maestria do uso
racional.

O homem tem a disposicdo que |lhe é devida segundo sua humanidade,
segundo a qual é lancado a tais condi¢cdes de possibilidade de conhecer, perante o
enlace de um corpo que preconiza a aprendizagem como inerente a necessidade
que caracteriza a ansia de saber do ser humano. Para Kant (2011) o homem esta
sempre aprendendo, pois que lhe é préprio a educacéo, tendo em vista que nao tem

o0 instinto nato dos animais.

O homem tem necessidade de cuidados e de formacdo. A formacgao
compreende a disciplina e a instrugdo. Nenhum animal, quanto
saibamos, necessita desta Ultima, uma vez que nenhum deles
aprende de seus ascendentes qualquer coisa, a hdo ser agueles
passaros que aprendem a cantar. (KANT, 2011, p. 14).

Essa necessidade educacional explicitada por Kant implica dizer, da
importancia desse aspecto em sua teoria, salientando que os elementos de reflexao
sobre a pedagogia, tém intima relacdo com os fundamentos da sua producao
filoséfica, sendo este aparato tedrico o respaldo a sua propria experiéncia

educacional. Pontuando esse aspecto, Dalbosco (2011, p. 27) expde

[...] a profunda imbricacdo que ocorre desde o inicio de sua atividade
profissional entre o pensar filosofico e o experienciar pedagdgico,
entre o filbsofo e o pedagogo, e que um, além de ndo ocorrer
isoladamente, depende da presenca do outro para poder tornar-se
compreensivel.

Assim em Konigsberg nosso fildsofo teve com seus alunos uma relagéo de
rigor epistemologico, tendo como ponto de partida o uso da filosofia transcendental

em consonancia a sua pratica e desta maneira, formatando uma teoria critica do
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conhecimento, indagando um possivel uso legitimo das possibilidades de conhecer
da razdo pura. Dai, podemos inferir uma ligacdo sistematica com o pensar uma
educacdo possivel segundo os aspectos do pensamento do proprio Kant, como
Dalbosco (2011, p. 38) enfatiza

Além disso, principalmente, que sua filosofia sistematica, cujo nucleo
€ dado pela Critica da razao pura, abre espaco ndo s6 a referida
experiéncia, como também para suas convic¢des educacionais,
permitindo-lhe conceber, do ponto de vista sistematico, a educacéo
como uma ideia da razao pura. Isto €, defendemos a tese de que ha
um fio condutor que cruza a filosofia sistemética de Kant, que o
conduz da investigagdo transcendental das condigbes de
possibilidade do conhecimento a priori de objetos para a educacgéo
como idéia da razao, passando pelas condi¢cdes de possibilidade da
acao moral e da experiéncia estética.

2.4 Conhecimento e a autonomia da vontade

Ja na introducdo da Critica da Razdo Pura, nosso pensador afirma que o
conhecimento inicia na experiéncia, mas que isto ndo prova que todo o
conhecimento deriva necessariamente dela. H&4 um conhecimento que é
denominado a priori, este se origina da relacdo das nossas capacidades cognitivas,
da estrutura da nossa razao. H& dois pressupostos que nos permite identifica-lo: a
necessidade e a rigorosa universalidade, portanto “Necessidade e rigorosidade
universal sdo pois 0s sinais seguros de um conhecimento a priori e sdo inseparaveis
uma da outra” (KANT, 2001, B 4). Um juizo do qual seja pensado levando em
consideracdo uma rigorosa universalidade, é um conhecimento que ndo admite
excecdo, deste modo, um saber que ndo se pauta na experiéncia, tendo sua
averiguacdo a priori. A matematica € um campo cientifico do qual representa de
maneira extensiva, elementos de comprovacdo da existéncia de conhecimentos
puros a priori, pois nesta, podemos encontrar de maneira recorrente, juizos
necessarios e universais.

O conhecimento € provido de principios puros a priori, 0S quais sdo conceitos
gue recorrem toda a experiéncia, pois sem eles, esta ndo teria como efetuar a
possibilidade da experiéncia, como Kant (2001, B 5) alega em sua obra fundamental

sobre teoria do conhecimento, a Critica da Razéao Pura:
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Poder-se-ia também demonstrar, sem haver necessidade de recorrer
a exemplos semelhantes, a realidade de principios puros a priori no
Nosso conhecimento, que estes principios sdo imprescindiveis para a
prépria possibilidade da experiéncia, por conseguinte, expor a sua
necessidade a priori.

E, pois, em conceitos puros a priori € ndo apenas em juizos, que residem os
primeiros principios do conhecimento, ou seja, aqueles conhecimentos
transcendentais, sendo estes os fundamentos da obrigatoriedade do pensamento a
partir de conceitos, estes por sua vez, impdem aos objetos certas condi¢cdes que

sem as quais, seriam impossiveis de pensa-los.

Para além da experiéncia sensivel, a razdo estabelece condicbes de se
justificar aquilo que é sensivel. Afinal, ndo € possivel, no ambito da imanéncia, a
devida averiguacgao das ideias.

A instancia da razdo que utiliza condicGes similares a da experiéncia, pode
promover um conhecimento valido e seguro, tal qual o produzido pela sensibilidade,
pondo em analise a centralidade e importancia das investigacbes acerca da
legitimidade da efetivagdo do conhecimento fundado no suprassensivel, ou seja,
para além das condi¢cBes possiveis de experimentacdo sensivel.

Para Kant, a metafisica é a ciéncia que tenta investigar certos problemas
lancados pela razdo, que nao podem obter o suporte da experiéncia. Esses enigmas
sdo a ideia de Deus, da liberdade e a imortalidade da alma, que nos sao
apresentados pela razdo e ndo conseguimos nos desviar deles, e neste sentido, a
investigacdo destas ideias, se configuram em meta objetiva para efetivacdo de um
conhecimento que ndo encontramos respaldo no tangivel, mas apenas como ideias
lancadas por nossa razédo e pelas quais sdo pensadas de acordo com as condi¢des
da experiéncia, mesmo tendo esta impossibilidade de um fio condutor que
condicione a veracidade do pensamento para além do sensivel. Portanto, a
perspectiva da metafisica kantiana € uma verificacdo, a partir dos parametros do
campo da experiéncia, mas tratando de ideias suprafisicas.

A possibilidade de langcarmos expectativas seguras sobre os conhecimentos

gue estdo para além do sensivel embala os pensadores desde os primordios da
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filosofia, gerando na razdo um impulso para atestar a possivel veracidade irrefutavel
de uma ciéncia chamada metafisica, como indica Kant (2001, B 8) “Seduzido por
uma tal prova de forca da raz&o, o impulso de ir mais além nao vé limites [...]". A
razado alinha-se em certos parametros, para pensar ideias que nédo estando em
correspondéncia com o sensivel sdo pensadas como se estivessem nas condi¢fes
da imanéncia, passiveis de verificacdo pela sensibilidade.

Ja a dialética, pode ser identificada como uma légica da aparéncia3, ou seja,
ela trata do juizo acerca dos objetos, quando estes sdo pensados ordenadamente,
mesmo que incorram em aparentes erros momentaneos, denominando-se de
aparéncia transcendental, conforme Kant desenvolve em sua teoria do
conhecimento.

No juizo, o acometimento do erro da-se no conflto da relacdo do
entendimento a medida da aparéncia enquanto ilusdo. Conforme aponta o autor
Dekens (2012, p. 71) “A aparéncia transcendental € o nome kantiano desse erro
significativo que a raz&o provoca quando pretende poder eximir-se dos limites do
conhecimento legitimo e conhecer uma realidade suprafisica”. A forma da verdade é
a concordancia das leis do entendimento.

A delimitacdo que se deve tratar a dialética transcendental € a da aparéncia
de juizos transcendentais, evitando os enganos da aparéncia, mesmo sendo essa
inevitavel, como afirma Pascal (2011, p. 90) “Temos que nos haver aqui com uma
ilusdo natural e, portanto, inevitavel [...]". Dessa forma, inclui-se na razdo o
lancamento de miragens ao pensamento, apoiando-se em erros momentaneos.

O instante inicial do conhecimento tem sua fonte no entendimento como liame
dos sentidos a razdo. A razéo e o entendimento sdo utilizados de maneira formal,
como também, é prescrito pela razdo um uso real, como indica o préprio Kant (2001,
B 355) “[...] mas também ha um uso real, pois ela propria contém a origem de certos

conceitos e principios que ndo vai buscar aos sentidos nem ao entendimento [...]". O

3Cf. Abbagnano, Nicola. a “APARENCIA” é o que manifesta ou revela a realidade, de tal modo que
esta encontra na APARENCIA a sua verdade, a sua Revelagdo.” (...) “procurou, com igual
constancia, ter em conta a APARENCIA ("salvar os fendmenos"), reconhecendo assim que nela se
manifesta, em alguma medida, a prépria realidade.” Dicionario de Filosofia — Sao Paulo: Martins
Fontes, 1998. p. 68.
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7

raciocinio é considerado pela caracteristica do mediato, em contrapartida, o
entendimento € produtor de conceitos.

As distingbes das faculdades do entendimento e das regras sedimentam-se
de maneira tal, que o entendimento seja a faculdade das regras, enquanto a
faculdade da razdo € a dos principios, as quais os fundamentam, enquanto que
aguela sistematiza o conhecer, tornando-o organizado pela prépria estruturacdo que
a inteleccdo humana se vale.

Os principios sdo identificados na intuicdo pura, como conhecimentos
universais a priori. Em qualquer raciocinio posso inferir principios, que sé&o
conhecimentos do particular que estdo contidos no universal conforme conceitos. Os
axiomas matematicos sao exemplos de principios constituidos a partir de conceitos.

As proposi¢fes universais a priori também sdo denominadas de principios. Os
conhecimentos por conceitos, que sao 0s principios do entendimento, contém sua
determinacdo nas condicbes da experiéncia possivel em geral, ou ainda, na
intervencao da intuicdo pura, como no caso dos conceitos matematicos. No entanto,
para Kant (2001) s6 se pode denominar principios, os conhecimentos sintéticos por
conceitos e por comparacgdo, as proposicdes universais dadas em geral.

O entendimento ndo pode, pois, proporcionar-nos conhecimentos
sintéticos por conceitos e sO a esses conhecimentos dou,
absolutamente, o0 nome de principios, enquanto todas as proposicdes
universais em geral s6é por comparacdo se podem denominar
principios. (KANT, 2001, B 358).

Desta maneira, 0 entendimento tem sua funcdo limitada, pois ndo pode
delimitar conhecimentos sintéticos. Esses, por sua vez, tém sua submissdo nos
conceitos e a sua estrutura nos principios como fundamentos. E nesta perspectiva
que Kant afirma (2001, B 359) “[...] a razdo é a faculdade de unificar as regras do
entendimento mediante principios [...]". A unidade €& processada conforme o
entendimento de maneira a priori, tendo em vista 0s principios, mas gracas aos
conceitos é que esta unidade da razao se torna possivel no entendimento. Conforme
Pascal (2011, p. 91) “O entendimento através dos seus conceitos, reduz a unidade a

multiplicidade dada na intui¢cao; ele opera segundo certas regras [...]".
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Em Kant, ha de se falar em uma diferenca entre o que € percebido
imediatamente e o que apenas por inferéncia do raciocinio pode-se concluir, neste
sentido, o raciocinar leva em consideracdo a articulacdo de conceitos e constréi o
pensamento elaborado. Tal habilidade é dificilmente percebida no entendimento, ndo
nos dando mais conta desta diferenca.

A condicdo para o entendimento realizar a unidade do pensamento, leva em
consideracdo a grande capacidade que este tem de reduzir a diversidade dos
saberes as regras de validade do conhecimento, tendo em vista o raciocinio, a
reducdo das variedades das informacg@es para principios, que podem ser entendidos
como condicfes gerais de obtencdo de uma epistemologia, dando unidade e
validade logica as conclusdes. Dessa forma, Kant (2001, B 361) faz um apéndice as
regras do uso ldgico, apontando as condi¢cdes do entendimento conforme expde na
Critica da Raz&o Pura

Se encontrar tal condicdo e se o objeto da conclusdo se puder
subsumir na condicdo dada, a conclusdo é entdo extraida duma
regra que também é valida para outros objetos do conhecimento. Por
agui se vé que a razdo, no raciocinio, procura reduzir a grande
diversidade dos conhecimentos do entendimento ao nidmero minimo
de principios (de condi¢cdes gerais) e assim alcancar a unidade
suprema dos mesmos.

A conformidade légica do entendimento é concatenada na capacidade da
razdo fazer exigéncia da unidade desta diversidade de regras e principios do
entendimento, sintetizando as diversas possibilidades do conhecimento a um uso
minimo dos conceitos do entendimento. Nessa perspectiva, Kant (2001, B 363)
afirma: “A questdo é esta, numa palavra: se a razdo em si, isto €, a razédo pura,
contém a priori principios e regras sintéticos e em que poderdo consistir esses
principios”. Portanto, a estrutura da razdo opera em conformidade formal aos
principios fundamentais do conhecimento sintético.

A relacdo em que efetivasse o entendimento dar-se assentada nos sentidos e
a sua intuicdo, em apurar a determinacdo do objeto. Determina a razdo, em seu uso

l6gico, a condicdo geral do juizo, tendo em vista o encontro das condigbes do
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entendimento com o condicionamento da completa unidade légica do seu uso
racional.

A constituicdo da razdo pura traz na sua estrutura a priori, principios e regras
sintéticas, sendo o primeiro, formado por conceitos e juizos, tendo a unidade da
razao baseada no entendimento, enquanto que, a unidade da causalidade, torna
possivel a sintese da experiéncia.

A razdo realiza a problematizacdo no entendimento, buscando determinar as
ideias sem respaldo em condi¢cfes experimentveis. Portanto, tende a consolidar a
unidade, assegurada na razdo pura como um de seus principios, tendo em vista
proposicdes sintéticas a priori. De acordo com Dekens (2012, p. 73), “[...] o
transcendental procede da razdo, quando produz regras que tém toda a aparéncia
de principios objetivos sem, no entanto, possuir sua legitimidade [...]”. Dessa
maneira, os principios da razdo pura sdo denominados como transcendentais.

Ao abordar sobre a possibilidade dos conceitos da razdo pura, Kant
estabelece uma incondicionalidade da reflexdo e institui a primazia da concluséo
racional “Haja o que houver quanto a possibilidade dos conceitos extraidos da razao
pura, ndo séo estes conceitos obtidos por simples reflexdo, mas por concluséo [...]".
(KANT, 2001, B 366). A primazia do conceito é evidente, pois estes sao formados
anteriormente a experiéncia, desta forma, obtemos a unidade da reflexdo sobre os
fendmenos.

A anterioridade dos conceitos em relacdo a experiéncia, nao significa
necessariamente que 0s conceitos se limitam as condicdes de possibilidades
empiricas, pelo contrario, estes ndo sdo objetos efetivos da experiéncia como

apontado por Kant (2001, B 367) a seguir

Os conceitos da razdo servem para conceber, assim como 0s do
entendimento para entender (as percepc¢des). Se 0s primeiros
contém o incondicionado, referem-se a algo em que toda a
experiéncia se integra, mas que, em si mesmo, ndo é nunca objeto
da experiéncia.

Em sua Estética Transcendental, Kant deseja captar o principio pelo qual o
conhecimento tem sua possibilidade de efetivacdo, ou ainda, de onde parte as
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condigbes em que o homem obtém o saber ou as bases deste. A esse principio ele
denomina de Sensibilidade, que também designa a faculdade das Intui¢des.

A relacdo direta que o espirito tem com o0 objeto intuido, € para Kant uma
representacéo de pensamento na qual se inicia a causa consoante da possibilidade
de conhecer, ou seja, a condicdo de intuicdo que advém ao homem em relagéo

direta com objetos em geral. Vejamos:

Sejam quais forem 0 modo e 0s meios pelos quais um conhecimento
se possa referir a objetos, é pela intuicdo que se relaciona
imediatamente com estes e ela é o fim para o qual tende, como meio,
todo o pensamento”. (KANT, 2001, B 31).

As condi¢bes de possibilidade do conhecimento tém sua procedéncia ou
inicio inteiramente ligado ao fato da experiéncia, pois que a sensibilidade é a
capacidade pela qual nés homens temos de receber ou captar aquilo que nos é
intuido pela receptividade quando somos afetados por objetos.

E intrinseco ao trabalho que Kant propde na Critica da Razdo Pura a
observacéo dabusca em fundamentar a questéo do conhecer, relacionado a validade

do que é empirico.

Contudo, o pensamento tem sempre que referir-se, finalmente, a
intuicbes, quer diretamente (directe), quer por rodeios (indirecte)
[mediante certos caracteres] e, por conseguinte, no que respeita a
nés, por via da sensibilidade, porque de outro modo nenhum objeto
nos pode ser dado. (KANT, 2001, B 31).

A sensibilidade é anterior a elaboracdo do pensamento, é o ponto de partida
para onde tende de imediato a atengao das condicionantes do saber conceitual dada
pelo entendimento, em vista do saber elaborado, pois que o homem é devotado ao
uso da razao, como diz o proprio Kant (2011, p. 12) “...] Mas o homem tem
necessidade de sua proépria razao [...]". Desta forma, se tem como objetivo buscar
primeiro entender a fonte do conhecimento humano iniciando pela exploracdo da
sensibilidade humana, pois que o homem primeiro produz a condicdo de sentir, para

depois elaborar conceitualmente o pensamento pela faculdade do entendimento.
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Kant define em sua doutrina como elemento da faculdade de sentir, esta
forma da sensibilidade, que ja é citada na Dissertacdo de 1770, conforme nos indica
Dekens (2012, p. 44) “A determinacao kantiana da faculdade de sentir € um dos
elementos de sua doutrina que j& encontramos na Dissertacao de 1770, sob a forma
gue a Critica da raz&do pura nao modificara”.

Entende-se como determinante no sistema kantiano a conformacédo da
possibilidade do conhecimento, levando em consideracéo a experiéncia, partindo de
dois elementos consubstanciais deste processo, a receptividade e a afeccdo, sendo
esse Ultimo, a maneira como somos afetados pelos objetos e em relagdo ao
primeiro, nos expde o proprio Kant (2001, B 31), diferenciando estes dois aspectos
em sua teoria do conhecimento: “A capacidade de receber representagdes
(receptividade), gracas a maneira como somos afetados pelos objetos, denomina-se
sensibilidade”. A sensibilidade €, pois, a instancia determinante da intuicao,
podemos relacionar o entendimento desta palavra sensibilidade com a sua
correspondente em grego, aisthésis* que se refere a sensacéo.

A intuicdo tem por definicdo a referéncia da sua etimologia na palavra latina
intueri®, que significa ver. E nesta distingdo da filosofia classica grega que Kant se
baseia para definir os parametros acerca da justaposicdo entre sensibilidade e
entendimento (cf. PASCAL, 2011). E vélido fazer uma ressalva, no sentido de
reconhecimento do saber intuitivo, considerando como saber o conhecimento
empirico. Ou seja, Kant reconhece apenas o conhecimento fenoménico, rejeitando
gualquer intuicao intelectual.

Neste sentido temos o reforco da compreenséo sobre o conhecer, que para o
entendimento em sua definicdo kantiana, € o conhecimento iniciado na experiéncia
sensivel. Para compreender melhor, vejamos outra citacdo do Pascal (2011, p. 50)
gue explicita esta dinamica na teoria do conhecimento de Kant

“Segundo o Vocabulario Grego de Ivan Gobry (2007),aisthesis significa: sensac&o, do latim: sensus.
Essa palavra tem dois sentidos: - faculdade de sentir: sensibilidade; - ato de sentir: sensacdo. Ainda
neste mesmo sentido, segundo o autor, convém dizer que esta palavra contém nao apenas o que
chamamos de sensac¢éo (conhecimento sensorial de uma qualidade), mas também o que chamamos
de percepcao (conhecimento sensorial de um objeto).

> Segundo o Dicionario Escolar Latino-Portugués por Ernesto Faria (1975),Intueri tem em sentido
préprio: 1) Fixar o olhar em, olhar atentamente, Sentido figurado: 2) Considerar atentamente. 3)
Contemplar.
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Quer dizer: h4 somente intuicdes sensiveis; ndo existem intuicdes
intelectuais, ao menos para o homem. Com efeito, numa intuicao
intelectual, o espirito dar-se-ia a si mesmo o objeto que vé; mas um
tal modo de conhecer é privativo do Ser supremo: a intuicdo humana
supbe que um objeto nos seja dado e que este nos afete o espirito.

Em se tratando das intuicdes sensiveis e da sua conformacao, pois que, a
forma dos fenbmenos deve encontrar-se previamente disposta no espirito humano,
como exposto na Critica da Razéo Pura (KANT, 2001, B 34)

Uma vez que aquilo, no qual as sensacfes unicamente se podem
ordenar e adquirir determinada forma, ndo pode, por sua vez, ser
sensacao, segue-se que, se a matéria de todos os fendmenos nos €
dada somente a posteriori, a sua forma deve encontrar-se a priori no
espirito, pronta a aplicar-se a ela e portanto tem que poder ser
considerada independentemente de qualquer sensacao.

Nessa composicdo do pensamento, temos o encontro de dois elementos a
priori da formalizagdo do conhecer, ou seja, as formas a priori do conhecimento.
Como atesta Kant (2001, B 30): “Na medida em que a sensibilidade devera conter
representacdes a priori, que constituem as condi¢cdes mediante as quais os objetos
nos sao dados, pertence a filosofia transcendental”. Neste sentido, as formas ou
intuicdes puras do entendimento sdo como principios entendidos como 0 espacgo e 0
tempo. Com os principios do espaco e do tempo, podemos estabelecer os aspectos
de organizacdao interior de toda a multiplicidade que a sensacao pode fornecer como
sentido ou fundamento para conhecer.

O espaco é a determinacdo que tem nosso espirito para representar objetos
exteriores a nos, portanto, um sentido externo. Em contrapartida, o tempo é a
maneira pela qual o nosso espirito tem a condi¢do de perceber-se intuitivamente de
forma internalizada, considerando assim uma maneira do sentido intimo, contudo,
todas as determinacbes de nés mesmos, colocado pelo filésofo nos seguintes

termos:

Na estética transcendental, por conseguinte, isolaremos
primeiramente a sensibilidade, abstraindo de tudo o que o
entendimento pensa com 0s seus conceitos, para que apenas reste a
intuicdo empirica. Em segundo lugar, apartaremos ainda desta
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intuicdo tudo o que pertence a sensacdo para restar somente a
intuicdo pura e simples, forma dos fendmenos, que é a Unica que a
sensibilidade a priori pode fornecer. Nesta investigacdo se apurara
gue ha duas formas puras da intuicdo sensivel, como principios do
conhecimento a priori, a saber, o espaco e o tempo. (KANT, 2001, B
36).

Em se tratando da terminologia de ideias para Kant, sua denominacéao
designa o entendimento que estas sdo uma necessidade da razdo de conceituar.
Pois neste sentido, elas sao elaboradas pela razdo, precisamente pelo fato de sua
impossibilidade condizente com a devida correspondéncia na imanéncia a tais
impressoes da razao transcendental. Nessa linha, ele afirma: “Entendo por ideia um
conceito necessario da razdo ao qual ndo pode ser dado nos sentidos um objeto que
Ihe corresponda. Os conceitos puros da razao, que agora estamos a considerar, sao,
pois, ideias transcendentais”. (KANT, 2001, B 383).Elaboracbes essas que sao
necessariamente um predicado ao qual a razdo pode-se referenciar.

No cenéario da necessidade do uso racional dos conceitos puros, se faz
imprescindivel falar da relacdo da educagdo com a razao, em contrapartida de um
panorama da devida afinidade com os fatos dados cotidianamente nos fenémenos,
mesmo que iSso se mostre apenas em parte na realidade educativa, mas que sirva
sempre de fundamento indispensavel a toda racionalidade que seja pratica ou
especulativa.

As experiéncias sao compreendidas tendo em vista do uso das categorias, em
detrimento do entendimento enquanto formador de juizos, que sao na realidade
sinteses das intuicdes, essa organizacdo é a propiciadora de conceitos particulares
a priori, 0 que Kant denomina de ideias transcendentais, possibilitando sua aplicacéo
a experiéncia, aproveitando-se do entendimento.

Para Kant, nosso conhecimento tem uma pretensa formulagcdo de ideias que
sdo responsaveis pela devida correspondéncia entre a unidade sintética dos
fendmenos e as experiéncias possiveis como correspondéncia, pois, que para
objetos dados na experiéncia, possam lhe fundamentar ideias que também tendem a
confluir a fundamentagéo da pratica, tendo a liberdade como consequéncia do uso
da razdo em detrimento da pragmatica, ou seja, da acdo. Como afirma Dekens

(2012, p. 79), “[...] essa liberdade transcendental, embora ndo passe de uma ideia,
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funda a liberdade pratica [...]". Ainda nesse mesmo sentido, o da liberdade como
perspectiva da pragmatica moral, indica Pascal (2011, p. 93) “De fato, veremos que
€ NOo seu uso pratico, isto €, no dominio da moral, que se localiza o verdadeiro
interesse das ideias”.

A estruturagdo demarcada até aqui, nos leva a um encadeamento sistematico
gue possibilita visualizar o caminho que a educacao necessita percorrer para efetivar
0 conhecimento, reconhecendo o homem como estrutura pensante que reflete sobre
0 proprio exercicio de conhecer, como também sua finalidade pratica, que em Kant
tem o sentido de um estado de consciéncia moral, como a condi¢éo de esperar algo
a partir de suas acdes efetivamente morais.

A visdo de que o homem ¢€ dividido em natureza e inteligibilidade, sugere
outro problema a educacdo filosofica, pois que, colocando a constituicdo
antropoldgica como processo de ultrapassar as condigcbes da natureza para a
identificacdo da ideia de perfeicdo, Kant abre a discussédo sobre esse aspecto, mas
ele mesmo ressalta que, apesar da nossa condicédo natural, as disposi¢cdes racionais
gue nos sao dadas, apontam para o mundo fenoménico em direcdo a nossas
possibilidades de conhecer, como também, justifica pensar uma constituicdo
fenoménica pela nossa prépria capacidade racional e intelectiva de concebermos
conceitos abstratos em detrimento de fundamentos que nos orientam ao
conhecimento substancialmente metafisico.

O homem desta maneira é capacitado pela teoria (logos ou razédo) e,
constituido por linguagem justamente por ser dotado de razéo, configurando o Unico
ser que pode tornar-se possivel pela palavra no enlace de trazer o ausente ao
presente e realizar por meio do dialogo, uma forma de hermenéutica que dé sentido
ao seu fazer por meio da interpretacdo do pensamento, esbocado na linguagem,
conforme podemos ver (HEIDEGGER, 1977, p. 174)

O ser chega, iluminando-se, a linguagem. Ele esta constantemente a
caminho para ela. Isto que est4d constantemente em advento o
pensar ec-sistente, por sua vez, traz, em seu dizer, a linguagem.
Esta é assim elevada para a clareira do ser.
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O homem sendo um ser dotado de linguagem possui a capacidade de
organizacdo social e politica, numa convivéncia pacifica, dividindo as condicfes de
pensar racionalmente suas necessidades.

Assim sendo, existe uma aproximacdo da hermenéutica gadameriana com o
gue Heidegger enfatiza com o ser-ai, ou seja, 0 ser no mundo que € a possibilidade
do homem ser abertura para este, no local de assentamento de sua esséncia, sendo
esta, contudo, a dimensédo efetiva da linguagem enquanto o homem € um ser de

multiplas possibilidades.
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3 CAPITULO I

3.1 A liberdade como principio moral na educacao para a autonomia

Ao longo deste capitulo, 0 nosso itinerario sera o campo da formacgéo ética e
alguns aspectos centrais da teoria moral kantiana, visando com esse percurso
compreender como ele formulou seu pensamento pragmatico.

A sua teoria sistematiza um modo de pensar ético que é fundamentado em
formas puras a priori, convencionando estabelecer a utilizagdo na ordem moral das
formas puras do dever. Dessa forma, afasta-se dos dados empiricos, para
fundamentar de maneira a priori, todo o conhecimento de uma pura pratica, ou seja,
de uma metafisica dos costumes.

Com a intencdo de delimitar os conceitos de liberdade, autonomia da vontade,
dever e boa vontade, pretendemos expor algumas consideracdes pertinentes a
moral kantiana, refletindo sobre nossa condicdo de seres morais, buscando
compreender melhor as definicbes do que seja uma elaboracao a priori e a posteriori
nos termos de sua moralidade.

Da “Fundamentacdo da Metafisica dos Costumes” destacamos as questdes
acerca da nocdo do material e do formal, e consequentemente do entendimento,
considerando que estes aspectos sao relevantes para entendermos esse ponto do
pensamento de Kant.

No inicio do prefacio desta obra, Kant (2007) afirma que o racional € material

ou formal como segue

Todo conhecimento racional é: ou material e considera qualquer
objecto, ou formal e ocupa-se apenas da forma do entendimento e da
razao em si mesmas e das regras universais do pensar em geral,
sem distincdo dos objetos. (KANT, 2007, p. 13).

Sendo material, quando se ocupa dos objetos e formal, quando trata da forma
do entendimento, que se denomina de Logica.

Acerca do material, pode-se dizer que este se divide em Fisica que esta
ligada as leis da natureza, e em Etica, que esta relacionada a liberdade e neste

ponto, reside a estrutura central de fundamento da moralidade kantiana. Portanto,
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podemos verificar a distincdo que Kant realiza em relacdo as formas do
entendimento a priori, que servem de fundamento a moral, buscando referenciar-se
na Filosofia Classica Grega em sua divisdo metodoldgica.

A distincdo que Kant realiza entre lei moral e regra pratica € relevante para
termos uma visdo acerca do fato da moralidade. As regras praticas sdo na realidade
apenas principios embasados no empirico, ou seja, alicercado por um mobil,
diferentemente da lei moral, que é caracterizada por sua necessidade absoluta como
pressuposto fundamental. Destarte, os principios morais distinguem-se de qualquer
relacdo com o empirico, pois o fundamento moral esté estabelecido em leis racionais
a priori e ndo fornecidas pelo homem, mas para o homem, pois se este estivesse
voltado para suas inclinacbes, ndo conseguiria tornar seu comportamento
moralmente significativo, ao ponto de poder extrair dele leis morais.

A centralidade da Metafisica dos Costumes estda em estabelecer a
investigacdo acerca dos principios de uma possivel vontade pura, que nao prioriza a
compreensao das acdes e condicbes do querer humano em geral, mas sim, buscar
entender os fundamentos de uma vontade pura a priori. Sendo assim, a boa vontade
pode estar em conformagdo com o desejo de felicidade, tornando-se de maneira
eventual, a juncdo da intencdo de cumprir a lei moral, segundo uma ideia de dever
gue contempla a nocéo de boa vontade, e a efetividade da felicidade do individuo.

A razéo tem a necessidade de buscar os fundamentos que impulsionam a
pragmatica humana. Encontramos na filosofia préatica os fundamentos que justificam
tal construcdo moral, realizando uma critica completa da razdo, considerando
identificar a objetividade da lei moral. Neste sentido, a moralidade € especificamente
constituida de maneira a ndo se relacionar com 0s impulsos pertinentes as
tendéncias que os homens se comprometem em adotar subjetivamente, inclusive a
propria pretenséo de felicidade, da qual todos os seres humanos séo propensos.

A moral para Kant, traz a acep¢do da humanidade enquanto condicéo, ndo é
algo restrito a um povo ou a uma época, mas a todo ser humano. Ainda neste
sentido, podemos falar em toda racionalidade possivel, e nisso se assenta a
concepcao de que ndo € sobre condicbes contingentes, mas sim absolutas e

necessarias que se institui toda a lei moral irrevogavel por qualquer excecao.
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As leis morais devem ter sua validade posta a todo ser racional independente
da natureza da racionalidade humana, portanto, de um ser inteligivel em geral. A
moral para Kant deve ser exposta primeiramente como pura filosofia, ou seja, como
metafisica, fundando assim os costumes morais em principios verdadeiramente

puros, tornando-os auténticas disposi¢des transcendentais.

3.2 Do problema da liberdade

Para Kant, é necessario estabelecer uma filosofia para fundamentar a moral
e, ademais, para que esta filosofia seja criada, havera a necessidade de criacao de
um sistema, que ele designa como sendo de conceitos racionais puros, ou em outras
palavras, uma metafisica dos primeiros principios, para que esta filosofia tenha a
confiabilidade de uma ciéncia elaborada sistematicamente.

Na sua teoria moral, Kant aborda o conceito de liberdade, que € uma ideia da
razdo, como a base que fundamenta a boa vontade. Esta € a capacidade que o
homem tem de desejar 0 bem ou o fim supremo em si mesmo, que nada mais € do
gue pautar-se pelo efetivo uso da razéo, tornando-se o homem auténomo e livre de
inclinacoes.

O fundamento moral é estabelecido a priori em leis racionais, ndo fornecidas
pelas inclinacbes da vontade do homem, distinguindo-se entédo, que a concepcao
dos principios morais ndo sao relacionados com o empirico, pois que se assim o
fossem, ndo poderiamos extrair leis morais do comportamento humano, pois este
nao pode ser diligente em termos de uma conduta moralmente aceitavel, desta
maneira, 0 homem age quase sempre por inclinacées. Assim, Kant (2007, p. 16) nos

indica sobre as leis morais a priori fornecidas racionalmente

As leis morais com seus principios, em todo conhecimento pratico,
distinguem-se, portanto, de tudo o mais em que exista qualquer coisa
de empirico, e ndo s6 se distinguem essencialmente, como também
toda a Filosofia moral assenta inteiramente na sua parte pura, e,
aplicada ao homem, ndo recebe um minimo que seja do
conhecimento do homem (Antropologia), mas fornece-lhe como ser
racional leis a priori.
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A liberdade dentro do sistema moral kantiano indica a ligacédo e dependéncia
da causalidade com o conceito de autonomia da vontade, interligando e buscando o
fundamento do conceito de vontade. Ou seja, todos 0s seres racionais agem pela
sua propria deliberacéo, tendo a liberdade como possibilidade racional universal,
sendo esta delimitadora e norteadora das influéncias no agir humano.

A ética kantiana tem a liberdade como pressuposta ao agir moral segundo a
boa vontade, reconhecendo que néo existe agir sem a pressuposicao da liberdade, a
nao ser que a coacao seja impetrada como forga implicante a um agir determinado
pelas inclinacdes pessoais. A liberdade é o cerne que gera a vontade, sendo esta,
causa propria de si mesma, pois opera determinando 0 posicionamento,
consequentemente, delibera o agir conforme a causa que Ihe deu fundamento.

A maxima elencada pela moral kantiana é determinada a operar conforme a
deliberacdo fundamental de uma lei, que seja respaldada no ambito do agir,
configurado de forma universalmente possivel, sendo esse agir, consignado como
possibilidade a todo ser possuidor de racionalidade em qualquer tempo ou lugar.

Em contrapartida, diferentemente da necessidade de uma fundamentacao
filosofica para a moralidade, no direito, a doutrina € apenas exigida para a forma do
livre arbitrio, que é fornecida pela limitacdo das leis da liberdade, estabelecida pela
simples aquisicdo de um conhecimento relativo a tais constantes, como é

pressuposto por Kant (2013, p. 185) a seguir

Em relacdo a doutrina pura do direito, ninguém colocara tal
necessidade em duvida, pois ela diz respeito apenas ao elemento
formal do arbitrio, que deve ser limitado na relagdo externa segundo
leis da liberdade, abstraindo-se de todo fim (como a matéria do
mesmo).

Neste sentido, a investigacdo acerca dos principios de uma moral, deve ser
erigida para o fiel estabelecimento e seguranca deste conhecimento, enquanto
possibilidade da pureza de uma doutrina da virtude, sendo esta um campo adverso
as contradicdes, equalizada pelo fundamento moral, como podemos constatar neste

apontamento
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N&o pode haver, portanto, disputa entre a politica, como aplicacédo da
doutrina do direito, e a moral, que é a teoria dessa doutrina; néo
pode haver controvérsia entre a préatica e a teoria. A ndo ser gue se
entenda por moral uma doutrina geral da prudéncia, isto é, uma
teoria das maximas convenientes para discernir os meios adequados
a realizacdo de seus propésitos almejados por cada um; e isto
equivaleria a negar toda moral. (KANT, 2010a, p. 87).

A determinacdo é dada por um principio, este por sua vez € disponibilizado
por uma representacdo, que para ser moral, ndo precisa vir das inclinacdes
empiricas da vontade, mas sim da razdo, que tem a capacidade de representar a lei.
Neste sentido, h4 um distanciamento da causalidade da natureza que subordina a
vontade a uma determinacéo, que nao € livre, mas tem na inclinacao patolégica sua
premissa. Portanto, a liberdade tem um sentido transcendental, em distanciamento
das contingéncias da lei da natureza dos fenG6menos, tornando independente a lei
moral, ou seja, a vontade neste sentido, tem que ser necessariamente livre.

A razdo humana tem o imperativo categdrico como orientador, pois este é
dado como lei. Por conseguinte, a acdo deve pautar-se de tal modo que o nosso agir
possa tornar-se uma maxima universal, a ser compreendida como guia em qualquer
tempo ou lugar por qualguer homem. Sendo assim, podendo eximir-se de qualquer
inclinacdo pessoal, o individuo, pode ser referenciado por um imperativo categoérico,
o homem é levado pela boa vontade a agir necessariamente conforme a premissa
da lei moral.

E importante ressaltar que a incondicionalidade do dever moral é aplicada no
imperativo categorico, pois que este necessariamente implica em nédo utilizacdo dos
determinismos patoldgicos intrinsecos a condicdo humana da sensibilidade, para
efetivacdo enquanto lei moral, conforme segue em Kant (2004, p. 68) “Para aqueles
seres a lei moral, portanto, € um imperativo que manda categoricamente, porque a
lei é incondicionada [...]. Nesses termos, nosso autor expde a relacdo de
determinismo existente entre o imperativo e a nao sujeicao da lei moral.

A restricdo aos dados empiricos provindos da subjetividade humana torna
objetiva a lei, esta acepc¢éo, configura um dever, pelo qual € estabelecida uma
dependéncia necessaria em forma de obrigacdo compulséria, esquematizando a

moralidade na negacéo dos desejos pertinentes as convic¢des dos homens, ou seja,
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aos atributos antropolégicos na formacdo de uma lei determinada
independentemente do carater dos individuos.

O imperativo categorico € a relacdo que se estabelece entre a vontade do
homem e a lei constituida pela razdo. Esta € evidenciada por principios que ordenam
o fazer independente deste ser bom, ou n&o, como proposto explicitamente na
Fundamentacdo da Metafisica dos Costumes (KANT, 2007, p. 59): “O imperativo
categorico é portanto sé um Unico, que € este: age apenas segundo uma maxima tal
gque possas ao mesmo tempo querer que ela se torne lei universal”’.O dever € a
definicdo pela qual a vontade se apropria da lei da razéo e é efetivada conforme o
imperativo, posto objetivamente.

A representacdo das relacdes entre as leis objetivas e do querer, séo
designados imperativos, que sao apenas férmulas que exprimem esta relacdo das
leis objetivas e a vontade humana como Kant, (2007) sintetiza nesta passagem

Ha por fim um imperativo que, sem se basear como condi¢gdo em
gualquer outra intencdo a atingir por um certo comportamento,
ordena imediatamente este comportamento. Este imperativo €
categoérico. N&o se relaciona com a matéria da agdo e com o que
dela deve resultar, mas com a forma e o principio de que ela mesma
deriva; e o essencialmente bom na acdo reside na disposicédo
(Gesinnung), seja qual for o resultado. Este imperativo pode-se
chamar o imperativo da moralidade. (KANT, 2007, p. 52, grifo
Nosso).

O conceito de dever ndo é empirico, pelo contrario, pelos exemplos da
experiéncia, ndo pode ser possivel ter uma eficaz verificacdo do valor moral. A
deteccédo dos impulsos para o agir humano é de dificil constatacdo, pois diagnosticar
a verdadeira causa do ato pragmatico é sondar os segredos mais intimos dos
individuos.

Quando nos deparamos com um valor moral, ou seja, do ato visivel da acdo
pragmatica, ndo € por essa instancia que chegamos ao fundamento moral, mas sim
por principios intimos que ndo estdo a vista factualmente. Assim, é possivel afirmar
gue a moral € condicionada por uma razao que tem a ideia do dever anterior a toda
acdo explicitada pela experiéncia, e neste sentido, determina a vontade por motivos

racionais a priori.
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A liberdade humana, intuitivamente ligada a boa vontade, torna-se plena na
autonomia da vontade, influenciando no querer do homem desprovido de qualquer
inclinacdo pessoal, tornando o individuo livre plenamente. Referenciado por uma
razao pura, em conceitos transcendentais, Kant propde novos olhares sobre o fazer
ético fundamentado na liberdade, instaurando uma concep¢do de boa vontade
fundada no dever, pressupondo que toda a conduta do ser humano seja realizada
por liberdade, portanto, a pratica que possa ser universalmente aceitavel, deve ser
diligenciada por um carater necessariamente bom.

A anteposicdo de uma vontade boa € o que pode constituir um homem
moralmente desapegado de suas inclinacdes, tornando-o livre, esta precedéncia &
instituida por uma conduta alicercada nas condicdes de possibilidade de uma moral
pura, formalizada por uma intencdo de bondade da vontade humana, disposta
racionalmente como Kant (2007, p. 25-26) nos aponta:

Portanto, se a razdo nao é apta bastante para guiar com seguranca a
vontade no que respeita aos seus objectos // e a satisfagdo de todas
as nossas necessidades (que ela mesma — a razdo — em parte
multiplica), visto que um instinto natural inato levaria com muito maior
certeza a este fim, e se, no entanto, a razdo nos foi dada como
faculdade pratica, isto €, como faculdade que deve exercer influéncia
sobre a vontade, entdo o seu verdadeiro destino devera ser produzir
uma vontade, ndo s6 boa quicd como meio para outra inten¢cdo, mas
uma vontade boa em si mesma, para 0 que a razdo era
absolutamente necessaria, uma vez que a natureza de resto agiu em
tudo com acerto na reparticdo das suas faculdades e talentos. Esta
vontade ndo serd na verdade o Unico bem nem o bem total, mas tera
de ser contudo o bem supremo e a condi¢do de tudo 0 mais, mesmo
de toda a aspiracdo de felicidade.

Neste sentido, a felicidade € uma conformacdo ao significado supremo da
plena realizacdo moral, mediante a boa vontade que constitui a intengéo da conduta,
de acordo com o estabelecimento do agir, mediado por um sumo bem pratico. Ou
seja, toda a intencdo deve ser posta na realizagdo da boa vontade e ndo apenas na
efetivacdo da felicidade, mediante um fim nela mesma. Portanto, este é o modo de
ver a felicidade como justaposta a intencdo do dever, segundo nos aponta Kant
(2007, p. 29)
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Assegurar cada qual a sua propria felicidade € um dever (pelo menos
indirectamente); pois a auséncia de contentamento // com 0 seu
préprio estado num torvelinho de muitos cuidados e no meio de
necessidades insatisfeitas poderia facilmente tornar-se numa grande
tentacdo para transgressdo dos deveres. Mas, também sem
considerar aqui o dever, todos os homens tém ja por si mesmos a
mais forte e intima inclinacdo para a felicidade, porque é exatamente
nesta ideia que se reinem numa soma todas as inclinagées.

Toda a aplicacdo da lei moral é estabelecida pela liberdade do individuo
enquanto portador da autonomia da vontade, livre de inclinacdes determinantes de
sua conduta. Assim podemos destacar este aspecto no que segue (Kant, 2004, p.
70) “A autonomia da vontade € o Unico principio de todas as leis morais e dos
deveres correspondentes as mesmas [...]". Ainda neste sentido, constatamos que
para o filosofo da Critica da Razao Prética, a lei moral ndo pode ser dependente da
realizacdo de qualquer desejo vinculado a um objeto, portanto, a efetiva
determinacdo moralmente aceitavel nestes parametros, € aquela posta pela maxima
gue orienta o arbitrio, pois assim nos mostra Kant (2004, p. 70) na Critica da Razéo
Pratica

O principio Unico da moralidade consiste na independéncia de toda a
matéria da lei (isto é, de um objeto desejado) e, ao mesmo tempo,
apesar de tudo, na determinacdo, a qual uma maxima deve estar
capacitada, do arbitrio por meio da forma legisladora universal
comum.

A autonomia da vontade exprime de maneira consistente o principio
constitutivo da moral, na independéncia contida na liberdade, no sentido de uma
razao pura que determina as ag¢des, desvinculadas das inclinagdes por meio do livre
arbitrio dos homens.

A liberdade expressa a auséncia de qualquer vinculo com o desejo

patolégico, como podemos constatar na afirmacédo de Kant (2004, p. 70)

Desse modo, a lei moral apenas exprime a autonomia da raz&o pura
prética, isto €, a liberdade, incluindo-se nesta a condi¢do formal de
todas as maximas, sob cuja condicao estas podem coincidir somente
com a lei préatica suprema.
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Assim sendo, a moralidade ¢é fundada sobre um embasamento
substancialmente formal, demonstrada na liberdade interna e expressada
externamente pela objetividade do imperativo categérico sobre a acdo pratica,
conforme a moral contida a partir de principios transcendentais, na aquisicdo dos
fundamentos de uma razao pratica pura.

A autonomia da vontade € o principio pelo qual é regido o proprio querer das
escolhas, ou seja, a constituicdo de uma lei prépria, realizada a partir das maximas
do individuo por si sé estabelecidas, sendo o imperativo uma condi¢do da vontade
dos seres racionais dependentes necessariamente a priori por uma critica do sujeito
para além da analise dos objetos, portanto, condicionado por uma razao pratica
pura, elaborada por proposicdes sintéticas determinadas de maneira apoditica.

A autonomia e o imperativo categorico estdo inteiramente interligados, de
forma que um né&o existe sem o outro, em uma espécie de determinismo moral, pois
a autonomia produz o imperativo, que sem essa, seria impossivel de ser concebido,
dentro da estrutura de cognicdo de nossa racionalidade.

Para ser moral, o conceito de dever ndo pode estar determinado por nenhuma
coercdo, a nao ser a autocoercdo, pois a inclinagdo restringe a imposicao da
liberdade pelo individuo para com seu livre-arbitrio. Este deve guiar-se apenas por
um mobil interno da vontade, fundamentando desta forma, o dever como conceito
ético.

A natureza enquanto impulso das inclinacbes sensiveis exerce uma
resisténcia implacavel a determinacdo da vontade, consequentemente, impossibilita
em certa medida, o cumprimento do dever, mas pelo exercicio da razdo, o homem
tem pelo pensamento que, distinguir imediatamente o cumprimento do dever pela
legalidade da lei moral incondicionalmente, levando a cabo sua condicdo de
liberdade interna, pois quando sou coagido externamente, ndo estou exercendo meu
livre-arbitrio, mas quando eu mesmo me coajo, estou de acordo com minha prépria
condicao de liberdade, conforme nos indica a seguinte citacdo (LIMA NETO, 2018, p.
21)

Sob o prisma kantiano, a tensé@o entre a caréncia e o ideal pode ser
entendida como o conflito entre a natureza sensivel do homem com
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sua natureza racional. Enquanto ente marcado por uma dimensao
sensorial e passional, o homem padece dos efeitos dessa sua
natureza sensivel sobre suas a¢des. Todavia, enquanto ser racional,
o homem tem diante de si a possibilidade de definir suas acbes
segundo uma vontade racional. Debita-se a sua natureza sensivel a
caréncia de um pertencimento a razéo.

O dever juridico é substancialmente diferente do dever de virtude, tendo em
vista que, o primeiro se relaciona com uma imposi¢céo exterior ao agente, algo que
externamente o0 constrange a agir, enquanto que o segundo, constitui-se da
autoinjuncao, efetivando a consolidacéo da liberdade enquanto prescricdo do dever,
constituindo a virtude da acédo, como segue: “O dever de virtude é distinto do dever
juridico essencialmente pelo fato deste ser moralmente possivel uma coercéo
externa, e aquele, porém, repousar unicamente na autocoergao livre” (KANT, 2013,
p. 194).

O dever juridico imputa uma obrigacdo heterbnoma ao individuo,
determinando desta forma, uma agéo condicionada por uma lei externa, conquanto a
acdo moralmente estimada por um dever virtuoso € alicercada pela lei interiorizada,
dispensada de inclinacdes e respaldada pela razao.

O imperativo categorico € um principio puro da razao pratica que ordena as
acOes determinando seu fim, levando em consideracéo a liberdade estabelecida pelo
livre-arbitrio do homem, conjugando o dever ao fim geral de um imperativo moral.
Este principio ndo liga os meios, mas sim aos fins, destarte, sdo dados pela razéo a
priori, ou seja, por principios estabelecidos na razdo pratica pura, sem
condicionamentos.

O livre-arbitrio produz o fim como um objeto deste mesmo arbitrio, ou seja,
uma representacdo que determina a acdo do individuo. Em outros termos, podemos
afirmar que, o fim € um produto do livre-arbitrio, e portanto, ndo é uma causalidade
da natureza, mas sim uma acdo posta pela liberdade, que tem como elemento a
propositura de si mesmo como fim, estabelecendo uma funcéo deliberativa da sua
vontade, formada por designios de principios puros da razéo pratica.

A possibilidade que temos de propor um fim a si mesmo caracteriza 0 homem

em sua humanidade, distinguindo-o da natureza animal e sendo a autoimposi¢cao de
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uma finalidade obtida incondicionalmente em relacdo as inclinagdes, onde reside a
fundamentac&o moral que assim desenvolve o determinismo moral.

Quanto ao escopo de um fim propriamente humano, Kant (2004, p. 203)
afirma “A faculdade de propor-se em geral um fim qualquer é o que caracteriza a
humanidade (em distingdo a animalidade) [...]. Neste sentido, podemos
compreender que as inclinacdes naturais sdo barreiras que devem ser transpostas
acerca da caracterizacdo do que signifique ser virtuoso, estando alinhada ao
cumprimento do dever, portanto, caracterizada como um fim, que & moral e que tem
como parametro a humanidade dos individuos, levando em consideracado o principio
da liberdade interna, que condiz ao intento de coercdo como perspectiva do dever
como representacéo intima do individuo.

Relacionando a educacdo aos aspectos que compde a definicho moral
kantiana, considerando a necessaria condi¢cdo do educar para a emancipacao do
homem, temos neste sentido, a contribuicdo da moralidade, que € imprescindivel
para a edificacdo do projeto de educacdo que vislumbra a progressdo do
melhoramento da humanidade, por intermédio da devida dosagem da disciplina e da
coercao, em vista do uso coerente da liberdade, portanto, conduzindo o homem ao

seu devido estagio de autonomia.

3.3 Os pressupostos da moralidade

Os principios praticos sdo dados por proposi¢cdes que condicionam a vontade
de maneira universal, formando maximas condicionadas pela veracidade de sua
vontade, relacionada a objetividade implicita as condi¢cdes a priori. Estas por sua
vez, sao leis préticas, delimitadas enquanto possibilidades da vontade de qualquer
ser natural.

As leis préticas sdo o resultado da possibilidade da razdo pura estabelecer
principios praticos que determinem a vontade, mas se caso isto ndo for possivel pela
razao pura, teremos apenas simples maximas sem fundamentag&o, ocasionando
regras praticas condicionadas a aspectos pessoais, ou seja, acdes que, deliberam
nao o cumprimento da lei moral, mas vontades baseadas nas relagdes de prazer ou

de dor, neste sentido, ligadas aos dados da sensibilidade humana.
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O conhecimento pratico € aquele pelo qual sdo conhecidos os fundamentos
dos mobiles da vontade, mas a determinacdo do individuo ndo esta ligada as leis
gue séo concebidas por sua prépria razdo, pois outras formas diversas podem vir a
ser adquiridas pela faculdade de desejar. Para Kant (2004, p. 42), apenas a razéo é
a fonte das regras: “A regra pratica € sempre um produto da raz&o, porque prescreve
a agao, qual meio para o efeito, considerado como intengao [...]". Assim, podemos
constatar que a determinacdo da vontade é considerada como meio para a intencao
da acao.

No homem existem as determinacdes da natureza e as que sdo dadas pela
razao. Nesta ultima, no sentido moral, temos entdo um imperativo, que se torna uma
regra que guia a vontade como “um dever ser”’, como enfatiza o préprio Kant (2004,
p. 42-43)

Esta regra, porém, para um ser no qual a razdo nao é o fundamento
Unico da determinacédo da vontade é um imperativo, isto €, uma regra
designada por um “dever ser” (einsollen) que exprime a compulséo
(Notigung) objetiva da acéo e significa que se a razdo determinasse
totalmente a vontade, a agdo ocorreria indefectivelmente segundo
essa regra.

Se a razdo fosse Unica como imperativo da vontade, toda a acdo seria
respaldada por estas mesmas regras, neste sentido teriam os imperativos que serem
determinantes objetivamente. A subjetividade da acdo moralmente acertada de um
ponto de vista kantiano seria dada apenas pelas maximas, de maneira diversa dos
imperativos que sédo pautados numa objetividade da acgéao.

Com efeito, as maximas sao conceitos de carater subjetivo, enquanto que os
imperativos sao determinacdes objetivas; estas por sua vez, determinam as causas
eficientes das condicbes da racionalidade, tendo em vista o efeito, podendo ainda
determinar a vontade de maneira suficiente ou ndo para o efeito desejado. Os
imperativos hipotéticos estabelecem as causas eficientes, diferentemente dos
categoricos que constituem a vontade e nestes residem as regras morais.

A necessidade é um fator imprescindivel para que exista o0 imperativo
categorico, pois sem esta condi¢cdo da regra moral, como preceito estabelecido pela

razao pratica, pode ocorrer um desvio, sendo a conduta moral preenchida por uma



63

apetecida condicao patologica da vontade, pois que a necessidade é intrinseca a
subjetividade do homem. Entretanto, para o fomento da lei é exigido a necessidade
objetiva e, portanto, universalmente reconhecivel em si mesma, sem as
contingéncias das condi¢des da subjetividade como necessérias.

Segundo Kant, a lei pratica ndo pode ser fundada a partir de principios
meramente apetecidos. Esta condicdo parte de um objeto da faculdade de desejar,
por meio do qual se liga a uma condicdo empirica, portanto, dispensada de qualquer
fundamento puro da razdo que possa fornecer a lei moral uma perfeicdo
condicionada pela liberdade de agir, segundo a independéncia de um objeto que
precede a regra pratica.

Neste sentido, se a acdo for pautada por um objeto empirico que determine a
faculdade de desejar, este por sua vez, é essencialmente um objeto do desejo de si
mesmo, tendo em vista uma felicidade que € inerente a sua condi¢do particular de
desejar, como esclarece Kant (2004, p. 46) “Todos os principios praticos materiais
sdo, como tais, sem excecdo, de uma mesma classe, pertencendo ao principio
universal do amor a si mesmo, ou seja, a felicidade prépria”. Tendo este horizonte,
precisamos distinguir uma agéo moral de um mero capricho da vontade.

Ao considerarmos um prazer como representacdo de um desejo, que tem
dependéncia direta da existéncia de um objeto, tem-se uma inclinacdo, e sendo a
configuracdo deste aspecto, o fundamento da acédo pragmatica. Por outro lado, é na
ambientacdo de um fundamento, alicercado ndo apenas em um elemento empirico
gue parte de um sentimento, mas sim de uma condicdo do entendimento, enquanto
gue este representa um objeto segundo conceitos e ndo pelos sentidos, que se
constitui a moralidade.

A moral kantiana ndo tem a intencéo de fundamentar seu sistema tendo em
vista apenas a felicidade como pensavam os antigos. Embora Kant também néo
afirme que devemos suprimir totalmente a felicidade do cumprimento das
obrigacdes, ele enfatiza que a consciéncia da execucao da obrigacdo moral com a
felicidade é um fato da razdo, que justificaria a posse da nocdo de liberdade,
consolidando a firmeza das formas puras da razdo universal, estabelecendo metas,
as quais somos impulsionados a cumprir. Dai a conformacéo da dimenséo pratica da

razao, ou seja, podemos visualizar a habilidade da razdo de também ser prética.



64

A tentativa de averiguar a construgdo conceitual do objeto da moralidade
segundo as proposi¢cdes de Kant, em sua tentativa de vislumbrar a constituicao da lei
universal enquanto fruto da razéo, indica que ela esta desprovida da dimenséo da
inclinacdo pessoal, determinando uma legislagéo proveniente da pura razdo. Neste
sentido, podemos concluir que, a consciéncia da liberdade para o agir humano é
acertadamente moral.

A felicidade, decerto, € o objetivo pelo qual todo ser humano tem em
perspectiva de sua satisfagcdo e sua acédo tende a consolidar este feito, mas por
outro lado, o determinismo da satisfacdo prépria, aparta o sentido moral e coloca o
individuo desalinhado com o entendimento que fornece a moralidade a partir de
principios a priori, afastando a condicdo de um contentamento verdadeiro pela

inclinacdo da satisfagéo individual, como afirma Kant (2004, p. 47)

Pois bem; a consciéncia que um ser racional tem da agradabilidade
da vida e que, sem interrup¢do, acompanha-o em toda a existéncia,
é a felicidade, e o principio que faz desta o supremo fundamento da
determinacgé&o do arbitrio é o principio do amor em si mesmo.

De fato, nossa imediata correlacdo com a satisfacdo dada materialmente por
um encontro da felicidade gerado pela realidade de um objeto, relaciona-se com um
prazer ou uma dor, proporcionando um principio material como que um fundamento
supremo da vida moral.

Podemos perceber que Kant estabelece uma correlacdo do sentimento com
0s sentidos, na acepc¢do cognitiva e ndo simplesmente sensorial. Portanto, esta
percepcdo de que o prazer estd ligado aos sentidos e ndo ao aspecto do
entendimento, muda completamente a perspectiva de um objeto como fundamento
da receptividade do sujeito, enquanto propenso a desejar este objeto dos seus
sentidos, consolidando o modo de percepgcao de como podemos ser inclinados aos
sentidos praticos.

Vejamos: “O prazer, por consequéncia, € pratico sé enquanto a sensagao do
agrado que o sujeito espera da realidade do objeto determina a faculdade de
desejar’. (Kant, 2004, p. 47). Desta forma, o pratico torna-se momentaneo e neste

sentido, temporal, finda em si mesmo a realizacdo de uma sensacao de prazer, que
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esta ligada aos sentidos e que se consolida na felicidade, determinando a faculdade
de desejar.

A intencdo da realizacdo da critica da razdo pratica é identificar se a razao
nao se excede aos limites competentes a esta, como acontece com a razao pura,
portanto, parece ser necessaria uma razao pura pratica que dé condi¢cbes ao
pensamento de estabelecer os parametros da moral. Neste sentido, a pratica
corresponde aos fatos relacionados a imanéncia, mas esta prescinde de conceitos
para além do concreto.

A liberdade transcendental relaciona os dados da causalidade com os
parametros que a razdo especulativa elabora visando ndo contradizer-se, em vista
do uso préatico da razdo por intermédio das condicdes de possibilidade do uso
especulativo, efetiva-se, portanto, a critica para fundamentar a moralidade segundo
o formato do pensamento elaborado a partir das categorias do pensamento, numa
perspectiva da critica a propria razdo de estabelecer as condi¢des e os limites onde
se fundamentam as ideias praticas e pode ser realizadas, segundo a perspectiva de
Kant.

A determinacdo da moral esté vinculada as condi¢cBes proporcionadas pela
razao a priori, neste sentido, a ideia de liberdade possibilita ligar os objetos da razao
pratica a sua efetiva relacdo aos dados da especulacdo, consolidando as relacdes
fenoménicas aos parametros do noumenocomo assim proposto por Kant (2004, p.
25) em sua analise

Enquanto ndo se possuia conceito algum determinado pela
moralidade e pela liberdade, ndo se podia adivinhar, por uma parte, o
gue se podia pér como houmeno na base do pretenso fenémeno, e,
por outro lado, se em qualquer caso era possivel formar-se ainda um
conceito desse noumeno, tendo ja anteriormente dedicado todos os
conceitos do entendimento puro, no uso teorico, exclusivamente aos
meros fenbmenos. S6 uma detida critica da razdo préatica pode
desfazer esse mal entendido e colocar em plena luz o consequente
modo de pensar que, precisamente, constitui a sua maior vantagem.

A liberdade é colocada como um conceito abstrato, mas que tem no seu uso
pratico sua realidade, possibilitando evidenciar com a critica, a importancia das

ideias suprassensiveis na especulacdo moral pratica, mesmo que ainda ndo se
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possa de todo, desfazer o distanciamento existente entre a razao especulativa e 0s
ditames dos fendbmenos morais.

Kant com esforco e dedicacdo impar, sobrepbs a tarefa estimavel de
estabelecer os parametros da moral, evidenciando seus limites e condicionando o
fundamento da moralidade de acordo com as condi¢cdes de uma critica pura pratica,
conforme se |é nas seguintes linhas (KANT, 2004, p. 30-31) da Critica da Razéao

Pratica

Deste modo seriam pois descobertos, agora, 0s principios a priori
das faculdades do espirito, a faculdade do conhecimento e a de
desejar, determinadas segundo as condi¢des, a extensdo e os limites
do seu uso, e deste modo, assentado um fundamento seguro para
uma filosofia sistemética, tedrica e pratica, como ciéncia.

O verdadeiro sentimento moral deve alinhar-se com uma perspectiva a priori,
ou seja,baseadoem conceitos morais puros, desvinculados de qualquer sentimento
correspondente a uma temporalizacdo da sensibilidade. Desta maneira, 0s principios
gue sao advindos dos sentidos, estdo concatenados a uma percepg¢ao a posteriori,
como ocorre em uma moral que coincide com determinismos da sensibilidade em
relacdo a qualquer sentimento de prazer. Podemos identificar como Kant estabelece
esta distingdo do alinhamento da intencdo de uma vontade pura, em detrimento de
uma vontade viciada por sentimentos que desvirtuam a conduta alinhada

moralmente.

S6 aqueles que disputam com gaudio a razdo pura a faculdade de
determinar a vontade sem pressupor qualquer sentimento, podem
extraviar-se em sua prépria definicdo, a ponto de declarar, depois,
completamente heterogéneo, aquilo que tinham, antes, referido como
idéntico principio. (KANT, 2004, p. 50).

Com esta proposta de Kant, podemos pensar que, atingir uma moralidade
alinhavada aos seus propositos € estar desapegado de qualquer sentido de
determinismo vinculado as for¢as da nossa natureza, considerando conectar a nossa
intencdo a uma propensa condicdo da moral no espectro de uma cognicdo

determinantemente pura.
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A determinagdo de uma lei pratica conforme a moralidade kantiana esta
intrinsecamente ligada aos fundamentos de uma faculdade superior da razdo. Esta,
por sua vez, ndo pode ser vinculada a qualquer sentimento de prazer ou de dor,
orientando a vontade como uma virtude superior, pautada na razao pura, mesmo
sendo direcionada como lei pratica. Neste sentido, podemos assim demarcar melhor

o papel da razdo para a moral a partir da descricdo de Kant (2004, p. 53)

A raz&o determina imediatamente a vontade por uma lei pratica, sem
mediacado de sentimento algum de prazer ou de dor, nem mesmo de
um prazer ligado a esta lei, sendo tal faculdade, necessariamente
pratica como razao pura, a que lhe da um carater legislativo.

N&o temos como conferir as maximas um carater de universalidade, pois elas

7z

sdo do individuo, que é caracterizado por ndo portar uma unicidade das suas
vontades. Além do mais, as excecles relativas a vontade de fazer ndo déao
possibilidade para organizacédo, desenvolvendo uma infinidade de modos diversos
da acdo, diferentemente da lei, que tem a caracteristica de organizacdo, portanto,
unificar de maneira concisa, todas as influéncias das inclinagbes e determina-las

como lei para as a¢des € impossivel, como adverte Kant (2004, p. 59)

A vontade de todos ndo tem nesse particular um obijetivo idéntico e
Gnico, mas cada um tem o seu (0 seu préprio bem-estar), o qual, se
pode concordar acidentalmente com os designios dos outros,
dirigidos também, identicamente, por eles a si proprios, ndo €,
entretanto, nem mesmo com esforgo, suficiente para perfazer em lei,
porgue as excecdes, que ocasionalmente se tem o direito de fazer,
além de serem infinitas em numero, ndo tém fundamento, sendo
impossivel compreendé-las de modo determinado em uma regra
universal.

A méxima é a conformacgdo da lei universal, servindo de Unico principio a
vontade humana. Entretanto, o meu desejo em forma de maxima, deve ser desejavel
para mim como lei universal em relacdo a agéo de todas as pessoas e concomitante
a humanidade que existe em mim. Sendo que, se o desejo de minha maxima se
realizar de acordo com sua efetivagdo por qualquer pessoa, ai sim, estara a

concretizacdo moral da minha maxima.
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A moral universalmente reclamada por Kant em sua teoria ética, imprime nos
individuos dotados de razdo o seu carater universal, pois que, se a moral é
construida por seres racionais, esta deve se estender a todos os seres dotados
dessa mesma racionalidade. Efetiva-se assim, o fundamento do carater universal da
moral da boa vontade, pois todo homem que delibera suas acdes intuidas pela razéo
gue |Ihe é propria, age com eficiente capacidade, da qual todos os outros homens
séo dispostos pela facticidade racional, que € inerente a sua condicdo humana.

Existe uma impossibilidade na conciliacdo de determinismos empiricos em
relacéo aos advindos da razao pura, portanto, agueles ndo podem prescindir sobre a
lei moral, pois que, a multiplicidade das inclinacGes, impede uma conciliacdo de
unidade, levando em consideracao o seu préprio bem-estar.

Pautando-se por vontades particulares e por isso difusas, os individuos, sem
ter em conta o principio da humanidade como fonte de uma regra universal,
estabelece por vezes, vontades que tenham o mesmo fim, mas que sempre
implicam em excecdes que impossibilitam a uniformidade, como também, no sentido
de intencdes diferentes para a mesma acao.

O principio viciado por um estado patolégico, ndo permite confiadamente a
acao verdadeiramente moral, enquanto voltada para qualquer inclinacdo. Neste
ponto se contrapde o efetivo valor moral por dever, que nao visa a felicidade como
meio intrinseco ao efeito de sua acdo, mas apenas em conformidade simultanea,
pois a observacéo do dever necessita ser antevista racionalmente a sua realizacéo e
consequentemente, atingida sua propositura por dever. Deste modo, estabelece-se
um estado de tranquilidade que pode ser entendido as vezes como felicidade.

Ao estabelecer fins, os homens ndo podem conduzir-se por estimulos proprios
a felicidade como fim em si mesmo, pois desta maneira, é inevitavel a contradi¢éo
inerente ao estabelecimento do dever como isento de qualquer inclinacdo pessoal,
pois o dever € uma autoimposi¢do, ou seja, um constrangimento exercido por

necessidade, como bem nos sugere Kant (2013, p.197)

Pois a felicidade prépria € um fim que, decerto, todos os homens tém
(gragas ao impulso de sua natureza), mas esse fim nunca pode ser
considerado como dever sem contradizer-se a si mesmo. O que cada
um ja per se deseja inevitavelmente ndo pertence ao conceito de
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dever, pois este é uma necessidade para um fim assumido a
contragosto. Portanto, € contraditorio dizer: estamos obrigados a
promover com todas as forcas nossa proépria felicidade.

Neste sentido, a felicidade pode ser um fim como procedimento da condi¢cao
da natureza humana, mas nao pode ser dada como estabelecimento de um fim e
dever moral ao mesmo tempo, entretanto, a felicidade pode ser concomitante ao
cumprimento do dever por uma simples satisfacéo de realizagdo do comportamento
moral condizente com a subjetividade da acao do individuo.

Necessariamente, precisamos levar em consideracdo a humanidade como
fim, tanto a minha quanto a dos outros, e apenas nesta perspectiva estaremos
exercendo o principio supremo da doutrina das virtudes, dissipando a possibilidade
de utilizacdo da humanidade como meio, cultivando a maxima de um fim como lei
universal.

A universalidade da razdo é um principio pelo qual a construcédo de valores é
comum a todos os homens. Para Kant, € no pleno exercicio da faculdade racional,
em seus fundamentos a priori, onde devem ser sediados os fundamentos da moral,
iniciando assim, um novo ponto de vista de elaboracdo da moral humana, tendo uma
nova perspectiva de encarar a moralidade, pois que anteriormente a ele, a virtude
era o norte a que tendiam todas as préaticas humanas moralmente aceitaveis.

Esse modelo de moral estava baseado, no cultivo das boas virtudes segundo
a tradicdo grega, pela qual o homem tornava-se admissivel moralmente, quando ele
sediava sua conduta na prudéncia, sendo isto o mais importante, pois guiado por
ela, alcangava-se sempre o meio termo, nem muito ao descomedimento, nem muito
a falta, sendo o cultivo da prudéncia a propiciadora da aquisi¢do das virtudes para o
pensamento classico na antiguidade grega. Ja a elaboracdo da moralidade proposta
por Kant, é compreendida como estatuto universal, pois esta tem a constituicdo de
ser uma orientagdo que alinha o carater humano, independente de sua condi¢do
temporal ou social.

Compreende-se, desta forma, que a universalidade da moral é central a teoria
kantiana, como sua afirmagao indica: “Devo proceder sempre de maneira que eu
possa querer também que a minha maxima se torne uma lei universal [...]” (KANT,

2007, p. 33). A lei deve conformar-se com sua aplicabilidade universal e a conduta
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do homem moral, a vida ética, passa a ser desejavel enquanto instituicdo da maxima
da qual outros tenham a possibilidade de guiar-se em tal principio. Neste sentido,
afirma Dudley (2013, p. 63)

O teste da universalidade classifica entdo os principios intencionais
entre os que sao moralmente permissiveis e 0s que ndo sdo. As
maximas que passam no teste sdo aceitas para serem utilizadas de
acordo com a vontade do agente.

O dever é a realizagdo de um designio, sem prover uma intengdo meramente
egoista, pois, mesmo que a acdo seja boa, mas tenha algum resquicio, por minimo
gue seja de qualquer satisfacdo pessoal, esta acdo ndo pode ser considerada moral,
ainda mesmo que seja realizada por dever. Portanto, a auténtica acdo por dever é
aquela constituida sem nenhuma satisfacao de inclinagéo pessoal, mas apenas a de

fazer o bem por dever, como enfatizado por Kant (2007, p. 28)

[...] se agora, que nenhuma inclinagdo o estimula ja, ele se
arrancasse a esta mortal insensibilidade e praticasse a acdo sem
qualquer inclinagéo, simplesmente por dever, sé entdo é que ela teria
0 seu auténtico valor moral.

A afirmacdo de uma boa vontade € o que move a moral kantiana, sendo esta
a possibilidade de pensarmos algo bom sem limitacdo, como nos adverte no inicio
da primeira secdo da Fundamentacdo da Metafisica dos Costumes “Neste mundo, e
até também fora dele, nada é possivel pensar que possa ser considerado como bom
sem limitagdo a ndo ser uma so6 coisa: uma boa vontade”(KANT, 2007, p. 21). Sendo
também essa boa vontade conforme a felicidade, esta, ainda intimamente ligada a
constituicdo de um carater bom por exceléncia. Se a vontade ndo for boa
fundamentalmente, todo o desejo de realizacdo propria, que corresponde a
felicidade, pode ser desastroso, pois a acdo inclinada a satisfacdo pode fazer-se
soberbamente.

Para Kant, a bondade contida na ideia de boa vontade, ndo esta assentada
no seu fim, ou seja, nos frutos que promova, mas em si mesma, no puro desejo de
agir conforme o querer, descolado de qualquer movimento de inclinacdo que

porventura possa até ser bom. Para a acdo ser moralmente pura, temos que levar a
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vontade as Ultimas consequéncias do valor absoluto da pura vontade, fundamentada
em principios a priori, desprovida de qualquer resultado de utilidade propria. Kant
(2007, p. 22) insiste na efetividade moral quando pautada na boa vontade, como

segue

[...] isto sem mencionar o facto de que um espectador razoavel e
imparcial em face da prosperidade ininterrupta duma pessoa a quem
ndo adorna nenhum trago duma pura e boa vontade, nunca podera
sentir satisfacéo, e assim a boa vontade parece constituir a condi¢ao
indispenséavel do proprio facto de sermos dignos da felicidade.

A lei universal deve ser guia da constituicdo de um carater condicionado pela
boa vontade, produzida de maneira livre pelo dever de cumprir a maxima da acéo
moral disposta universalmente. A liberdade do homem esta contida no principio da
boa vontade, que favorece o ser humano no desenvolvimento da conduta pratica
efetivamente ética, pois é na condicdo de ndo ser sujeitado por aquilo que lhe
inclina, que o homem tem o mérito da acao livre e, consequentemente, ética por
exceléncia. Diferentemente daquele que tem seu modo de agir condicionado por
inclinacbes pessoais, ndo representando desta forma uma conduta genuinamente
moral.

O uso da razdo para propor a realizacdo da moralidade, parece contrastar
com uma possivel atuacdo de um instinto nato, pois que, poderia ser muito mais
eficaz, ter naturalmente alinhada nossa conduta conforme tal natureza. Neste
sentido, Kant (2007) sugere uma revisdo da razao como promotora da moralidade a
partir desta acepc¢do. Como assim sugerido, podemos constatar em suas

consideracdes acerca de um possivel instinto moral

Pois todas as ac¢bes que esse ser tem de realizar nesse proposito,
bem como toda a regra do seu comportamento, Ihe seriam indicadas
com muito maior exactiddo pelo instinto, e aquela finalidade obteria
por meio dele muito maior seguranca do que pela razdo. (KANT,
2007, p. 24).

Seguindo esta suposic¢éo, o instinto poderia ter guiado de maneira muito mais
facil a pragmatica da acdo humana, visto que, os homens que sdo dotados de

intelectualidade mais elevada tenham dificuldade em realizar tal propdésito e sintam
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até inveja daqueles homens menos dotados de conhecimento, mas que conseguem
realizar-se moralmente com mais eficacia, tendo em vista estarem mais préximos do
estado de instinto natural (cf. KANT, 2007, p. 25).

Entretanto, tendo a raz&o essa incumbéncia, proferindo-se a intencédo de uma
vontade boa em si mesma, como bem supremo de aspiracdo a toda moralidade.
Neste sentido, inclui-se a felicidade como valor concomitante ao alinhamento moral,
Kant estabelece uma intrinseca ligacédo da liberdade com o posicionamento de uma
fundamentacdo moral metafisica.

O direito é constituido como uma proposicdo analitica, pois dele parte uma
deducdo direta advinda de uma coercdo externa, posta como obstaculo a liberdade
exterior. Contrariamente, o principio de uma analise sintética, acentuada na
deducéo, aplica a nocao de um dever, que é concebido como fim e que é regido por
uma doutrina da virtude. Esta por sua vez, € fundamentada no principio da liberdade
interna. Neste sentido, inferimos que a moral € condicionalmente determinada por
aplicacdes transcendentais, desvinculadas das inclinacdes patolégicas, advindas
dos sentimentos empiricos.

O principio ético do desejo humano, considerando a boa vontade, deve ser
pensado ndo apenas como simples pratica moral, mas sim, como instancia
fundamental da condicdo da ética enquanto possibilidade conceitual metafisica.
Voltada a questdo do querer e desempenhando o julgamento acerca da
possibilidade das condi¢cdes do agir, neste ponto de vista, deva esta realizagdo ser
empenhada pela nossa razdo pura, convencionando uma vontade boa
intuitivamente, ligada ao querer e desprovida de inclinacdes, tendo a intencdo de um

fim voltado para si mesma, como condicao de possibilidade do agir moral.

3.4 A liberdade como pressuposto da educacao para a autonomia

A liberdade, que € um modelo formal de ideia, € imprescindivel para que
exista um sistema moral. Segundo Kant, deve-se partir de um fundamento, tendo
alinhado, o que nos é fornecido pelas ideias da razdo. Se tivermos apreco apenas

pela causalidade para definir as condicbes das a¢gbes dos homens, nunca iremos
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nos apropriar da condicionante fundamental da pragmética humana, pois apenas por
liberdade é que o homem pode ter sua acao conforme a raz&o pura pratica.

A liberdade determina a vontade, mas a liberdade s6 pode ser demonstrada
na vontade, que emerge como uma delimitacédo a propriedade da incondicionalidade,
inspirando as ac¢des morais conforme sua propria deliberagcdo. A propriedade desta
ideia de liberdade pelos individuos, s6 pode ser fundada numa vontade plenamente
livre. Portanto, o carater de liberdade deve ser destituido de qualquer inclinagéo,
para que a agao seja considerada por exceléncia.

Podemos partir da forma da liberdade para elucidar as condigbes das causas
no mundo e obter um inicio dos principios da natureza. De maneira distinta,
poderiamos pensar uma sequéncia infinita de causas e assim, tudo no mundo teria
uma condicionante de causas infinitas, de onde se aparenta que este entendimento
€ predisposto a contrassensos. Desta forma, nunca conseguiriamos abordar a
possibilidade de situar as sinteses de todas as causas das leis da natureza,
alcancando a causa de onde provém todas as leis, deste modo, ndo chegariamos a
possibilidade de atestar a legalidade deste entendimento.

Neste sentido, afirma Dekens (2012, p. 79) “Sem a ideia de liberdade, a
reflexdo moral em seu conjunto perde todo o sentido [...]". A ideia pura é referéncia
segura para convergir como exemplo e fundamento, ja o modelo experiencial de
uma ideia, ndo deve ser considerado como norte de fundamento, tendo em vista sua
possibilidade de variacdo, levando em consideracdo condicdes préprias e
particulares. Mas, a ideia formulada pelos conceitos da razdo verdadeira e original,

pode servir como fundamento, de acordo com Kant (2001, B, 372)

Com efeito, todo o juizo acerca do valor ou desvalor moral s6 é
possivel mediante esta idéia; por conseguinte, ela serve de
fundamento, necessariamente, a qualquer aproximacdo a perfei¢cdo
moral, por muito que dela nos mantenham afastados impedimentos
da natureza humana, cujo grau nos € indeterminavel.

Destarte, Kant (2001, B 373) traz em conformidade com sua critica, o conceito
de liberdade para fundamentar sua teoria moral, conforme uma justaposicdo das
liberdades inerentes a cada individuo, sendo esta uma condicionante necessaria

para seu projeto moral
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Uma constituicdo, que tenha por finalidade a maxima liberdade
humana, segundo leis que permitam que a liberdade de cada um
possa coexistir com a de todos os outros (ndo uma constituicdo da
maior felicidade possivel, pois esta sera a natural consequéncia), €
pelo menos uma idéia necessaria, que devera servir de fundamento
ndo so a todo o primeiro projeto de constituicdo politica, mas também
a todas as leis, e na qual, inicialmente, se devera abstrair dos
obstaculos presentes, que talvez provenham menos da inelutavel
natureza humana do que de terem sido descuradas as idéias
auténticas em matéria de legislacao.

A liberdade quando pensada levando em consideracao a disciplina do homem
educado segundo o uso publico da razéo, indica que este tenha seu fim no encontro
de si mesmo na sua humanidade, portando-se a partir de sua autonomia, possibilita-
0 ao uso pleno das suas capacidades racionais.

Esta proposta faz sentido a uma destinagéo do uso pratico da razao que pode
ser propiciada pela educacdo, uma vez que orientada por uma proposta de
autonomia do pensamento, em virtude de um projeto pleno de homem, que promova
a capacidade de sistematizar o conhecimento, tendo como meta que o saber é
constituido a partir de principios contidos em nosso entendimento. Isto nos leva ao
melhoramento de seu estado atual, progredindo a medida que uma geragdo vai
educando a outra e que os elementos educativos, vao aprimorando-se em vista de
conservar o que ha de melhor em cada momento histérico de nossa evolucao.

Nessa perspectiva, a ideia de liberdade é imprescindivel para a concepcao de
educacéo kantiana, sendo de fundamental importancia considerar o aspecto de uma
teleologia natural, que viabiliza o préprio desenvolvimento dos aspectos naturais dos
seres humanos a partir da sua racionalidade. Conseguentemente, promove por meio
da propria liberdade o aprimoramento das disposi¢des naturais, reconhecendo que,
caso o homem fosse educado sem levar em consideracdo sua tendéncia nata a
liberdade, apenas estaria sendo adestrado e ndo educado corretamente.

O homem necessariamente tem em suas disposicoes naturais e em sua
capacidade racional, a possibilidade de sereducado e desenvolver plenamente seus
potenciaiscognitivos, culturais e de socializagdo, como afirma Kant (2011, p. 11) “O
homem ¢é a unica criatura que precisa ser educada [...]". Partindo desta premissa,

podemos visualizar a importancia da liberdade em possibilitar uma construgcédo
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educacional do homem, enquanto ser que pode utilizar-se de sua autonomia para
determinar sua conduta moral, sua capacidade de aprendizado e racionalidade.

Quanto a este aspecto, Dalbosco (2011, p. 61-62) afirma

Kant foi, entre os filosofos modernos, ao lado de Rousseau, um dos
gue melhor compreenderam a importancia da liberdade para justificar
o conteudo moral da acdo humana e também para pensar seu grau
de autonomia possivel ante os condicionamentos naturais, sociais e
culturais. Entre poucos, viu na liberdade a pedra de toque da
racionalidade humana e de sua relagcdo com a moralidade.

A liberdade € a condicdo de o homem iniciar por si mesmo uma atividade,
como um inicio dindmico. Da liberdade podemos derivar um comeco e anteriormente
a este inicio, mas ndo podemos determinar nenhuma sequéncia infinita de causas
condicionantes. Uma série de coisas ou um estado sucessivo €, pois, 0 que a ideia
de liberdade determina e que indica um inicio no tempo, diferentemente das causas
naturais gque exige uma sequéncia infinita de possiveis causas.

Para Kant, a liberdade é a justificacdo que determina o uso prético da razao
pura e pela causalidade, conciliada pela liberdade, pode-se chegar a visualiza¢do de
dois pontos de vistas distintos, o0 uso inteligivel e o uso empirico, pois pode o homem
ser guiado pela experimentacdo como também pela elaboragéo racional sistematica.
Dessa forma, implicando em uma forma concisa de determinar o modelo de
educacdo a partir de uma perspectiva kantiana, pode considerar estes dois
aspectos, e mais ainda, levar em consideracdo 0 nexo entre a maioridade e a
autonomia como elementos constitutivos de uma educacao evolutiva.

A liberdade é imprescindivel para a condicdo da autonomia, portanto, a
educacdo deve considerar como fim Ultimo esse pressuposto, elevando o projeto
educacional a condicdo de uma arte, que tem na perspectiva teleolégica a
esperanca de estabelecer o melhoramento da humanidade.

Nesta alusdo da liberdade como fundamento educativo e moral & importante
ressaltar a condicdo indispensavel da devida solidificacdo da maioridade dos
individuos. Portanto, a partir deste fim, a formagédo deve propor a perspectiva do
humano como ser moral, consolidando a liberdade como substancia constitutiva da

moralidade, que fomenta a praxis humana a partir da devida racionalidade, coerente
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com os valores perpassados pelas condi¢gdes culturais e o papel de educar uns aos
outros através das geracdes, pautando o ensino de Filosofia nestes aspectos, que
Kant elenca como indispensaveis para o projeto da educacao.

Considerando a humanidade como meta, ou seja, como fim dltimo, a
educacédo proposta por Kant (2019) busca intervir na perspectiva da constituicdo do
homem para estabelecer uma sociedade em que ele proprio possa tornar-se pleno

no sentido racional. Conforme Pinheiro (2007, p. 16)

[...] Ora, com isso, descobre-se a importancia da sociedade, pois
apenas nela o homem pode afirmar-se. Mediante o progresso em
sociedade o homem encontra a possibilidade de desenvolver sua
cultura e seu esclarecimento.

Configurando desta maneira, o ideal da educacdo como o da propria
sociedade, ou seja, o0 papel educacional é de fazer-se como categoria para o homem
compreender-se na sua condicdo e resgatar sua potencialidade para o

esclarecimento.
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4 CAPITULO Il

4.1 Filosofar e autonomia na sala de aula

Esta parte do nosso trabalho teve o intuito de situar o significado da
perspectiva kantiana de educar no contexto da sala de aula e lancar méo dos
resultados da Intervencdo realizada, e, assim, de dados empiricos resultantes
daquela acao, visando com isso, propor alternativas ao ensino de filosofia no Ensino
Médio, considerando os dois conceitos kantianos que nortearam o planejamento e a
realizacdo da acdo na escola.

Essa experiéncia foi constituida de quatro momentos didaticos e a
problemética que a orientou esta relacionada ao significado do filosofar na aula de
filosofia, tendo a nogdo de autonomia kantiana como referéncia, reconhecendo-a
como propulsora deste intento de fazer da dindmica racional humana, um aporte a
autonomia moral, como ato de busca do filosofar a partir da relacdo entre
professor/aluno, desenvolvida na aula de filosofia.

A distingdo entre o conhecimento e a formacdo passa pela condicdo
necessaria do filosofar e tem no talento da razdo o fundamento préprio do qual Kant
estabelecesua pedagogia com um formato consubstancialmente filoséfico, sendo
significativo ao ensino de filosofia em nossos dias.

Com o intuito de protagonizar a discussdo de um panorama filoséfico para o
ensino, propomos como modelo procedimental de nossa intervencao, estabelecer a
autonomia em vistas do filosofar como indicativo didatico possivel de ser vivenciado
em sala de aula. Pretendemos com isso estabelecer um aporte dindmico do
processo de ensino da filosofia, que tenha em vista um caminho para o
amadurecimento autdbnomo no efetivo exercicio critico do pensar. Tal indicativo,
reconhece o vinculo entre a experiéncia do pensar e a moral, que resulta do esfor¢co
para o esclarecimento.

A formacdo realizada a partir da Filosofia configura-se como uma acgao
dindmica, vivida de maneira ativa ao colocar em pratica o talento da razao,
considerando seus conteudos, mas que pelo processo do filosofar, temos a

possibilidade de dinamizar a apreensdao do aspecto do pesar, considerando essa
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maneira como uma proposta viavel ao modelo educacional ao qual a intervengéo
aqui proposta, esta inteiramente inserida.

A intencdo de realizar essa intervencdo na escola foi a de mostrar a
relevancia didatica da contribuicdo de Kant para o ensino de filosofia e reconhecer
gue ela pode se adequar ao modelo escolar de nossas instituicoes de ensino.
Buscou-se, a0 mesmo tempo, apontar para essa perspectiva formativa que pode
contribuir para que nossos educandos se tornem pessoas criticas e autbnomas.

Para tanto, apontamos o caminho da énfase na liberdade de conhecer,
aproximando o ensino do modo proprio da filosofia e ndo como uma simples
apreensédo de conteudos da histéria da filosofia, que a torna mais uma disciplina sem
a finalidade adequada a condicdo da vida, enquanto desafio de conhecer para além
do simplesmente dado.

O planejamento dessa agdo tem como parametro a discussdao de alguns
elementos conceituais acerca do papel da filosofia e seu ensino, a partir de uma
investigacdo pautada em alguns dos escritos do filésofo. Trouxemos para a nossa
investigacdo a formulacdo do filosofar, tendo como principal hipétese, a de que este
referencial estd fundado na questdo do conhecimento, tal como delineado por Kant
na Critica da Razdo Pura e que compreendemos perpassar toda a sua obra,
conforme defende Dalbosco (2012).

Na proposi¢do da autonomia anunciada no texto Resposta a questédo: O que é
esclarecimento?, e em Sobre a Pedagogia, esta ideia é posta de maneira implicita:
‘O homem é a Unica criatura que precisa ser educada [...]” (KANT, 2011, p. 11).
Dessa forma, tendo por base estes textos, em vista de tratarmos a respeito do
filosofar, podemos nos debrucar no sentido da filosofia e seu ensino, e tratar da
autonomia necessaria ao desenvolvimento deste filosofar. Além disso, como o
ensino da filosofia pode unir estes dois ideais.

Nessa linha, é imprescindivel que o ensino de filosofia assuma os aspectos
elencados acima, inserindo-os no rol das discussdes do fazer filosofia na educacéo
basica de forma que se faca atual falar da necessidade de educar os homens por
intermédio da autonomia e do filosofar, reconhecendo algo que € imprescindivel a
sua condicdo humana. Deste modo, corroborando para a abertura da perspectiva do

Ensino de Filosofia, ancorados nestes pressupostos.
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A partir desse direcionamento tedrico a intervengdo assumiu como
metodologia a realizacdo de uma sequéncia didatica como meio capaz de
proporcionar a experiéncia filosofica, e, ao mesmo tempo, oferecer dados
necessarios para melhor compreender o fazer filoséfico na aula de filosofia. Nessa
linha, a acdo assumiu a proposta de formulacdo de questbes, trabalho de
interpretacdo textual em grupo e a exposicao conceitual para analise de nossa acao,
atuando de maneira positiva na forma da préatica escolar da aula de filosofia na

escola em que atuamos.

4.2 O ensino de Filosofia

Ao pensar o ensino da Filosofia consideramos partir do panorama da “Paidéia
grega” como instancia formadora da moral das virtudes para os gregos. Nesse
sentido, buscamos pensar a relacdo do que seja atualmente o direcionamento do
ensino em geral e especificamente do ensino de filosofia. A questdo que orienta
esse debate refere-se a intencdo de ensinar a Filosofia, e se esta pode ser
realmente ensinada, ou ainda, se apenas pode-se instigar o exercicio constante do
pensamento. Com isso, compreendemos a tematica do formar com a filosofia como
um problema eminentemente filoséfico e consequentemente ético, pois recai no
dilema do direito que as pessoas tém de vivenciar o exercicio livre de pensar e
opinar a respeito de qualquer forma de pensamento ou ideologia, como Kant
defende, na perspectiva do fazer uso publico da razéo.

Neste sentido, o ensino filoséfico aproxima-se do aspecto moral da “Paidéia”,
pois que a educacao, antes mesmo de ser filoséfica tem o papel de formar o bom
cidaddo desde a concepgado da “Polis grega”, sendo a Filosofia neste contexto,
colocada como investigacao antropoldgica acerca da conduta da acéo, ou seja, a
averiguacao sobre a deliberacdo da vontade humana em relacdo a si e aos demais
individuos, mas também e antes de tudo, como averiguacdo das préprias condices
do saber.

A questdo de melhorar alguém a partir do ensino levanta perguntas sobre a
possibilidade desta finalidade da educacdo e sua viabilidade, como também, os

diversos designios que a educacgdo tem como formacdo, sendo esta por vezes,
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apenas aquisicdo de um conhecimento meramente técnico, cientifico ou
eminentemente moral.

O ensino da Filosofia situa-se no investigar constante. Esta acepcao constitui
a condicdo antropolégica humana da necessidade da qual desde sempre o homem
utiliza-se de sua propria razdo. Neste sentido, o homem coloca-se na posi¢cao de
incerteza e por isso necessita pesquisar, examinando e compondo o saber, tendo
uma atitude cientifica, como também de conservar a sabedoria constituida a partir do
amor pelo préprio saber.

A Filosofia em sua acepcdo de amor pelo saber, nos propde a questao da
possibilidade de ser ensinada ao espirito humano. Ainda neste sentido, se seu
ensino consegue suprimir a falta daquilo que ndo se tem, que é o saber, ou seja, se
a aula de filosofia transforma efetivamente as pessoas em verdadeiros sabios, ou
em falsos detentores do conhecimento, como que um falaz, que induz as pessoas a
pensarem que ele sabe suficientemente sobre tudo.

Com a acepcao de que a Filosofia é uma autoeducacdo, ou seja, um
processo de aprendizagem autbnomo, uma vez que, por mais certeza que tenhamos
de algo, o papel do filosofo € sempre buscar a veracidade em constante
averiguacdo, ndo se contentar com algo dado inquestionavelmente, mas sempre
conservar o espirito de espanto, prosseguindo com sua missdo de duvidar,
exercendo o papel de investigador criterioso e descobrindo no processo de busca
pelo saber, os limites e possibilidades de sua prépria razao.

A atual recorréncia a um pedagogismo, caracterizado como o afundamento
desproporcional aos métodos de ensino e configurado como transposi¢ao didatica
dos contetdos, mas que, nas licenciaturas em geral, pée os formandos em um
obscurantismo em relacdo a especificidade de seu curso, desalinhando o foco nos
conteudos préprios da formacao pretendida. Neste sentido, o ensino da filosofia e o
aprendizado em geral arrolam-se em defasagem constante, evidenciando o
insucesso desastroso da educacéo no Brasil atualmente.

Nessa perspectiva, aspectos que constituem o ensino de varias areas, e
também na filosofia, como avaliacéo, por exemplo, ndo € ruim em si mesmo, mas no
contexto da educacdo, ndo temos como estabelecer uma padronizacdo nos

procedimentos avaliativos, considerando a propria condicdo humana. Contudo, a
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eliminacdo sumaria dos procedimentos de avaliagdo por meio/no formato de prova,
nao garante a melhoria significativa da educacdo, como alguns adeptos do
pedagogismo sugestionam. Importa rever tais procedimentos, buscando a melhoria e
a adaptacao a nossa realidade educacional.

Nesse sentido, tomando como sugestao a discussao a respeito da revisao dos
procedimentos avaliativos, podemos repensar como significativo ao ato de avaliar,
considerar a autonomia dos alunos como proposta metodolégica para um ensino de
Filosofia com a perspectiva de torna-lo cada vez mais filosofico e criativo,
fomentando o pensar compromissado com a investigacdo, pois, 0 processo
educacional atual protagoniza, quase sempre, a memorizacdo dos conteludos,
retirando a possibilidade de valorizar o pensamento espontaneo por parte do
alunado.

Com essa intengdo, podemos buscar uma maneira de promover o
conhecimento, ndo condicionando os alunos a fixar todos os seus esfor¢os para
conseguir decifrar as questbes do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM,
decorando regras e aspectos que, mesmo sem um conhecimento amplo, possam
levar os estudantes obter a nota minima para cursar a graduacao desejada.

Assim também se observa como algumas escolas ndo ensinam efetivamente
0s conteudos, mas preparam apenas para decifrar as questées, em um processo de
eliminacdo das alternativas erradas para achar a certa, como também, outros tipos
de técnicas similares. Aqui temos a questdo da memorizacdo em detrimento do
exercicio racional, e a educacdo, neste sentido, reflete a estagnacdo do
protagonismo autbnomo, como exercicio de reflexdo para produzir e resolver
problemas, como alternativa para superar o método arraigado na simples
“decoreba”, pois a razéo opera a partir de principios, pelos quais tentamos estruturar
0 conhecimento num todo sistematizado. Nesta perspectiva, podemos situar o
exercicio do filosofar em contrapartida da memorizacéo, tornando o ato de aprender
dindmico, protagonizado por todos os envolvidos.

A filosofia pode facilitar o préprio entendimento de qual é o sentido da escola,
considerando compreender o papel fundamental do ensino da Filosofia no ambiente
escolar, com esta acepg¢ao, presumimos enfatizar o aspecto do amor ao

conhecimento, viabilizado pela funcdo do professor fildsofo. Este deve ser posto
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como énfase necessaria ao caracterizar o papel do ensino/aprendizagem como
descobrimento, assim nos € evidenciado por Soares (2014, p. 41) nesta

comunicacéao

No fundo, a escola deve infundir-nos o sentido filoséfico do
conhecimento, do mundo e da nossa existéncia, na medida em que
nos mostra a dificuldade da pesquisa, 0 mundo como questdo a ser
elaborada e a nossa existéncia como eminentemente aporética.

7

Nessa perspectiva, € importante reconhecer que a Filosofia tem um modo
préprio de abordar certas questées e que mesmo tentando respondé-las, nunca se
esgotam as possibilidades de refazé-las. Neste sentido, a Filosofia trata de
significacdes ou principios, pelos quais abrem a possibilidade de um norte para
posicionamentos amplos acerca da vida, do homem, de Deus, do mundo e etc, como

€ posto por Lorieri (2002, p. 35)

Elas nos pedem posicionamentos amplos e, a0 mesmo tempo,
significativos, de tal forma que nos oferecam sentidos, quer como
grandes explicagdes, quer como rumos de vida ou diregdes.
Podemos chamar esses posicionamentos de referéncias, de
principios, de significacdes.

A Filosofia é uma disciplina que tem como funcdo promover a
interdisciplinaridade naturalmente, visto que, alguns questionamentos fomentados na
filosofia sdo amplamente utilizados e discutidos em diversos campos do saber
elaborado, fazendo com que a Filosofia seja necessaria para uma melhor
estruturacdo da educacdo basica e do dialogo cientificamente posto, estabelecendo
a efetivacdo dos objetivos da formacdo do cidaddo de direitos e deveres, como
também, do investigador do saber, aquele que deve ser inflamado pelo amor a
sabedoria, desde seus primeiros lampejos de pensamento elaborado na idade
escolar propicia.

Neste sentido, o papel da Filosofia é refletido em um pensamento elaborado
de maneira critica e reflexiva, motivando o aluno na investigacdo efetivamente
rigorosa, tirando-o do senso comum, partindo para uma reflexdo profunda e

abrangente, destituida de superficialidade.
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O ensino da Filosofia deve fomentar métodos para elaboracdo da pesquisa
investigativa, considerando as proposicfes dadas a partir das tematicas veiculadas
nesta disciplina. Neste sentido de proporcionar a pesquisa elaborada, temos que
promover a partir da simples oposicdo de ideias, o consenso construido nas
diferentes posic¢oes, elaborando o conhecimento e tendo em vista as condigdes
racionais dos educandos em seu processo de exercicio escolar.

O pensamento reflexivo deve ser instigado nas aulas de Filosofia, oferecendo
oportunidade dos alunos se colocarem como protagonistas da critica rigorosa,
considerando o pesar criativo e abrangente, pois que pelo dialogo, todos estes
requisitos da dinamica da aula de Filosofia sejam postos em pratica.

Estabelecendo a atitude do espanto diante das respostas dadas e procurando
evidenciar o que esta por tras das coisas, o ensino de Filosofia dar-se por intermédio
do pensar por si, considerando a autonomia como norte intrinseco ao veiculado nos
temas proprios desta disciplina, conduzindo os educandos pelo efetivo e produtivo
didlogo acerca de posicles éticas.

Existe no ensino da Filosofia, uma maneira muito peculiar de trabalhar os
contetdos, sendo estes postos quase sempre como perguntas, na perspectiva de
trilhar o caminho que nos leva para onde se encontram as respostas. Esses
guestionamentos quase sempre sao elaborados em relacdo as questdes da vida, do
conhecimento, do trabalho, da condicdo humana, da ética e etc. As tematicas da
Filosofia sempre encadeiam questionamentos para 0s quais temos geralmente
respostas diversas, dependendo de fatores ideoldgicos, histéricos e correntes
filosoficas.

Para chegarmos as significacdes ou principios que séo produtos da Filosofia,
essa desenvolveu varios procedimentos que conhecemos comumente como
investigacao filosofica. Para obtermos a verdade acerca de tudo que nos rodeia, e
principalmente, dos questionamentos que fazemos sobre a origem de tudo e de nés
mesmos, recorremos a nossa razdo, mas nao sendo isso como um fato de
constatacdo de verdades apoditicas, mas sim de constantes descobertas que se
complementam ou sao contrarias, conforme desvendadas pela investigacao

filosofica.
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A partir dos achados das investigagdes filosoficas, as sociedades formulam de
acordo com seu tempo, principios que norteiam os valores culturais e constituem os
fundamentos em que tais sociedades sao alicercadas. A Filosofia também tem a
pretensdo de revisitar estes principios, questionando-os, reformulando novas
concepcdes e melhorando significativamente estes conceitos norteadores que
permeiam a constituicdo social. Neste sentido, o papel da Filosofia é essencial para
permitir formular as questdes chaves que pertencem ao pensamento atual e de cada
periodo.

Para obtermos os resultados do processo filosofico, temos que ter alguns
parametros que permeiem a investigacdo acerca dos conceitos da Filosofia. Neste
sentido, ela sempre é pautada por um método proprio, de carater reflexivo, que
implica na critica rigorosa, buscando sempre parametros de universalidade, como
também sempre procurando desvendar as camadas mais profundas, ou seja, aquilo
gue esta por tras das questdes mais embleméaticas que fazemos acerca de tudo que
nos rodeia.

A Filosofia sempre parte do perguntar constante, da busca incessante por
respostas, mas ndo € qualquer resposta, e sim aquela que tenha o maior poder de
convencimento e respaldo de verdade. O filosofo € aquele que ausculta seus
préprios conceitos e os coloca em cheque, ou seja, desconfia até de suas certezas,
de suas convicg¢oes, de suas verdades.

Neste sentido, uma didatica proposta para o ensino desta disciplina deve
caminhar como um auxilio indispensavel ao papel da Filosofia de mantenedora de
guestionamentos, a exemplo do que é colocado pelo autor Gontijo (2013, p. 39) “Por
meio de uma didatica que cuide do que € proprio da atividade filoséfica, ou seja, uma
didatica filoséfica, pode-se contribuir para que estudantes possam problematizar,
conceituar e argumentar qualificadamente”. Desta maneira, enfatizamos a
responsabilidade de uma preparacao cuidadosa dos textos e elementos utilizados,
para proporcionar verdadeiramente a curiosidade, despertando nos jovens um
espirito de investigador criterioso da verdade.

Contudo, o professor de filosofia tem o compromisso em sua disciplina, de
mergulhar seus educandos no contexto da critica reflexiva, conforme Gontijo (2013,

47) propdem: "[...] Assim, o professor de filosofia precisa mostrar a forma especifica
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com que ele colabora com a ‘consciéncia critica’ Pois atualmente, todas as
disciplinas a partir de suas habilidades, tém também este compromisso, mas tendo a
filosofia, a especificidade de tratar de forma elaborada e criteriosa 0 pensamento

filosofico em diregéo a critica elaborada concisamente.

4.3 Parametros kantianos para o ensino de Filosofia

O significado atribuido ao ensino da Filosofia nos aproxima dos parametros
gue encontramos na teoria educacional kantiana. Nessa abordagem, o conceito de
homem justo € um pressuposto fundamental, como também, a necessidade de uma
sociedade justa, para que seja possivel ao homem desenvolver sua potencialidade
moral. Ou seja, para que a sua conduta possa ser justificada por um padréao
estabelecido pela consciéncia do exercicio pleno da sua liberdade, desvencilhando o
homem de um individualismo inerente a sua condicdo natural. Pelo processo
educacional, na ideia de superacdo que é facultada ao individuo como principio de
melhoramento, que culminard no progresso de toda a humanidade. Essa experiéncia
€ reconhecida como desenvolvida a partir de um ensino filoséfico, primeiro
evidenciado pela coercéo, para enfim, efetivar-se como integral esclarecimento.

Nesse sentido, podemos afirmar que cada pessoa trabalha para o
desenvolvimento da humanidade como um todo, pois que esse objetivo ndo pode
ser facultado apenas a um grupo ou sociedade, mas em todo o0 conjunto,
perpassando os periodos histéricos. Com isto, é enfatizando a importancia da
educacdo como forma de preservar o legado deixado pelas geracdes anteriores e
gue tem a incumbéncia de transmitir as geracdes posteriores. Nesta perspectiva,
pode-se constatar o problema de pensar a educagcédo de maneira filosofica, para que
a filosofia possa contribuir significativamente de alguma maneira para o
enriquecimento cultural, tendo assim, um possivel progresso da humanidade por via
da formagédo do homem, resguardado pela teleologia kantiana.

Este caminho de um projeto educacional, pensado deliberadamente racional e
consequentemente filoséfico por Kant, define a perfeicdo do individuo como objetivo

ultimo, pois a educacado para a moralidade tem o intuito de preparar os homens para
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constituirem uma sociedade justa por exceléncia. Este itinerario € assim delineado
por Pinheiro (2007, p. 15)

A educacdo tem, como tarefa propria, encaminhar o homem em
direcdo ao fim dltimo, que € sua ideia de perfeicdo. Assim, uma
educacdo que atinja sua finalidade cumpre, ao mesmo tempo, a
finalidade da filosofia moral e politica. O homem moral € o ideal a ser
seguido no processo de educacdo, e apenas uma sociedade
politicamente justa est4d apta a capacita-lo a cumprir sua inteira
destinacéo.

A educacédo tem papel fundamental no projeto de sociedade moral pensada
por Kant, pois que sua filosofia tem a constituicdo da moralidade como linha de
propositura politica, e sua consecucdo implica um melhoramento anteposto pela
perspectiva de progresso da histéria.

Com o conceito de homem unificado em seus aspectos cognitivos e naturais,
desenvolve-se no pensamento kantiano, um modelo antropolégico do ser humano
gue perpassa toda a teoria elaborada por Kant, como também nédo é diferente em
sua perspectiva pedagogica, que traz no trabalho da critica sobre o individuo, o seu
aspecto de moralidade como intrinseco ao fomento de um ensino filosofico,
demonstrando a importancia de um educar para o esclarecimento na formacéo de
um carater moral.

Atravessado pela intencdo de um ser conciso, fundido na condicdo da
necessidade de ser educado, Kant enfatiza que a educagdo tem como principio, dar
respaldo a consequéncia do processo do filosofar, que é a consecucdo do
esclarecimento, portanto, a deliberacdo acerca de pbr em pratica as suas
disposicdes, faz com que o homem se assegure do seu papel ético e politico, como
também, no progresso continuo da humanidade que esta contida nele como
individuo.

O ensino filos6fico, segundo o horizonte da autonomia, deve
consequentemente ser o estabelecimento do exercicio da liberdade, tendo como
meta retirar as ataduras que asfixiam o pensamento, este por sua vez tutelado por
outrem. Neste panorama, o educador ndo deve ter a incumbéncia de determinar a

razdo do educando, mas antes de tudo, promover o pensar, favorecendo a
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autonomia, e neste sentido, cultivar as disposi¢cdes do homem para que este possa ir
de encontro a sua verdadeira destinacdo, potencializando os germes que a propria
condicdo de humanidade Ihes favoreceu.

Neste contexto, a educag¢do com vieses filoséficos kantianos, necessita da
autonomia, como indica Dalbosco e Eidam (2009, p. 194) “[...] Também, e
exatamente, aquela coragem, exigida por Kant, de se servir de seu proprio
entendimento, deve ser compreendida como algo pertencente a formacdo e a
educacgao”. Propiciando desta forma a autonomia, a educacao tem na formacao da
crianca e do jovem a tarefa de leva-los a maioridade, conduzindo-a ao processo de
independéncia, ou seja, a autorregulacéo, posta por sua emancipa¢ao e autonomia.

A razao é inerente a condicdo humana, ndo podendo o homem se eximir de
tal conformacado. Neste sentido, abster-se de ser formado, ndo proporcionando seu
desenvolvimento e carecendo da aprendizagem sistematizada, é algo que nao
condiz com os fins do homem. Com este intuito, a constituicdo dos elementos de seu
comportamento € um dos objetivos do processo educativo kantiano, mas que pelo
processo inicial de coacao, pode-se constituir nos parametros para a obediéncia e,
gue essa seja uma introjecdo. A esse respeito, entendemos que Kant enfatiza o
processo de autonomia, como que posto no cumprimento da lei moral
incondicionalmente, sem que isto, caia em um processo de autoritarismo, pois que a
razao € livre para determinar os parametros da moral individualmente.

O processo de formacdo moral, numa perspectiva kantiana, tende a
considerar que o homem € posto em conflito consigo mesmo, devido a tensao
proporcionada pelas tendéncias sensitivas, conforme nos indica a seguinte citacao
(LIMA NETO, 2018, p. 21)

Sob o prisma kantiano, a tenséo entre a caréncia e o ideal pode ser
entendida como o conflito entre a natureza sensivel do homem com
sua natureza racional. Enquanto ente marcado por uma dimensao
sensorial e passional, o homem padece dos efeitos dessa sua
natureza sensivel sobre suas a¢des. Todavia, enquanto ser racional,
o homem tem diante de si a possibilidade de definir suas acbes
segundo uma vontade racional. Debita-se a sua natureza sensivel a
caréncia de um pertencimento a razao.



88

7

A razdo é a fenda pela qual € aberta a possibilidade do cumprimento da
propositura de uma educacdo moral cultivada a partir do exercicio substancial da
liberdade individual, portanto, para Kant, a formacdo deve pautar-se como um
instrumento de favorecimento da liberdade, dissipando os ordenamentos das
necessidades das concepcdes dos fins proprios, pertinentes as inclinagdes pessoais
dos individuos.

A natureza sensivel do homem é cindida conforme o aspecto da empiria,
como caréncia que determina a vontade, e a razdo que possibilita condi¢bes a priori
para o agir ético, neste sentido, incumbe-se no homem a formacdo de um padrdo
moral expresso pelo exercicio da liberdade como condicdo da formacdo da
autonomia dos individuos, dando condicbes de fundamentacdo acerca da
pragmética humana, conforme a sistematizagdo que Kant realiza em sua teoria
moral.

Dentro dos parametros de formacédo que engloba a moralidade kantiana, recai
sobre o papel da educacao, formar um projeto que dé condicdes para além de uma
simples aquisi¢do técnica, proporcionar a constituicdo integral do homem. Portanto,
condicionar o ser humano ao direcionamento da cultura e para a sensibilidade de
uma moral pura, indispensavel a condicdo humana para o melhoramento da
convivéncia social e consequentemente, da evolucdo da humanidade por meio de
seu curso historico.

O formar por meio de uma instru¢gdo, essencialmente tecnicista ou
profissionalizante pode potencializar o abismo existente entre a formacdo humana e
a formacdo moral, correspondente ao instruir e o educar integralmente, e que
vislumbra o horizonte emancipador para o esclarecimento. Essa perspectiva nos é
dada como alternativa no pensamento pedagdgico kantiano, que revela uma
confluéncia de valores educativos para o processo formativo, que aponta aspectos
fundamentais: “O homem tem necessidade de cuidados e de formagédo. A formagéo
compreende a disciplina e a instrugao [...]” (KANT, 2002, p. 14). A educagao neste
direcionamento tem como objetivo central, delimitar a agdo da disciplina como
condicdo, para que o individuo subordinado pela coercéo, alcance progressivamente

as condicfes propicias a sua formacao.
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A integralidade na formacdo nao deve considerar como fundamentos da
moral, na perspectiva da lei pratica, aqueles preceitos que consideram as qualidades
materiais como norteadoras, ou seja, tudo que provém do experimentavel. Neste
sentido, o que deve balizar a acdo moralmente apropriada deve tomar como
parametro apenas 0s principios puros, portanto, aqueles assentados na liberdade

irrestrita da razao.

4.4 A Experiéncia do Filosofar na Sala de Aula

A filosofia kantiana nos leva a uma compreensdo do ensino como uma
proposta emancipadora, na qual podemos constatar que a aprendizagem proposta
como um saber técnico ou dogmético propde outro horizonte para a confluéncia do
conhecimento, pois que esta perspectiva, impreterivelmente recorre a um saber ja
dado, ou seja, um conhecimento acabado, construido a partir de certezas, vinculado
ao seu fundamento como exposicao de suas causas.

Ela difere de uma proposta que reconhegca o conhecimento como algo
inatingivel, ou seja, ndo o relativiza, considerando a proposi¢cédo de que o saber pode
ser expresso categoricamente, dispde neste sentido, o ensino de filosofia como algo
gue recorremos como caminho ao verdadeiro saber, pois, este € pautado por
silogismos que evidenciam a veracidade dos argumentos, ndo considerando outras
hipbteses possiveis, como evidenciados numa tendéncia que prioriza o
protagonismo auténomo dos educandos.

Nessa perspectiva, reconhece ainda a possibilidade de a educacéo
considerar a necessidade de condi¢cdes heterbnomas para que a partir deste
pressuposto, os individuos possam pelas condi¢cdes para uma disciplina, que os
levem a uma formacdo para a autonomia. E a partir desse parametro que se
compreende a nossa intervengdo na escola, que como experiéncia do pensar por si,
ou seja, pensar compreendido como exercicio da autonomia, nos remete a ideia de
gue esta, permeia 0 campo do ensino.

Neste sentido, o objetivo da sequéncia didatica esteve relacionado a
experiéncia propria do filosofar, com respaldo na autonomia do educando. Com isso,

objetivou-se possibilitar um olhar diferente sobre a experiéncia destes aspectos no
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ensino de filosofia; relacionar o exercicio da autonomia com a dindmica propria do
filosofar a partir da compreensao kantiana de pedagogia; assim como, descrever a
partir da experiéncia da intervencéo, as possibilidades de trabalhar o filosofar e a
autonomia no ensino de filosofia, tornando-o mais filosofico.

A acao foi realizada na Escola de Referéncia Maria Auxiliadora Liberato,
localizada no bairro Rendeiras, que é situado como uma localidade periférica da
cidade de Caruaru, estado de Pernambuco. Estruturada no formato de uma
sequéncia didatica, foi dividida em quatro (04) momentos e foi realizada. Este plano
foi executado no Curso do Ensino Médio no 1° modulo EJA, Turma A do turno da
noite na disciplina de Filosofia.

No primeiro momento, expomos o conceito de Autonomia, relacionando-o a
alguns aspectos do cotidiano, para facilitar uma melhor compreensao do tema. No
segundo momento, trabalhamos a concepcao do Filosofar segundo a visao de Kant,
como modo do ensino de filosofia dindmico, em contraposicdo a uma perspectiva de
histéria da Filosofia, que tende a negar o protagonismo do alunado. Na terceira
etapa da acéo, trabalhamos uma dinamica de elaboracédo de questbes a partir da
“Carta Universal dos Direitos do Homem”, criando relacdo com os dois conceitos
tratados anteriormente na intervencdo. Na Ultima etapa desta caminhada
interventiva, pusemos aos estudantes que expusessem suas impressdes acerca de
toda a vivéncia proporcionada até entdo, objetivando compreender e analisar o0s
significados que eles atribuiram aos conceitos trabalhados.

No encontro que deu inicio a intervengdo, realizamos uma breve
apresentacdo pessoal, apresentando o nosso objetivo com a presente acao;
explicando que se tratava de uma parte pratica de uma pesquisa académica sobre
filosofia. Fizemos ainda uma explanacdo geral sobre o panorama de toda a
intervencdo em suas partes e quais dinamicas iriamos trabalhar para compor nossa
analise posterior.

Dando continuidade, realizamos uma exposicdo dos conceitos relativos a
perspectiva kantiana de autonomia, baseando-se no texto, “Resposta a pergunta: O
gue € esclarecimento?” Primeiramente, expomos de que trata o texto

especificamente, o contexto periodo do iluminismo, momento em que foi escrito e o
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publico ao qual foi direcionado, como também o género textual em que foi
desenvolvida esta obra.

Enfatizamos a relacdo que Kant estabelece com a questdo da menoridade e a
incapacidade do homem de servir-se de seu proprio entendimento. Abordamos
ainda, a avaliagéo do autor sobre a culpabilidade do homem quanto a esta condi¢ao
de nado convir de sua capacidade de pensar, reforcando que o Unico culpado € o
préprio homem, por seu comodismo de ndo se prover de seu entendimento.

Tratamos na sequéncia, da questéo da tutela de outros por parte das pessoas
em geral, como também dos fatos aos quais todos se prendem e ficam dependentes
de seus pensamentos ou orientacdes, por isso, tutelados. Citamos os exemplos que
Kant traz no referido texto que trabalhamos. A experiéncia possibilitou intervencdes
dos presentes. Dentre as falas destaca-se a énfase na problemética social e politica,
com correlacéo entre a leitura e a imagem da pessoa do politico, em nosso contexto,
como uma figura as quais as pessoas acabam sendo tuteladas, pela condicdo de
dependéncia gerada pela compra do voto, ou ainda, pela manipulacdo do sistema
para que as pessoas sejam impedidas de pensar ou coagidas a ndo exercer suas
capacidades de entendimento.

Neste mesmo sentido, falamos ainda da dificil disposicdo para sair desta
condicdo de tutelado e consequentemente, da menoridade, alcancando a tdo
almejada autonomia necesséria para o exercicio do pensamento ndo condicionado
por fatores heteronémicos. Em continuidade, tragamos um breve panorama do uso
da liberdade de pensamento na esfera publica da razéo, ao qual para Kant todos
sdo impelidos, realizando uma distincdo das condi¢des prévias estabelecidas para
um uso privado da razao.

Finalizando a exposi¢ao e propondo uma interagdo como dinamica facilitadora
do dialogo para com os envolvidos, realizamos a seguinte pergunta: Hoje somos
pessoas esclarecidas? Temos a capacidade de utilizar nossa propria autonomia? A
proposta foi que, com base no tema estudado, a problematica da autonomia, eles
refletissem e respondessem o questionamento.

Em resposta as questdes, uns afirmaram positivamente e outros ainda ficaram
em duvida da possibilidade do uso da autonomia e se realmente somos esclarecidos

na atualidade. Os que disseram sim, argumentaram no sentido de relacionar a
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autonomia com o exercicio do voto, como exemplificacdo, ou ainda, a escolha dos
politicos como exercicio democratico de direito para as funcdes no legislativo,
elaborando leis que beneficie a maioria da populacdo, como também no executivo,
efetivando e garantindo os direitos dos cidadédos estabelecidos por leis. Neste
sentido, outros falaram do bom e mau uso do dinheiro publico, como também, a
criacao das leis para condicionar o melhor investimento dos impostos que pagamos.

No segundo momento da sequéncia didatica contemplou uma sintese do
momento anterior e a explicacdo dos passos que dariamos em continuidade ao
planejamento para este segundo momento de nossa intervencdo na escola campo
de pesquisa. Esse momento envolveu uma breve apresentacdo do tema e do seu
contetdo a partir de elementos conceituais de nosso referencial tedrico. Na
propositura em que Kant estabelece sua concepc¢édo do que seja a filosofia e seu
ensino, buscamos apresentar os argumentos que nosso autor se utiliza na Critica da
Razao Pura para enfatizar que a filosofia € um exercicio, demarcando o carater
processual a sua aquisicdo, diferenciando-se de uma apreensao histérica da
elaboracgédo teodrica, desenvolvida pela filosofia através dos tempos, ampliada pelos
filosofos em seus periodos e nas respectivas escolas filosoficas.

Apontamos a necessidade do exercicio do uso pleno da razdo para
desenvolver um determinado talento, como defendido por Kant, que argumenta
sobre as disposi¢cdes da nossa racionalidade, portanto, o filosofar deve ser posto
como uma acdo dindmica, neste sentido, ndo estatica. Afirmamos ainda a
necessidade de um modelo educacional que promova tal intento e que os alunos
aprendam a ter consciéncia do papel da escola em seu desenvolvimento intelectual,
o qual ndo se pode perder de vista como oportunidade Unica de contato com a
estrutura cultural produzida pela humanidade através dos tempos.

Considerando esse aporte da escola ao conhecimento da cultura universal,
ressaltamos a necessidade da educacao trilhar atentamente o caminho do saber e
gue pelo modo proprio da filosofia, possamos criar um ambiente propicio a
apreensdo dos conteudos, respaldados pela autonomia do filosofar com vistas na
ampliacdo das possibilidades de abertura ao conhecimento.

Essa questéo foi ilustrada com uma citacdo da obra de Kant, Critica da Razéo

Pura, na qual ele faz referéncia a impossibilidade do ensino da Filosofia, ressaltando
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que podemos apenas aprender a filosofar em expectativa do exercicio pleno do
pensar. Buscamos assim enfatizar o uso da razao como ponto chave na perspectiva
kantiana para elucidar os caminhos que reverberam na possibilidade de criacao de
um pensar auténtico por estudantes de filosofia. Neste sentido, também enfatizamos
o0 papel do professor, como articulador da aula de Filosofia, atento para as
inferéncias interpostas nos dialogos pertinentes aos debates.

Realizamos uma dinamica, com o intuito de uma substancial apropriacéo dos
conceitos chaves dos dois momentos vivenciados até entdo, consistindo na
elaboracdo de um momento de reflexdo acerca de palavras que demonstram relacao
com a abordagem dada sobre a autonomia, que foi contemplada no primeiro
momento e com o filosofar, exposto neste segundo momento. Com estes dados em
maos, na propria sala de aula e com o auxilio dos educandos, confeccionamos um
painel contendo todas estas palavras chaves.

Nestas linhas a seguir, atemo-nos a descricdo de alguns apontamentos dos
procedimentos do terceiro e quarto momento da intervencdo, com o objetivo de
debrucar-se mais detalhadamente com os dados colhidos, e que no tépico seguinte,
€ onde trabalharemos mais detalhadamente a respeito da exposi¢cao e hermenéutica
destes achados.

A patrtir da leitura e apreenséo do texto, os educandos elaboraram questfes
com suas respectivas respostas, um grupo se responsabilizando com os primeiros
guinze artigos e outro grupo com os demais artigos da carta. Esta elaboragéo levou
em consideracdo a adocao de elementos interligados com a autonomia e o filosofar,
ou ainda ponderando apenas o uso de um destes termos, na composicdo do
documento.

Com o intuito de identificar aproximacdes possiveis ou pontos em comum que
evidencie a caracterizacdo da filosofia, nesta propositura de elaboracdo de
guestionamentos, buscando o aprimoramento da compreenséo de todo o processo
da intervencao, que aqui estamos tentando envolver, fazendo as devidas analises a
partir de nosso referencial tedrico kantiano.

No intento de considerar todo o aprendizado do processo, o saber existente
na compreensdo de cada individuo, os conteudos ja trabalhados pela disciplina de

flosofia desta turma, avaliando todo o conjunto da elaboracdo desta dinamica,
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considerando as objecfes individuais e do préprio coletivo, onde estimulamos o
didlogo e a partilha de posicionamentos acerca do encaminhamento deste processo,
consideramos que constituimos elementos de analise para composicdo da
interpretacdo dos dados, ponderando a concepcdo de nossa abordagem tedrica
kantiana, relacionada diretamente com a interpretacdo textual que os educando
realizaram a partir da Carta Universal dos Direitos do Homem.

No quarto momento, primamos por realizar uma avaliacdo geral de todo o
processo, onde em um instante de escuta dos alunos, tentamos identificar os
avancos da compreensdo dos mesmos em relacdo a propria Filosofia, propiciando
um dialogo acerca das impressfes referentes a intervencdo e as dinamicas
aplicadas, como também, os pontos de interacdo com o professor que evidenciou o
papel de intermediador, dos procedimentos aos didlogos, e dos conceitos ao
exercicio do filosofar, proporcionando o estabelecimento do exercicio gradual da
autonomia.

Elaborando uma sintese de todo o processo da intervencéo, considerando
esta como um modo diferenciado da aula de filosofia, propomos analisar a
possibilidade de propiciar o ato do filosofar com a interagdo do questionar constante,
enfatizando o dialogo das diferentes opinibes como estimulador da elaboracéo
apurada das questfes que surgiram a partir das exposicoes e das falas de todos os
participantes.

Com o objetivo de finalizacdo da sequéncia didatica, motivamos os alunos a
debrucar-se acerca de suas impressfes pessoais, a questionar-se sobre a
efetividade na realizacdo da experiéncia e se essa realmente |Ihe trouxe algo
diferenciado em relacdo ao aprendizado da Filosofia. Neste sentido, a unanimidade
da turma foi de concordancia de que o estudo trouxe um olhar benéfico e
desmistificador das condi¢cdes de possibilidade de se realizar uma aula de Filosofia
proveitosa e comprometida com o saber critico elaborado.

Outros ainda levantaram a questdo sobre a limitacdo do tempo da aula de
filosofia como um quesito negativo acerca do aproveitamento didatico de cada
espaco temporal da aula, tornando as dinamicas por vezes incapazes de esgotar

todo o potencial do assunto filos6fico que pode ser proporcionado através de
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momentos como os que foram vividos em nossa intervengdo com o formato de

sequéncia didatica.

4.5 Uma leitura possivel da Sequéncia Didética

A intencdo de trabalhar com a exposicdo conceitual nos dois primeiros
momentos interventivos, foi desenvolver a pratica destes conceitos, a partir de uma
dinAmica de analise textual, relacionando-o com o filosofar e a autonomia em sua
vivéncia cotidiana. Buscamos assim, diagnosticar se o propésito de um ensino
pautado na autonomia para o filosofar, pode ser alcancado com essa metodologia e
a viabilidade de pautar-se em um ensino constituido destes elementos formativos,
como também, quanto a sua efetividade.

Tendo como ponto de andlise os resultados dessas dindmicas, observamos
com estes procedimentos que alguns alunos conseguiram identificar com facilidade
0s pontos de conexdo conceitual que lhes permitiu, de forma substancial
desenvolver os seus raciocinios acerca dos dois momentos iniciais. Neste
panorama, percebemos o protagonismo acerca das conexdes viabilizadas com este
exercicio e, certa autonomia quanto aos aspectos trabalhados. Em contrapartida,
outros ndo apresentaram o mesmo desenvolvimento, realizando a tarefa com a
ajuda dos demais, ou pediram auxilio do professor para desenvolver uma ligacéao
entre os conceitos, para que, a partir dai, finalizasse o objetivo.

Decerto, tal experiéncia ndo resulta em atitudes uniformes. Conseguimos
perceber que cada estudante trilhou caminhos diferentes, uns com mais autonomia,
outros ainda, atrelados a certa inseguranca, que minimizou seu protagonismo em
lancar-se na busca do conhecimento e consequentemente, p6r em pratica o
exercicio inestimavel do filosofar. Da mesma forma, constatamos aspectos como: a
inibicdo de alguns alunos, que aparentavam estar retraidos, por medo de se
expressar diante da turma e do professor; assim como, e, de modo contrario,
componentes da turma, conseguiram estabelecer um amplo canal de comunicacao
em relacdo ao processo vivenciado, suas experiéncias educacionais e sociais
anteriores, com 0s conceitos explicitados e refletidos com os procedimentos

expositivos e de reflexdo. Esses aspectos parecem indicar a apreensao positiva dos
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aspectos conceituais trabalhados, revelando certa autonomia no processo do
filosofar.

O terceiro momento, no qual trabalhamos as no¢bes de autonomia e filosofar
com uma dindmica propositiva acerca da andlise e possiveis relacdes destes
conceitos na Carta Universal dos Direitos do Homem, teve como objetivo
diagnosticar se os educandos envolvidos apreenderam 0s conceitos a partir do que
foi vivenciado até o momento, considerando também suas experiéncias com a
disciplina de filosofia. Observou-se que 0s jovens ja conseguem estabelecer
relacbes acerca dos temas trabalhados nos momentos anteriores, distinguindo
aqueles conceitos a partir de um texto néo filoséfico. Pode-se reconhecer alguns
elementos de aproximacdo, considerando sua aplicabilidade para além do uso
filosofico.

Com o intuito de focarmos no estabelecimento de uma ponte para além do
simples fato da aula de filosofia, projetando um panorama de superagdo de uma
simples sistematizacdo conceitual para uma compreensdo textual, tentamos
considerar uma visualizacdo ampla do papel da filosofia, para além do imediato, em
vista do pensamento da humanidade, contribuindo para a formacao da cultura em
geral e da educacdo que, em uma abordagem kantiana, vislumbra a construcdo da
moralidade, entendida na existéncia da consciéncia dos seres humanos para a
vontade, que delibera as agoes.

Com relacdo a analise das questdes e respostas aplicadas e elaboradas
como proposta de apropriacdo do conteudo trabalhado com a intervencédo, como
forma de avaliar tais procedimentos pedagdgicos, consideramos inicialmente a
elaboracdo daquelas acerca da Carta Universal dos Direitos do Homem, cujo
objetivo foi apreender a percepcdo dos educandos de possiveis relacdes dos
conceitos da Filosofia, apreendidos na vivéncia da intervencdo, com a analise de um
texto ndo filosofico. Buscou-se estabelecer uma conexdo assertiva sobre a
compreensado que foi realizada com tal intento e a proposta de autonomia
vislumbrada a partir do esboco tedrico trabalhado em nossa elaboracéo.

Percebemos que o empenho de boa parte da turma foi concretizado o quao
esperado e obtivemos a principio o objetivo geral de realizagdo do proposto na

intervencdo. Apenas uma pequena parcela da turma n&o revelou o mesmo
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comprometimento, pois que o aprendizado da pesquisa e da andlise,
autonomamente indicado, pareceu ainda vincular certo comodismo de buscar as
respostas necessarias. Compreende-se que uma parte pequena da turma por ser
jovem, ndo conseguiu construir essa independéncia de forma compromissada.

Realizamos inicialmente a analise de alguns aspectos presentes nas
respostas dos educandos na elaboracdo de uma pergunta e sua respectiva resposta
sobre um ou mais de um dos artigos da Carta Universal dos Direitos do Homem.
Nessas leituras foi possivel identificar a questdo da liberdade como algo recorrente
aos guestionamentos elaborados com a dinamica proposta. Contatamos diversas
analises que revelam uma preocupacdo com 0 uso correto de nossa liberdade. Tal
compreensao pressupbe um dialogo gerado em torno do tema da ética e
consequentemente, e sua relacdo com nossa perspectiva tedrica de uma construcao
moral alicercada no conceito de liberdade e alinhada ao condicionamento da
autonomia.

Nossas analises revelam uma estreita ligacdo entre as respostas dos
educandos e uma concepcao de liberdade como sendo o ponto em que se delimita a
correta tomada de decisdes. Essa leitura permite uma aproximagdo com a questao
da deliberacédo da vontade relacionada ao livre arbitrio, como outro pressuposto de
preocupacao relacionado as discussdes filoséficas que transpassam em suas
elaboracoes e escolha de aspectos da Carta Universal dos Direitos do Homem que
enfatizam estes dados, como podemos verificar em uma das respostas, proposta por
um dos participantes da intervencdo realizada (Estudante A): “A restricdo da
liberdade de uma pessoa sé € legitima quando ordenada em respeito aos estritos
limites da lei”

Na afirmacgéo de outro aluno, podemos constatar a estreita relacdo que eles
inferem do conhecimento racional com o fazer préatico. Neste sentido, observa-se a
elaboracdo de como se deve agir, e responde: “Com a razdo e a consciéncia para
com o0s outros em espirito de fraternidade” (Estudante B). Desta forma, podemos
verificar em algumas afirmacdes que a interpretacdo acerca do conhecimento e da
ética ndo séo dissociadas, mas compreendidas em conjunto, formando a opinido,
por vezes controversa, de que a pessoa culta deve ou deveria agir de maneira mais

coerente com a moral ou 0s costumes da sociedade.
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A analise especifica dos resultados da experiéncia com o texto de Kant
“‘Resposta a pergunta: O que é esclarecimento?” resulta das respostas dadas a um
guestionario aplicado na turma acerca do referido texto, que foi disponibilizado aos
estudantes de forma reduzida e adaptado pedagogicamente para ser trabalhado no
Ensino Médio. No conjunto destas respostas, € possivel estabelecer relagdo com a
primeira dindmica realizada, e mesmo as categorias da filosofia kantiana, como o
livre-arbitrio e liberdade que se fazem presentes nas respostas, como também a
guestdao do conhecimento racional como propositura para o agir de maneira
adequada com a conduta ética.

Destacamos a seguir uma das respostas ao questionario, cujo argumento
acerca do uso do entendimento, nos leva ao préprio sentido da Filosofia de
questionar as respostas que nos sdo apresentadas: “E um ato de coragem, pois
guem € responsavel pelos préprios erros e pelas proprias escolhas, nao podem
correr para um lugar de seguranca que € a aceitacdo das opinides alheias como
verdadeiras sem questionamentos” (Estudante C). Podemos observar aqui o sentido
do filosofar que est4d contemplado no argumento, ndo sendo possivel afirmar
categoricamente que ele resulta da experiéncia em si ou de outros momentos
formativos.

Outra percepcdo que resulta da analise das respostas do questionario
aplicado foi a compreensao da politica, revelada por esses jovens, numa avaliacdo
da conduta dos nossos representantes politicos, associadas a a¢fes ndo pautadas
pela ética, como podemos ver a seguir: “Acho que a politica hoje em dia ja ndo esta
bem clara quando se trata de si mesma, tem ética para falar, mas ndo tem essa
mesma ética para pér em pratica aquilo que foi dito” (Estudante D). Essas leituras
atribuem ainda a problematica ao aspecto estrutural, no sentido de que os politicos
ndo conseguem medir suas acbes a um codigo ético por causa de todo o
comprometimento das instituicdes que geram um sistema irredutivelmente corrupto,
como se segue: “Os politicos muitas vezes tem que abandonar sua ética pessoal
para agradar os eleitores, os superiores e a familia” (Estudante E).

Estas relacdes das agdes éticas e as condutas pertinentes a um determinado
grupo social, foram expostas também nas falas em sala nos momentos da nossa

intervencdo, demonstrando que nossos estudantes, acerca da disciplina de Filosofia,
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estdo preocupados eminentemente com a discussao moral, que aqui foi introduzida
a partir da producéo filosofica pragmatica kantiana.

A experiéncia do filosofar na escola aponta que a intimidade a conducao do
filosofar pode contribuir para o esclarecimento e amadurecimento de cada individuo
e da sociedade. Interpretando e interpelando os acontecimentos cotidianos, a
analise dos fatos diarios, constitui-se no modelo didatico do filosofar no contexto do
seu ensino e pelo qual queremos intervir nessa realidade de maneira reflexiva.
Assim a filosofia pode ser uma aliada ao desenvolvimento de capacidades
necessarias a essa conducao.

Desta maneira, compreendemos o alerta do filésofo Luckesi (1994, p. 105)
“‘Ha necessidade de estudar que procedimentos e que atividades possibilitardo, da
melhor forma, que nossos alunos atinjam o objetivo de aprender o melhor possivel
daquilo que estamos pretendendo ensinar”. De fato, temos a educacéo escolar como
modelo convencional de aprendizagem e apropriacdo da nossa propria cultura
protagonizando caminho para autonomias, que nao esta limitada apenas ao
ambiente escolar, mas sim a todos os elos de convivio. Este posicionamento
possibilita uma discussédo do papel da escola perante a sociedade, seu contributo a
formacdo de uma consciéncia cidada, protagonizando a ética e a acao politica como
possiveis resultados do pensamento auténomo.

No movimento proprio de verificacdo da raz&o, a postura de revisdo deve
gerar um sujeito interposto pela intrinseca capacidade do uso pleno de sua razéo,
sem auxilio de outrem, portanto, concatenando novas formas de averiguacdo e
vislumbre do mundo constituido a partir de acordos temporais e histéricos do uso
consensual da razdo, neste sentido, estabelecendo a viabilidade de um ensino
mediado pelo ato de filosofar.

A linguagem € o elo que o entendimento se dispde para conhecer, interpretar
e apreender o mundo, desta maneira, ndo existe entendimento humano do mundo
sem o uso da linguagem. E pelo exercicio gradativo da linguagem que os homens
comegam a apropriar-se e conquistar o mundo, assim como ele é apreendido pelo
nosso entendimento.

O mundo é vivido pelo homem de maneira a imergi-lo no real, a partir do uso

natural da linguagem, sendo assim, o homem tem a linguagem como habitual e



100

condicional para a vivéncia no mundo, entendido a partir da hermenéutica que se faz
da propria realidade como Gadamer (2000, p. 177) indica: “Na verdade ja estamos
tdo habituados e inseridos na linguagem como estamos no mundo [...].” E inviavel
para o entendimento complexo do homem, ter o deslocado de sua condicdo de
insercdo no mundo e de ser perpassado pelo uso da linguagem. Neste sentido,
parece absurdo pensar o homem fora do envolvimento da linguagem, pois esta é
condicdo essencial para aquisicdo do mundo constituido culturalmente e ja
postulado pelo uso conciso da linguagem interpretativa.

A linguagem tem um aspecto intrinseco de tornar o ausente presente, esta
personificacdo é constituida sempre por uma mediacao relacional, pois a linguagem
sempre quer transmitir alguma coisa ou significado, tendo em vista a interpretacao

gue usualmente € transmitir a alguém, portanto, Gadamer (2000, p. 179) indica

Falar significa falar a alguém. A palavra quer ser palavra que vai ao
encontro de alguém. Mas isso ndo significa apenas que a coisa em
guestao, referida pela palavra, se apresenta diante de mim, mas que
se apresenta também aquele a quem eu falo.

Este formato da conversacdo efetiva-se em um nexo convencional entre
individuos, ao qual Gadamer (2000) faz referéncia ao formato de um jogo. Neste
sentido, efetiva-se a linguagem a partir da dindmica em que os jogadores sao
deslocados para um esforco de constituir um pensamento fora da sua propria
consciéncia, portanto, gerando um nexo de acordos abertos para a interpretacdo do
jogo e para sua propria subjetividade.

O didlogo possibilita a infinita dimensionalidade da possibilidade universal da
hermenéutica, pois como é evidente, esta ndo se esgota no didlogo apenas com o
término deste, mas avanca para além do dialogo, pois outras inferéncias séo
conjecturadas, possibilitando infindaveis ligacdes e probabilidade de interpretacdes
condicionadas as experiéncias de cada individuo, portanto, uma verdade apoditica
universalmente reconhecida, pode encobrir ou ameacar uma compreensao aberta,
situada a partir de cada situacao cultural e historica.

Sendo a modernidade compreendida como a imanente possibilidade da

emancipacao do homem, segundo a compreensao de Kant, pois a racionalidade
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deve levar o homem ao esclarecimento, portanto, a emancipacéo. Na propositura da
modernidade este propoésito é desfocado no sentido de que a conjuntura racional
cientifica influenciada pelo método de Descartes que n&o possibilita uma
integralidade da visao do todo, mas apenas verificagao das partes.

A problemética de um método pautado na divisdo das partes conforme o
modelo cartesiano configura-se como um impasse a ser transposto pela ciéncia da
interpretacdo, a hermenéutica. Com este intuito, lanca-se o desafio do entendimento
do todo como complexidade, efetivando a exposi¢do da abstracdo da linguagem
como possibilidade aberta para a interpelacdo de uma tradicAo em constante
movimento construtivo e ndo estatico.

Esta desintegracdo do todo também parece visivel no carater da escrita, pois
guando se escreve ndo é como da mesma forma que uma conversa, pois no
escrever se perdem muitas das dimensdes da linguagem, desta forma, também a

ciéncia se limita, quando apenas alude ao rigor, a técnica, ao conceito dogmatizado.
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5 CONSIDERACOES FINAIS: A TRAJETORIA DO FILOSOFAR A AUTONOMIA

A perspectiva kantiana de educacéo remete a um sentido de arte, dado a este
aspecto fundamental da constituicdo humana. Kant ressalta que esta arte € de
dificilima execucdo, dado a complexidade que advém de todo o conjunto que a
educacédo propde como meta de melhoramento da humanidade enquanto processo
gradual de aperfeicoamento. Pois, para que o homem alcance um patamar de
aquisicdo de autonomia é imprescindivel um bom projeto educacional que dé conta
da formacdo humana em diversos ambitos e exigéncias que requer a arte de educar
para a autonomia do homem.

A partir destes apontamentos, elencamos ja no primeiro capitulo, alguns
pardmetros que englobam a moralidade kantiana no papel que recai sobre a
educacgdo, como também na formacao de um pensamento que estabeleca condi¢cbes
para a formacdo humanizada, no sentido de propiciar a consubstancialidade da
constituicdo integral do homem, voltado para a cultura e para a autonomia da razao,
tomada como parametro a moral pura, indispensavel a condicdo humana do seu
préprio melhoramento e consequentemente, da evolu¢cdo da humanidade por meio
de seu curso historico.

Com este intuito, procuramos evidenciar que a formacdo pressupde um
aperfeicoamento das condicbes de sociabilidade exercidas a partir da nao
sobreposicao de qualidades da animalidade da natureza humana, mas sim de sua
constante cultivacdo do ser racional e moral por exceléncia, conforme os aspectos
de cuidado e formacado, desde a mais tenra idade, até o estabelecimento criterioso
da autonomia plena da razdo em vista do esclarecimento como fito da vida social e
politica dos homens.

Para que o homem chegue a autonomia, necessariamente ele tem que passar
pela disciplina como forma de habilitar suas capacidades naturais, ou seja, 0
desenvolvimento dos habitos necessarios ao fazer autbnomo, neste sentido, parece
correto afirmar que primeiro, estabelecemos na formagdo humana a condi¢do
heterbnoma, para que em um segundo plano, o homem alcance o patamar da
autonomia. Neste sentido, evidenciamos na educagéo kantiana uma precedéncia da

empiria em detrimento da teoria, ao antepor a corre¢do dos habitos da animalidade,
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aos dos condicionamentos racionais, propondo formar para a humanizagao por meio
da coercao dos instintos naturais.

A questdo do conhecimento é central a filosofia de Kant. Sendo
imprescindivel passar pela pergunta sobre o conhecimento ao analisar os escritos
desse pensador, assim como também, a necessidade de uma educacgdo para o
projeto de formacdo do homem pela visédo iluminista da qual este fildsofo € um dos
precursores. Buscamos aqui evidenciar a necessidade da teoria do conhecimento do
filosofo prussiano para entender sua proposta educativa segundo sua visdo de
disciplinar para educar, propondo o melhoramento do projeto de educacao, e assim
uma humanidade orientada por principios que eleve seu estado atual.

Podemos perceber ainda, uma conexdo na perspectiva do entendimento para
Kant e sua concepcéo de educacdo. Ou seja, a interligacdo de diversos aspectos de
sua filosofia tedrica e o sentido educacional a ela dado, de maneira especifica,
articular aspectos da estruturacéo de sua teoria do conhecimento, da filosofia pratica
com sua concepcao pedagogica.

Com a intencéo de saber a possibilidade de relagdo da pratica educativa, com
as condicOes de estabelecimento da educagdo como um aporte para 0 sentimento
moral, ligando os dados da teoria a uma maneira efetiva da filosofia como disciplina,
criar vinculos propicios de debate em sala aula sobre as condicionantes da acao
moralmente justificavel. Para Kant, este também é papel do educador, considerando
gue o espaco escolar é propicio para este intento.

A relacdo estabelecida por Kant da autonomia como sendo o norte clareador
da visdo de mundo por ele pensada, nos remete a ideia de esclarecimento como
sendo o aporte cultural e moral na definicho do homem como ser politico. Neste
contexto, podemos visualizar a dimenséao de uma filosofia social prevista pelo nosso
autor, como um resultado de sua analise contextualizada a partir das bases
iluministas de sua época.

Vislumbrando a constituicdo plena da racionalidade, temos o intuito de uma
formacédo autbnoma do esclarecimento, considerando as experiéncias da crianca e
do jovem para tal encontro com as aptiddes da alma racionalmente operada por
determinismos naturais, mas que pelo processo de autoimposi¢ao da lei moral, deve

considerar a liberdade um pressuposto indissociavel da sua condicdo humana.
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O formar para a liberdade € um pressuposto inerente ao pensamento de Kant,
diferentemente  de uma  perspectiva  substancialmente  tecnicista ou
profissionalizante, que pode potencializar o abismo existente entre a formacao
humana. Esta, corresponde ao educar integralmente, como formacdo moral, que
vislumbra o horizonte emancipador para o esclarecimento, ndo considerando como
fundamentos da formacdo moral para a lei pratica, aqueles preceitos que
consideram as condi¢cdes materiais, portanto, todos os fundamentos do empirico,
tomando como base apenas 0s principios puros, ou seja, agueles assentados na
liberdade irrestrita da razéo.

E nessa perspectiva, que no segundo capitulo tratamos do processo de
formacédo moral do homem numa perspectiva kantiana, que tende a considerar que o
homem ¢é posto em conflito consigo mesmo, devido a tensédo proporcionada pelas
tendéncias sensitivas, ou seja, suas vontades particulares, e o dever moral posto
numa perspectiva racional.

A natureza sensivel do homem ¢é cindida conforme o aspecto da empiria,
como caréncia que determina a vontade, e a razdo que possibilita condigbes a priori
para o agir ético, neste sentido, incumbe-se ao homem a formacdo de um padrdo
moral expresso pelo exercicio da liberdade como condicdo da formacdo da
autonomia racional dos individuos, dando condi¢cdes de fundamentacdo acerca da
pragmética humana conforme a sistematizagcdo que Kant realiza em sua teoria
moral.

A razédo é a fenda pela qual é aberta a possibilidade do cumprimento de uma
educacdo moral cultivada a partir do exercicio substancial da liberdade individual,
portanto, para Kant a formagdo deve pautar-se como um instrumento de
favorecimento da liberdade, dissipando os ordenamentos das necessidades das
concepgdes dos fins préprios dos homens, pertinentes as inclinagbes pessoais dos
individuos.

No terceiro capitulo deste trabalho, expomos os resultados do plano de
intervencdo desenvolvido na escola, que abarcou elementos teoricos fundamentais a
filosofia educativa kantiana, como a autonomia, o filosofar, a liberdade, as acdes
morais, a politica, a educacdo, a formacdo, e que foram esbocados em linhas

anteriores e que serviram de alicerce para fundamentar nossas a¢gdes na escola.
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Com a expectativa de trilhar uma perspectiva educacional, levando em
consideracdo as contribuicbes da filosofia de Kant, elaboramos tal proposta de
intervencdo com o objetivo de propiciar a discussdo dos pressupostos de uma
educacédo que possibilite o melhoramento da humanidade em vistas da promoc¢ao do
legado que uma geracéo deixa para as outras.

A partir da intervencéo realizada, lancamos parametros de atuacdo em que
foram considerados elementos conceituais e praticos conjuntamente, vivenciados
nos momentos da ac¢do, como também, dindmicas colaborativas e recursos didaticos
para facilitacdo do aprendizado dos envolvidos e obtenc&o dos dados e resultados
almejados.

Concebendo a condicdo de autonomia do pensamento no processo do
filosofar, acreditamos na perspectiva transformadora desse olhar sobre o ensino da
filosofia, balizada pela intervencédo realizada na disciplina de filosofia, com o intuito
de propiciar um dialogo acerca do papel da Filosofia e seu ensino para a vida do
educando, no sentido de apreensdo dos conceitos e uma possivel contribuicdo deles
na constituicdo da autonomia dos jovens em relacdo a abordagem de questbes que
0S mesmos visualizam habitualmente.

A formacéo de novas geracfes que evidenciem a importancia da educacéo
pautada numa transmissdo de condi¢cdes para a moralidade, deve contribuir de
maneira positiva para que o ensino, e que nestes parametros, seja favoravel a
melhora da qualidade e consequentemente de uma evolucédo, pois tornar a
humanidade melhor por intermédio da educacao, € um dos fatores em que Kant
aponta como uma consideravel responsabilidade do sistema educacional de
gualquer povo.

Na acepcéo kantiana de educar, podemos vislumbrar ainda a cooperacéo do
aprender a filosofar, em consonancia da formacdo de um senso critico como
abordagem pontual da capacidade logico/critica, tendo em vista a habilitagdo ao
exercicio do filosofar e ndo de uma sistematizacéo historica da filosofia, isto €, a
educacéo escolar precisa promover e desempenhar habilidades que condicionem os
alunos vislumbrarem possibilidades de formar e delimitar seu pensamento em

correspondéncia com no meio social em que vivem e da realidade escolar da qual



106

nossa andlise e intervencdo tomou como parametro, considerando a promoc¢édo da
autonomia a partir da apreenséao dos textos pelos alunos.

Nesse contexto, temos a problematizacdo desta ambientacdo educacional,
podendo permitir que a compreensdo do pertencimento do mundo seja facilitado
pela possibilidade da elaboracdo do pensar por si, realizada por individuos
comprometidos com o sentimento dinamico de pertencimento do mundo na
propensa condicao de alcancar a autonomia de seu proprio pensamento.

Os estudos realizados nos levam ainda a refletir sobre a efetividade deste
ensino filoséfico, indagando sobre a presenca deste campo do conhecimento como
disciplina na escola. Seria ela apenas um ensaio para o verdadeiro exercicio da
obtencdo da sabedoria, e com este feito, podemos cair em um reducionismo, ou
ainda, em um faz de contas da busca sistematica da verdade sobre o conhecer?
Reconhecemos que a Filosofia € o pleno desenvolvimento sem limites do indagar
constante, tendo em vista a propria possibilidade de saber algo cientificamente,
portanto, seu ensino na escola é a porta para consolidar uma ampla experiéncia
formativa.

A linguagem no ambito hermenéutico € uma tentativa de néo limitagdo do
sentido das coisas, € uma busca para o significado, deste modo, ndo é limitada, mas
se abre as multiplas possibilidades de dizer as coisas de inUmeras maneiras,
buscando o seu ser sem pretender esgota-lo.

Contudo, para a hermenéutica ndo mais corresponde um método cartesiano
baseado apenas no claro e distinto, mas vai além dessa simplificacdo. Com o intuito
de ampliarmos esta nocao, segue o0 apontamento realizado por Grondin (1999, p.
183) acerca da teoria gadameriana: “Neste espirito, ‘Verdade e Método’ efetuara
uma critica fundamental a obsessdo metodoldgica, revelada na preocupacao pela
cientificidade das ciéncias do espirito”. Assim sendo, faz-se necessario
considerarmos a complexidade inerente as diversas -culturas, residentes na
possibilidade da sua compreensdo a partir da explanagcéo interpretativa, neste
sentido, a critica acerca do modo de fazer ciéncias humanas é fundamental.

Portanto, situamos o modelo da hermenéutica como um retorno interpretativo
as ciéncias do espirito, sendo esta um auxilio ao nosso trabalho investigativo acerca

da prética do ensino de filosofia a partir da contribuicdo de apontamentos conceituais
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kantianas na nossa experiéncia de intervencdo no campo do Ensino Médio com a
disciplina de Filosofia, situando nossa pesquisa e acdo em um método calcado no

fazer filosofia a partir das implicacbes do formato da padronizacdo da escolarizacéo

brasileira.
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APENDICE A - Projeto de intervengéo

Apresentaremos aqui o detalhamento da sequéncia didatica realizada,
juntamente com a identificagcdo da escola e turma trabalhada, tendo em vista um
plano de agéo que vislumbra especificar e elencar os elementos metodologicos que
utilizamos em consonéncia com o planejamento para cada momento da nossa
intervencao.

Esta agéo foi realizada na Escola de Referéncia Maria Auxiliadora Liberato no
Curso do Ensino Médio no 1° modulo EJA, Turma A do turno da noite na disciplina
de Filosofia.

Primeiro momento com o tema: Autonomia da vontade.

Conteuado:

A nocéo de autonomia segundo a perspectiva kantiana.

Objetivos:

- Expor o conceito de autonomia.

- Discutir e relacionar o conceito a vida cotidiana, dando sentido objetivo a essa
relacéo.

- Relacionar o conceito com a vida cotidiana a partir das intervencdes dos
educandos.

Desenvolvimento:

Os principais elementos que compdem o texto “Resposta a Pergunta: O que é
esclarecimento?”

Relacionamos o “servir-se do proprio entendimento” com a “saida da
menoridade” para que, utilizando as terminologias usadas por Kant, possamos
explicitar melhor o sentido de autonomia e fundamentar a possivel culpabilidade do
homem de néo ter saido ainda da condi¢cdo de menoridade.

Mostramos a dependéncia do homem em relagcdo a toda uma construcao
cultural e social que o torna dependente da tutela de outrem e ndo o possibilita

utilizar-se de sua propria autonomia.
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Apontamos pontos que relacionam a dificuldade do homem de sair da
condicao de tutela por parte dos demais, inferindo sobre a diferenca do uso publico e
privado da razao.

Demonstrar a possibilidade da liberdade para uso publico da razdo e seu
encorajamento.

Colocamos duas questdes para a turma: Somos esclarecidos em nosso
tempo? Temos a capacidade de utilizar nossa prépria autonomia? E gerar um breve
debate sobre o exposto.

Avaliacéo:

Verificamos por meio de observacdo se os alunos conseguiram fazer relacdes
com 0S conceitos expostos e sua vida cotidiana tendo em vista avaliar a
aplicabilidade conceitual, a compreensao do exposto, o sentido dado aos termos
utilizados na exposi¢cao, a compreensao conceitual de autonomia, a identificagéo dos
elementos filosoficos.

Recursos didaticos:

Para explicitacdo conceitual deste momento, empregamos exposi¢cao oral e
utilizacdo do quadro para elencar tépicos chaves para compreensao e registro no

caderno do aluno.

Segundo momento com o tema: Filosofar na aula de filosofia.
Conteudo:
Facilitar uma compreensao da elaboracédo conceitual do filosofar proposta por
Kant.

Objetivos:

- Descrever uma definicdo conceitual para compreenséo do filosofar.

- |dentificar elementos que facilitem a propositura do exercicio do filosofar na
aula de filosofia.

- Empregar uma dindmica propositiva para efetivacdo do exercicio do filosofar
em aula.

Desenvolvimento:
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A partir do trecho que Kant expde na Critica da Raz&o Pura, que faz
referéncia aos elementos da sua compreensdo do ensino de filosofia e que trago

aqui:

Pode-se apenas aprender a filosofar, isto €, a exercer o talento da
razdo na aplicacdo dos seus principios gerais em certas tentativas
gue se apresentam, mas sempre com a reserva do direito que a
razdo tem de procurar esses proprios principios nas suas fontes e
confirma-los ou rejeita-los. (KANT, 2001, B 866).

Fazer uma abordagem dos principais elementos contidos nesta citacdo para
melhor compreensé&o desta dimenséo do ensino da filosofia.

Relacionar o aprender e ensinar filosofia como uma dinamica propria desta
disciplina, levando em consideracdo o exercicio do filosofar e propondo o
entendimento significativo que a razdo tem para o melhoramento da vida humana
nos diversos campos do conhecimento.

Demonstrar a distincdo entre o filosofar e o aprendizado da histéria da
filosofia, mostrando o dinamismo do filosofar em contrapartida de seu ensino a partir
da sistematizacéo da sua historicidade.

Propor uma breve sintese do tema do primeiro encontro e relacionamos com
o filosofar, pedimos para que os alunos colocassem palavras que identificassem
elementos relativos aos dois momentos em uma lauda onde realizamos a confeccao
de um painel com cartolina na sala de aula.

Avaliacéo:

Observar e analisar por meio da exposicdo e dinamica, se os alunos
compreenderam 0s conceitos explicitados e se estes conseguiram fazer relacbes
com sua pratica educativa filoséfica em sala de aula.

Recursos didaticos:

Utilizar o quadro para elencar tépicos da aula, exposicdo oral, laudas e

cartolina para confeccao de um painel.

Terceiro momento com o tema: Filosofando com a Carta Universal dos
Direitos do Homem.

Conteudo:
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Propor uma dindmica para construir a partir dos elementos conceituais uma
compreensao reflexiva de um texto néo filosofico.

Objetivos:

- Empregar um momento no formato de oficina, trabalhando com um texto néao
filosofico.

- Esclarecer a utilizagdo da compreensado filoséfica para além da aula de
filosofia.

- Distinguir a compreensao textual, tendo em vista os elementos que norteiam a
autonomia do aluno.

Desenvolvimento:

Fazer uso de fotocOpias do texto da Carta Universal dos Direitos do Homem
para toda a turma, dividir a mesma em dois grupos para uma melhor formatacao
didatica.

A partir desta divisdo, fazer a propositura de leitura e elaboracdo de uma
guestdo acerca da percepcao do olhar filosofico sobre a carta, onde o primeiro grupo
formara uma questao individual acerca dos 15 primeiros artigos e o segundo grupo
faré outra questdo individual acerca dos outros 15 artigos da carta.

Relacionar as questdes propostas e ajudar os educandos na orientagéo sobre
como respondé-las a luz das explanacdes conceituais relativas ao processo
vivenciado com essa intervencao até entao.

Avaliacéo:

Analisar a desenvoltura da percepcdo do pensamento a partir do filosofar,
tendo em vista a analise do texto e a elaboracdo das questbes acerca do que trata
este mesmo fragmento, estabelecendo a relagdo com o cotidiano das pessoas em
geral.

Recursos didaticos:

Fazer uso de fotocédpias da Carta Universal dos Direitos do Homem para

elaboracdo de uma pergunta e resposta escrita por cada educando.

Quarto momento com o tema: Culminancia Filoséfica.

Conteudo:
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Elaborar uma sintese geral de todo o processo desta intervencgéo, levando em
consideracdo todos 0s aspectos conceituais, didaticos e procedimentais que
culminaram em uma possibilidade diferente de experimentar a aula de filosofia.

Objetivos:

- Apontar a aula de filosofia como momento propicio ao exercicio do filosofar a
partir do questionar.

- Ajuizar uma percepcado geral de todo o processo vivenciado com a
intervencao.

Desenvolvimento:

A partir de questdes previamente elaboradas, instigar os alunos envolvidos no
processo da intervencao para se posicionarem a partir da experiéncia vivida e se
estes momentos influenciaram na maneira de perceber a filosofia.

Realizar uma avaliagdo oral de todo o processo, levando em consideracdo as
exposicdes conceituais e as dinamicas empreendidas para realizacdo da
intervencdo. Este momento foi consolidado em formato de circulo e colhemos os
apontamentos significativos que foram expostos pelos alunos.

Avaliacéo:

Observar e analisar por meio de perguntas se os alunos compreenderam 0s
conceitos explicitados e se estes conseguiram fazer relacbes com sua pratica
educativa filoséfica em sala de aula.

Recursos didaticos:

Fazer registro pessoal em caderno dos principais apontamentos.
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