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Resumo

Este trabalho teve por objetivo analisar como ocorre a escolarizagcdo dos textos literarios
utilizados no livro didatico Mundo de Exploracfes - Lingua Portuguesa vol. 4 e 5 e como 0
trabalho com esses textos influenciam na formacao do leitor de literatura, estabelecendo uma
relacdo entre esta escolarizacdo e o que a BNCC propde para o ensino de leitura nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Para tanto, realizamos uma pesquisa qualitativa, documental, sendo o
corpus explorado com base na anélise de conteudo proposta por Bardin (1977). Os dados, entéo,
foram coletados a partir da selecdo dos textos literarios localizados nos livros didaticos de 4° e
5° anos da colecdo Mundo de Exploragdes (Editora Moderna), aprovada no PNLD 2023, os
quais foram analisados a luz dos pressupostos tedricos defendidos por Soares (2004), Silva
(2005), Cosson (2006), Jurado e Rojo (2006), entre outros autores importantissimos para o
desenvolvimento desta pesquisa. A partir dos desdobramentos deste estudo, evidenciamos que
a ma escolarizacdo do texto literario no LD de lingua portuguesa pode influenciar de maneira
direta o trabalho do profissional docente em sala de aula, uma vez que acaba por desvalorizar o
género literario e tudo o que a sua leitura e analise podem agregar no ensino-aprendizagem do
educando. Por sua vez, pode ocorrer também um déficit na formacéo do leitor de literatura, uma
vez que este € desmotivado enquanto leitor a partir da forma como o texto literario lhe é
apresentado. Dentre as conclusdes, destacamos que a escola tem papel importantissimo na
formacdo do aluno-leitor e esta ndo depende unicamente da metodologia adotada pelo professor
em sua pratica docente, mas também de materiais didaticos bem produzidos e bem
selecionados.

Palavras-chave: Livro Didatico, Texto Literario, BNCC, Escolarizacao.

1. INTRODUCAO

A escola tem papel imprescindivel na expansdo das praticas de leitura (cf. Silva,
2005), porém a forma como algumas instituicdes formais trabalham a leitura dos textos dentro

da sala de aula geralmente ndo estd em harmonia com as reflexdes tedricas que sao
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desenvolvidas fora do &mbito escolar. Assim, a escola acaba por transformar a leitura em uma
pratica que deve ser sempre aliada a atividades, ou seja, ocorre uma “escolariza¢do” do texto
literario.

Entretanto, de acordo com Soares (2011), ndo se pode haver escola sem a
escolarizagdo do conhecimento. Afinal,

a escola € uma instituicdo em que o fluxo das tarefas e das a¢Ges é ordenado através
de procedimentos formalizados de ensino e de organizacdo dos alunos em categorias
(idade, grau, série, tipo de problema, etc.), categorias que determinam um tratamento
escolar especifico (horarios, natureza e volume de trabalho, lugares de trabalho,
saberes a aprender, competéncias a adquirir, modos de ensinar e de aprender,
processos de avaliacdo e de selecéo, etc.) (Soares, 2011, p. 5).

Sendo assim, a escolarizacdo torna-se inevitavel, pois é parte da esséncia da escola
como instituicdo. N&o se pode também evitar a escolarizacdo da literatura, quando esta passa a
ser um saber escolar. O que se pode questionar, portanto, ndo & a escolarizacdo do
conhecimento, mas a forma como essa escolarizacao se da, uma vez que, sendo mal didatizado,
0 que entendemos por “literario” acaba sendo desvirtuado.

Foram essas reflexdes que nos levaram a formalizacéo do seguinte questionamento:
como o livro didatico de lingua portuguesa dos anos iniciais escolariza o texto literario? Logo,
busca-se neste trabalho compreender como se dé a escolarizagdo do texto literario a partir do
livro didatico de lingua portuguesa. A vista disso, o interesse por esta pesquisa nasceu a partir
da percepcdo de um déficit na vivéncia e didatica da literatura nos anos iniciais da educacao
basica durante o curso de Pedagogia, na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), mais
especificamente nas experiéncias vivenciadas nas disciplinas de Fundamentos de Lingua
Portuguesa | e Il e no PIBIC, e da caréncia na formacédo do leitor literario na educacdo basica
devido a falta de livros e/ou a utilizacdo de maneira inadequada do livro didatico durante a
pesquisa do trabalho de conclusao de curso na disciplina de TCC I e nas vivéncias da Residéncia
Pedagogica — UFPE em Alfabetizacéo.

Desse modo, observamos que, geralmente, as atividades de leitura se reduzem a
mera oralizacdo de textos escritos e descontextualizados sem o devido planejamento, sem a
sistematizacdo de questionamentos que garantam a exploracdo dos sentidos do texto e sua
compreensdo, de forma que pouco se contribui para a formacéo do leitor literario. Desse modo,
percebemos que ainda existem conflitos no trabalho mais sistematizado com a literatura e no
uso do livro didatico na sala de aula, o que interfere de maneira direta na formacéo do leitor
literario.

Portanto, esta pesquisa tem como objeto de estudo a escolarizacdo do texto literario

tendo como base o livro didatico, bem como a influéncia dessa escolarizagdo na formacao do(a)



aluno(a) enquanto leitor(a). Desse modo, o objeto de estudo terd como corpus a analise dos
livros didaticos Mundo de Exploragdes - Lingua Portuguesa, volumes. 4 e 5, da Editora
Moderna, utilizados no ano de 2023 na Escola Municipal Mauricio de Nassau, pertencente a
Rede Municipal de Ensino do Recife.

Figura 1 — Capas dos Volumes 4 e 5 da Cole¢cdo Mundo de ExploracGes

Regina Braz Rocha Regina Braz Rocha
Carla da Silva Francisco - Isabel Pereir Aunancio Carta da Siva Francisco - Isabel Pere)s:

Fonte: Colecdo Mundo de Explorages (2021)

Sabe-se que todos os saberes quando entram na escola tornam-se saberes escolares.
Por conseguinte, o texto literario, a partir do momento que é introduzido no ensino escolar, é
também um saber escolarizado. A partir de tudo que ja foi lido e das experiéncias vivenciadas,
presume-se como resposta para esta pesquisa que o livro didatico ndo escolariza de maneira
eficaz os textos selecionados. Desse modo, imaginamos encontrar uma lacuna no que diz
respeito ao trabalho com o texto literario em sala de aula, que acaba por refletir na formacéo do
leitor literario.

Isto posto, estabelecemos como objetivo geral deste trabalho analisar a
escolarizacdo dos textos literarios utilizados nos volumes 04 e 05 da colecdo Mundo de
Exploracdes - Lingua Portuguesa e como o trabalho com esses textos influenciam na formagéo
do leitor de literatura. Mais especificamente, buscamos: (i) identificar os textos literarios
presentes no livro didatico; (ii) catalogar os textos identificados no livro didatico; (iii) analisar
as atividades que envolvem a leitura dos textos literarios propostas no livro didatico; (iv)
estabelecer uma relacéo entre a proposta de leitura literaria do livro didatico e os descritores
referentes a leitura literaria da BNCC.



A principio, a pesquisa sera analisada com base nas implicacdes tedricas de autores
como Lajolo (1984), Magnani (1989), Zilberman (1991, 1994), Soares (1998), Kramer (2000),
Silva (2000), Lajolo (2010), Soares (2011, 2004), Cosson (2006), entre outros, no intuito de
refletir sobre o ensino de leitura e a escolarizagdo do texto literario. Para a realizacdo desse
estudo, algumas etapas foram devidamente estabelecidas, iniciando-se com uma introducéo,
seguida de: fundamentagdo tedrica, percurso metodoldgico, anélise dos dados e consideracbes
finais.

Sendo assim, pretende-se, com esta producao, intensificar os estudos sobre leitura
literaria e formacdo do leitor literario, além de contribuir, de forma indireta, para que esse tema
esteja presente nos projetos de formacéo inicial e continuada dos pedagogos e alfabetizadoras.

Pois, quanto mais a discusséo se estende e se acentua, mais ela tem evidéncia.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1.Estado da arte sobre escolarizacdo do texto literario e formacao de leitores

Inicialmente realizamos uma revisdo bibliografica para entender como o tema
abordado nesta investigacdo vem se desenvolvendo no Brasil. Assim, realizamos uma pesquisa
no site da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) considerando 0s
altimos 10 anos (2013-2023) e encontramos cerca de 67 dissertacdes e 10 teses ao pesquisarmos
por “escolarizagdo do texto literario” de modo geral, bem como cerca de 1689 dissertacdes e
468 teses pesquisarmos por “formacao de leitores”. Acerca da nossa tematica, especificamente
no campo da educacao, também entre os anos de 2013 e 2023, identificamos 12 dissertac6es ao
restringirmos a palavra-chave “formagdo de leitores” aos assuntos “ensino” e “letramento
literario” e 3 dissertagdes ao realizarmos a mesma pesquisa com a palavra-chave “escolarizagao
do texto literario”.

Por meio dessa pesquisa, entramos em contato com investigacfes que tratam desde
os desafios da escolarizacdo do texto literarios até a utilizacdo do texto literario em praticas e
eventos de letramento com o intuito de explorar questdes estéticas do literario e suas
contribuicdes culturais e identitarias. A exemplo, temos a dissertacdo Glauber Machado,
defendida em 2021, na Universidade Federal de Sdo Paulo, intitulada O texto literario nos livros
didaticos do terceiro ao quinto ano do ensino fundamental: o estudo da colecao Buriti Mais, a
qual busca investigar os textos literarios em uma colecéo de livros didaticos destinada aos anos

iniciais do Ensino Fundamental; e temos também a dissertacdo de Teresa Paula de Carvalho



Ledncio, defendida em 2016, na Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Comunidade
de leitores de textos literarios e ndo literarios: identidade, cultura e memoria, que tem como
objeto as préticas de leitura de textos literarios e préaticas de escrita de textos literarios e nao-
literdrios propondo uma investigacdo de como essas praticas podem contribuir para a
construcdo de uma comunidade leitora constituindo agentes de letramento literarios.

Desse modo, as pesquisas levantadas permitem afirmar que o desenvolvimento de
investigacdes nos eixos “escolarizacao do texto literdrio” e “formacao de leitores”, mesmo que
bastante difundida, ainda tem muito a se investigar a respeito das contribuices do texto literario
para a formacédo de leitores literarios tendo como ponto de partida a escola e o livro didatico.
Além disso, percebemos que poucas pesquisas consideram os critérios de leitura literaria
apontados na BNCC para o desenvolvimento com a leitura literaria em sala de aula, sendo
encontrados apenas dois trabalhos na BDTD, entre 2013 e 2023, ao pesquisarmos
“escolarizagdo do texto literario e BNCC”. Apenas um deles, a dissertacdo de Luciana Pereira
Azevedo, defendida em 2021, na Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, A leitura
literaria no livro didatico: caminhos e perspectivas, estd relacionado aos anos iniciais. Tal
pesquisa busca analisar a abordagem de literatura apresentada em um livro didatico destinado
ao 1° ano do Ensino Fundamental e como ela contribui para a formacgdo do leitor considerando
0 uso da BNCC para o desenvolvimento do PNLD 2019.

2.2.A escolarizacao do texto literario e a formacao do leitor de literatura

Segundo Martins (1994, p. 45), muitas sdo as concepc¢des de leitura que vigora, porém
podem ser sintetizadas em duas categorias:

i.  Leitura como decodificacdo dos signos linguisticos, a qual é ensinada através do
condicionamento de estimulo-resposta;

ii.  Leitura como processo de compreensdo mais amplo, “cuja dindmica envolve
componentes sensoriais, emocionais, intelectuais, filosofico, neuroldgicos, tanto
quanto culturais, econdmicos e politicos.”

A segunda concepcdo de leitura, de acordo com a autora, leva a uma perspectiva mais
ampla e até mesmo mais profunda do que é a leitura. A discussdo entre decodificacdo e
compreensdo aparenta estar se esgotando, afinal ja se compreende que as duas concepcdes sao
importantes para a leitura, visto que “decodificar sem compreender ¢ inutil, compreender sem

decodificar, impossivel. Ha que se pensar a questao dialeticamente.” (Martins, 1994, p. 32)



Soares (2014) chama atencdo para o constante uso do verbo ler sem o objeto direto,
como se estre fosse um verbo intransitivo, ampliando a reflexdo para o substantivo leitura

utilizado sem o complemento nominal. Dessa maneira, a autora compreende a leitura como

[...] um processo complexo e multifacetado: depende da natureza, do tipo, do
género daquilo que se I&, e depende do objetivo que se tem ao ler. N&o se Ié
um editorial de jornal da mesma maneira e com 0s mesmos objetivos com que
se & a crbnica de Verissimo no mesmo jornal; ndo se 1é um poema de
Drummond da mesma maneira e com 0s mesmos objetivos com que se Ié a
entrevista do politico; ndo se I&é um manual de instalagdo de um aparelho de
som da mesma forma e com 0s mesmos objetivos com que se 1€ o ultimo livro
de Saramago (Soares, 2014, p. 1).

Carvalho e Chartier (1998) afirmam que todas as pessoas que leem textos, leem de modo
diferente, ou seja, para cada grupo de leitores existem modos de ler e interpretar diferentes.
Desse modo, é possivel afirmar que em lugares e tempos diferentes teremos tipos de leitores e
leituras distintos. Por conseguinte, Martins (1994) comenta que a leitura € uma experiéncia

individual e que os limites ndo sdo delimitados nem no tempo nem nos sinais, quer dizer

[...] aprender a ler significa também aprender a ler o mundo, dar sentido a ele
e a nds proprios, o que, mal ou bem, fazemos mesmo sem ser ensinados. A
funcdo do educador ndo seria precisamente a de ensinar a ler, mas a de criar
condig@es para o educando realizar a sua propria aprendizagem, conforme seus
proprios interesses, necessidades, fantasias, segundo as duvidas e exigéncias
que a realidade Ihe apresenta (MARTINS, 1994, p. 34).

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1998) e a Base Nacional Comum
Curricular (2018), a pratica pedagdgica deve estar pautada no desenvolvimento da capacidade
de entender os textos escritos e orais através do ensino de géneros. Sendo assim, € necessario
que os professores trabalhem a leitura como um processo através do qual o leitor compreende
e interpreta os textos a partir de seus objetivos e de seu conhecimento prévio sobre o tema,
sobre o0 autor, sobre os aspectos linguisticos, além de outros aspectos relevantes dentro do texto.

Entretanto, conforme Costa (2010), na década de 1960, a UNESCO apresenta ao mundo
0 qudo importante € a leitura, enquanto em 1971 a Lei 5.692/1971 passa a recomendar a leitura
das obras literarias nacionais. A autora mostra que a partir dai pode-se perceber de forma ainda
mais clara a inaptiddo dos professores no que se refere ao trabalho com a literatura: o professor
ndo sabe como escolher os livros a serem trabalhados com os alunos frente as novas indicacoes
de leitura e aos novos autores que aparecem nos livros didaticos. Sendo assim, os docentes
acabam recomendando os livros dos quais seus fragmentos aparecem nos livros didaticos e
comecam a cobrar fichas de leitura para que a partir delas seja verificado se a leitura foi
realmente feita e, de certa maneira, compreendida.

Por isso, baseado na realidade brasileira, Paulino (apud LAGE, 2010) considera que na

escola o leitor ¢ controlado e dirigido, bem como ¢ “obrigado” a seguir uma determinada
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direcdo em sua leitura. Por conseguinte, “a escolha aleatoria dos livros e a cobrancga de leituras
através de testes automatizados sdo algumas dessas formas de controle da leitura que
empobrecem a interagdo livro/leitor” (Lage, 2010, p.19). De acordo com Zilberman (1994), a
utilizacdo da literatura com objetivos pedagogizadores, transformando-a em instrumento
manipulador, seria uma traigdo para com os leitores.

Sendo assim, Magnani (1989) chama atencdo para a questdo do gosto, que pode ser
ensinado de acordo com o tempo e que passar da quantidade para a qualidade dos textos lidos
ndo se faz de repente, mas que é, portanto, um processo de aprendizagem. A vista disso, leva-
se em consideracdo também as condicGes trabalhistas dos professores e as atribulagdes de sua
vida e de seus alunos. Faz-se necessario compreender, portanto, que a formacéo de leitores
perpassa a concepcao de escola e sociedade desejada, envolvendo também a variedade dos
critérios de selecdo e utilizacao dos textos nas aulas de Lingua Portuguesa.

Do ponto de vista de Saraiva e Migge (apud Ramos e Zanola, 2009), o texto literario é
objeto da linguagem, “ou seja, constroi-se pela palavra e pelos recursos que a lingua oferece:
organizacao sintatica, selecao vocabular, figuras de linguagem, musicalidade, ritmo...” (Ramos
e Zanola, 2009, p. 69). E, por ser producdo humana, carrega consigo tracos da humanidade
(como alegrias, tristezas, frustracGes, por exemplo). Pelo fato de o texto literario possuir uma
dimenséo linguistica, a qual contribui para a composicao da dimensdo humana, e vice-versa, 0
aluno deve possuir a capacidade de identificar e significar essa dimenséo linguistica utilizada
na construcao do texto para que, assim, ele tenha acesso a dimensdo humana.

Dessa forma, de acordo com Ramos e Zanola (2009), a obra literaria constitui-se por
estruturas linguisticas que tém a funcéo de produzir efeitos de sentido caracteristicos do texto,
como a polissemia, por exemplo. E € através da polissemia que o texto literario permite que o
leitor atribua varios sentidos ao texto, de acordo com suas experiéncias e projecdes. Sendo

assim,

(...) a atividade do leitor de literatura se exprime pela reconstrucéo, a partir da
linguagem, de todo o universo simb6lico que as palavras encerram e pela
concretizacdo desse universo com base nas vivéncias pessoais do sujeito. A
literatura, desse modo, se torna uma reserva de vida paralela, onde o leitor
encontra o que ndo pode ou nédo sabe experimentar na realidade. (Bordini &
Aguiar, 1993, p. 15).

A concepcdo de leitura do texto literario definida por Bordini e Aguiar (1993)
fundamenta a presenca deste tipo de leitura na escola, uma vez que a leitura literaria permite
que o estudante reflita sobre questfes voltadas para a natureza humana, além de poder acessar
e experimentar coisas estranhas a ele temporalmente e espacialmente, o que Ihe permite a

extensdo de suas experiéncias. Como bem diz Kramer (2000, p. 20),
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O leitor leva rastros do vivido no momento da leitura para depois ou para fora
do momento imediato — isso torna a leitura uma experiéncia. Sendo mediada
ou mediadora, a leitura levada pelo sujeito para além do dado imediato permite
pensar, ser critico da situacdo, relacionar o antes e o depois, entender a historia,
ser parte dela, continua-la, modifica-la. Desvelar.

No que se refere a utilizacdo do texto literario nas escolas, Lajolo (1984) indica seu mau
uso nas salas de aula das escolas brasileiras: com ele, visa-se ao ensino de gramatica, aumento
de vocabulario, ao conhecimento da histéria da literatura, ou até mesmo a apresentacdo de
modelos de escrita, sem cumprir 0 que seria sua principal fungéo: a transformacéo do aluno em
leitor literario. Para essa transformagdo, é necessario entender que a atividade de leitura “néo é
decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido de um texto” (LAJOLO, 1984, p. 59). Faz-
se necessario compreender que a atividade de leitura, de acordo com Lajolo (1984) é quando, a
partir do texto, vocé é capaz de conferir-lhe significacdo, identificar nele o tipo de leitura
pretendida pelo autor e, a partir de sua propria vontade, render-se a leitura ou se opor a ela,

sugerindo uma outra ndo prevista.

2.3.0 livro didatico, o ensino de lingua e a escolarizacao dos saberes

Lajolo e Zilberman (2003) consideram que o livro didatico (LD) seja,
provavelmente, uma das categorias mais antigas da escrita, uma vez que ele é um dos requisitos
para 0 exercicio da escola. Para as autoras, o LD ¢é o que se poderia chamar de “primo-pobre”
da literatura, visto que se Ié e joga fora, pois é anacrdnico e torna-se ultrapassado com o passar
do tempo ou simplesmente o aluno avanga em seus estudos e o descarta. Porém, seria o “primo-
rico” das editoras que estdo vigentes no mercado, ja que todas, desde as mais antigas, incluem
o LD em seus catalogos de vendas, dado que a venda desses livros é garantida e tem apoio do
sistema educacional e do Estado, bem como dos pais e professores.

Ainda segundo as autoras, o LD também faz parte da histdria da leitura pelo fato
dele também formar o leitor. Mesmo néo sendo téo atraente, como os livros de literatura infanto-
juvenil, ndo ha como negarmos sua influéncia na formacao do leitor, porquanto se encontra em
todas as etapas da escolarizacao basica.

Para que exista, 0 LD depende tanto de uma politica educacional (precisa-se
produzir livros para os alunos e ter professores a disposicdo da escola) como de uma
“infraestrutura tecnologica”, isto é, precisa-se das editoras (a imprensa) para produzir esses

livros. Entretanto, tudo isso também vai depender da politica econdmica do governo vigente, o
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que nos leva mais uma vez ao Estado. Assim sendo, Lajolo e Zilberman (2003, p. 121) salientam
que

o livro didatico, esse primo pobre, mas de ascendéncia nobre, é poderosa fonte de
conhecimento da historia de uma nagdo, que, por intermédio de sua trajetoria de
publicacdes e leituras, da a entender que rumos seus governantes escolheram para a
educacdo, desenvolvimento e capacitacdo intelectual e profissional dos habitantes de
um pais.

De acordo com Campos (2012), o LD surgiu para inteirar os livros classicos, sendo
seu conteudo planejado de maneira pedagdgica e tendo como objetivo alfabetizar e disseminar
0s conhecimentos de ciéncias e histdria. Hoje, porém, o LD é utilizado como direcionador das
aulas que o professor deve ministrar e norteador da aprendizagem do discente. Desse modo, “o
livro didatico assume atualmente um dos principais papéis na educacdo e, por vezes, acaba
determinando as estratégias de ensino, o que ¢ ensinado e como ¢ ensinado” (Lajolo, 1996 apud
Campos, 2012. p. 21), uma vez que é tratado como material primordial no processo de ensino-
aprendizagem e tem como intuito dar suporte ao professor em sala de aula e servir como
ferramenta de pesquisa para o estudante.

De acordo com Bunzen, no verbete Histdria do ensino das linguas nacionais, do
Glossario do Ceale, durante um longo periodo a lingua materna ndo era ensinada nas escolas.
Em paises da Europa, como Portugal e Franga, a lingua materna ndo configurava uma disciplina
escolar, uma vez que o foco das escolas era o uso correto do grego e do latim e o conhecimento
mais aprofundado dos classicos da literatura. Tal configuracdo sé € alterada quando politicas
educacionais que defendiam o papel das linguas maternas no processo de ensino-aprendizagem
entram em vigor.

Por volta dos séculos XVII e XVIII é que as linguas nacionais passam a ter um
maior prestigio, sendo o Portugués oficializado como a lingua de Portugal com a Carta Régia
do Marqués de Pombal em 1757. A partir disso, temos a chamada Reforma Pombalina, a qual
pode ser considerada uma politica linguistica, consoante Bunzen, demarcando como obrigatério
0 ensino da lingua portuguesa nas escolas da época.

A vista disso, o ensino de Lingua Portuguesa surge, no Brasil, a partir do século
XIX e tem como objetivo preservar e transmitir a cultura da nacéo, sendo parte de um projeto
que visava construir a identidade e a cultura nacionais (Bastos e Suassuna, 2011). Isto é, a
lingua, nesse momento historico, se revela como um mecanismo de construcdo patriética, um
bem da cultura, e deve ser ensinada a partir da gramatica nacional, ou seja, da disciplina
normativa. Uma vez que esse projeto foi criado para os alunos pertencentes as familias de

classes econémicas privilegiadas, os quais ja tinham dominio da variedade padrédo utilizada na
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escola, ndo houve nenhuma resisténcia a sua aplicacdo. Afinal, os estudos realizados na escola
eram feitos a partir da variante utilizada pelos alunos em seu cotidiano.

A partir de meados do século XX, porém, o acesso a escola foi democratizado,
permitindo que alunos de classes econdmicas menos favorecidas pudessem nela ingressar, o
que levou a uma crise no ensino de Lingua Portuguesa em todo o pais. O modelo tradicional ja
ndo supria as necessidades de todos os alunos, visto que nem todos tinham dominio do uso
padrdo da lingua. Essa crise era, entdo, reflexo do despreparo da escola no que se refere ao

ensino de leitura e escrita. Como consequéncia,

é proposto um ensino baseado em praticas articuladas de leitura, producdo de textos e
analise linguistica, ou seja, os conhecimentos gramaticais deveriam estar a servigo dos
usos da lingua (Neves, 2006; Brasil, 2002). E o foco do ensino ndo seria mais o
reconhecimento de regras gramaticais, nomenclaturas e classificagdes, mas o texto,
com o objetivo de formar leitores e produtores de textos competentes
comunicativamente e que refletissem sobre os diversos aspectos de lingua de modo
explicito e consciente (Bastos e Suassuna, 2011, p. 181).

Assim, consoante Aguiar e Suassuna (2013), até os anos 70, a presenca da literatura
nos anos iniciais ressaltava-se pela visdo da “literatura como meio” — por meio dela a norma
culta era transmitida, conservava-se e defendia-se a lingua materna, revelava-se os valores
civicos morais e levava-se ao avango social — e pela propagacéo do patriménio cultural. E é a
partir dessa mesma década que o patrimdnio se transforma em objeto de ensino no entéo
chamado 2° grau, “que adota uma perspectiva cronologica, e o texto literario passa a ser
fortemente utilizado para o ensino da lingua materna e da gramatica” (Zilberman, 1991).

Tal perspectiva pode ser compreendida como uma pratica que desconsidera o texto,
afinal este passa a ser empregado como pretexto. Assim sendo, de acordo com Lajolo (1984),
dentro de um modelo tradicional de ensino, o objetivo € a compreensao de um modelo de lingua
e a aquisicao dos comportamentos esperados, “o que faz o texto literario ser alvo de exercicios
mecanicos de fixacdo da norma culta e ampliacdo do vocabulario, e ponto de partida para a
produgdo de redagdes escolares” (Aguiar e Suassuna, 2013, p. 09).

Dessa maneira, consoante Bunzen, as escolhas pedagdgicas que envolvem o ensino
de lingua materna desde sempre geraram polémicas, dado que “ndo ha saberes, normas,
competéncias ou conteddos neutros” (idem). Atualmente, o ensino de lingua tem como objetivo

fazer com que os estudantes:

(i) compreendam e produzam textos orais e escritos em géneros especificos; (ii)
reflitam sobre os conhecimentos linguisticos e a linguagem de forma sistematica; (iii)
construam referéncias multiculturais, com base em interagdes com diferentes
suportes, midias e discursos (Bunzen, 2016).

No que diz respeito ao Livro Didatico de Portugués (LDP), Bunzen (2007) aponta

que em meados do século XX ha uma mudanca na natureza desse material, uma vez que 0s
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textos selecionados passam a apresentar uma maior diversidade, sendo inseridos pelos autores
dos LDP textos de circulagdo social, como propagandas, mapas, verbetes etc, além dos textos
literarios. O PNLD é um dos grandes marcos temporais que validam essa mudanca, a medida
que este passa a avaliar, também, a qualidade dos textos utilizados a partir de quatro
perspectivas: a) a diversidade de géneros, b) as teméticas abordadas, c) a diversidade de autores,
e d) os aspectos proprios da textualidade (Bunzen, 2007).

Entretanto, ndo basta a diversidade de textos para que seja garantida uma boa
formacéo leitora dos discentes. E necessario ir além da diversidade de textos e autores para o
uso propriamente dito destes textos em sala de aula. Sendo assim, é necessario que 0S
professores possam reconhecer essas obras selecionadas pelo LDP a fim de inseri-las de modo
que faca sentido dentro do contexto educacional de seus alunos. Além disso, é também preciso
levar em consideracdo qual o tratamento dado a esses textos dentro do projeto do LDP e das
atividades de compreensdo leitora. Quer dizer, € importante que o professor se questione “o
porqué de tal texto e/ou género se tornar um objeto de ensino naquela obra especifica que vocé
adota ou utiliza como material de apoio” (cf. Bunzen, 2007).

Martins (2006) comenta que o principal desafio quando se fala em inserir leitura
literaria na escola € a caréncia de abordagens tedrico-metodoldgicas que auxiliem o docente em
sua pratica pedagogica. Muito ja se discutiu sobre a questdo de como trabalhar a literatura em
sala de aula, preocupando-se em motivar os alunos a refletir e interpretar as obras tratadas no
ambiente escolar, todavia, como afirma Azévedo (2011), os docentes muitas vezes ndo estdo
preparados para 0s tensionamentos que surgem com uma leitura critica, ja que esta possibilita

multiplas interpretacdes.

2.4.A leitura literaria na BNCC

A BNCC - Base Nacional Comum Curricular - configura-se, de acordo como MEC
(Ministério da Educacgéo), como um documento normativo, o qual é responsavel por definir um
conjunto de aprendizagens consideradas essenciais a todos os alunos da educacao bésica, em
todas as suas etapas e modalidades. Portanto, a BNCC, conforme a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB, Lei n° 9.394/1996), deve orientar os curriculos dos sistemas e redes de ensino dos
Municipios e Estados brasileiros, bem como as propostas pedagdgicas de escolas publicas e
privadas nas trés etapas da educacdo basica: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio.
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Assim sendo, tal documento normativo tem como objetivo estabelecer os
conhecimentos, competéncias e habilidades esperados dos estudantes na educacdo basica,
estando orientada por principios éticos, politicos e estéticos determinados pelas DCN -
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica -, considerando também os propdsitos
que buscam nortear a educacgéo brasileira para uma formag¢do humana integral e a construcao
de uma sociedade justa, inclusiva e democrética. Para tanto, muitos passos foram trilhados até
chegar ao documento homologado, em 20 de dezembro de 2017, pelo Ministro da Educacao
Mendonca Filho, em meio ao golpe que levou ao impeachment da entdo presidenta Dilma
Rousseff, sem a devida participacdo dos professores e profissionais da educacdo e dos
estudantes.

Aqui, preocupamo-nos com 0s anos iniciais do Ensino Fundamental, dando um

enfoque ao 4° e 5° anos, a qual é organizada em cinco areas: Linguagens, Matematica, Ciéncias
da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso, estando o nosso olhar voltado para a area
das Linguagens. A partir disso, procuramos observar o que, no componente curricular Lingua
Portuguesa, na area de Linguagens, a BNCC aborda em relacdo ao ensino de literatura na etapa
da educacéo basica em questdo, os anos iniciais do ensino fundamental.
No que diz respeito ao componente curricular Lingua Portuguesa, este organiza as habilidades
em quatro eixos: Oralidade, Producdo de Textos, Leitura e Analise Linguistica, 0s quais sao
organizados em quadros que explicam seus usos nas praticas escolares. Além dos eixos, a
BNCC considera quatro campos de atuacdo dentro da area de Linguagens; sdo eles: a vida
cotidiana, a vida publica, as préaticas de estudo e pesquisa e as praticas artistico-literarias.
Tendo em mente que nossa preocupacao € com o trabalho voltado ao ensino da leitura literaria
em si, descreveremos aqui 0 que a BNCC prop6e no campo artistico-literario para os 4° e 5°
anos do Ensino Fundamental.

No que diz respeito ao campo artistico-literario, a BNCC propde o contato com
manifestacdes artisticas, com énfase na arte literaria. Dessa maneira, ela vai ser organizar em
alguns eixos. Sao eles:

a) Literatura e Leitura: busca desenvolver a apreciacdo e compreensdo da literatura por
meio da leitura de contos, romances, poemas e outras formas literarias, devendo os
alunos serem capazes de reconhecer, valorizar e fruir essas manifestacGes artisticas.

b) Producdo Literaria: estimula a producdo de textos literarios, como contos, poemas e
pecas de teatro; os estudantes sdo convidados a expressar sua criatividade e explorar

diferentes géneros literarios.
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c) Expressdo Artistica: introduz os alunos ao universo da arte literéria, incentivando a
expressdo criativa por meio da escrita e explora a imaginacdo, a sensibilidade e a
capacidade de comunicagéo.

d) Valorizagédo da Cultura Brasileira: promove o conhecimento e a valorizagao da literatura
brasileira, incluindo autores e obras relevantes, estimulando o contato com a diversidade
cultural presente na literatura nacional.

e) Integracdo com Outras Linguagens: o campo artistico-literario dialoga com outras areas,
como Arte, Educacao Fisica e Lingua Inglesa com o intuito de proporcionar uma visao
ampla das expressdes artisticas e literarias.

No campo artistico-literario da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para 0s
4° e 5° anos do Ensino Fundamental ha uma variedade de préaticas e géneros que visam estimular
a apreciacdo, a producdo e a compreensao da literatura e outras manifestacOes artisticas. S&o
exemplos:

a) Geéneros Literarios:

e Contos: Introducao aos contos populares, fabulas e narrativas curtas.

e Poemas: Exploracéo de diferentes formas poéticas, como haicais e acrdsticos.

e Cronicas: Leitura e producdo de crbnicas sobre temas cotidianos.

e Lendas e Mitos: Conhecimento das lendas e mitos brasileiros e de outras

culturas.

b) Producéo Textual:

e Historias em Quadrinhos (HQ): Criacdo de quadrinhos com personagens e

dialogos.

e Poemas Visuais: Experimentacdo com a combinacgéo de palavras e imagens.

e Tirinhas: Criacdo de tirinhas humoristicas com personagens e situacoes.

c) Exploracdo da Cultura Brasileira:

e Cordel: Conhecimento e producdo de cordéis, valorizando a tradicdo nordestina.

e Cancoes e Cantigas: Apreciacdo de musicas e composicdes poéticas.

d) Analise Linguistica e Semidtica:

e Charge e Cartum: Discussdo sobre elementos visuais e linguagem satirica.

e Exploracdo de Figuras de Linguagem: lIdentificacdo de metaforas, aliteracGes,

entre outros.

E importante salientar que essas praticas ndo apenas desenvolvem habilidades

literarias, mas também ampliam o repertorio cultural e estimulam a criatividade dos estudantes.
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Dessa maneira, a BNCC tem por objetivo formar leitores criticos e apreciadores da diversidade
artistica e literéria brasileira. Todavia, também é valido lembrar que, como o proprio nome

aponta, a BNCC é uma base norteadora e ndo o curriculo propriamente dito.

1. PERCURSO METODOLOGICO

Diante do que discorremos até aqui, este projeto de pesquisa caracteriza-se como
uma investigacdo qualitativa, uma vez que nossa preocupacdo é analisar a escolarizacdo dos
textos literarios utilizados no livro didatico, estabelecendo uma relacéo entre esta escolarizacdo
e 0 que a BNCC propde para o ensino de leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Como
sabemos, as pesquisas qualitativas se preocupam ‘“com aspectos da realidade que nao podem
ser quantificados, centrando-se na compreensao e explicagdo da dinamica das relagdes sociais”
(Gerhardt e Silveira, 2009, p. 31).

Do ponto de vista do método, desenvolveremos uma pesquisa documental, uma vez
que “os livros didaticos sdo tratados aqui como documentos, inseridos em um contexto socio-
historico, e, assim como qualquer documento, detém um conteudo passivel de analise” (Tilio,
2006, p. 129). Desse modo, o livro didatico aqui serd a peca-chave da nossa investigacéo e
tratado como um documento pedagdgico, compondo, junto com outros documentos, as praticas
educacionais. Ludke e André (1986) afirmam que os documentos sdo fontes ricas e estaveis de
conhecimento, que podem ser analisados outras vezes, o que confere certa seguranca aos
resultados obtidos.

Os dados serdo, portanto, investigados com base na analise de conteddo proposta
por Bardin (1977), que inclui a interpretacdo de contetdos implicitos ou explicitos de
concepcOes, pensamentos e tendéncias dos seus interlocutores. Conforme Ferreira (2003), tal
metodologia pretende ultrapassar os significados explicitos. Para Bardin (1977), essa analise

seria:

Um conjunto de técnicas de anélise das comunicagBes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos &s condi¢des de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens
(Bardin, 1977, p.42).

Bardin (1977) propGe as seguintes etapas de analise:
1. Pré-analise: etapa de organizacdo e elaboracdo do plano de anélise, escolha dos
documentos, leitura flutuante para a formulacdo das hipoOteses e construcdo das

categorias para identificacdo dos indicadores que fundamentam a interpretacao.
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2. Exploracdo do material: fase de leitura dos documentos, para reorganizacdo e
classificagdo dos dados, para construcdo dos quadros, com codificacdo e enumeracao
das informacdes. Na leitura dos demais documentos, novas categorias surgiram e outras
foram ampliadas ou agregadas. A cada alteracdo, os documentos ja lidos foram relidos.

3. Tratamento dos resultados e interpretacdo: fase de interpretacdo dos dados, com
construcdo de quadros sinteses, elaboracdo de inferéncias, analise dos dados

quantitativos, e construcdo das conclusoes.

Para tanto, os dados serdo coletados a partir da selecdo dos textos literarios
localizados nos livros didaticos de 4° e 5° anos da cole¢cdo Mundo de Exploracfes (Editora
Moderna), aprovada no PNLD 2023. Para a escolha da cole¢é@o, optamos por uma escola que
faz parte do Programa de Residéncia Pedagdgica da UFPE, na linha de Alfabetizacdo: a Escola
Municipal Mauricio de Nassau, considerando que a escola é referéncias na Rede Municipal de
Ensino do Recife.

A partir disso, foi realizada uma consulta no site do FNDE

(https://www.fnde.gov.br/distribuicaosimadnet/confirmarCancelar) para averiguar qual a

colecdo escolhida por tal escola. Dessa maneira, para o desenvolvimento desta pesquisa,
utilizaremos como instrumento para coleta de corpus o livro didatico Mundo de Exploracdes -
Lingua Portuguesa vol. 4 e vol. 5 (escolha da Escola Municipal Mauricio de Nassau para o0 ano

de 2023), sendo os dados da pesquisa a escolarizacdo dos textos literarios utilizados no livro.

Os textos literarios encontrados nos livros didaticos aqui selecionados foram
analisados a partir do debate sobre a escolarizacdo dos saberes, do privilégio dado a leitura do
texto literario na escola e sua contribuicéo para a formacéo do leitor de literatura, a principio, a
luz das implicacdes tedricas de autores como Lajolo (1984), Magnani (1989), Zilberman
(1991), Zilberman (1994),Soares (1998), Kramer (2000), Silva (2000), Lajolo (2010), Soares
(2011), Soares (2004), Cosson (2006), entre outros, no intuito de refletir sobre o ensino de

literatura e a formacéo do leitor de literatura nos anos iniciais da Educacdo Basica.
2. ANALISE DOS DADOS
Como ja dito anteriormente, analisamos aqui 0os Volumes 4 e 5 da colecdo Mundo

de ExploracGes, da Editora Moderna, o qual fora organizado por Regina Braz Rocha, Carla da

Silva Francisco e Isabel Pereira Amancio. Tal obra possui oito unidades nomeadas de “trilhas”
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e divididas em subtopicos que se repetem em todas as unidades. Posto isto, optamos por dar
maior atencdo as unidades/secdes que apresentam géneros literarios em suas atividades, uma
vez que esta investigacdo tem como foco o texto literario e o ensino de leitura/literatura. Diante
disso, discorremos acerca de quais géneros literarios estdo presentes no LD, em que
unidades/tépicos eles aparecem e qual a relacdo existente entre a selecdo desses géneros nos

LDs aqui abordados e o que a BNCC recomenda.

2.1.0s géneros literarios presentes no LD

Os volumes 4 e 5 da colecio Mundo de Exploragdes, da Editora Moderna, ¢
organizado em 8 unidades, as quais sao nomeadas de Trilhas, simulando uma travessia. Sendo
assim, o livro comega com a se¢do “Para iniciar a travessia” e, em seguida, as Trilhas (de 1 a
8) e finalizando com a se¢do “Retomando a travessia”, a qual busca fazer uma espécie de revisao
dos conteudos abordados no LD.

Dentro das Trilhas, o LD ¢ dividido por diversas se¢des. Sao elas: Estagdo da leitura
(foco na leitura e na oralidade), Estacao criativa (foco na produgao textual), Esta¢do da lingua
(foco na analise linguistica), Diario de bordo (retomada dos contetdos e/ou atividades
complementares) ¢ Mundo das palavras (glossario ilustrado dos textos, temas ou géneros
estudados que aparece ao final de cada trilha). Assim, o LD busca abordar todos os eixos do

trabalho com a lingua nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Figura 2 — Sumario do Volume 4 da Cole¢gao Mundo de Exploragdes

Fonte: Colegao Mundo de Exploragodes (2021).
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Figura 3 — Sumario do Volume 5 da Colecdo Mundo de Exploracdes
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Fonte: Colecdo Mundo de Exploragdes (2021)

Observamos que os géneros literarios sao intercalados ao longo do LD com os
géneros nao-literarios. Dessa forma, uma trilha aborda um género literario, a seguinte aborda
um género nao-literario, e assim por diante, o que ndo impede que, em algumas atividades de
trilhas que abordam géneros nao-literarios, aparecam textos literarios para a abordagem de
algum conteudo.

Logo, os LDs abordam os seguintes géneros literarios ao longo de seus volumes:

Quadro 1 — Géneros literarios presentes nos Volumes 4 ¢ 5 da Cole¢do Mundo de Exploracdes

Volume 4 Volume 4 Volume 5
Trilha 1 Poema Poema (Trilha 2)
Trilha 3 Conto maravilhoso Histoéria em Quadrinhos/Cronica
de humor (Trilha 3)

Trilha 5 Conto Narrativas de aventura (Trilha 6)

Trilha 8 Texto teatral Contos de assombragdo (Trilha 8)
50% das Trilhas do volume
trazem textos literarios

Fonte: Autora (2024).
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Os géneros que mais se destacam sd3o os géneros poema e conto, que se repetem

nos dois volumes em mais de uma trilha, em especial os contos que aparecem no formato de

conto, narrativas de aventura ¢ contos de assombragao.

Figura 4 — Narrativa de

Aventura
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POSEIDON
Meu mundo & imenso, maravilhoso, repleto de vida e mistéria,
Todo ser humano se acha sob o encantamento de minhas dguas.
Meu nome & Poséidos dos m
Sou eu quem desmancha os castelos e areia construidas & beira
] de meus mares, para que vocés, criangas humanas, aprendam desde

cedo a usar cada vez mais a imaginagic
Soueu ste ace dos jovens apai visitam

‘minhas praias quando chega o verdo. Sou su quem deposita as mais lindas

conchas e estrelas-do-mar nas areias suaves para. que todos percebam
a delicada beleza de minhas criaturas,
Quem sabe ver com os olhos da mente percebe minhas longas
barbas mistiuradas & espuma das ondas que sstouram contra as rochas.
Quam sabs ouvir dentro do coragio asenta o canta inesquacivel de minhas
belas sereias. E quem sabe tonhar pode ser meu convidado e visitar
‘meu castelo oculto nas profundezas maritimas de meu reino eterno.
MEDUSA, MEU AMOR IMPOSSIVEL

nem todos h de ser: mutante,
incanstante, at muito raivoss, mas tambeém capaz de sentir um amor
profundo e eterno.

Fonte: Volume 5 — pag. 195.

Figura 5 — Conto
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Figura 6 — Conto de

Assombragéo
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‘S80 muitos porguinhas para uma historia 6, voca nao acha? A famila crasoau tanto
el n

como
mado, horror, susto ato. Justamenta, por isso, eles

amos lr

Os 33 porquinhos

arn, passearam e passearam. Quando.
decidiram que estava na hora

aa etz

i

Barretinho, que tinha comprado a casa da avé da Chapeuzinho

Vermelha (ixso também ¢ ontra histéria). Ao chegar 14, o Lobo soprou com
5 caix Mas levantou muita poeira. Enquanto o Loba tossia, 3

forgae a ca:
dois se mandaram para a casa de.

Bacorinhe, que tinha comprada a casa dos sete and
outra histéria). O Lobo soprou feito um louss, mas a casa nso

Enquanto isse, 05 trés porquinhes viverda bem tranquilos na casa dos

José Paberto Torera s Marous Aursiis Prmenta, 05 32,
Seol

porquintos.
"Pauio: Compsnhia das Letintes, 2012,

Fonte: Volume 4 — pag. 167.
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& aperigncias da *outro mundo”
O autor Reginaldo Prandi, e sau o Mimha
quarida assombragéo, narra a axperéncia
de uma famills, Que vieja para visitar a ti,
‘am uma antiga fazenda do inteeor
Todas as noites ela reunia saus hospedes

para contar histérias da terror qua, segundo
ala, i
Conhega Lma das
O baile do caixeiro-viajante

Sabado & dia de baile, tanto na roga quanto
na cidade. Numa cidade pequena do interior
© baile & sempre um grande acontecimento.
Melhor situagéo para namorar e para arranjar
namorado nio tem. O sabado & um dia muito
propicio para o nascimento de grandes amores.

‘asscrmtragl, ds Regiekdo Prard

Pois foi num baile de sabado que o mogo de fora apaixonou-se
por uma donzela da t i mai assim

Lebncio, sim, era esse o seu nome, conhego bem sua incrivel histéria de
amor. Leéncio era caixeiro-viajante da capital e vinha  cidade uma vez por
més prover de mercadorias as vendas do lugar. Ia e voltava no mesmo dia,
mas houve algum problema com sua condugio e daquela vez ele teve que
dormir na cidade. Cidade pequena, sem muitos atrativos, o que se poderia
fazer & ncite para distragio? Era baile na cidade, um sabado especial,
 uma orquestra de fora tinha sido contratada.

O maogo do hotel que servia o jantar comentou:

(8 e

% o pode per
o

Fonte: Volume 4 — pag. 167.

O género poema também ¢ abordado de diversas formas, como cantigas, poema

visual etc, nos dois volumes, mas tem um grande destaque no Volume 4.

g P oL 000 b W

Figura 7 — Letra de Cancao

O texto poético tem uma forta relagio com a masica @ a arte. Pansando nisso,
compara 0 poama com a ketra de cangio a segur e vamos conversar sobre os taxtos.

Vai e vem das estagbes

Todo ano ela vem

E volta no ano que vem

Vem pra plantar e enfeitar a floresta
E toda a natureza entra em festa
Passarinhos e abelhinhas

Joaninhas e florzinhas perfumad
As criangas nas escolas

Comemoram sua chegada

Q

Primavera, primavera
Primavera
Primavera, é primavera [...]
Pauso Tt Vi @ vem das estagdes. Imarprates: Palwa

Canada i Falava Carada. Safutl. Mansus: Fimo / Paiwa
Cantacia, © 2017. 1CO. Faba 2.

Fonte: Volume 4 — pag. 25.




Figura 8 — Poema Visual

Agora, voo lerd um poema visual. Obsarva como o autor combinou imagem, cor @
palavra de modo inseparave,

o PFIRAVEra op i decent

nos meus olhos zumbim mil abolhas
me fitovas detrds da cored dos cilios.

§

i
I
o=
i

i

i

§
i
i

&

Jomalista e professcr. Sua cbra lteréria, dedicada a criangas &
adolascentss, foi diversas vezes premiada.
Sérgio Capperel, 2020.

Fonte: Volume 4 — pag. 26.

Figura 9 — Poema

(1] Texto  eitor S8

D Anatureza em versos e estrofes

Vamos ler um poama sobra as formigas e dasoobrir como Olavo Bilac, importanta

escrior brasikro, avaliava essas nsatos.
Et S

4 Cautelosas e prudéntes,
O caminho atravessandg,
#  As formigas diligentes)
Véo andando, vio andandg)..
Marcham em filas cerfadas)
Nio se separam; esgfiam)
De um lado e de outro, assus@das.
E das pedras se desiiam)
Entre os calhaus vio abfindd
Caminho estreito e segfie,
Aqui, ladeiras subinda,
Acold, galgando um miurs)
Esta carrega a migalha)
Outra, com passo discieid,
Leva um pedago de galha)
Outra, uma pata de inséta)
uma i, Fosass s
s

o i g Pt

As formigas

Carrega cada formfga)
Aquilo que achou na estrda;
E nenhuma se fafiga)
Nenhuma para cansads.

Vede! enquanto negligants)
Estéo as cigarras cant

Vio as formigas prudantes)
Trabalhando e armezenandd
Também quando chega o g}
E todo o fruto consome)
Aformiga, que no estia
Trabalha, nio sofre fome).
Recarde-vos todo o did

Das ligdes da Natureza H
O trabalho e a economiia
Sio as bases da riqueza.

- *

LN y *
° it

. *#h‘ L ’o**
;: 5 % t o
' T TN

.
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Calhau: pedta, pecieguho.
Cerrardo: nests caso, fechach, unido.
Estio: vardo, periodo de seca.
Fatigar: canses, esgotar.

Galgar: caminhr, percorer, iravessar
Vede: verbover oorjugado na 2 peseoa
b plural.

Fonte: Volume 5 — pag. 55.
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O género Historia em Quadrinhos também aparece nos dois volumes, mas de

o coloca dentro do campo artistico-literario.

Figura 10 — Histéria em Quadrinhos

D Histéria em quadrinhos

Em geral, as s#otados da humor
dos. A ica, por exempi i criadapelo
cartunista Sousa em 1959, até hope.

Vamos ler uma da suas histéias.

Fonte: Volume 5 — pag. 92.

maneira muito superficial; o destaque ¢ dado a géneros mais do campo jornalistico, como
tirinhas e cartuns, especialmente no volume 5. Apesar de alguns autores nao considerarem HQ

como um género literdrio, evitaremos polémicas e consideraremos o que aponta a BNCC, a qual
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Figura 11 — Historia em quadrinhos

As historias em quadrinhos tém muitos recursos linguisticos e astratégias visuais.
A seguir, conhega Calvin, um menino asparto @ muite sapaca, criado palo cartunista
astadunidanse Bil Wattarson.

o

GALVIN £ HAROLDO'™ _ [z

Fonte: Volume 5 — pag. 94.

E interessante observar que todos os géneros literarios que estdo presentes na obra
sao recomendagdes da BNCC, abordando sempre os eixos que o documento sugere: leitura,
producdo textual, andlise linguistica e oralidade. Nao entraremos aqui na questao de como esses
eixos sao desenvolvidos no LD; dedicarmo-nos apenas na relacdo entre os géneros literarios
abordados e a BNCC.

A vista disso, o manual do professor dos dois volumes aqui avaliados j nos aponta

um alinhamento com a BNCC quanto a concep¢ao de linguagem adotada ao dizer que

Nesta colecdo didatica, ndo se considera a linguagem apenas como um conjunto de regras ou
instrumento de comunicagdo, mas como principio constitutivo de toda interacdo discursiva
estabelecida entre sujeitos social e historicamente situados. A linguagem remete a
multiplicidade de préaticas verbais ou ndo verbais que se concretizam nas mais diversificadas
relacBes sociais das quais participamos, de forma ativa e responsiva, em diferentes instancias
de atividade humana (familia, escola, comunidade, trabalho etc.). (Rocha, Francisco e
Amancio, 2021, p.7).

E € a partir desse posicionamento que o manual traz a visdo de letramento e multiletramentos
consoante a BNCC, referindo-se as diversas praticas sociais do uso da lingua e as habilidades e
leitura e escrita desenvolvidas em situacdes reais de comunicacdo nas diversas modalidades da
lingua.

Sendo assim, os LDs prop6em suas atividades de acordo tanto com a BNCC
Entretanto, a selecdo dos géneros que aparecem nos volumes 4 e 5 da colecdo Mundo de
Exploracdes esta nitidamente articulada com as sugestdes de género apontadas pela BNCC. O

documento, por sua vez, diz o seguinte:
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Dessa forma, a BNCC procura contemplar a cultura digital, diferentes linguagens e
diferentes letramentos, desde aqueles basicamente lineares, com baixo nivel de
hipertextualidade, até aqueles que envolvem a hipermidia.

Da mesma maneira, imbricada a questdo dos multiletramentos, essa proposta
considera, como uma de suas premissas, a diversidade cultural. Sem aderir a um
raciocinio classificatorio reducionista, que desconsidera as hibridizacoes,
apropriacOes e mesclas, é importante contemplar o canone, o marginal, o culto, o
popular, a cultura de massa, a cultura das midias, a cultura digital, as culturas infantis
e juvenis, de forma a garantir uma ampliagdo de repertério e uma interacao e trato
com o diferente. (Brasil, 2018, p.70).

Tal apontamento nos faz refletir qual o lugar do “marginal” e do “popular” na
BNCC e nos livros didaticos. A colecdo Mundo de Exploragdes, em seus dois volumes
destinados aos Ultimos anos da etapa inicial do Ensino Fundamental, acaba por desconsiderar
0S géneros e 0s autores populares e marginais, dedicando-se exclusivamente aos géneros
literarios ja consagrados pelos LDs na esfera escolar, como contos e poemas.

Dessa maneira, acabamos por crer que ha uma preocupacéo das editoras ndo apenas
de ordem tedrico-metodoldgica, mas também de mercado, uma vez que o livro didatico para
ser aprovado no PNLD, dentre outros pontos, precisa estar alinhado com a BNCC. Assim,
géneros literarios que ndo sdo comumente vistos na escola, como o Rap (que por muitos
estudiosos sequer entra no campo literario), acabam por permanecer marginalizados e vistos
como uma cultura menor que ndo deve ocupar 0 espaco letrado da escola.

Logo, pensamos: qual o lugar que ocupa, entdo, os géneros literarios que estéo fora
da BNCC? Tais textos acabam sendo marginalizados pela escola, sendo vistos como néo
pertinentes para o desenvolvimento do processor de formacdo leitora nessa esfera escolar. A
partir disso, muitas indagac6es surgem: entdo so € literatura o que esta dentro da escola? como
trazer para a escola os géneros literarios que circulam na sociedade e ndo estédo presentes no LD
e na BNCC? apenas os géneros literarios canénicos podem ser trabalhados em sala de aula? Sao
esses questionamentos e desafios que perpassam a profissdo docente ao longo dos anos. Isso
requer um bom embasamento tedrico destes profissionais nos cursos de licenciatura para que
se possa ultrapassar as fronteiras da BNCC e do livro didatico e fazer um trabalho significativo

com o texto literario nas escolas brasileiras.
2.2.Relagio entre os géneros literarios presentes no LD e a BNCC
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento que estabelece os

conhecimentos, competéncias e habilidades essenciais que todos o0s alunos da educacao basica

devem adquirir ao longo de sua trajetoria escolar no Brasil. Quanto ao ensino de literatura, a
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BNCC enfatiza a importancia do desenvolvimento da competéncia leitora e escritora dos
alunos, bem como a apreciacao e compreensao da literatura em suas diversas formas.

Além disso, a BNCC destaca que o ensino de literatura deve proporcionar aos
estudantes o contato com textos literarios variados, de diferentes géneros, estilos e épocas, de
modo a ampliar sua visdo de mundo, desenvolver sua imaginacéao, sensibilidade e criticidade,
bem como ressalta a importancia de explorar obras da literatura brasileira e mundial, tanto
classicas quanto contemporaneas, de forma a promover uma formacdo cultural ampla e
diversificada. Desse modo, no contexto da BNCC, o ensino de literatura ndo se restringe apenas
a andlise textual, mas também inclui atividades que estimulem a interpretacdo, a reflexdo e a
producdo de textos literarios pelos proprios alunos. Assim, busca-se desenvolver ndo apenas a
competéncia leitora, mas também a capacidade de expressao e criacdo por meio da escrita.

Ademais, a BNCC tambem compreende a importancia de integrar o ensino de
literatura com outras areas do conhecimento, promovendo a interdisciplinaridade e
possibilitando aos alunos uma compreensdo mais ampla e contextualizada das obras literarias.
Em resumo, a BNCC enfatiza a relevancia do ensino de literatura para a formacéo integral dos
estudantes, destacando sua importancia ndo apenas no desenvolvimento da competéncia
linguistica, mas também na formacé&o cultural, ética e estética dos alunos.

A Base estabelece habilidades especificas para o trabalho com o texto literario no
4° e 5° ano do Ensino Fundamental. Aqui estdo algumas delas:

1. Leitura e Compreensdo de Textos Literarios: Os alunos devem ser capazes de ler e
compreender diferentes tipos de textos literarios, como contos, fabulas e poesias. Eles
devem ser capazes de identificar os elementos principais desses textos, como
personagens, enredo e tema.

2. Interpretacdo de Textos Literarios: Os alunos devem ser capazes de interpretar textos
literarios, fazendo inferéncias e estabelecendo relacdes entre partes do texto. Eles devem
ser capazes de discutir o significado dos textos e expressar suas opinides sobre eles.

3. Producdo de Textos Literarios: Os alunos devem ser capazes de produzir seus proprios
textos literarios, utilizando as caracteristicas dos géneros literarios estudados. Eles
devem ser capazes de usar a linguagem de forma criativa e expressiva.

4. Analise de Elementos Literarios: Os alunos devem ser capazes de analisar elementos
literarios, como o uso de figuras de linguagem, a construcdo de personagens e a estrutura
do enredo. Eles devem ser capazes de reconhecer como esses elementos contribuem

para o significado geral do texto.
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Valorizagdo da Literatura: Os alunos devem ser capazes de valorizar a literatura como
forma de expressdo humana e fonte de prazer e conhecimento. Eles devem ser
encorajados a desenvolver o habito da leitura e a apreciar diferentes tipos de textos
literarios.

E valido salientar que a BNCC é um guia, e a implementacdo dessas habilidades

pode variar dependendo do curriculo e do contexto do aluno. Pretende-se, portanto, que, ao

final dos anos iniciais do Ensino Fundamental, os alunos tenham uma compreensdo mais

profunda e apreciacdo pela literatura, bem como sejam capazes de se engajar de forma

significativa com os textos literarios.

Quanto aos géneros literarios, no 4° ano do Ensino Fundamental, a Base Nacional

Comum Curricular sugere que sejam trabalhados diversos géneros literarios, visando o

desenvolvimento das habilidades de leitura, interpretacéo e producéo textual dos alunos. Entre

0s géneros literarios recomendados para este periodo, destacam-se:

1.

Contos: Narrativas curtas, geralmente focadas em um unico acontecimento, com poucos
personagens e um desfecho surpreendente.

Fabulas: Narrativas breves que trazem uma licdo moral, muitas vezes protagonizadas
por animais ou objetos que assumem caracteristicas humanas.

Lendas: Narrativas tradicionais que explicam a origem de fendmenos naturais, lugares
ou costumes de determinada cultura ou comunidade.

Poemas: Textos literarios que exploram a linguagem de forma estética e sonora, muitas
vezes utilizando recursos como rimas, métricas e figuras de linguagem.

Crobnicas: Textos curtos e informais que abordam temas do cotidiano, geralmente
escritos em primeira pessoa e com uma linguagem proxima a oralidade.

Histdrias em quadrinhos: Narrativas visuais que combinam texto e imagem para contar
uma historia, estimulando a compreensdo textual e a interpretacéo de imagens.

Ja no 5° ano do Ensino Fundamental, a BNCC aponta, além das cronicas e poemas,

ja trabalhados no 4° ano, os seguintes géneros literarios como destaque:

1.

Contos e fabulas: Textos curtos que apresentam narrativas ficticias com personagens e
eventos fantasticos ou moralizantes, geralmente com uma licdo de vida implicita.

Pecas teatrais: Textos dramaticos que sdo encenados em forma de didlogos entre
personagens, permitindo aos alunos explorar a expressdo oral, a interpretacdo de papéis

e o trabalho em grupo.
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3. Narrativas de aventura: Textos que apresentam historias emocionantes e cheias de
suspense, geralmente envolvendo personagens enfrentando desafios e superando
obstaculos em busca de um objetivo.

4. Biografias e autobiografias: Textos que narram a vida e as experiéncias de pessoas reais,
oferecendo aos alunos a oportunidade de conhecer diferentes trajetérias de vida e
entender a importancia da histéria individual.

Diante disso, é possivel perceber que os LDs que investigamos nesta pesquisa
abordam os géneros literarios sugeridos pela BNCC, sendo um grande destaque no LD do 4°

ano o género poema e no LD do 5° ano o género Narrativas de Aventura/Mitos.

Figura 12 - Poema Figura 13 — Narrativa de Aventura
|| Texto & linguagens gy . .
| Moo 2 inguagen: S

B Linguagem poética
. - 0 herdl no mito indigena
O postas gostam de explorar virias possibidades da sentida com as palavas.
Nem sampre & sigrificado qua confere a elas esté no dicionario, pois o poata gasta Mos mitos, deusas e seres humanos coaxistem e canvivem. Os deusas, embora

masmo & de criar outros sentidos, explorar novas formas da sa expressar. E kso qua imortais e dotados da podares sobranalurais, apresentam comportamentos humanas
faz da linguagem podtica algo muito especial, enfiquecendo a nossa sensiblidade. ralacionados a0 amor, A Vinganga & a cutms sanfimentos, comeo vimes na namativa
Fosaana Muray & uma escritora que adora brincar com as palavias. Laia umide saus analisada antedarmenta.
ppoemas, retirado do Ivio Bringueds e brincadsires, para dascobrir como sk faz isso. © tipio herdi mitico, em garal, representa um idzal de coragem, asticla, superagia
@ perfaigio moral. Vamas analsar esse tipo de personagem em um mito indigena.
N £ e P b,
.\!0‘ Ciranda E ! i —enas !
Ciranda, cirandinha, \‘ i = ¥a——uNs b
i =
vamos todes cirandar, - - | Bahira em busca do foga ™" |\

enquanto ainda da tempa,
aprimeira estrela anuncia: O anel que tu me deste
A noite ja vai chagar. era vidro e se quebrou,

Mito dos Kawahib [Parintintin]
(Brasil - América do Sul)
Nos tempos antiges, o pavo Kawahib nio sabia fazer fogo. Secavam a
comida com o calor do Sel. Isso até que um grands heréi, chamado Bahira.
teve uma ideia
H O dono do fogo era o Uribu, que naqusls tempo eraigaal & gente: tinha
{  méos e andava pral4 e pra ca. Dizem que ele carregava o fogo debaixa das asas
H Para enganar o Urubu & conseguir pegar o fogo, Bahira reschveu se fingir de
¥ morto: deitou no chio e ficon paradinho. Umna mosca-varejeira passou planando
por aki, viu o defunto & voou para avisar o Unibu.
Foi entéio que o Urubu desceu do ofu com sua

de maos bern apertadas hd que carregar com cuidado,
e corages entrelacados, 2 amer que ta me tinhas.
volta & meia vamos dar. era pouco e se acabou,

mas amor nunca & acaba,
meia-velta, volta e meia,
~ outro amor hi de chegar.
\ Fossira ey B st
o 580 P FTD, 2D14. . 3837
[+,

-

] ™
A Moguém: graha
familia. Achou que aquele morto daria um banquete para  faa ge werme

eles se alimentarem. E comegou a preparar o Moguém

' A paviistana Rosana Rios & escritora, fustradors, roteirista &

anta-educsdora, Sempre 58 ntarsssou pelas namaiivas da radicio §
cral de diferentes poves, tendo muitos livroa infartojuvenis 1
publicados com eesa temética. Hla ganhou v&rios prémios i

Iiterdrios, entre skes o Jabuti de 2016, pela obra fuminures. Fosara Fios, 2020,

" Roseana Murray & suicrs de fwos infartis, venis &
axduitos. Recabeu véras prémios a0 longa de sua camara,
tando mas da cem tulas pubicadcs. Trabakha com o projsto
de leitura Café, o s Tawto, rscsbendo turmas de sscolas
plbicas em eua casa para um o4 da manhi literdria

Roseans Murray, 2047.

Fonte: Volume 4 — pag. 29. Fonte: Volume 4 — pag. 201.

Entretanto, o género biografia e autobiografia ndo ganha espaco no LD do 5° ano, 0 que pode,
sim, ser abordado pelo docente em sala de aula, mas deixa de ser abordado no livro didatico, o
qual, em muitas salas de aula do Brasil, acaba sendo o pilar principal de apoio principal dos
professores — 0 que € uma problematica importante de ser discutida, mas que ndo é nossa
discusséo principal aqui.

Ademais, é importante destacar também a abordagem do género Histéria em
Quadrinhos, o qual aparece na trilha 7, mas de maneira muito superficial. Tal género é abordado
no LD do 4° ano muito mais com o uso de tirinhas, mas sem uma abordagem mais sistematica

que leve a, de fato, explorar o género.
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Figura 14 — Tirinha

5

/\ Vooa chegou ao final da trihal Agora, vamos retomar algumas aprendizagens.

€) Leia atirinha a seguir:

& a) Ao ler os quatro primeiros quadrinhos, o que o kitor pode imaginar? O qua
sa dasoobra ao final?
&’ b) Alinguagam empregada 4 tipica de que tipo da programa da rédio?
Naragéo de futsbol
c) No seu cadamo, faga uma lista do que vocé aprendeu sobre radio e sobra
08 u=0s da linguagem oral. Re ontados
I

. Ogue aprend!
Retom os deeafios desta estagdo:

i + Retomsi a peoquisa ds lendas & perscnagens folckricas?

i » Produz um programa de rédio do mundo da imaginagio?

i + Gravei o programa com a participag#o de um comvidado da comnidade?
Fale com & profeesora sobre suss dividas & corverss com a turma sobrs o
¢ qua voos mais gostou de fazer & descabr.

1a. N
real,

Fonte: Volume 4 — pag. 264.

Assim, conseguimos observar que os LDs do 4° e 5° anos da cole¢cdo Mundo de
Exploracdes aborda, sim, os géneros literarios sugeridos pela BNCC — até repetindo bastante
alguns géneros, como 0 poema e 0 conto —, mas sentimos falta de uma maior exploracdo de
alguns géneros, como a Historia em Quadrinhos e as Fabulas, bem como a auséncia dos géneros
Biografia e Autobiografia no LD do 5° ano. Para além dos géneros literarios sugeridos pela
BNCC, acreditamos que ¢é possivel também explorar outros géneros literarios que podem fazer
parte da cultura das criangas, mas acabam sendo esquecidos pelos LDs.

As editoras, por questdes de mercado principalmente, optam por trabalhar apenas
com os géneros sugeridos pela BNCC, garantindo uma possivel aprovacdo no PNLD, entretanto
é, sim, possivel abordar outros géneros que conversem 0s géneros sugeridos pelos curriculos,
como o Cordel e o Rap, que podem ser trabalhados juntamente com o género Poema. Em suma,
apesar dos LDs aqui abordados compreenderem os géneros literarios sugeridos pela BNCC,
ainda falta uma diversificacdo de géneros e textos literarios nos materiais didaticos, o que
demonstra o quanto nosso material pode se tornar engessado e o quanto o mercado editorial
pode ser uma ferramenta de exclusdo de géneros considerados menores por uma classe

dominante que domina o mercado atual.
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2.3.As atividades que envolvem compreensio leitora

Nos volumes 4 ¢ 5 da coleg¢ao aqui estudada, geralmente logo apos a leitura do texto
ha uma atividade de compreensao leitora, como se pode ver no exemplo abaixo. Tais atividades
costumam explorar os sentidos do texto por meio de questdes que podem ser realizadas em
grupo ou de maneira individual pelo proprio aluno, buscando uma leitura ativa e reflexiva.
Entretanto, as atividades de compreensao leitora parecem ficar um pouco na superficialidade

do texto, sem muita profundidade critica.
Figuras 15 e 16 — Atividade de compreensao leitora do género poema visual

palavra de modo insaparavel

‘Agora, voos lerd um poema visual. Obssve 0omo o autor combinou imagsm, cor @ © 0ualé o fiulo dessa posma? Pl *—v%\_’

“A primavera ndoideseu”

©) Qual é ardago entre a palavia “primavera” e o formato do poema?
As palavras dee urma flcr,

primavars,

ma Que palawras formam as pétalas da flor? A que essa informagao sa refare?
o primavery endoidecett © auep P a G

“berm me quer* ou “r
Sementos qu= &
! @) Que palawas formam o miclo daflor? © que elas indicam?

om produzido pelas abslhas.

?
| Omioko & formad pela rep d psia “2um zum”, que re
i

© Agora, observe os versos qua formam o caule: "nos meus olhos zumbiam mil
abelhas /¢ me fitavas detras da cerca dos cllios”
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Fonte: Volume 4 — pag. 26 e 27.

Acreditamos que as atividades de compreensdo leitora devem permitir aos alunos
ndo apenas identificar informacdes explicitas no texto, mas também inferir significados, fazer
conexdes com seus conhecimentos prévios, questionar o texto e desenvolver uma postura critica
em relacdo ao que estdo lendo. Em outras palavras, o objetivo € que os alunos compreendam
ndo apenas 0 que esta escrito, mas também o porqué e o como do texto, compreendendo as
intencdes do autor, as entrelinhas e 0s contextos em que o texto se insere.

No exemplo abaixo, podemos observar uma atividade referente ao género conto,
em que é abordado um trecho do texto “As mil e uma noites” adaptado para criangas. As

perguntas acabam sendo bastante superficiais, porém o professor pode usar essa atividade como
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uma atividade inicial para uma leitura exploradora do texto, para além do livro didatico, que

busque uma abordagem critica mais profunda, indo além do que ja esté explicito.

Figuras 17 e 18 — Atividade de compreensdo leitora do género conto
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Fonte: Volume 4 — pag. 95 a 98.

E possivel também observar nos dois volumes algumas atividades sendo utilizadas
para a exploracdo de questdes gramaticais e de uso da lingua. Em relagcdo ao uso do texto
literario para trabalhar gramatica, Magda Soares (2012) defende uma abordagem
contextualizada e significativa, na qual a graméatica ndo € ensinada de forma isolada, mas
integrada ao contexto de uso da lingua. Segundo Soares (2012), os textos literarios oferecem
um rico material para o ensino da gramatica, pois apresentam uma variedade de estruturas
linguisticas em uso real e situacional. Ao analisar e explorar essas estruturas dentro do contexto
literario, os alunos tém a oportunidade de compreender ndo apenas as regras gramaticais, mas
também os diferentes usos e significados que elas podem assumir.

No exemplo abaixo, podemos observar uma atividade em que as autoras trabalham
com a gramatica a partir do texto literario (pag. 57). As questdes de compreenséo leitora se
misturam a questdes gramaticais que envolvem o uso da lingua (paginas 55 e 56), 0 que acaba
sendo interessante para que o0 aluno observe a gramatica dentro de um contexto. Ainda assim,
torna-se necessario que o professor traga para a sala de aula atividades que coloquem a
gramatica dentro de um contexto de uso, como jogos, que auxiliem a compreensao dos alunos

e ajude-o0s a consolidar os conhecimentos gramaticais.
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Figura 19, 20 e 21 — Atividade de compreens&o leitora do género poema
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Fonte: Volume 5 — pag. 55, 56 a 57.

Soares (2012) destaca, também, que o uso do texto literario permite uma abordagem
mais reflexiva e critica em relacdo a lingua, estimulando os alunos a pensarem sobre as escolhas
linguisticas feitas pelos autores e as implicacdes dessas escolhas no significado e na
interpretacédo do texto, o que pode ser observado no exemplo acima. Nesse sentido, o ensino da
gramatica a partir do texto literario ndo se limita a identificar e classificar elementos
gramaticais, mas também envolve a compreensdo do funcionamento da linguagem em
diferentes contextos discursivos.

Logo, o texto literario oferece um ambiente propicio para o ensino da gramatica de
forma contextualizada, significativa e reflexiva, contribuindo para o desenvolvimento das
habilidades linguisticas e interpretativas dos alunos. Todavia, é necessario atencdo para que o
texto literario ndo acabe sendo utilizado como pretexto para o ensino da gramatica. E preciso
explorar a linguagem literaria, brincar com ela, conhecer seus usos e, dessa maneira, adentrar

nos conhecimentos linguisticos sem uma visdo simplista e puramente normativa da lingua.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Fundamentando-se nas analises aqui feitas, afirmamos que nossa pesquisa
confirmou, de certo modo, a hipétese por nos construida. O LD analisado apresenta uma
diversidade de textos ao longo de todo o livro. Entretanto, a ludicidade e a textualidade do

género literario ndo sdo abordadas de maneira que garanta um aproveitamento eficaz do texto.
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Ao analisarmos as questdes das atividades presentes no LD, percebemos que estas se atém
muito mais a superficialidade do texto, cabendo ao professor um maior aprofundamento da
leitura.

Também verificamos que os géneros literarios apresentados no LD sdo 0s mesmos
designados pela BNCC, havendo uma grande repeticdo e ndo abordando outros géneros
literarios que estdo a margem da literatura e poderiam se destacar nos anos iniciais do ensino
fundamental. Assim, apesar dos LDs estarem de acordo com a proposta da BNCC referente ao
trabalho com o texto literario, percebemos que hd uma necessidade de extrapolar a base na
tentativa de abordar textos literarios que ndo sdo comumente trabalhados em sala de aula, como
o0 cordel, diarios ficcionais etc. Lembramos que a BNCC ndo deve ser vista como uma lista
restrita, mas como um guia flexivel que permite a adaptacdo e a inclusdo de outros géneros
literarios relevantes para o contexto da sala de aula, no intuito da promogéo da diversidade
textual e do prazer pela leitura e pela escrita ja desde os primeiros anos escolares

Quanto a formacdo leitora do aluno, os livros falham, consequentemente, posto que,
se 0 texto é mal escolarizado o seu trabalho influenciara de maneira negativa o aprendizado do
aluno. Porém, parte desse trabalho também é destinada ao professor. Isto €, a ma escolarizacao
dos textos literarios no LD pode, sim, influenciar a formacdo leitora do alunado, mas a
metodologia adotada pelo professor e seu nivel de compreensdo e clareza com relacao as teorias
que circundam o trabalho com o texto literario na esfera escolar, também atingem de maneira
direta a formacdo do aluno enquanto leitor, seja de literatura ou de qualquer texto que circula
dentro da sociedade.

Outro ponto que destacamos € que o0 gosto pela leitura por parte do discente e sua
compreensdo do texto depende muito mais da metodologia adotada pelo docente do que de
como o LD abordara os textos literarios, visto que o LD é apenas um material de apoio e ndo
um guia de como o professor deve trabalhar o texto em sala de aula. Assim, podemos confirmar
algo que ndo esta presente em nossos objetivos especificos, mas que é de grande importancia
para um trabalho eficaz do texto nas aulas de portugués: o0 embasamento tedrico na sele¢do dos
textos que serdo trabalhados em sala de aula e 0 método de exploracdo desses textos por parte
do professor sdo de grande importancia. Ou seja, a formacdo docente € um dos principais fatores
para que sejam formados bons leitores, dado que quanto mais o professor estuda e sabe, nesse
caso, sobre metodologia do ensino de literatura e sobre letramento literario, mais ele sabera qual
caminho deve ser trilhado para que seus alunos se tornem leitores autbnomos e eficazes.

Diante de tudo que viemos a perceber nesta analise, entendemos que este trabalho

pode ter relevancia pois investigamos como se d& a escolarizacdo do texto literario no livro
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didatico de lingua portuguesa, um dos principais materiais didaticos, e como esta pode
influenciar a formagdo do leitor em geral e do leitor de literatura. Assim sendo, baseados nos
resultados obtidos com esta analise, verificamos que a ma escolariza¢do do texto literario € um
fator decisivo no trabalho com o texto literdrio e a formagdo docente pode influenciar
diretamente no desenvolvimento deste trabalho.

Os resultados evidenciaram que a escola tem papel fundamental na formacéo do
leitor literério e essa formagdo ndo depende unicamente da metodologia utilizada pelo professor
e da escolarizacdo nos LDs, mas também das condi¢cdes que a escola oferece para a leitura
literaria. A partir disso, consideramos que € significativo permanecer desenvolvendo pesquisas
nesse campo, pois, a partir delas poderemos aprimorar a sele¢cdo dos LDs e a formagdo de

professores para que estes venham formar leitores proficientes e autbnomos.
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