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RESUMO

A presente pesquisa surge a partir dos anseios sobre 0s processos de implementagéo
dos itinerarios formativos, no estado de Pernambuco. A inser¢cao desses itinerérios,
vem através do Novo Ensino Médio, resultado da Reforma do Ensino Médio, ocorrida
entre os anos de 2016 e 2017, que culminou na formacao da lei 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017. Assim, ao se observar esse problematica objetivou identificar os
critérios de escolha dos ltinerarios Formativos pelas escolas no estado de
Pernambuco, na politica de Reforma do Novo Ensino Médio. Os sujeitos da pesquisa
foram os gestores de 5 escolas do Agreste Pernambucano. Para tanto, realizamos
pesquisa qualitativa, através de entrevistas semiestruturadas. Para analise dos dados
coletados utilizamos a analise de contetdo de Bardin (2011). Como aporte teorico:
Costa (2020), Chagas (2019), Kuhn (2021), Monteiro (2021), Silveira (2022), Reyes
(2019), Caria e Santos (2014), pois apresentavam uma andlise sdlida sobre as
questdes dos itinerarios formativos. Assim, foi possivel observar que a implementacao
dos itinerarios formativos aconteceu de forma cadtica, em que, existiu a auséncia de
organizacdo da secretaria de educacéao, gerando problematicas no entendimento dos
gestores sobre quais procedimentos adotar para fazer a implantacéo dos itinerarios
em suas escolas. Ademais, observa-se que o principal critério para escolha das trilhas
formativas, é a carga horaria dos professores, e o estudante é o Ultimo a ser

consultado sobre suas vontades de aprendizagens.

Palavras-chave: Itinerarios Formativos; Trilhas de Aprofundamento; Novo Ensino
Médio



ABSTRACT

The present research arises from the anxieties about the processes of implementation
of the formative itineraries in the state of Pernambuco. The insertion of these itineraries
comes through the New High School, the result of the High School Reform, which took
place between 2016 and 2017, which culminated in the formation of law 13.415, of
February 16, 2017. Thus, by observing this problem, the objective of this study was to
identify the criteria for choosing the Formative Itineraries by the schools in the state of
Pernambuco, in the policy of Reform of the New High School. The subjects of the
research were the managers of 5 schools in the Agreste region of Pernambuco. To
this end, we conducted qualitative research through semi-structured interviews. To
analyze the collected data, we used the content analysis of Bardin (2011). As a
theoretical contribution: Costa (2020), Chagas (2019), Kuhn (2021), Monteiro (2021),
Silveira (2022), Reyes (2019), Caria and Santos (2014), as they presented a solid
analysis of the issues of training itineraries. Thus, it was possible to observe that the
implementation of the training itineraries took place in a chaotic way, in which there
was a lack of organization by the secretary of education, generating problems in the
understanding of managers about what procedures to adopt to implement the
itineraries in their schools. In addition, it is observed that the main criterion for choosing
the training paths is the workload of the teachers, and the student is the last to be
consulted about their learning desires.

Keywords: Formative Itineraries; Deepening Trails; New High School
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1 INTRODUCAO

As transformacdes que acontecem na base material de producéo da sociedade
capitalista tém impulsionado novas mudancas no mundo do trabalho, levando a sua
flexibilizagdo e consequentemente do curriculo escolar para dar conta das novas
exigéncias do capital. O desemprego, por exemplo, mostra-se parte integrante do
modo de producéo capitalista ao longo do tempo, sendo fundamental para garantir a
prépria reproducéo do capital (MARX, 2013).

De acordo com a Organizagao Internacional do Trabalho! (OIT, 2022), o nivel
de desemprego global foi estimado em 207 milhdes em 2022, o que impacta
principalmente a populacdo jovem com idade entre 15 e 24 anos que até 2021 é
estimada em cerca de 1,8 bilhdo de pessoas (ONU, 2022), o que representa
aproximadamente um quarto da populagdo global®. Ou seja, apesar de o desemprego
atingir todas as idades, as juventudes sdo atingidas com trabalhos precérios, falta de
expectativa, falta de experiéncia profissional exigida por alguns empregadores,
concorréncia, preconceito etc.

Dentro do modelo capitalista de producéo e reproducdo do capital, mudancas
cada vez mais profundas se fazem necesséarias nos modelos educacionais para
atenderem as exigéncias que surgem das mudancas cada vez mais constantes na
base de producédo e reproducdo da sociedade, exigindo assim, uma formacdo que
acompanhe as mudancas e principalmente se adeque as novas exigéncias do capital.
A reforma do “novo” Ensino Médio® no Brasil, tem apresentado as bases para a
formacdo destas juventudes, pois busca através de ideologias como
empreendedorismo, protagonismo juvenil, projeto de vida, entre outras consignas,
formar para o néo trabalho (FRIGOTTO, 1992).

Desta forma, muitas tem sido as questbes que tem permeado as reflexdes
realizadas no campo educacional e fora dele sobre a implementagcéo do novo Ensino
Médio no Brasil, no entanto, a forma como o curriculo € organizado é central para

desta pesquisa, pois, através dele, conseguimos observar as mudancas/adequacdes

L OIT revisa para baixo previsdo de recuperacdo do mercado de trabalho para 2022 | As Nagdes Unidas no Brasil
2 Vale ressaltar que esses nimeros podem variar dependendo da definicdo de juventude adotada por cada pais ou
organizacao.

3 Publicada no Diario Oficial da Unido, com a Medida Proviséria n° 746 em setembro de 2016 e sancionada pelo
Presidente Michel Temer alcangou o status de lei no ano de 2017, sendo designada como Lei n°® 13.415/2017.
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realizadas para atender a formacéao voltada para classe trabalhadora. Compreender
essas mudancas é fundamental para que seja possivel identificar os impactos das
mesmas para a formacéo das juventudes brasileira.

A organizacao do curriculo para o Novo Ensino Médio, composto pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e Itinerarios Formativos (IF) (Brasil, 2017, grifos
nossos), devem ser “organizados por meio da oferta de diferentes arranjos
curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos
sistemas de ensino” (BRASIL, 2017, p. 1 grifos nossos). Sendo estes: | - linguagens e
suas tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; Ill - ciéncias da natureza e suas
tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas; V - formacéo técnica e
profissional, conforme estabelece a Lei n° 13.415/2017.

Ao afirmar que os Itinerarios formativos devem ser “organizados por meio da
oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local
e a possibilidade dos sistemas de ensino” é possivel perceber que 1) Os sistemas de
ensino ndo sdo obrigados a ofertar todos os itinerarios, como ocorre com as disciplinas
obrigatérias e 2) A relevancia para o contexto local, bem como, a possibilidade dos
sistemas de ensino em ofertar esses itinerarios, devem ser considerados no processo
de escolha nas escolas. Além disso, ainda de acordo com a BNCC (2017) “itinerario
formativo tem sido tradicionalmente utilizada no ambito da educacéo profissional, em
referéncia a maneira como se organizam os sistemas de formacao profissional ou,
ainda, as formas de acesso as profissdes.” Destacou-se ainda, que “na Lei n°
13.415/17, a expressao foi utilizada em referéncia a itinerarios formativos académicos,
supondo aprofundamento em uma ou mais areas curriculares e itinerarios da
formacgao técnica profissional.” Ou seja, 3) implicam na antecipacdo através do
curriculo da formacéao e consequente escolha profissional, bem como, o acesso a elas.

A escola, desta forma, € responsabilizada pela escolha dos itinerarios possiveis
de serem ofertados pela escola, ao passo que o estudante fica limitado a essa oferta
impactando diretamente nas suas futuras escolhas profissionais. Deste modo, as
possibilidades de oferta da escola e os critérios de escolha que o gestor utiliza, sao
determinantes para que os estudantes tenham um maior leque de oportunidades
profissionais. Nesta perspectiva, identificar como ocorreu essas escolhas pelos
gestores é importante para compreender um pouco mais, um dos aspectos, do que

chamamos de Reforma do Ensino Médio. Desta forma, como objetivo geral temos:
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analisar como ocorreu a implementacéo dos Itinerarios formativos pelos gestores de
escolas publicas estaduais nos municipios do Agreste Pernambucano. Para tanto
elencamos como objetivos especificos: 1) Identificar quais o0s documentos
norteadores para implementacdo dos itinerarios formativas disponibilizados pela
Secretéaria de Educacao e Esportes de Pernambuco; 2) Identificar quais os critérios
utilizados pelos gestores escolares para a implementacao dos itinerarios; 3) Identificar
as ferramentas utilizadas pelas instituicbes de ensino para os estudantes escolherem
suas trilhas.

Entende-se, portanto, que é crucial, o aprofundamento da discussédo sobre
esses itinerarios formativos, e seu impacto nas escolas publicas, principalmente,
considerando a realidade das escolas brasileiras, pois, no atual contexto de
desemprego estrutural e a uberizagao cada vez mais crescente, a forma como o0 novo
ensino meédio propde o curriculo, tem demonstrado que, diante do fato de algumas
escolas terem recursos fisicos e humanos para a garantia dessas ofertas e outras nao,
vai aumentar a desigualdade pois esté retirando do estudante, o direito a educacédo
com equidade.

O trabalho foi organizado sendo esta introducédo a secao 1. A segunda sec¢ao
traz o debate tedrico que busca levantar, em reviséo de literatura, os trabalhos que ja
foram produzidos com base na pesquisa da categoria central: itinerarios formativos,
bem como uma busca pela literatura existente que respalde as questfes politicas,
sociais e econbmicas que envolvem essa tematica, a exemplo do trabalho e a
educacado. Na secao 3 esta a organizacdo metodologica que busca tracar os caminhos
para se responder ao objetivo geral desta pesquisa. Na secao 4 sera desenvolvida as
analises dos dados encontrados e por fim as consideracdes e referencias utilizadas.

N&o é possivel mensurar os impactos da reforma no que tange a questao das
escolhas dos itinerarios formativos, tanto pelos gestores como pelos estudantes, neste
trabalho, devido ao fato de que seria necessario estudantes ja concluintes para essa
contribuicdo. Essa questao traz uma inquietacdo nesta pesquisa, pois, entendemos
gue as escolhas que séo feitas afetam a perspectiva de futuro dos estudantes devido
ao fato de que essa escolha limita as oportunidades que os estudantes poderao ter

ao longo da vida.
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2 A REFORMA DO NOVO ENSINO MEDIO E OS ITINERARIOS FORMATIVOS

A Reforma do Ensino Médio, denominado posteriormente como “Novo” Ensino
Médio, teve sua san¢do no Palécio do Planalto, na manhé da quinta-feira da data de
16 de fevereiro de 2017, no governo pos-impeachment de Michel Temer (2016-2018).
A lei da reforma foi fruto da Medida Proviséria N° 746 de 2016, que foi publicada em
edicdo extra do Diario Oficial na sexta-feira 23 de setembro de 2016, pelo presidente
Temer e seu Ministro de Estado para Educagdo Mendonca Filho, sendo considerada
a maior alteracdo na educacédo brasileira, apds a aprovacéo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional em 1996 (LDB 9.394/96).

As politicas educacionais brasileiras, a partir da década de 1990, caminham
influenciadas pela ideologia neoliberal, o que de acordo, com Gentili (1996, p.1),

compreende-se neoliberalismo como:

[...] o neoliberalismo expressa a dupla dindmica que caracteriza todo
processo de construcdo de hegemonia. Por um lado, trata-se de uma
alternativa de poder extremamente vigorosa constituida por uma série de
estratégias politicas, econémicas e juridicas orientadas para encontrar uma
saida dominante para a crise capitalista que se inicia ao final dos anos 60 e
gue se manifestam claramente ja nos anos 70. Por outro lado, ela expressa
e sintetiza um ambicioso projeto de reforma ideoldgica de nossas sociedades
a construcéo e a difusdo de um novo senso comum que fornece coeréncia,
sentido e uma pretensa legitimidade as propostas de reforma impulsionadas
pelo bloco dominante.

Ou seja, 0 neoliberalismo surge com dois propésitos bem definidos, sendo o
primeiro deles criar saidas de grandes oportunidades para sanar as crises nos
estados, gestadas pelo préprio sistema capitalista, e o segundo realizar uma
transformacdo de pensamento ideoldgico nas sociedades onde estiver presente, de
acordo com as vontades dos detentores dos meios de producdo. Essa Ultima
observacédo, fica evidente quando o neoliberalismo aborda sobre educacgéo, na
perspectiva de Gentili (1996, p.4):

[...] um argumento central na retérica construida pelas tecnocracias
neoliberais: atualmente, inclusive nos paises mais pobres, nao faltam
escolas, faltam escolas melhores; ndo faltam professores, faltam professores
mais qualificados; ndo faltam recursos para financiar as politicas
educacionais, ao contrario, falta uma melhor distribuicdo dos recursos
existentes. Sendo assim, transformar a escola supde um enorme desafio
gerencial: promover uma mudanca substantiva nas praticas pedagdgicas,
tornando-as mais eficientes; reestruturar o sistema para flexibilizar a oferta
educacional; promover uma mudanca cultural, ndo menos profunda, nas
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estratégias de gestdo (agora guiadas pelos novos conceitos de qualidade
total); reformular o perfil dos professores, requalificando-os, implementar uma
ampla reforma curricular, etc.

Assim, na concepcéao dos tecnocratas neoliberais, observando sobre o campo
da educacdo, a crise educacional existente nos paises, como o Brasil, € de
responsabilizacdo das escolas, professores, familia e da gestdo educacional
ineficiente, isentando o estado de responsabilidade. Consequentemente, é necessario
que o estado assuma a funcéo de reformador das politicas publicas educacionais, dos
curriculos, da cultura escolar e da formacéo inicial e continuada de professores,
procurando uma maior eficiéncia nas escolas, diminuicdo da evasédo escolar e também
torna-la mais atrativa aos jovens.

Dessa maneira, na visdo de Bezerra e Almeida (2020, p. 2):

O Estado, com essa acgéo, retira-se como 6rgdo responsavel/provedor de
politica de Bem-Estar Social, passando a ser um gerencialista de politica
educacional, em que os empresérios, através de funda¢gdes como Lemann,
Itau Social, entre outros, “ditam” as politicas curricular-avaliativas, no
horizonte do controle, centralizagéo e responsabilizagéo.

Nesse entendimento, € observavel, que essa sociabilidade econémica tem
cumprido seus objetivos no pais, inserindo reformas econémicas, como a PEC
55/2016, que institui um novo regime financeiro por 20 anos, como a ja mencionada
reforma do ensino médio. Assim, destaca-se que a reestruturacdo do Ensino Médio,
€ uma politica neoliberalizante, em que procura transformar a politica publica em uma

estratégia mercadolégica como, aponta Ponce (2018, p.786):

as politicas publicas de educacéo tensionados por essas for¢as, que buscam
incessantemente impor “formacao” voltada ao mercado e, principalmente,
contengdo social por meio da escola. Propdem politicas que vém
condicionadas por propostas internacionais de avaliacdo escolar[...] que
ignoram as urgéncias impostas pelo contexto de vida da populacgéo.

Isto significa, que o sistema econbmico é superior as pessoas e suas
necessidades, e que a escola deve reproduzir esse pensamento ideoldgico,
responsabilizando os agentes escolares pelo seu fracasso e de seus estudantes no
mercado de trabalho. Dessa forma, é evidente o sentido dessa reforma do ensino
médio, esta no movimento da administracdo do estado, impulsionado pelas vontades

neoliberais, traduzidas no gerencialialismo voraz presente em suas instituicoes.
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Além disso, é necessario observar o contexto em que as mudancas na etapa
do ensino médio séo realizadas. O pais passava por diversas crises, sendo a principal,
politica, que culminou no impeachment da entdo presidenta Dilma Rousseff, acdo
considerada:

Golpe de Estado juridico (porque teve todo um aparato juridico, com
condenacdo sem provas); midiatico (porque coube a grande midia difundir o
odio contra o Partido dos Trabalhadores-PT); e parlamentar (porque é no
Congresso Nacional que se consuma o Golpe) em 2016. (BEZERRA E
ALMEIDA, 2020, p.1)

Destaca-se ainda, que a participacdo fundamental do proprio companheiro de
chapa e posterior presidente provisorio Michel Temer, na tomada de poder e
aprofundamento da crise politica, como verificado no texto de Mendonca e Linhares
(2021, p.120) “a normalidade democratica foi interrompida pela derrubada da
presidenta, a partir da iniciativa do préprio vice-presidente.” Assim, o que se pensava
nas eleicdes de 2011 ser uma estratégia crucial para vencer as elei¢cdes, pouco tempo
mais tarde revelou-se como um presente troiano.

Outrossim, o inicio dessa ascensédo do PMDB ao poder, comecou quando se
criou no pais, através dos artificios neoliberais de transformacdo do pensamento
ideoldgico, impondo um adio ao Partido dos Trabalhadores — PT e a entdo presidenta
Dilma Rousseff, no movimento de culpabilizar os supracitados pelas situagcbes de
crises e instabilidades em diversos setores, fazendo com que surgissem movimentos
“anticorrupcao”, que o pais precisava de reformas urgentes e de um novo comeco.
(ALBUQUERQUE, 2023).

Deste modo, impulsiona-se as reestruturagdes nos mais variados ambitos do
estado brasileiro, culminando principalmente na Emenda Constitucional do limite de

gastos da maquina publica e um ensino médio mercadolégico. Vale ponderar, que a:

reforma j& vinha sendo discutida por educadores e pesquisadores, tendo em
vista a emergéncia da ac¢do. Porém, em um movimento impositivo, o qual
desconsiderou todas as producdes anteriores em torno da reforma do Ensino
Médio, o entdo presidente Michel Temer, implementa a Medida Proviséria n®
746/2016, que, sendo aprovada, tornou-se lei, identificada como lei n°® 13.415,
instituida no ano de 2017. (ALBUQUERQUE, 2023, p. 6)

Compreende-se, que ocorreu uma auséncia de dialogos com os principais
interessados no processo, uma vez que, o discurso era que o existente ndo atendia
aos objetivos dos jovens brasileiros que precisavam de mais oportunidades para
adentrar no mercado de trabalho. Pondera-se, que desde o inicio os métodos
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adotados pelo governo brasileiro no quesito da reforma, ndo era participacédo popular
na construcdo de um novo ensino médio, e sim, nas expectativas do capital para a
modalidade.

De acordo com Ramos e Frigotto (2017, p. 29-30),

As contrarreformas no campo educacional em nossa sociedade aprofundam
cada vez mais ndo somente a negacdo da educacdo basica como direito
subjetivo e universal dos filhos da classe trabalhadora, mas para aqueles que
o frequentam, também uma escolarizacdo e educacdo cada vez mais
pragmaticas e restritas aos ditames e valores do mercado. A contrarreforma
deflagrada de forma autoritaria por Medida Provisdria que altera dispositivos
Constitucionais e da LDB em vigor (MP 746/2016), transformada em Lei
(13.415/2017).

E notdrio, que com a producdo de itinerarios formativos — metodologia da
reforma - por cada unidade federativa, provocara a criacdo de diferentes ensinos
meédios pelo pais, assim, cada estudante do sistema de ensino brasileiro tera essa
modalidade da educacao basica com conteudo e métodos distintos. Vale salientar,
que o Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio (MNEM), pondera sobre a
problematica da desigualdade provocada pelos itinerarios formativos, do modo a
sequir:

O fatiamento do curriculo em cinco énfases ou itinerarios formativos implica
na negacao do direito a uma formagado basica comum e resultara no reforco
das desigualdades de oportunidades educacionais, ja que seréo as redes de
ensino a decidir quais itinerarios poderéo ser cursados (MNEM, 2016, p. 1).

Assim, os estudantes escolherao, o que ja foi escolhido pelo sistema de ensino,
considerando seu quadro de profissionais, e a escola que seria de oportunidades,
como afirmado pelo ex-presidente Michel Temer e o ex-ministro da educacgédo
Mendonga Filho, torna-se, uma falacia e age como ceifador nos sonhos dos filhos da
classe da trabalhadora, pois, observa-se com a reforma o projeto de cessar

conhecimentos da populacéo que frequenta as escolas publicas.

Um novo modelo de ensino médio oferecera, além das opgbes de
aprofundamento nas areas do conhecimento, cursos de qualificagcdo, estagio
e ensino técnico profissional de acordo com as disponibilidades de cada
sistema de ensino, 0o que alinha as premissas da presente proposta as
recomendacdes do Banco Mundial e do Fundo das Na¢des Unidas para
Infancia - Unicef. (BRASIL, 2016, n.p).

A Reforma do Novo Ensino Médio trouxe algumas modificagcbes que
impactaram diretamente o Plano Nacional da Educacéo (PNE) e a formacao de
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professores, além de promover uma flexibilizacdo desenfreada do curriculo para
modalidade. Porém, esse processo de reestruturacdo do ensino médio no pais €é parte
de um projeto societario que obedece aos organismos internacionais, e para, além
disso, atende ao novo modelo do regime econdmico capitalista e seus anseios para a
sociedade. A influéncia desses organismos, é perceptivel nos motivos para a reforma
colocados pelo préprio Ministério da Educacéo, no documento intitulado Exposicao de
Motivos n® 00084/2016/MEC.

A redacao da lei N° 13.415, estabelece que “a carga horaria minima anual sera
de oitocentas horas para o ensino fundamental e para o ensino médio” (BRASIL, 2017,
n.p), redacédo ja prevista na LDBEN de 1996, entretanto, adicionou-se um adendo,
expondo que as redes de ensino deveriam modificar a carga horéria de oitocentas
horas na etapa do ensino médio para, no minimo, mil e quatrocentas horas em prazo
de cinco anos, ou seja, até o0 ano de dois mil e vinte e dois. Assim, é observavel que
0s sistemas de ensino tenham pelo menos uma jornada escolar de cinco horas diarias,
e ndo mais quatro horas, como ocorria. (BRASIL, 2017, n.p)

Vale destacar, que essa iniciativa de aumento da carga horéria, visa dialogar
com a proposta de insercdo de recursos ao ensino médio em tempo integral,
denominada na legislacao brasileira como “Politica de Fomento a Implementacao de
Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral”, politica instituida pela mesma lei que
criou a “nova” estrutura da etapa, e que tem como objetivo “o repasse de recursos do
Ministério da Educacao para os Estados e para o Distrito Federal pelo prazo de dez
anos por escola, contado da data de inicio da implementacéo do ensino médio integral
na respectiva escola” (BRASIL, 2017, n.p).

Ademais, salienta-se que o repasse esta condicionado a um compromisso que
possui algumas diretrizes, como ‘| - identificacdo e delimitacdo das acdes a serem
financiadas; Il - metas quantitativas; Ill - cronograma de execucao fisico-financeira; IV
- previsao de inicio e fim de execuc¢éo das acdes e da conclusdo das etapas ou fases
programadas.” (BRASIL, 2017, n.p)

Outrossim, o documento mantém a divisdo das areas do conhecimento em “| -
linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; Ill - ciéncias da
natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas” (BRASIL,
2017, n.p), no tocante a Base Nacional Comum Curricular. Além disso, aplica que a

parte diversificada deve dialogar com a base nacional e a permanéncia da
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obrigatoriedade das disciplinas de artes, educacao fisica, sociologia e filosofia,
entretanto, sem a obrigatoriedade nos trés anos, bem como, as demais disciplinas das
areas de ciéncias da natureza. (BRASIL, 2017, n.p)

Vale evidenciar, que o texto coloca como obrigatério o ensino da lingua
portuguesa e matematica, durante os trés anos do ensino médio. Deve-se observar
esse movimento com muita cautela, pois, a imposicao dele esta ligada diretamente as
acoOes neoliberais no pais, pois, como mencionado por Ponce, essas disciplinas fazem
parte da avaliacéo internacional de educagao ou, como denominado pela Organizacao
para a Cooperacédo e Desenvolvimento Econédmico (OCDE), Programa Internacional
de Avaliacdo de Estudantes (PISA). De acordo com o Ministério da Educacao:

O Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa), traducéo de
Programme for International Student Assessment, € um estudo comparativo
internacional realizado a cada trés anos pela Organiza¢ao para a Cooperacgao
e Desenvolvimento Econdmico (OCDE). O Pisa oferece informagdes sobre o
desempenho dos estudantes na faixa etaria dos 15 anos, idade em que se
pressupde o término da escolaridade basica obrigatéria na maioria dos
paises, vinculando dados sobre seus backgrounds e suas atitudes em relacéo
a aprendizagem, e também aos principais fatores que moldam sua
aprendizagem, dentro e fora da escola [...] O Pisa avalia trés dominios —
leitura, matematica e ciéncias — em todas as edic¢des ou ciclos. A cada edicao,
€ avaliado um dominio principal, o que significa que os estudantes respondem
a um maior nimero de itens no teste dessa area do conhecimento e que os
guestionarios se concentram na coleta de informacgdes relacionadas a
aprendizagem nesse dominio. A pesquisa também avalia dominios

chamados inovadores, como Resolucdo de Problemas, Letramento
Financeiro e Competéncia Global. (MINISTERIO DA EDUCACAO, s/d, n.p)

Nessa perspectiva, a ndo obrigatoriedade desses componentes curriculares
poderia afetar drasticamente a visdo econémica do pais e, consequentemente o0 seu
comeércio e exterior, pois, as avaliagdes internacionais de educacéo, sdo uma forma
de avaliagdo de capacidade produtiva, bem como, o alcance das metas propostas
pelo Banco Mundial (BM) e Fundo Monetério Internacional (FMI).

Enfatiza-se, que diferentemente dos documentos norteadores publicados até o
momento, ndo existia uma limitacdo para a carga horaria dos componentes
curriculares das areas de conhecimentos da base nacional. Ao contrario, o que se
possuia era uma carga horaria minima. Entretendo, nesta reformulacdo para o nivel
médio, expde que a carga horaria referente a esse grupo de disciplinas “nao podera
ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga horaria do ensino médio”.
(BRASIL, 2017, n.p)
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2.1 PARTE DIVERSIFICADA: O INICIO DOS ITINERARIOS FORMATIVOS

O termo “parte diversificada” aparece na legislagao educacional brasileira no
ano de 1971, na Lei N° 5.692, que “Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2°

graus, e da outras providéncias”, como é observavel no trecho abaixo:

Art. 4° Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nucleo comum,
obrigatério em ambito nacional, e uma parte diversificada para atender,
conforme as necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades
locais, aos planos dos estabelecimentos e as diferengas individuais dos
alunos. (BRASIL, 1971, s.p)

Porém, a lei acabou sendo alterada e substituida ao longo do tempo devido
suas peculiaridades insustentaveis. (CUNHA, 2014) Assim, com a aprovacao da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN), conhecida como Lei N° 9.394,

em seu texto original, afirmava o seguinte:

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela. (BRASIL, 1996, n.p)

Entretanto, foi alterada no ano de 2013, pela Lei N° 12.796, para que a parte
diversificada fosse inserida também na educacéo infantil (BRASIL, 2013, n.p). Desse
modo, a flexibilizacdo curricular para a etapa do ensino médio, ndo é uma exclusiva
da reforma de 2017. As orientac6es para elaboracdo da matriz curricular para o nivel,
ja previam uma maleabilidade, com a criacdo da parte diversificada, como é

observado na Lei mencionada.

Destaca-se, que a lei ja explicitava o objetivo da criagdo de uma parte
diversificada do curriculo, que era atender as demandas focais de conhecimentos
cientificos-culturais, bem como, a preparacgdo para o trabalho na comunidade, em que,
a escola esta inserida. Além disso, esse instrumento de construgdo curricular, coloca
aos sistemas de ensino, uma obrigatoriedade na flexibilizacdo, que é o ensino de uma
lingua estrangeira moderna, inglés, a partir do sexto ano do ensino fundamental.
(BRASIL, 1996)

A vista disso, a resolucdo do Conselho Nacional de Educacgéo (CNE) N° 3 de
26 de junho de 1998, que instituia as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino

Médio (DCNEM), regulamentava a implementacdo da parte diversificada, e
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consequentemente, a flexibilizacdo do curriculo, como observado no Artigo 11 do

documento:

Na base nacional comum e na parte diversificada sera observado que:

| - as definicdes doutrinarias sobre os fundamentos axioldgicos e os principios
pedagodgicos que integram as DCNEM aplicar-se-ao a ambas;

Il - a parte diversificada devera ser organicamente integrada com a base
nacional comum, por contextualizacdo e por complementacéo, diversificagéo,
enriquecimento, desdobramento, entre outras formas de integracao;

Il - a base nacional comum devera compreender, pelo menos, 75% (setenta
e cinco por cento) do tempo minimo de 2.400 (duas mil e quatrocentas) horas,
estabelecido pela lei como carga horaria para o ensino médio;

IV - além da carga minima de 2.400 horas, as escolas terdo, em suas
propostas  pedagédgicas, liberdade de  organizacdo  curricular,
independentemente de distincdo entre base nacional comum e parte
diversificada;

V - a lingua estrangeira moderna, tanto a obrigatéria quanto as optativas,
serdo incluidas no cdmputo da carga horaria da parte diversificada (BRASIL,
1998, n.p).

Compreende-se que, a partir da aprovacdo do documento supracitado, a

flexibilizacao curricular deve estar alinhada aos objetivos de ensino e aprendizagem,

bem como, seus fundamentos com a da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Além disso, o texto aponta os instrumentos pedagdgicos que os sistemas de ensino

deveriam adotar para integrar 0S nOVOS CUrsoSs.

Dessa forma, pondera-se, que as escolas teriam “autonomia” para diversificar

seus componentes curriculares através de métodos e técnicas de ensino que

proporcionem a contextualizacdo com o cotidiano do publico-alvo. E por

contextualizacdo, o documento entende o seguinte:

Art. 9° Na observancia da Contextualizacdo as escolas terdo presente que:

| - na situacdo de ensino e aprendizagem, o conhecimento € transposto da
situacdo em que foi criado, inventado ou produzido, e por causa desta
transposicao didatica deve ser relacionado com a prética ou a experiéncia do
aluno a fim de adquirir significado;

Il - a relagdo entre teoria e pratica requer a concretizagdo dos contetdos
curriculares em situagdes mais proximas e familiares do aluno, nas quais se
incluem as do trabalho e do exercicio da cidadania;

Il - a aplicacédo de conhecimentos constituidos na escola as situagfes da vida
cotidiana e da experiéncia espontanea permite seu entendimento, critica e
revisdo. (BRASIL, 1998, n.p)

Ou seja, na diversificacdo deveria existir uma associacdo da vivéncia dos

alunos com a tematica a ser ministrada pelo docente, buscando facilitar o processo

de assimilacédo, de modo que ele crie significado sobre o que € exposto. Aléem do mais,

as situacoes didaticas contextualizadas, precisam exemplificar possiveis ocorréncias
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relacionadas ao mundo do trabalho e dos direitos e deveres de cidadao, bem como,

um entendimento critico.

Outro ponto, sobre a questdo da multiplicidade de possibilidades de
organizacao do curriculo “livre”, se pondera a interdisciplinaridade como artificio
fundamental para a sua construcédo, como € descrito no artigo oitavo da DCNEM de
1998:

Art. 8° Na observancia da Interdisciplinaridade as escolas terdo presente que:
| - a Interdisciplinaridade, nas suas mais variadas formas, partira do principio
de que todo conhecimento mantém um dialogo permanente com outros
conhecimentos, que pode ser de questionamento, de negacdo, de
complementacéo, de ampliacéo, de iluminacdo de aspectos ndo distinguidos;
Il - o ensino deve ir além da descricdo e procurar constituir nos alunos a
capacidade de analisar, explicar, prever e intervir, objetivos que sdo mais
facilmente alcancéaveis se as disciplinas, integradas em areas de
conhecimento, puderem contribuir, cada uma com sua especificidade, para o
estudo comum de problemas concretos, ou para o desenvolvimento de
projetos de investigacéo e/ou de acao;

lll - as disciplinas escolares sao recortes das areas de conhecimentos que
representam, carregam sempre um grau de arbitrariedade e ndo esgotam
isoladamente a realidade dos fatos fisicos e sociais, devendo buscar entre si
interacdes que permitam aos alunos a compreensdo mais ampla da
realidade;

IV - a aprendizagem é decisiva para o desenvolvimento dos alunos, e por esta
razdo as disciplinas devem ser didaticamente solidarias para atingir esse
objetivo, de modo que disciplinas diferentes estimulem competéncias
comuns, e cada disciplina contribua para a constituicdo de diferentes
capacidades, sendo indispensavel buscar a complementaridade entre as
disciplinas a fim de facilitar aos alunos um desenvolvimento intelectual, social
e afetivo mais completo e integrado;

V - a caracteristica do ensino escolar, tal como indicada no inciso anterior,
amplia significativamente a responsabilidade da escola para a constituicéo de
identidades que integram conhecimentos, competéncias e valores que
permitam o exercicio pleno da cidadania e a insergdo flexivel no mundo do
trabalho. (BRASIL, 1998, n.p, grifos nossos)

Dessa forma, a interdisciplinaridade no curriculo, apresenta-se como um
protétipo do veriamos décadas depois, com a reforma do ensino médio, uma vez que,
procura integrar os componentes curriculares, objetivando desenvolver capacidades
ligadas ao mundo do trabalho. Ademais, coloca a escola com a responsabilidade de
entregar ao mundo do trabalho um ser humano flexivel com habilidades de integrar

diferentes técnicas para resolver uma problematica.

Outrossim, seria permitido a complementacao do proposto na parte obrigatéria
dos cursos, por meio, da insercdo de novos cursos para os estudantes. Observa-se,

a necessidade dessa diviséao estar alinhada com os conteudos programaticos da Base
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Nacional Comum Curricular (BNCC) e a carga horaria de 25% das 2.400 horas (duas

mil e quatrocentas horas), disponivel para criagdo dos componentes.

Ressalta-se, a separagdo entre areas do conhecimento, como: Linguagens,
Caodigos e suas Tecnologias (Artes, Educacao Fisica, e Lingua Portuguesa) , Ciéncias
da Natureza, Matemaética e suas Tecnologias (Biologia, Fisica, Matematica e Quimica)
e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Filosofia, Geografia, Historia, Sociologia),
existiam no documento de 1998, expondo, inclusive, as habilidades cognitivas a serem
desenvolvidas pelos estudantes durante os cursos obrigatérios que faziam parte de
cada area do conhecimento. Evidencia-se, que a carga horaria referente as disciplinas
de Linguas Estrangeiras Modernas, a Lingua Inglesa e a optativa preferencialmente,
na lingua espanhola, ndo contabilizava dentro do curriculo obrigatoério, e sim, na parte
diversificada. (BRASIL, 1998)

Salienta-se, que nas DCNEM (1998) o alinhamento da educacéo,
especificadamente, a etapa do ensino médio com o mundo do trabalho, fica exposto,

como verifica-se em seu artigo primeiro:

Art. 1° As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio — DCNEM,
estabelecidas nesta Resolucdo, se constituem num conjunto de definicBes
doutrindrias sobre principios, fundamentos e procedimentos a serem
observados na organizacao pedagdgica e curricular de cada unidade escolar
integrante dos diversos sistemas de ensino, em atendimento ao que manda
a lei, tendo em vista vincular a educagdo com o mundo do trabalho e a pratica
social, consolidando a preparacdo para o exercicio da cidadania e
propiciando preparacgdo basica para o trabalho. (BRASIL, 1998, n.p, grifos
NOSSso0S)

Assim, a preocupacdo ndo se volta apenas para o ensinamento das
habilidades cognitivas e fundamentos cientificos, e sim, o quanto de lucro de méo de
obra, o novo curriculo da época poderia gerar para os detentores do meio de
producéo. Vale ponderar, que a parte diversificada deveria fazer parte desse processo

COMOo escrito no seguinte artigo:

Artigo 12 Nao havera dissociacdo entre a formacdo geral e a preparacao
basica para o trabalho, nem esta Ultima se confundira com a formacgéao
profissional.

§ 1° A preparacgdo basica para o trabalho devera estar presente tanto na base
nacional comum como na parte diversificada.

§ 2° O ensino médio, atendida a formacado geral, incluindo a preparagdo
basica para o trabalho, poderd preparar para o exercicio de profissdes
técnicas, por articulagio com a educacdo profissional, mantida a
independéncia entre os cursos.
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Portanto, a parte diversificada, desde seu nascimento, possui como meta ser
mais um espaco na educacdao basica brasileira, de formacé&o para o trabalho, além de

promover a subsunc¢ao desses jovens aos detentores de capital.

Do mesmo modo, ponderando sobre outro documento norteador para o Ensino
Médio no Brasil publicado no ano 2000 (dois mil), denominado de Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCN+), acrescenta mais informacdes
sobre a parte diversificada de seu funcionamento nos sistemas de ensino. Destarte, o
texto reforca que a diversificacdo € um complemento a BNCC e que deve ser
organizada pelos sistemas de ensino. Além do mais, se traduz na construcdo de um
curriculo que integra os cursos obrigatorios da BNCC com contetados das
especificidades regionais socioeconémicas-culturais. Como também, explica que a
parte diversificada e seu envolvimento com base nacional, ndo deve ser uma barreira
para a flexibilizacdo proposta pela escola, definida em seu projeto. (PCN+, 2000, p.
22)

Adicionalmente, o manuscrito expde que o estudante deve fazer parte da
construcdo do curriculo da flexibilizacdo, e que essa maleabilidade curricular pode
considerar possibilidades de formacéo para o trabalho. E de suma importancia,
apresentar que essas orientacbes, jA4 descreviam como deveria ocorrer 0
aprofundamento de conhecimentos, assim, criacdo de componentes curriculares,
aplicacdes de acbes pedagogicas e modulos de conhecimentos, elaborados a partir

dos interesses do corpo social escolar, poderiam ser vivenciados. (PCN+, 2000, p. 22)

Outrossim, um detalhe significativo no documento, verifica-se quando aponta
que a “parte diversificada pode ocorrer no proprio estabelecimento de ensino ou em
outro estabelecimento conveniado” (PCN+, 2000, p.22,), quando comparado com a
proposta da reforma curricular de 2017, encontramos bastante semelhanca no que
tange a possibilidade de os itinerarios formativos serem vivenciados na prépria
instituicdo de ensino ou em qualquer uma da rede, ou ainda, em empresas

educacionais com parcerias publico-privadas na modalidade presencial ou a distancia.

Em seguida, os PCN+, afirmam que a diversificacdo para a etapa do ensino
médio, que levar aos estudantes, o maior de niumero de vivéncias educacionais,
buscando uma imerséo de tematicas para colaborarem nos seus atos de cidadania e

no setor produtivo, como observado no trecho abaixo:
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O seu objetivo principal é desenvolver e consolidar conhecimentos das areas,
de forma contextualizada, referindo-os a atividades das praticas sociais e
produtivas. Estas s8o as questdes consideradas centrais para a
compreensdo da nova proposta curricular do Ensino Médio (PCN+, 2000,
p.22 e 23).

Desta maneira, 0 pais passou aproximadamente 12 (doze) anos sem
alteracdes curriculares significativas para a etapa do ensino médio, ao contrério
ocorreu inclusdo de novos componentes curriculares, como a obrigatoriedade de
filosofia e sociologia, implementadas pela Resolucéo n° 4, de 16 de agosto de 2006,
e a insercdo da lingua espanhola, na carga horaria da parte diversificada, através da
Lein®11.161/2005.

Dessa forma, no ano de 2012 sdo publicadas as novas DCNEM, em que,
percebe-se a manutengcdo da preocupagdo com a preparacdo para o mundo do
trabalho, juntamente da manutencdo do termo parte diversificada no primeiro
momento. No tocante a parte diversificada, o documento expressa que ela ndo deve
ser mais uma matriz separada da BNCC, ou seja, entendida como um so curriculo, e
sim deve ser incorporada a ela, para garantir o desenvolvimento das competéncias
cognitivas comuns a todos os estudantes do pais, quanto dos conhecimentos da sua
realidade local. (BRASIL, 2012)

Entretanto, € permitido analisar mudancas consideraveis na diretriz, por
exemplo, a separacdo do componente curricular matematica da area de ciéncias da
natureza, criando uma area de conhecimento para a modalidade de ensino (Brasil,
2012). Vale destacar, que nas DCNEM (2012), observa-se 0 uso da expressao:
Itinerarios Formativos, como sindnimo para parte diversificada, pela primeira vez nos

documentos oficiais.

Xl - a organizagdo curricular do Ensino Médio deve oferecer tempos e
espacos proprios para estudos e atividades que permitam itinerarios
formativos opcionais diversificados, a fim de melhor responder a
heterogeneidade e pluralidade de condi¢cbes, miltiplos interesses e
aspiracbes dos estudantes, com suas especificidades etarias, sociais e
culturais, bem como sua fase de desenvolvimento;

Xll - formas diversificadas de itinerarios podem ser organizadas, desde que
garantida a simultaneidade entre as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura, e definidas pelo projeto politico-pedagogico,
atendendo necessidades, anseios e aspiracdes dos sujeitos e a realidade da
escola e do seu meio;(BRASIL, 2012, p.6)
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Entende-se, que a expressdao parte diversificada foi substituida pela
terminologia itinerarios formativos, neste documento com o objetivo de atender ao
alinhamento dos eixos estruturantes para etapa do ensino médio, como também
favorecer o aprofundamento de tematicas. Evidencia-se, uma tentativa de atrair a

juventude para a etapa do ensino médio, através da integracdo supracitada.

Ou seja, os itinerarios formativos foram inseridos para substituir o termo parte
diversificada, numa tentativa de favorecer um pensamento futuristico sobre a etapa
do ensino médio, porém, possuindo o mesmo significado a datar da aprovacédo da
LDBEN, em 1996.

Desse modo, é ponderavel que proposta da criagdo de uma parte diversificada
no ensino médio, em que, as instituicbes de ensino poderiam inserir uma porcentagem
da oferta em tematicas diversas, considerando o contexto local, ndo € uma atualidade
como divulgado pelos reformadores. Observamos, que a proposi¢édo de um “novo”
ensino médio, ndo tem uma estrutura nova, e sim, um novo discurso marqueteiro, para

colocar os objetivos ndo atendidos no passado.

2.2 OS ITINERARIOS FORMATIVOS NO NOVO ENSINO MEDIO

A reforma do ensino médio, e consequentemente, os itinerarios formativos, séo

apresentados a populacéo brasileira como solucao para os problemas de:

desempenho insuficiente dos alunos nos anos finais do Ensino Fundamental,
a organizacdo curricular do Ensino Médio vigente, com excesso de
componentes curriculares, e uma abordagem pedagdgica distante das
culturas juvenis e do mundo do trabalho (BNCC, 2017, p. 461).
Isto significa que, a reforma curricular precisa melhorar esses indices, quebrar
o curriculo tradicional em formas de disciplinas, além de atualizar as praticas
pedagogicas chamando atencdo da juventude para concluir a etapa com
aprendizagens da sua realidade, o preparando também para o mundo do trabalho.
Observa-se também que, outras narrativas sdo colocadas para respaldar a

atualizacao do curriculo, como a importancia de se atender:
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...a dindmica social contemporanea, marcada pelas rapidas transformacées
decorrentes do desenvolvimento tecnolégico. Trata-se de reconhecer que as
transformagdes nos contextos nacional e internacional atingem diretamente
as populacdes jovens e, portanto, o que se demanda de sua formacao para o
enfrentamento dos novos desafios sociais, econémicos e ambientais,
acelerados pelas mudancas tecnol6gicas do mundo contemporaneo (BNCC,
2017, p.462)

Melhor dizendo, o jovem brasileiro precisa ter uma formacao capaz de atender
as novas demandas mercadolégicas impostas pelo sistema capitalista, além de
resolver problemas como a desigualdade social e as demandas ambientais. Assim, ele
precisa de um curriculo capaz de fazer com que ele desenvolva competéncias que 0
ajude a resolver esses problemas e para isso, o curriculo atual ndo consegue fazer.

Dessa forma, a matriz curricular do ciclo do ensino médio, passou a ser
constituido pela base nacional e por itinerarios formativos - antiga parte diversificada -
os itinerarios formativos sao: | - Linguagens e suas tecnologias; Il - Matematica e suas
tecnologias; Ill- Ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV — Ciéncias humanas e
sociais aplicadas; V — Formacdao técnica e profissional. Observa-se, que esse arranjo
curricular deveria promover a participacdo dos estudantes no ensino médio, devido
atender aos anseios da classe mencionados anteriormente. (BNCC, 2017, p. 467)

No Brasil, os itinerarios formativos era uma terminologia aplicada na educacao

profissional e técnica de nivel médio, sendo compreendida como:

0 conjunto das etapas que compdem a organizacdo da oferta da Educacéo
Profissional pela instituicio de Educacd@o Profissional e Tecnolégica, no
ambito de um determinado eixo tecnoldgico, possibilitando continuo e
articulado aproveitamento de estudos e de experiéncias profissionais
devidamente certificadas por instituicdes educacionais legalizadas.
(DCNEPTNM, 2012, p.2)

Dessa forma, o significado da expressao esta condicionado ao formato do nivel
educacional, em que, é ofertado. Assim, a transposicdo do conceito de itinerario
formativo para o ensino médio sem a qualificacdo profissional e técnica, expde a
necessidade dos interesses dos detentores do meio de produgcdo, em suprimir
conhecimento da populacédo, para construir uma mao de obra barata e alienada aos

seus desejos.

Destaca-se, que nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Profissional e Tecnolégica (DCNEPTNM), evidencia-se o papel dos itinerarios

formativos dentro da modalidade, o texto aborda:
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O itinerario formativo contempla a sequéncia das possibilidades articulaveis
da oferta de cursos de Educacéo Profissional, programado a partir de estudos
guanto aos itinerarios de profissionalizagdo no mundo do trabalho, a estrutura
sécio-ocupacional e aos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos de bens ou servigcos, o qual orienta e configura uma trajetéria
educacional consistente. (DCNEPTNM, 2012, p.2)

Ou seja, dentro da proposta curricular para a Educacgéo Profissional e Técnica
os itinerarios sédo criados a partir da l6gica da profissionalizacdo e o mundo do
trabalho, assim, os conhecimentos cientificos abordados devem ter relacéo direta com

o trabalho que esses estudantes vao exercer ao finalizar o curso.

Assim sendo, quando a expressao “itinerarios formativos” passa a ser utilizada
fora de educacéo profissional e tecnolégica, a base nacional procurar explicar que o
entendimento atual, no que tange ao ensino médio, é que se refere a “itinerarios
formativos académicos, o que supfe o aprofundamento em uma ou mais areas
curriculares, e também, a itinerarios da formagao técnica profissional” (BNCC, 2017,
p. 467)

Desse modo, a flexibilidade curricular, através dos itinerarios formativos, deve
ser adotada por todos os sistemas de ensino, baseadas nas habilidades e
competéncias da base. Logo, para isso devem ser elaboradas situacdes didaticas com
a participacao do publico-alvo da etapa, visando conseguir a integracdo entre as areas
do conhecimento, a seguir seguem sugestdes de acdes pedagdgicas para

implementacéo dos itinerarios formativos criadas pela BNCC:

Quadro 1 Possibilidades de articulagéo entre as &reas do conhecimento.

Supdem atividades que envolvem observacéo, experimentacdo e producdo em
uma area de estudo e/ ou o desenvolvimento de praticas de um determinado
campo (linguas, jornalismo, comunicacdo e midia, humanidades, ciéncias da
natureza, matematica etc.)

Espacos de construcao coletiva de conhecimentos, técnicas e tecnologias, que
possibilitem articulagdo entre teorias praticas (producdo de objetos/
equipamentos, simulacdo de “tribunais” quadrinhos, audiovisual, legendagem,
fanzine, escrita criativa, performance, producédo e tratamento estatistico etc.)
Agrupamentos de estudantes livremente associados que partilham de gostos e
Clubes opini6es comuns (leitura, conservacao ambiental, desportivo, cineclube, fa-
clube, fandom etc.).

Grupos de estudantes que se propdem, com base em uma problematica
definida, a acompanhar, analisar e fiscalizar a evolu¢cdo de fenémenos, o
Observatério desenvolvimento de politicas publicas etc. (imprensa, juventude, democracia,
salide da comunidade, participacdo da comunidade nos processos decisorios,
condi¢cdes ambientais etc.).

Estimulam e fornecem condic¢des ideais para o desenvolvimento

de determinado produto, técnica ou tecnologia (plataformas digitais, canais de
comunicacdo, paginas eletronicas/sites, projetos de intervencao, projetos
culturais, protétipos etc.).

Laboratérios

Oficinas

Incubadoras
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Nucleos de
estudos

Desenvolvem estudos e pesquisas, promovem féruns de debates sobre um
determinado tema de interesse e disseminam conhecimentos por meio de
eventos — seminarios, palestras, encontros, coléquios —, publicacoes,
campanhas etc. (juventudes, diversidades, sexualidade, mulher, juventude e
trabalho etc.).

Ndcleos de
criacao artistica

desenvolvem processos criativos e colaborativos, com base nos interesses de
pesquisa dos jovens e na investigacdo das corporalidades, espacialidades,
musicalidades, textualidades literarias e teatralidades presentes em suas vidas
e nas manifesta¢des culturais das suas comunidades, articulando a pratica da
criacdo artistica com a apreciacdo, andlise e reflexdo sobre referéncias
histéricas, estéticas, sociais e culturais (artes integradas, videoarte,
performance, intervencdes urbanas, cinema, fotografia, slam, hip hop etc.).

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BNCC), 2017.

Outrossim, observamos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino

Médio, uma necessidade da explicacdo sobre as novas nomenclaturas do formato

definido para essa etapa. Assim, o documento conceitua 0s principais termos da

reforma, de modo que, destacamos cinco topicos essenciais para compreensao do

objeto de estudo deste trabalho — Itinerarios Formativos —, de acordo com o Art. 6°
(DCNEM, 2018, p. 2 e 3, grifos nossos):

Quadro 5 - Listagem de tematicas para o aprofundamento dos itinerarios formativos

II - formagéo geral basica: | aprofundam e consolidam as aprendizagens essenciais do ensino

conjunto de competéncias e habilidades das areas de conhecimento
previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que

fundamental, a compreensédo de problemas complexos e a reflexdo
sobre solugdes para eles;

IIl - itinerarios formativos: | conhecimentos e se preparar para o prosseguimento de estudos ou

cada conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas instituicdes e
redes de ensino que possibilitam ao estudante aprofundar seus

para o mundo do trabalho de forma a contribuir para a construcéo de
solucBes de problemas especificos da sociedade;

IV — unidades

curriculares:

elementos com carga horaria pré-definida, formadas pelo conjunto de
estratégias, cujo objetivo € desenvolver competéncias especificas,
podendo ser organizadas em areas de conhecimento, disciplinas,
mddulos, projetos, entre outras formas de oferta;

V - arranjo curricular: aprendizagens essenciais demandadas pela natureza do respectivo

selecdo de competéncias que promovam o aprofundamento das

itinerario formativo;

VIII - diversificagao como mediag&o no processo de producéo da sua existéncia;

articulacdo dos saberes com o contexto histérico, econdmico, social,
ambiental, cultural local e do mundo do trabalho, contextualizando os
contelidos a cada situacédo, escola, municipio, estado, cultura, valores,
articulando as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da
cultura: a) o trabalho é conceituado na sua perspectiva ontolégica de
transformacdo da natureza, ampliada como impulsionador do
desenvolvimento cognitivo, como realizacdo inerente ao ser humano e

b) a ciéncia é conceituada como o conjunto de conhecimentos
sistematizados, produzidos socialmente ao longo da historia, na busca
da compreenséo e transformacédo da natureza e da sociedade;

¢) atecnologia é conceituada como a transformacéo da ciéncia em forca
produtiva ou mediacdo do conhecimento cientifico e a producao,
marcada, desde sua origem, pelas relagfes sociais que a levaram a ser
produzida;
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d) a cultura é conceituada como o processo de producao de expressdes
materiais, simbolos, representacdes e significados que correspondem
a valores éticos, politicos e estéticos que orientam as normas de
conduta de uma sociedade.

Fonte: DCNEM, 2018

Entende-se, portanto, que a Formacédo Geral Basica (FGB) serd composta
pelas disciplinas, que compdem as areas dos conhecimentos e suas respectivas
competéncias e habilidades, bem como, os itinerarios formativos deverdo ser
compostos por unidades curriculares, que desenvolvam tanto o aprofundamento de
conhecimentos cientificos quanto sua preparacdo para o mundo do trabalho. Além
disso, demonstra-se as formas de implementacdo deles, que sera através de
disciplinas, médulos, acdes pedagdgicas, entre outras modalidades que os sistemas
de ensino observem como viaveis para o aprendizado.

Vale pontuar, que a expressao parte diversificada, ou melhor dizendo,
diversificacdo, volta as diretrizes com a mesma perspectiva dos documentos
anteriores, fazer um movimento de integracéo entre as demandas de aprendizados e
necessidades para o trabalho da comunidade, em que, a escola esta inserida, através
dos itinerarios formativos.

Além disso, o documento também aborda o que deve ser aprofundado em cada
area dos itinerarios formativos, que conforme o “Art. 12. A partir das areas do
conhecimento e da formacéo técnica e profissional, os itinerarios formativos devem

ser organizados” (DCNEM, 2018), considerando:

Quadro 6 - Organizacao dos Itinerarios Formativos de acordo com as DCNEM

aprofundamento de conhecimentos estruturantes para
aplicacédo de diferentes linguagens em contextos sociais e de
trabalho, estruturando arranjos curriculares que permitam
estudos em linguas vernaculas, estrangeiras, classicas e
indigenas, Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), das artes,
design, linguagens digitais, corporeidade, artes cénicas,
roteiros, producbes literarias, dentre outros, considerando o
contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de
ensino; 7 Documento assinado eletronicamente nos termos da
legislacdo vigente

aprofundamento de conhecimentos estruturantes para
aplicacdo de diferentes conceitos matematicos em contextos
sociais e de trabalho, estruturando arranjos curriculares que
permitam estudos em resolucdo de problemas e anélises
complexas, funcionais e n&o-lineares, andalise de dados
estatisticos e probabilidade, geometria e topologia, robotica,
automacao, inteligéncia artificial, programacao, jogos digitais,
sistemas dinamicos, dentre outros, considerando o contexto
local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino;

| - Linguagens e suas tecnologias:

Il - Matematica e suas
tecnologias:
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lll - Ciéncias da natureza e suas
tecnologias:

aprofundamento de conhecimentos estruturantes para
aplicacdo de diferentes conceitos em contextos sociais e de
trabalho, organizando arranjos curriculares que permitam
estudos em astronomia, metrologia, fisica geral, classica,
molecular, quantica e mecénica, instrumentagdo, Otica,
acustica, quimica dos produtos naturais, analise de fenémenos
fisicos e quimicos, meteorologia e climatologia, microbiologia,
imunologia e parasitologia, ecologia, nutricdo, zoologia, dentre
outros, considerando o contexto local e as possibilidades de
oferta pelos sistemas de ensino;

IV - Ciéncias humanas e sociais
aplicadas:

aprofundamento de conhecimentos estruturantes para
aplicacdo de diferentes conceitos em contextos sociais e de
trabalho, estruturando arranjos curriculares que permitam
estudos em relagbes sociais, modelos econdmicos, processos
politicos, pluralidade cultural, historicidade do universo, do
homem e natureza, dentre outros, considerando o contexto
local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino;

V - Formacao técnica e
profissional:

desenvolvimento de programas educacionais inovadores e
atualizados que promovam efetivamente a qualificacédo
profissional dos estudantes para o mundo do trabalho,
objetivando sua habilitacdo profissional tanto para o
desenvolvimento de vida e carreira, quanto para adaptar-se as
novas condi¢des ocupacionais e as exigéncias do mundo do
trabalho contemporéneo e suas continuas transformacdes, em
condicbes de competitividade, produtividade e inovagéo,
considerando o contexto local e as possibilidades de oferta
pelos sistemas de ensino.

Fonte: DCNEM, 2018.

Juntamente, ao exposto anteriormente, o texto também esclarece 0s eixos
estruturantes dos itinerarios formativos. No Art. 12, no § 2° das DCNEM (2018, p. 7),

Os itinerérios formativos orientados para o aprofundamento e ampliacéo das
aprendizagens em areas do conhecimento devem garantir a apropriacéo de
procedimentos cognitivos e uso de metodologias que favorecam o
protagonismo juvenil.

Para tanto devem organizar-se em torno de um ou mais dos seguintes eixos

estruturantes:

Quadro 7 - Eixos Estruturantes dos Itinerarios Formativos

| - investigacao cientifica

supbe o aprofundamento de conceitos fundantes das ciéncias para a
interpretacdo de ideias, fenbmenos e processos para serem utilizados em
procedimentos de investigacéo voltados ao enfrentamento de situacfes
cotidianas e demandas locais e coletivas, e a proposicéo de intervenctes
gue considerem o desenvolvimento local e a melhoria da qualidade de
vida da comunidade;

Il - processos criativos

supde o uso e o aprofundamento do conhecimento cientifico na
construcdo e criacao de experimentos, modelos, prototipos para a criagéo
de processos ou produtos que atendam a demandas pela resolucédo de
problemas identificados na sociedade;
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Il - mediacao e supbe a mobilizacdo de conhecimentos de uma ou mais areas para
intervencao mediar conflitos, promover entendimento e implementar solucdes para
sociocultural guestdes e problemas identificados nha comunidade;

supbe a mobilizacdo de conhecimentos de diferentes areas para a
formacdo de organizacbes com variadas missBes voltadas ao
desenvolvimento de produtos ou prestacédo de servicos inovadores com
0 uso das tecnologias.

Fonte: DCNEM, 2018

IV - empreendedorismo

Em sintese a Base Nacional Curricular Comum pode ser apresentada da

seguinte forma:
Figura 1 — Esquema de Apresentagéo da BNCC

O Ensino Médio

sera composto
por:

Formacdo Geral Itinerarios

Formativos (IF)
1.200 horas

Basica (FGB)
1.800 horas

[ ) [ [ ) _ ] [ i ]

) B Ciéncias da Ciéncias Areas de Formacao
Linguagens e Matematica e ; P
- ) Natureza e suas Humanas e Conhecimento da Tecnica e
suas Tecnologias suas Tecnologias . . . L
Tecnologias Sociais Aplicadas FGB Profissional

Fonte: Curriculo de Pernambuco, 2021

A partir disso, cada estado devera elaborar o seu curriculo, de modo a organizar
a Formacao Geral Basica e os Itinerarios Formativos para atenderem as exigéncias
das Diretrizes Curriculares Nacionais. Desta forma, a proxima sec¢éo busca apresentar

como o estado de Pernambuco inseriu essas orientagdes em seu curriculo.
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2.3 OS ITINERARIOS FORMATIVOS NO CURRICULO DE PERNAMBUCO

Como supracitado, o novo ensino médio separou o curriculo em dois eixos
formativos que sdo a Formacéo Geral Basica (FGB) e os Itinerarios Formativos (IF),
assim, as unidades federativas precisaram atualizar seus curriculos, e
consequentemente em Pernambuco nao foi diferente. Dessa maneira, o estado
seguindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, manteve as areas
dos conhecimentos e consequentemente o aprofundamento dos IF, junto a isso, 0
documento j& esclarece que o estado atendera as 3 000 horas para o ensino médio,
respeitando a divisédo de 1.800 horas para a FGB e 1.200 horas para os IF.

Acrescentado a isso, 0 documento também aborda como sera distribuida essa
carga horaria durante os trés anos do ensino médio, como observamos na imagem

abaixo:

Figura 2 - Diviséo da Carga Horéaria da Formacg&o Geral Bésica e dos ltinerarios Formativos no estado
de Pernambuco

l
I
12 Ano | Total
| 1.000h
b
|
I
' Total
o I
22 Ano | 1.000h
________ l
e ——————
I
3° Ano : Total
I 1.000h
I
|
- EGE ' Itinerario Formativo

Fonte: Curriculo de Pernambuco, 2021

Assim, percebe-se uma maior carga horaria da FGB no primeiro e segundo ano
e uma maior carga horaria do IF no terceiro ano, isso se justifica, de acordo com o
curriculo, devido a necessidade de um momento de aprendizado sobre o novo ensino
meédio para os estudantes do primeiro ano, atrelado a isso, o aprofundamento dos

conhecimentos do ensino fundamental para o ensino médio. No tocante, a carga
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horaria do terceiro, refere-se ao fato dos estudantes estarem imersos nas unidades
de aprofundamento. (CURRICULO DE PERNAMBUCO, 2021)

O estado de Pernambuco, através de seu curriculo adota 0 mesmo conceito de
itinerarios formativos que as DCNEM do ano de 2018. Entretanto, acrescenta que em
seu sistema de ensino, os conjuntos de unidades curriculares ofertados serdo

denominados de trilhas de aprofundamento, como destacado no trecho abaixo:

Os ltinerarios Formativos sdo a parte do curriculo no qual os estudantes
deverdo optar por uma trilha de aprofundamento, em uma das areas de
conhecimento, ou em areas de conhecimento integradas, conforme tenha
afinidade e/ou interesse, ou por uma trilha da formacé&o técnica e profissional.
Os ltinerarios pretendem assim promover o aprofundamento e a ampliagdo
das aprendizagens dos estudantes em relacdo a FGB. (CURRICULO DE
PERNAMBUCO, 2021, pag. 59)

Assim, evidencia-se a oportunidade das escolhas dos estudantes na
construcdo do seu curriculo individual, através de trilhas de aprofundamento tanto em
uma unica area do conhecimento, quanto em duas ou mais areas do conhecimento
ou até mesmo seu interesse por um curso técnico. Vale destacar, que logo em
seguida, o documento aborda os eixos estruturante dos itinerarios formativos,
mencionados no topico anterior, afirmando que as trilhas obedecerdo ao proposto
devido colaborar para a constru¢cao de uma autonomia, auxilio em decisées e aumento
da visdo sobre os elementos do mundo social e produtivo. (CURRICULO DE
PERNAMBUCO, 2021).

Outrossim, o texto também elenca que a carga horaria destinada aos itinerarios
formativos, sera organizada em quatro tipos de unidades curriculares que se
chamaram: Unidades Curriculares Obrigatorias, Unidades Curriculares Optativas,
Unidades Curriculares Eletivas e Unidade Curricular de Projeto de Vida. Assim, é
necessario expor esses conceitos para uma melhor compreensao da insercdo da

reforma do ensino médio no estado.

As Unidades Obrigatérias sédo aquelas que tém o papel de aprofundamento
dentro da area/tematica de escolha dos estudantes para o percurso do Ensino
Médio e, como o home indica, sdo obrigatdrias para todos os estudantes que
resolveram cursar uma determinada trilha. Nessas unidades serdo abordados
conceitos e conhecimentos que possibilitam aos estudantes refletirem mais
atentamente sobre um problema epistemoldgico, social, ambiental, cultural,
de uma ou mais areas de conhecimento em que tenham interesse.

As Unidades Optativas sdo aquelas que irdo compor, junto com as
obrigatorias, o percurso formativo relacionado a area ou areas de
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conhecimento; deverdo, entdo, ser escolhidas pela escola a partir de um
catalogo de opg0Ges disponibilizado pela Secretaria de Educagédo e Esportes.
As Unidades Curriculares Eletivas, por sua vez, sdo aquelas que visam
ampliar o universo de conhecimentos dos estudantes, em seus interesses
mais diversos. Necessariamente, ndo precisam estar diretamente
relacionadas a area de conhecimento escolhida pelo estudante. Essas
eletivas ser@o propostas pela escola, em articulagdo com o interesse do
educando e a formacao dos professores, com acompanhamento da SEE.
Dessa forma, podem ser explorados conhecimentos sobre diversos temas,
desde que atendam aos critérios acima descritos- interesse do educando e a
formacao dos professores- e corroborem para a formacéo dos estudantes. E
importante salientar que da-se ao estudante autonomia, nesse processo, para
escolher qual eletiva cursara.

A Unidade Curricular de Projeto de Vida busca despertar nos estudantes
uma reflexdo sobre o seu futuro pessoal e profissional, incluindo elementos
relativos ao autoconhecimento, ao conhecimento do outro e ao papel que
todos temos que desempenhar na sociedade em que vivemos. Nesse
processo, discussfes e estudos pretendem incentivar o estudante a refletir
sobre sua vida, estimulando-o a fazer escolhas e tomar decisdes, haja vista
a concretizacdo de suas expectativas. (CURRICULO DE PERNAMBUCO,
2021, p. 60)

Dessa forma, entende-se, que as trilhas de aprofundamento serdo construidas
a partir das unidades curriculares obrigatérias e optativas. Destaca-se, que as
unidades curriculares optativas serdo escolhidas pela escola, através de um cardapio
de disciplinas ofertadas pelo estado. Além disso, observa-se que as eletivas ndo
precisam estar vinculadas a trilha formativa escolhida pelo discente, podendo a escola
em parceria com eles e o corpo docente, discutir inimeras tematicas.

Ademais, o curriculo expde que essas unidades curriculares terdo duracao
semestral e ndo anual como acontece com as disciplinas da FGB, observa-se que a
unidade curricular projeto de vida, é vivenciada durante os trés anos do ensino médio,
ao contrario das unidades obrigatérias, optativas e eletivas que possuem tematicas
flexiveis e de escolha do estudante. Além do mais, também explica que para cada
area do conhecimento foi construida um namero significativo de trilhas, e que essas
trilhas ndo discutem apenas conhecimentos da area em que ela esta inserida, e sim
consegue articular outros conhecimentos necessarios para 0s estudantes.
(CURRICULO DE PERNAMBUCO, 2021)
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Tabela 1 - Trilhas de Aprofundamento do estado de Pernambuco

Linguagens e suas
Tecnologias

Trilhas

Matemadtica e suas
Tecnologias

Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias

Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas

Integradas

Formacdo Técnica e
Profissional

ComunicACAO
Identidades e Expressividades

Linguas e Culturas de Mundo

Solucdes Otimas

Satide Coletiva e Qualidade de Vida

Meio Ambiente e Sociedade

Direitos Humanos e Participacdo Social

Juventude, Liberdade e Protagonismo

Linguagens e Humanas Diversidade Cultural e Territorios

Modos de Vida. Cuidado e [nventidade
Possibilidades emrede e Humanizacio de espagos

Desenvolvimento Social e Sustentabilidade

Tecnologias Digitais

MatematizAGCAO, Design e Criatividade

Natureza e Linguagens
Humanas e Matematica
Natureza e Linguagens

Matematica e Natureza
Matematica e Linguagens

Empreendedorismo Técnico
Empreendedorismo FIC
Inovacio e Criatividade Técnico
Inovacéo e Criatividade FIC

Fonte: Curriculo de Pernambuco, 2021

Vale realcar, que o documento explica que o estado também ofertara trilhas de

aprofundamento integradas, ou seja, a juncdo de duas ou mais areas do

conhecimento, através da interdisciplinaridade entre componentes curriculares, se

diferenciando das trilhas de Unica de area do conhecimento, a partir da quantidade de

unidades curriculares de diferentes areas, ou melhor dizendo, enquanto as trilhas de

Unica area apenas trabalham os componentes daquela area, nas trilhas integradas o

leque de componentes discutidos € maior e existe uma equidade nas ofertas de
disciplinas. (CURRICULO DE PERNAMBUCO, 2021).
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Figura 3 - Organizac&o do Curriculo de Pernambuco

O Ensino Médio em Pernambuco

s€rd Composto por:

Formacio Geral Basica
(FGE)
1.800 horas
I

Ciéncias
Humanas e
Sociais
Aplicadas

Matematica e
suas

Linguagens e Ciéncias da

suas

Natureza e suas
Tecnologias

Projeto de Vida

Tecnologias Tecnologias

Unidades
Optativas

Fonte: Curriculo de Pernambuco, 2021

Em sintese, o curriculo do estado de Pernambuco, segue as diretrizes
nacionais para a etapa, colocando em seu sistema de ensino, uma maior carga horaria
da Formacéo Geral Basica (FGB) nos primeiro e segundos anos, destinando uma
maior quantidade de horas de Itinerarios Formativos (IF) para o terceiro ano. Além
disso, o curriculo apresenta uma coeréncia conceitual sobre os termos da reforma,
juntamente com uma apresentacdo de como a estrutura do nivel de ensino sera

inserida no estado.
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2.4 ITINERARIOS FORMATIVOS: discussées necessarias

Essa segcdo busca levantar algumas reflexdes em torno dos Itinerarios
Formativos, desta forma, buscamos alguns estudos que contribuem para a
compreensao desta tematica. Os estudos de Monteiro (2021) evidenciam que existem
no sistema educacional falhas significativas que impendem o funcionamento
necessario dos itinerarios formativos, uma vez que inexistem profissionais para
atender a demanda de aulas, juntamente com uma incompreensao por parte do corpo
discente sobre 0 novo formato do ensino medio.

Vale ressaltar, que a proposta colocada em Lei para o ensino médio provocou
um rompimento com o desejo de se construir no pais um curriculo com uma
perspectiva humanizadora e que desenvolva o ser integralmente. Assim, colocando o
estudante apenas mais tempo na escola, a responsabilizando também pela
assisténcia social dos estudantes. (SILVEIRA, 2022)

Outrossim, é crucial a discussdo, sobre a 6ética de curriculo para classe

trabalhadora nos itinerarios formativos, como aponta Magalhdes (2023, p.164)

Ressaltamos, entretanto, que a formacdo para a classe trabalhadora se
converge para uma formagdo homogeneizada e para adaptacdo as
demandas do capital que, por sua vez, estdo ligadas a uma maior exploragcéo
e subjetivacdo dos individuos aos seus interesses. O reconhecimento da
diversidade e de possiveis trajetorias sdo fetiches lancados a classe
trabalhadora para a obtencdo do consenso e de responsabilizagéo por suas
condicbes materiais de vida, desresponsabilizando o Estado e a classe
dominante pela desigualdade social. As escolhas de itinerarios sao escolhas
interessadas e limitadas, criadas pelo capital para atender as suas
necessidades de acumulagdo. A ideologia burguesa opera para criar um
fetiche em torno de uma suposta “liberdade de escolher”. Ha, com isso, a
intencdo de criar uma falsa liberdade na consciéncia dos individuos, a fim de
garantir a manutencdo da ordem burguesa. Além disso, a diversidade de
trajetérias e itinerarios formativos que as DCNs defendem ao criarem
curriculos flexiveis materializam, na verdade, curriculos fragmentados,
desprovidos de uma totalidade concreta, negando a classe trabalhadora a
compreensdo do todo, evitando o seu questionamento e garantindo a
reproducéo de seus interesses, que demandam um novo tipo de trabalhador
responsavel por adquirir constantemente competéncias.

Compreende-se, portanto, que a reforma do ensino médio, e assim, 0s
itinerarios formativos, sdo uma estratégia neoliberalizante para gerar uma maior
exploracdo do trabalhador e por conseguinte, mais riguezas nos bolsos dos
controladores do capital. Destaca-se, que os itinerarios formativos, atendendo aos
interesses da alta burguesia brasileira, visa criar uma atmosfera de obscurantismo

educacional entre os jovens, para manutencao daqueles que ja estdo no poder. Além
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disso, objetiva criar um processo alienatorio, em que, o estudante pensa que esta
tendo seu direito de livre escolha preservado, porém, ndo € esse interesse que esta
sendo protegido, e sim as vontades de uma classe social, em manter a classe
trabalhadora submissa e explorada. Assim, responsabilizando esse jovem por sua
condicao de vida, eximindo as instituicdes governamentais de suas responsabilidades,

bem como, essa classe social de maior poder.

Ressalta-se, que outra problematica significativa na reforma, € a enganadora
sensacao do direito de escolha do estudante, pois, os estudos de Magalhaes (2023),
apontam que as instituicbes de ensino, ndo possuiam condi¢bes materiais e de mao
de obra para uma significativa oferta de itinerarios formativos. Assim, os estudantes
ficaram a mercé de uma formacdo que ndo respeita sua decisdo, limitando suas
opcOes de futuro.

Ademais, existe um processo de minimizacdo dos conhecimentos cientificos,
os limitando as interpretacdes dos sujeitos, e fazendo uma aprendizagem superficial,
agravando a formacéao cidada e democratica. Aponta-se, que a inser¢cao de caminhos
formativos a serem construidos pelos sistemas de ensinos ndo resolvem as
probleméticas da etapa do ensino médio, apenas atendem aos anseios da
manutencéo de poder dos empresarios. (MAGALHAES, 2023)

Nesta perspectiva, Reyes (2019, p.99) aponta que:

Deixar a critério de cada sistema de ensino a organizagdo dos itinerarios formativos é
uma faca de dois gumes, por um lado atende as demandas e condi¢des sociais,
culturais, ambientais e produtivas de cada regido, pelo outro lado atenta contra o
principio de liberdade de escolha que esta sendo pregado pelo governo, principalmente
no que se refere ao itinerario formativo IV sobre a formacao técnica e profissional, ja

gue para maté-la é preciso de um forte investimento em corpo docente qualificado e
infraestrutura adequada.

Sendo assim, é observavel que os objetivos da reforma do ensino médio, é
surrupiar da classe trabalhadora a oportunidade de conhecimentos e melhores
condicbes materiais de vida. Colocando-a em uma posicdo de exploracdo e
subsuncao aos interesses dos comandantes dos meios de producao.

Evidencia-se, que a estrutura em trilhas formativas, abraca a proposta para
resolucdo da crise estrutural do desemprego no sistema capitalista, o0
empreendedorismo juvenil, uma vez que ele pode estar presente das mais variadas
formas nas disciplinas dos itinerarios formativos, podendo ser uma temética
transversal e interdisciplinar. (MAGALHAES, 2023).
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Destaca-se, que a reforma do ensino médio, na problematica dos itinerarios
formativos, de acordo com Chagas (2019, p.47):

Temos aqui evidenciado o dualismo que constitui 0 Ensino Médio no Brasil:

uma escola para os ricos e outra para a classe trabalhadora. Com a reforma,

escolas particulares de elite terdo como ofertar diversos itinerarios formativos,

a custos elevados, além da grade curricular necessaria para aprovacao nas
melhores universidades.

Compreende-se, portanto, que a implementacdo dos itinerarios formativos
provocara ainda mais desigualdades educacionais no pais, uma vez que, como
aponta Chagas, as redes publicas de ensino ndo conseguirdo ofertar um leque
consideravel de itinerarios formativos, enquanto, os sistemas de ensino particulares
poderdo ofertar quantos itinerarios o poder econémico desses estudantes financiar.

Os estudos de Kuhn (2021), apontam para o mesmo entendimento de Chagas
(2019), nas pesquisas do autor supracitado, fica exposto que os sistemas publicos de
ensino ndo dispbem de forga de trabalho humana e materiais de infraestrutura para
abarcar o colocado pela reforma do ensino médio. O escritor destaca que:

Quanto a politica do EM em tempo Integral, a permanéncia nas escolas por
mais tempo sem que 0s espagos escolares estejam adequados para tal, e
sem que haja professores e professoras suficientes e com formacéo
adequada para trabalhar no modelo curricular proposto, tem sido motivo para
gue muitos e muitas estudantes abandonem as escolas pesquisadas e para
gue turmas sejam fechadas. O financiamento publico (quando é repassado)
tem sido insuficiente para cumprir as exigéncias que estdo ocorrendo sem
gue as promessas feitas pela SEDUCRS as escolas-piloto sejam cumpridas.
(p.220)

Isto €, um projeto para o ensino médio, que foi criado com a desculpa de evitar
a evaséo na etapa, tem se demonstrado cada vez mais ineficiente no que concerne a
sua proposta inicial. Inclusive, mesmo com o financiamento publico, a aplicacdo dos
itinerarios formativos esta insustentavel. Outrossim, é de suma importancia, expor
outro dado da pesquisa de Kuhn (2021), que é as escolas publicas s6 conseguirem
“oferecer mais do que um ou dois itinerarios formativos... Assim, 0 minimo previsto em
lei (um itinerario formativo) esta sendo transformado em méaximo ofertado, e quando
possivel” (p.220)

Ademais, é necessario pontuar, uma reflexdo que Chagas (2019, p.47) aborda:

Para isso, além da andlise geral da rede, fago um recorte das instituigcées de
ensino que sao Unicas nos municipios onde estdo localizadas a oferecer a
etapa e que, por isso, terdo um desafio maior de garantir a liberdade de
escolha aos estudantes porque ndo ha outras opgbes de formagdo nas
localidades onde estdo inseridas.
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Logo, € notdrio, que a insercdo do projeto itinerarios formativos, mais uma vez,
mostra o seu objetivo de disseminar desigualdades pelo pais. Visto que, 0s municipios
gue estdo nas condicbes mencionadas anteriormente, e s6 possuem uma escola, o
estudante néo tera suas escolhas respeitadas, devido ja escolher, o que a escola com
suas condi¢cdes de mao de obra e infraestrutura escolheu, e o que o estado também
ja escolheu em seu curriculo.

Além disto, outra problematica sobre o ensino médio e sua reforma, é que nos
diz respeito, ao atendimento dos desejos econdmicos, uma vez que, como discutido
anteriormente, os instrumentos de avaliagéo internacional podem ditar as projecoes

financeiras do pais. Assim,

Ndo deve ser descartada a possibilidade, em face do atual contexto
econdmico e politico do pais, de que seja limitada a referida flexibilizagéo
dos itinerérios formativos pelos estados, na medida em que, de acordo com
0 espirito da Lei, os Conselhos Estaduais de Educac¢éo de cada ente possam
ser, de certa forma, pressionados para oferecer prioritariamente, ou em
maior nimero, itinerarios formativos mais afinados com a perspectiva
dos interesses econdmicos, quais sejam, os referentes as areas das
Ciéncias Naturais, Matemética e Linguagens e Educacédo Profissional,
alinhando-se com a expectativa de melhoria dos indices obtidos pelos
jovens brasileiros nas avaliages de carater internacional como o Pisa.
(FERRETI, 2018, p. 29, grifos nossos).

Ou seja, além das questdes ja levantadas, o ensino médio também ganha a
responsabilidade de atender aos anseios dos detentores do capital, para eles
acumulem mais dinheiro, através das acbes educacionais e seus impactos

internacionais.

2.4.1 Projeto de Vida e Empreendedorismo

Um dos pontos da Reforma do Ensino Médio que ganhou destaque na Lei n.°
13.415/2017, no discurso e nos documentos oficiais a ela relacionados, refere-se aos
“‘projetos de vida”, que deverdo orientar a construgdo da parte diversificada do

curriculo do ensino médio e dos anos finais do ensino fundamental.

De acordo com a base, o projeto de vida deve prevalecer para que haja uma
formacédo integral do ser “Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a

formacao integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construcéo
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de seu projeto de vida e para sua formacdo nos aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais” (BRASIL, 2017).

As DCNEM/2018, especifica “projeto de vida como estratégia de reflexdo sobre
trajetdria escolar na construcdo das dimensfes pessoal, cidada e profissional do
estudante”, ou seja, a preparagéo para a vida do trabalho. Na sociedade capitalista
contemporanea, a construcdo de um projeto de vida enfrenta desafios significativos,
dada a crescente prevaléncia de processos alienantes, exploratorios, dominantes e
opressivos que permeiam as intera¢des sociais, principalmente no ambito do trabalho.
Além da superficie das aparéncias, hd uma esséncia profundamente marcada pelos
vinculos e contradicbes que caracterizam a reproducdo social sob o capitalismo.
Nesse contexto, a formulagéo de um projeto de vida e as escolhas que o acompanham
sao influenciadas pelo contexto de desemprego estrutural. No entanto, mesmo diante
desse cenério desafiador, surgem oportunidades para uma coalizdo social em prol da
vida coletiva. A dicotomia de classes muitas vezes € obscurecida pela urgéncia de
uma ac¢ao voluntaria e protagonista na resolucdo dos problemas inerentes ao sistema
capitalista. Assim, a elaboracdo de um projeto de vida transcende a mera busca por
aparéncias ou sucesso individual, adentrando um terreno complexo onde se
confrontam as dinédmicas sociais e econdbmicas que moldam a existéncia humana
dentro do capitalismo. (COSTA, 2020)

O projeto de vida dentro do sistema capitalista pode parecer atrativo
superficialmente, mas ndao o é de fato. Ele adota uma abordagem reformista e
revisionista, buscando suprimir as lutas de classe, o antagonismo e o utilitarismo, ao
mesmo tempo em que ndo consegue reverter a perda de direitos ja conquistados.
Historicamente, tenta conciliar o mercado com a justica social, algo incompativel, e
falha em abordar a opresséo, desigualdade, pobreza, marginalizacdo e exploracéo,
uma vez que esses elementos sdo fundamentais na estrutura de exploragao
subjacente ao sistema de classes. Até mesmo 0s processos indenitarios sao

moldados em produtos do mercado nessa dinamica. (COSTA, 2020)
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3 METODOLOGIA

A politica do Novo Ensino Médio, que propde uma abordagem mais flexivel do
curriculo e a proposicao de possibilidades de escolha para os estudantes, insere-se
no momento atual da escrita deste trabalho, no terceiro ano de sua implementacéo.
Permeado por uma base comum e tinerarios formativos que se caracterizam pelo
projeto de vida, eletivas livres e trilhas de aprofundamento, o novo curriculo tem
desafiado os educadores no seu processo de implementacéo, profissionais que vao
desde as gerencias e secretarias de educacdo desde professores, coordenadores
pedagdgicos e gestores escolares, tem buscado compreender as principais mudancas

ao mesmo tempo que realizam a sua implementagao.

Com base nisso, a nossa pesquisa buscou compreender como a reforma vem
acontecendo no chao da escola, como os educadores tem feito na pratica para atender
as diversas mudancas que ocorreram com a nova lei do Ensino Médio. Dentre tantas
perguntas que nds temos sobre a reforma do ensino médio, responder como a escola

realiza a escolha dos itinerarios formativos foi a nossa questao central neste trabalho.

Assim, essa secao busca descrever o método e o processo metodologico
utilizado para que fosse possivel chegar as respostas e consideracdes sobre a
temética aqui abordada. Uma pesquisa exige do pesquisador uma organizacao para
a sua elaboracdo. E importante a escolha de um método e de uma metodologia
adequada para que consigamos nos aproximar ao maximo da realidade do objeto
estudado. O método materialista histérico e dialético corresponde a nossa escolha,
pois entendemos que uma pesquisa “deve ter como nucleo a concretude, a totalidade
e 0 movimento social, que é construido ao longo da histéria” (FRIGOTTO, 2020, p.
23). Desta forma, um trabalho de pesquisa “Implica desvelar as mediagfes, conexdes,
contradicdes e particularidades dos objetos de investigacdo na sua relacdo com a

totalidade histérica que os constitui” (ibidem).

Ou seja, é necessario analisar o objeto a partir do trabalho, do modo de
organizacao capitalista, das formas de organizacao social, da divisdo de classes, entre
outros movimentos que vao se delineando, seja na estrutura ou na superestrutura da
sociedade. Diferente do método, a metodologia se refere ao caminho que se indica
seguir para a realizacdo da pesquisa, € como planejar uma obra, definindo tempo,

instrumentos, materiais, a metodologia € o que vai fornecer ao pesquisador a
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organizacao necessaria e a direcdo a ser seguida.

A presente pesquisa se apresenta como uma pesquisa qualitativa,

A pesquisa qualitativa responde a questBes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
guantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos
fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis (MINAYO, 2001, p. 22, grifos nossos).

A escolha pela pesquisa qualitativa insere-se na compreensao de que 0 N0SSso
objeto de analise envolve diversos aspectos que ultrapassam as questfes
quantificaveis, necessitando assim, de “aprofunda-se no mundo dos significados das
acOes e relacdes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em equacdes,
meédias e estatisticas (ibidem).

Realizamos, inicialmente, uma busca pelo referencial te6rico a partir da
categoria central da nossa analise: itinerarios formativos e Ensino Médio, em uma
bases de dados consolidada no pais na area da educacéo, que €é: a Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), no intervalo de tempo de 2017 a 2023.

Dessa forma, encontramos apenas quatro trabalhos, como disposto no quadro abaixo:

Quadro 5 - Levantamento de artigos para definicdo da tematica da pesquisa.

TiTULO ANO DE Autor
PUBLICACAO
O empreendedorismo e 0s Mauricio Ceroni Ivo
itinerarios formativos: estudo de
- 2022
uma proposta nas 12 séries do
Ensino Médio
Flexibilizacao curricular e Fabio Cavalcanti
itinerarios formativos: a
percepc¢ao de professores de 2022
fisica sobre os documentos do
novo ensino médio paulista
Os itineréarios formativos no Bruna Tafarel Silva
ensino meédio: um estudo no 2021
municipio de Santa Maria/RS
A traducéo da politica dos José Wilson Freitas de
itinerarios formativos em uma Miranda Filho
escola-piloto do Ceara no 2021
contexto da proposta do novo
ensino medio
Fonte: Base de Dados de Teses e Dissertacdes, 2023
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Até o momento deste levantamento inicial, ainda eram poucos os trabalhos que
versavam sobre a tematica dos Itinerarios formativos, o que confirmou ainda mais a
nossa compreensdo da necessidade, relevancia da pesquisa e a importancia do
aprofundamento da mesma, pois trata-se de um momento significativo na vida destes
estudantes que precisam definir o caminho que irdo seguir na vida profissional,
através de escolhas que nem sempre dependem dos seus anseios, aptiddes e
vontades.

Posteriormente realizamos outra busca na BDTD a partir das palavras-chave
“‘itinerarios formativos” e “trilhas formativas” encontramos 116 trabalhos no recorte

temporal de 2017 a 2023. Destes trabalhos, selecionamos:

Quadro 6 — Resultados encontrados no BDTD

TITULO ANO DE _ Autor
PUBLICACAO

2021 Fatima Monteiro

A bnccem-inglés: uma questéo
de subalternidade ou agéncia
A reforma do ensino médio: O
gue pensam 0s estudantes
secundaristas da Escola 2019
Estadual Augusto Duprat da
Cidado do Rio Grande, RS.
OS PRIMEIROS PASSOS PARA
A IMPLEMENTACAO DA
REFORMA DO ENSINO MEDIO 2019 Angela Both Chagas
NA REDE ESTADUAL DO RS:
Projetos em disputa
A reforma do ensino médio e
suas implicacdes para a rede
estadual de ensino do rio grande

Lurvin Gabriela Tercero
Reyes

~ 2021 Simone Santos Kuhn

do sul e para a educacéo fisica

nesse contexto: um estudo de

caso
O empreendedorismo nas
escolas estaduais do estado do Ramon Mendes da Costa
) i . 2023 ~
Rio de Janeiro: uma nova saida Magalhées

para a crise do capital?
Fonte: Proprio Autor, 2024

O recorte temporal desta pesquisa, que se insere no periodo de 2017 a 2023,

de modo que vai do periodo de inicio da Reforma do Ensino Médio até o momento de
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finalizacdo deste trabalho. A pesquisa foi realizada no estado de Pernambuco que

apresenta 16 gerencias de educacédo, como € possivel observar na imagem abaixo:

Figura 4 - Mapa das Gerencias de Educacédo do Estado de Pernambuco

@, ;. QOVERNOE

GREs e REGIOES DE DESENVOLVIMENTO

ESTADE) DE MUOARGA

RO SERTAD

< MAPA DE PERNAMBUCO & e

RO SERTAD
RD SERTAD 00 PAJED KD AGRESTE
CENTRAL Y SETENTRIONAL

.......... o RD AGRESTE
= CENTRAL (Lo

. RD SERTAQ RO SERTAQ e e n
D SERTAD TTAPARICA D0 IOXOTO Y i
SA0 FRANCISCO s g 0 A‘L L
R AGRESTE $

MERIDIONAL

GERENCIAS REGIONAIS DE EDUCAGAD:

01 - Recile Norte 05 - Mata Norte (Nazaré da Mata) 09 - Agreste Centro Norte (Carwar) 13 - Deputado Antonio Novaes (Floresta)

02 - Recife Sul 06 - Mata Centro (Vitdria de Santo Antao) 10 - Agreste Meridional {Garanhuns) 14 - Sertao do Médio Sae Francisco [Petrolina)
013 - Metropolitana Norte 07 - Mata Sul {Palmares) 11 - Sertio do Moxoti-|panema {Arcovende) 15 - Sertio Central (Salgueiro)

04 - Metropolitana Sul 08 - Vale do Capihiaribe (Limoeiro) 12 - Sertdo do Alto Pajei {Afogados da Ingazeira) 16 - Sertao do Araripe {Araripina)

* FROH EIRAS DAS HESIDES O DESERVDLVINENI U (HU| IMARCADAS ENPREID.

Fonte: Pernambuco, 2024

Selecionamos a geréncia de numero 09 (Agreste Centro Norte) devido a
proximidade da residéncia do pesquisador, o que facilitou a coleta dos dados. Foram
selecionadas 3 cidades que possuiam duas escolas, uma de tempo integral e uma de
tempo regular. Os critérios de escolha das escolas I6cus da pesquisa foram ofertarem
Ensino médio em tempo integral ou regular. Desse modo, selecionamos como campo
de pesquisa, seis escolas, das quais somente cinco puderam participar.

Cinco gestores foram escolhidos como sujeitos da nossa pesquisa, por
participarem diretamente da implementacéo da reforma do ensino médio nas escolas

|6cus da pesquisa. Utilizamos a seguinte codificacéo no texto:
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Quadro 7 - Codificacédo dos gestores

Gestor 1 G1
Gestor 2 G2
Gestor 3 G3
Gestor 4 G4
Gestor 5 G5

Fonte: Préprio Autor, 2024.

Outro importante instrumento de coleta de dados que foi realizado é o
Levantamento Documental referente a tematica tanto na geréncia regional de
educacdo como na escola, para compreender o tratamento dado a reforma do ponto
de vista técnico da implantacdo, e assim, identificar se houve o suporte teérico

necessario para a gestao escolar sobre os itinerarios formativos.

A documentagéo trabalha com documentos, a andlise de conteddo com
mensagens (comunicagdo); a analise documental faz-se principalmente por
classificagdo-indexacgdo, a andlise categorial temética, € entre outras, uma
das técnicas da andlise de contetdo. O objetivo da analise documental é a
representacdo condensada da informagéo, para consulta e armazenagem, o
da andlise de conteddo, é a manipulacdo da mensagem (conte(do e
expressdo desse conteldo), para evidenciar os indicadores que permitam
inferir sobre uma outra realidade que ndo a da mensagem (BARDIN, 1977,
p.46).

Para tanto, utilizamos neste trabalho dois documentos:

Quadro 81 - Documentos utilizados na pesquisa

N Documento Ano link
Curriculo de .
https://portal.educacao.pe.gov.br/ensino-
1 Pernambuco 2021 _
medio/
IEI _
2 2017 http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
http://portal.mec.gov.br/docman/novembro-
3 DCNEM 2018 _
2018-pdf/102481-rceb003-18/file

Fonte: Préprio Autor, 2024
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As entrevistas foram semiestruturadas (APENDICE A) com os gestores, 0 que
permitiu ao entrevistador a realizacdo das perguntas do roteiro, aprofundar
questionamentos considerados relevantes. Além disso, possibilita a apuracdo dos
fatos com nivel de detalhamento significativo, bem como, identificacdo de influéncias
externas no processo de escolha das trilhas de conhecimentos. Segundo Gerhardt e
Silveira (2009),

O pesquisador organiza um conjunto de questdes (roteiro) sobre o tema que
esta sendo estudado, mas permite, e as vezes até incentiva, que o0
entrevistado fale livremente sobre assuntos que vao surgindo como
desdobramentos do tema principal (2009, p. 72).

O método de analise dos resultados, fundamenta-se na técnica desenvolvida
por Laurence Bardin (1977) denominada Analise de Conteudo, bem como, sua relagcéao

com Analise Documental. Sobre a andlise de conteldo a autora afirma:

A andlise de contelido aparece como um conjunto de técnicas de analise das
comunicag¢des, que utiliza procedimento sisteméticos e objetivos de
descri¢do do contetdo das mensagens. (BARDIN, 1977, p. 38)

Desta forma, a sistematizacao seguiu 0s seguintes passos: a organizacao da
analise; a codificacdo de resultados; as categorizacdes; as inferéncias; e, por fim, a
informatizacdo da analise das comunicacdes. Ou seja, na pré-analise realizamos uma
leitura inicial dos resultados obtidos com as entrevistas semiestruturadas, em seguida,
a exploracdo do material, separando-o de modo a identificar duas categorias mais
amplas, sendo estas: 1. O processo de implementacédo da politica e 2. Os critérios de
escolha dos itinerarios formativos, e, por fim, 3. O tratamento dos resultados, de modo
gue separamos em quadros as falas de cada gestor referente a cada perguntada
realizada e elaboramos outro quadro para organizagéo das falas, buscando responder
ao objetivo geral do trabalho. Por fim, realizamos as inferéncias e a interpretacéo de

acordo com a literatura disponivel.
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4. O PROCESSO DE IMPLEMENTACAO DOS ITINERARIOS FORMATIVOS NO
NOVO ENSINO MEDIO: o que dizem os gestores?

Tendo como propdsito compreender como ocorreu a implementacdo dos
itinerarios formativos no estado de Pernambuco, apresentamos, nesta secdo, as
analises dos dados obtidos através de entrevistas realizadas com gestores de escolas
em tempo integral de alguns municipios do agreste pernambucano. Para tanto,
organizamos essa se¢do em dois topicos: i) O caos da implementacéo dos itinerarios
formativos no novo ensino médio: Ninguém solda a méo de ninguém ii) A escolha dos

itinerarios formativos: um projeto de vida para o capital.

4.1 O CAOS DA IMPLEMENTAC}AO DOS ITINERARIOS FORMATIVOS NO NOVO
ENSINO MEDIO: Ninguém solta méo de ninguém!

As contradi¢des do sistema capitalista derivam as demandas e acdes concretas
para a formulacdo de politicas publicas para a Educacdo, desta forma, pesquisar
politica vai para além da avaliacdo que nos possibilita dizer se a politica esta dando
certo ou ndo, ou mesmo se levara a qualidade e resultados tdo desejados ou mesmo
tentar explica-la (EVANGELISTA; SHIROMA, 2018), mas, pelo contrario, a politica
precisa afrontar o projeto hegemaonico burgués, ter impacto na luta de classes, superar
o modo de producédo capitalista (idem), caso contrario ela ndo estara fazendo nada
mais do que reproduzindo as desigualdades e possibilitando seu aprofundamento e
perpetuacdo. Nosso objetivo em estudar a implementacéo dos itinerarios passa por
essa reflexdo, o que pretende a reforma do Ensino Médio? Sua implementacgéo podera
contribuir para a nossa compreensdo do movimento dessa politica, de modo que seja

possivel chegarmos o mais préximo possivel da sua realidade.

No tocante aos documentos utilizados na implementacdo dos itinerarios

formativos, quando perguntado aos gestores, eles fizeram as seguintes colocacgdes:

Quadro 9 - Falas dos gestores: documentos utilizados para a implementacao

GESTOR RESPOSTA

Gl O documento é o curriculo de Pernambuco.

G2 A gente tem as instru¢des normativas que norteiam a implantacéo, a prépria base
legal que cria 0 novo ensino médio e alguns materiais de apoio que eles
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disponibilizaram para que a gente pudesse se apropriar das mudancas e conseguir

implementa-las de forma eficaz.

Sim, a Secretaria teve a preocupacdo de nos orientar através dos documentos

G3 norteadores, justamente das politicas publicas, tanto federais e os que seriam

adaptados na amplitude do governo estadual.

G4 Tanto disponibilizou material, que é a ques@éo para n0s nos nortearmos com 0S
curriculos, sendo a gente também néo saberia fazer.

G5 O curriculo de Pernambuco, né?

Fonte: Préprio Autor, 2024.

Infere-se, portanto, a partir dessas falas, que os documentos basilares para
insercao do novo ensino médio no estado foi o curriculo, sem mais construcdes de
documentos norteadores, 0 que nos pede uma reflexao, sera esses materiais sao
suficientes para implementar tamanhas mudancas? De acordo, com 0s gestores
entrevistados, muitas informacdes necessarias para implementacdo faltaram ou

ficaram confusas:

Olha, numa primeira reunido em que participei dos gestores, ficamos
perdidos. NOs ficamos perdidos. Até a gente internalizar, a gente
compreender, a gente entender. Foi muito estudo, muita leitura, muita
formacdo. (G1)

Olha, para ser sincero, as informag¢des que sdo dadas, tanto pelo que a
gente vé, pelo que agente |é, e as informagdes dadas também por véarias
pessoas da Secretaria de Educacdo sdo bastante confusas, até certo
ponto de um dizer uma coisa e o outro acabar dizendo outra. E a gente fica...
Realmente perdido nessa questao. (G2)

Nés tivemos formacdes, nés tivemos orientacdes. Algumas orientacdes
ficaram, como o novo ensino médio foi algo que foi muito... tiveram
informagdes muito desencontradas. Entéo, tiveram momentos que nos
ndo tinhamos tivemos respostas. Mas ai, um foi dando as maos aos
outros, um foi ajudando o outro, e tanto os diretores como a proépria
Secretaria foi pedindo ajuda a outras instancias, e foi, de fato, norteado
através desses documentos oficiais que vieram do Ministério da
Educacéo. (G3)

Nesse sentido, as ponderacdes feitas pelos gestores expressam que 0S
documentos legais ndo foram suficientes para sanarem suas duvidas sobre as
mudang¢as que ocorreriam na etapa do ensino, acrescentado a isso a criagdo de
materiais de apoio, no caso, slides com transcricbes dos documentos norteadores,
aprofundaram as davidas sobre o processo a ser implantado. Evidencia-se, portanto,
uma desorganizagcdo das instancias responsaveis pela reforma no estado de

Pernambuco.

Destaca-se, que essas orientacdes prestadas aos gestores escolares foram

significativamente incompletas, visto que, na fala do gestor G3, mostra a falta de
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estrutura de conhecimento dos responsaveis pela implementacéo, observado que,
durante as formacbes tinham dulvidas dos gestores que nao conseguiram ser
respondidas naquele momento, e consequentemente gerou informagdes barafundas

para os servidores da educacéo.

Ademais, a fala do gestor G3, mostra que naturalmente foi sendo criado uma
rede de comunicacao entre os préprios gestores do estado, para que as duvidas sobre
as mudancas curriculares fossem possiveis de serem inseridas nas escolas. Além
disto, explica que a secretaria da precisou entrar em contato com 0s 0Orgaos
responsaveis, evidenciando que a reforma do ensino médio, no eixo de insercao dos
itinerarios formativos, foi cadtica e os “sistemas de ensino” ndo possuem estrutura

para conseguir implementar tais mudancas.

Outrossim, os gestores mostram que a implantacéo dos itinerarios formativos,
no caso de Pernambuco, as trilhas formativas, ainda ndo se possui uma definicdo de
como deve ser inserido na etapa do ensino médio, como mostram as falas dos

gestores G2 e G5, respectivamente:

Houve orientagdo, mas € aquilo que eu te disse. Houve orienta¢cBes baseadas
em informacdes desencontradas. Porque o entendimento, ndo existe um
entendimento, existem diversos entendimentos da implantagdo do novo
ensino médio. Por conta desses diversos entendimentos, a gente percebe
gue ndo esta havendo um consenso. Tanto é que uma escola age de uma
forma, outra age de outra. A rede privada... A rede privada ja vai de forma
totalmente diferente do que aquilo que a gente entendeu e esta tentando
implantar.

Uma coisa muito recente. Uma coisa que a gente ainda esta caminhando.
Para a gente poder. E. Compreender da melhor maneira. Essa mudanca toda.
A gente precisa de mais tempo. Para que a gente possa de fato.
Compreender essas mudancas ai. Mas assim. O que foi passado para a
gente gestor. E uma coisa mais superficial.

Depreende-se, que existe uma confusdo expressiva sobre as tomadas de
decisbes na implementacéo, observa-se que faltam documentos orientadores, faltam
informacdes para que 0s gestores possam cumprir as prerrogativas da lei. Para além,
a implementacdo estd acontecendo de maneira tdo cadtica, que as instituicdes de
ensino, ndo compreendem como devem agir frente a esse processo, ja que como
pontua o gestor G2, ndo existe um entendimento e sim diversos de como deve ser as
etapas para insercédo das trilhas formativas. E notério, um abandono da secretéaria de

educacdo, como mostra o depoimento do gestor G3:
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De certa forma, a pratica pedagégica, ela vai nos ensinar que a Secretaria
manda os informes, a gente tem as formacfes dentro da geréncia e
automaticamente a gente replica.

Nessa perspectiva, identificamos a problematica da concretizagdo das trilhas
no estado de Pernambuco, ter acontecido em um formato desordenado para 0s
gestores, uma vez que, quando a secretaria manda seus informes a equipe gestora
das escolas, eles podem ter interpretacao diversas do documento, e assim, acaba
ocorrendo o que o gestor G2 pontua, cada escola fazendo o que ver como conveniente
para o seu contexto educacional. Salienta-se, que o gestor G1, concorda com 0s

gestores G2 e G3, no que concerna a:

No comego eu ndo vou mentir para vocé. Vocé, nos primeiros seis meses.
Eu fazia, a gente fazia algo, mas ficava com aquela incerteza. Esta certo
isso que eu estou fazendo? Vocé esta entendendo? Esta certo, é esse 0
caminho mesmo? (G1)

Isto &, a introduc&o do novo ensino médio alterou toda a dindmica da escola,
impactando diretamente nas acfes dos gestores, os deixando em dlvida sobre suas
decisbes, afetando diretamente o trabalho docente e o direito a educacdo dos
estudantes. Identifica-se, que a implementacdo ainda ndo acabou, e os gestores
continuam com duvidas sobre o que deve ser feito nas escolas, como observamos

nos posicionamentos abaixo:

A gente ainda esté implantando, tipo, é o primeiro terceiro ano que a gente
tem com o novo ensino médio. Entdo, todo ano vem novidades, né?
Entdo, a gente... NOs estamos...Estamos em constante formacgéo sobre
a implantac&o do novo ensino médio. (G1)

Claro que vou dizer a vocé, hoje ainda é dificil nés trabalharmos,
trabalharmos com o Novo Ensino Médio, porque sdo documentos muito
amplos, ndo é? A formacgéo geral basica, ela € bem fechada, vocé sabe
exatamente o que fazer, ndo é? Mas, acho que é uma questao nova, né, que
0 Governo nos propds dentro da normativa dos curriculos. (G4)

Entdo, assim, a gente estad no processo de adaptacéo ainda, ja que o ano
de 2024 marca, né? De fato, a conclusdo dos trés anos, vivenciando, né?
(G5)

Percebe-se, a significativa falta de organizagéo das instancias superiores, que
vem gerando caos nas escolas, um vez que, ainda insere aos gestores novas
informacgdes sobre os aprofundamentos. A exemplo do que destaca, o gestor G1,
informando que todos os anos, desde da implementacdo do novo ensino médio e das

trilhas formativas, eles sempre séo surpreendidos com novidades. Outrossim, o gestor
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G2, pondera que a falta de documentos, ou, nas palavras dele “documento muito
amplos”, deixam mais caodtico a insercdo dos aprofundamentos no estado de

Pernambuco.

Infere-se, a partir das falas dos gestores, a presenca consideravel das
formacdes realizadas pelo Instituto de Corresponsabilidade pela Educacédo (ICE) no
estado de Pernambuco, durante outro processo de implementacao, a primeira versao
do Escola da Escolha, pois, os gestores sempre trazem em suas falas que estdao em
adaptacdo. Remetendo, aos niveis de resultado, no tépico do ciclo de vida das
escolas, proposto pelo ICE, em que, no primeiro ano a escola sobrevive, depois no
segundo cresce e, em seguida, no terceiro ano se sustenta e fornece frutos, numa
l6gica do clico de vida dos seres vivos, a diferenca € que eles ndo mencionam a parte
de que o estudante esta sendo preparado para enfrentar a crise estrutural do
desemprego, que ao sair da escola e ndo ter emprego, o0 jovem precisa resolver essa

guestao sendo empreendedor para néo ficar a margem da sociedade.

Além disso, procuramos entender dos gestores como ocorreu as formacdes ou
informacBes sobre o processo de implementacdo dos aprofundamentos, eles

colocaram o seguinte:

Foi a implementacdo da lei, entdo, houve um estudo a partir disso por
técnicos da Secretaria de Educacdao, que, por sua vez, repassaram esses
conceitos para os técnicos da GRE, e a partir dali, isso foi colocado para
a gente. Mas, como eu disse anteriormente, ha muita confusdo. Ha muito
desencontro de informacgdo...H4 uma orientagdo de forma geral. A partir
do momento que a gente escolhe as trilhas, n6s mesmos € que tentamos
nos organizar segundo aquilo que a gente escolheu...Olha, a regional tem
um setor especializado que deu apoio a gente e todo esse apoio, toda essa
orientacdo foi baseada nos documentos elaborados pela Secretaria de
Educacéo. Eles néo fizeram outro documento. Eles tiveram as formacgdes
feitas na Secretaria de Educacdo e o0s técnicos responsaveis pela
disseminacao da informacgéo repassaram para as escolas...a gente pode,
como eu lhe disse, pedir algum auxilio aos técnicos responsaveis, mas nao
houve uma formacé&o especifica para a trilha que a gente escolheu. (G2, grifos
NOSS0S)

Nao teria como a gente fazer isso de uma forma muito prépria, da prépria
escola. Por qué? Porque é uma lei, € uma lei maior e que precisa formagoes.
Entdo, a gente, muitas vezes, de muitas coisas que estavam dentro da
escola, da prépria lei, a gente so tinha propriedade se tivesse formacgdes la.
Entdo, vai para a geréncia, aprende, tira-se as dividas. As davidas que
ndo sdo encontradas ficam para um préximo encontro, mas a gente vem
com essa orientacdo da propria geréncia. Entdo, a geréncia fez esse
trabalho, sim. No entanto, é fato que ficaram algumas dudvidas, onde nem a
prépria Secretaria de Estado teria respostas para aqueles momentos. E,
com o decorrer do tempo, foram tendo informacdes e foram tendo formacdes



56

para nos orientar como fazer...N6s tivemos diversas reunides na propria
Regional e tivemos também reunifes que foram deslocadas em outras
escolas, em outros espacgos. Os técnicos da geréncia tiveram a sabedoria
de ir para encontros na Secretaria de Estado e replicar esses encontros
para n6s. Entdo, aconteceu com os técnicos da Regional dentro da propria
Regional em outros espacos que nos foi apresentado, como seria essa nova
politica, essa nova lei. (G3)

Portanto, a geréncia de Caruaru, com seu carinho e a atencdo dos
professores, de toda a rede, eles organizaram, sem sombra de davidas,
reunides muito especificas sobre as trilhas, sobre os itinerarios
formativos. Para vocé ter nogdo, ja em 2021, nés tivemos que organizar a
carga horaria 2022. E ai ja teve o primeiro contato, para nés sabermos o que
significavam esses itinerarios, o que eram itinerarios formativos. O que eram
trilhas, né? E o0s técnicos responséveis naquela época j& nos
procuraram, nos orientaram. Nés também ndo sabiamos como fazer. E, na
sequéncia, inclusive, eu e o técnico que veio aqui na escola, preparamos
uma formagado bem direta com os professores. (G4)

Observa-se, portanto, que existe uma hierarquia dos agentes responsaveis
pela disseminacdo das orientacfes para implementacdo. Dessa forma, a secretaria
de estado para educacdo passa 0s procedimentos de implementacdo aos técnicos
educacionais, 0s técnicos por sua vez, repassam as geréncias, que repassam aos
gestores, que fazem as formacdes para os professores. Entretanto, nota-se, que 0s
gestores mesmo em posse das informacdes ndo se sentem capazes de realizar 0s
espacos formativos com suas equipes, chamando os técnicos da geréncia para

explicar o formato de implementacgé&o das trilhas de aprofundamento.

Outro ponto a ser considerado nas falas, € que os gestores devido a sua
demanda administrativa, ndo tem conseguido acompanhar o avancar da reforma em
sua escola e precisaram repassar a responsabilidade pela implementacdo aos

educadores de apoio, como expdem as falas a seguir:

A gente colocou uma pessoa especifica, justamente ela € a educadora de
apoio que estdo junto a professores e aos estudantes, para que ela fosse
a responsavel por essa questdo da implementacao desses itinerarios, das
trilhas, etc. (G2)

Veja. Essa formacdao ela foi mais aprofundada para o educador de apoio.
Ta. O educador de apoio que trabalha mais diretamente. Com o processo de
ensino aprendizagem. Que é o coracdo da escola. Eles tiveram de fato. Essa
formacdo. Bem maior do que a do gestor. Né...O gestor ele precisa se
dividir parauma série de segmentos da escola. Né. Desde parte estrutural,
prestacdo de contas. E. Todos os segmentos. de alimentacéo, de vigilancia,
de material, aquisicdo de materiais para uso do professor. Diversas situagées.
Ta (G5)
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E notorio, que as incumbéncias dos gestores, tem colaborado ainda mais para
efetivacdo da politica de forma cadtica, pois, eles que ja estavam confusos sobre os
procedimentos a serem executados, orientam suas equipes essas informacoes
confusas ou mesmo com decisfes a partir de sua situagdo pedagodgica, provocando

novos entendimentos e procedimentos de implantacao.

Vale ponderar, ainda a partir dos depoimentos dos gestores, que as formacoes
continuadas, ou melhor falando, sobre os aprofundamentos, sera inviavel devido a
guantidade de trilhas presentes no curriculo. Dessa maneira, provoca-se um novo
caos, como os professores serdo capazes de melhor o processo de ensino e
aprendizagem dessas trilhas, se eles nao terdo atualizagdo? Ou mesmo, formagdes
necessarias sobre 0s componentes obrigatérios e optativos? Pois, como ja
mencionado, alguns conteudos das trilhas ndo possuem ligagdo com as

aprendizagens universitarias dos professores?

Mesmo porque hadumadificuldade muito grande de se realizar algo dessa
natureza, porque sao, por exemplo, na GRE Caruaru, sdo 64 escolas, com
trilhas diversas. Entdo, eu acho que para eles seria muito complicado
fazer um... um apanhado das trilhas que foram escolhidas e fornecer
uma formagao para cada trilha especifica. (G2)

Nao houve uma formagao especifica da trilha, ndo. E eu vou ser muito
sincera com vocé. Se tivesse disponibilidade. Ou formacdo para cada
escolha de trilha das escolas, eu acho que seria uma coisa quase que
interminéavel, as formacdes. (G4)

Em vista disso, infere-se que o movimento de implementacdo das trilhas de
aprofundamento no estado de Pernambuco, ocorreu de forma cadtica, baseada
apenas nos dispositivos legais, gerando muita confusdo sobre os procedimentos de
aplicagcédo entre os gestores, inclusive na propria secretaria. Ademais, nota-se um
sentimento de inseguranca nos gestores sobre como eles devem agir em face da

implantagéo, orientando suas equipes apenas com informagdes superficiais.

Destaca-se, que a secretaria de estado para educacdo também é responsavel
pela falta de informacéo e o repasse de conhecimentos confusos aos servidores da
educacdo, uma vez que, ela envia os documentos as escolas, que possuem sua
préopria interpretacdo dos textos, e na terceiriza a responsabilidade de formacéo aos
técnicos educacionais, que gera uma rede parecida com telefone sem fio, que a

informacdo sempre chega com erroneamente ao ultimo da fila.



58

4.1.2 Itinerarios Formativos e Parte Diversificada: a incompreenséo dos conceitos

E notério, que a reforma do ensino médio alterou muitos conhecimentos dos
gestores em relacdo a conceitos que ja eram bem estabelecidos. Assim, procurando
identificar como o0s responsaveis na pratica, pela implementacdo dos itinerarios
formativos, compreendem 0s novos conceitos inseridos na etapa. Dessa forma,
fizemos as seguintes perguntas: i) Como vocé compreende o0 conceito de itinerario
formativo? E parte diversificada? Sao sindnimos? i) Como foi realizado a

apresentacao do conceito trilhas formativas aos gestores?

Logo, a partir das descri¢cbes feitas pelos gestores, foi possivel separar 0s

seguintes entendimentos sobre itinerarios formativos:

Quadro 10 — Entendimentos dos Gestores sobre Itinerarios Formativos

GESTOR RESPOSTA

A gente vé itinerario formativo como uma trilha, né? Como uma trilha que vai
estar aprofundando o conhecimento do aluno naquela area. Naquela area que
G1 a turma dele se aprofunda, né? A trilha para a gente € uma... O itinerario para a
gente é um aprofundamento. Entéo, todas as disciplinas, todas as unidades, que
a gente chama unidades curriculares, que constam nesses itinerarios, aprofundam
0 conhecimento do aluno naquela trilha, né?

Olha, eu entendo ele...E algo muito bom, mas é algo que precisa, de fato, estar bem
trabalhado. A gente tem itinerarios formativos com mais conjuntos, né? De
G3 oficinas, de projetos, de disciplinas. Entdo, € um conjunto que, de fato, ele nos
ajuda muito. Principalmente, quando a gente para, para pensar... Para pensar sobre
o projeto de vida, que € algo que é tdo necessario para 0s nossos estudantes, né?

Eu digo que é como se fosse uma ramificagcdo da formacédo geral basica, né?

G4 Mas, que para ele acontecer, eu preciso diminuir a carga horéaria da formacao geral
bésica.
Eu vejo com bons olhos esse novo curriculo. Porém, eu acho que os
G5 componentes tradicionais. Os componentes que a gente estd mais acostumado. Eu

acho que foi muito desidratado. Eu acho que mexeram demais.-Era para ter sido
menos modificado.

Fonte: Préprio Autor, 2024.

Constata-se, que 0s gestores ndo entraram em consenso sobre qual a
definicdo de itinerario formativos, mostrando que esse termo da implementacéo ainda
nao foi compreendido. Alias, os gestores se apresentam ambiguos, os gestores G1 e
G4 entendem como um aprofundamento das areas de conhecimento da formacao
geral basica, o que corrobora com os encontrados nos documentos citados nos
capitulos sobre itinerarios formativos. Enquanto, o G3 afirma ser oficinas, projetos e

disciplinas ofertas em conjuntos que ajudam na construcdo do projeto de vida do
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estudante. Outrossim, o gestor G4 se mostra mais desconexo ainda, dizendo que
concorda no primeiro momento, a0 mesmo tempo, em que, diz o0s itinerarios

formativos “desidrataram” os componentes curriculares da formagéo geral basica.

Enfim, a partir do descrito acima, depreende-se que 0s gestores nao
conseguiram se apropriar do termo itinerarios formativos, o que me provoca a afirmar,
que as formacdes realizadas sobre a inser¢éo das trilhas formativas, ndo conseguiram
ser suficiente para que eles de fato compreendessem o que estava sendo aplicado
em suas escolas, ainda mais, o que eles escolheriam para suas comunidades
escolares. Outrossim, € necessario destacar que os itinerarios formativos, no sistema
de ensino estadual, ndo se referem apenas as trilhas formativas, mas, também aos
componentes de projeto de vida, eletivas e o aprofundamento, que sao as trilhas,
(CURRICULO DE PERNAMBUCO, 2021), entretanto, como visto nas falas acimas,
nenhum gestor citou que os itinerarios formativos possuem mais componentes

curriculares.

No que tange, a parte diversificada, foi possivel categorizar os subsequentes

depoimentos sobre a tematica:

Quadro 11 - Respostas dos gestores: Parte Diversificada

GESTOR RESPOSTAS
Parte diversificada? Que a gente tinha antigamente? N&o. Que a parte diversificada
G1 que a gente tinha antigamente... E a diversificada, ela era a mesma... E, que
quando ela existia, ela era a mesma para todos, né? Para todas as turmas, era a
mesma...

Olha, a gente V&, a gente entende essa parte diversificada como um conhecimento
que esteja mais proximo da realidade do estudante. Nés vivemos numa
microrregido em que existe... Tem as suas particularidades econdmicas, sociais,
G2 historicas, e essa parte diversificada, ela, no meu entender, visa principalmente
dar énfase a isso, e fazer com que o estudante se perceba de forma mais nitida
dentro desse meio em que ele vive, e que ele se propde a se desenvolver
profissionalmente e socialmente também.

A parte diversificada, ela corresponde aqueles contetidos que eu vou trabalhar
dentro da escola, mas que vai fazer parte do meu contexto, do meu dia a dia, da
realidade do meu aluno. Entéo, o conjunto da base comum com a parte diversificada,
G3 ela me da um curriculo que fala... e reverbera a realidade do meu aluno. A parte
diversificada, ela me da um leque de oportunidades de trazer para o meu
cotidiano contetdos que ndo fazem parte da base comum. Entao, ele nédo € a
mesma coisa dos itinerarios formativos. No entanto, se completa.

Eu acho que a parte diversificada cai bem para os itinerarios formativos. E volto
G4 a dizer, € como se fosse uma outra forma de nés trabalharmos...D4a para trabalhar
muito bem as partes diversificadas com as trilhas.

Eu acho que a parte diversificada é importantissima. Que ela venha a fazer parte
G5 do curriculo. Mas, quando a gente pega a parte diversificada. Tomando mais da
metade do espaco. Mexendo com a grade mais tradicional. Eu acho que é
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arriscar demais. Eu acho que deveriam ter mexido menos. Para a gente ir aos
poucos. E ir se adaptando. Do que gerar essa mudanca tdo gigantesca

Fonte: Préprio Autor, 2024.

Averigua-se, que a expressdo, parte diversificada, também se apresenta
desconexa nos entendimentos dos gestores, pois, de acordo com as normativas legais
mencionadas anteriormente, a parte diversificada ela foi criada no curriculo do ensino
meédio, para realizar as aproximacfes dos conteudos com as necessidades do
contexto educacional do estudante. Assim, apenas os gestores G1, G2 e G3, estao
coerentes em suas explicagcbes com o descrito nas bases legais. Vale observar, que

a disciplina de Lingua Inglesa, era considerada integrante da parte diversificada.

Dessa maneira, 0s gestores G4 e G5 nao conseguiram explicar o que era parte
diversificada, ao mesmo tempo que discordam sobre sua aplicabilidade na educacéao.
O gestor G4, entende parte diversificada como outra forma de se trabalhar, entretanto,
trabalhar quais contetdos? Além disso, expfe que a parte diversificada pode ser
trabalhada com as trilhas, porém, € necessario mencionar que as trilhas, ou seja, 0s

itinerarios formativos, substituem a parte diversificada do curriculo.

4.2 A ESCOLHA DOS ITINERARIOS FORMATIVOS: UM PROJETO DE VIDA PARA
O CAPITAL.

A reforma do ensino médio, no que tange, a implementacao dos itinerarios
formativos, possui varias etapas, uma delas, e que interessou a estes autores em
compreender como ocorreu, € a escolha dos itinerarios formativos, ou melhor dizendo
as trilhas de aprofundamento no estado de Pernambuco, a serem ofertados nas
instituicdes de ensino do sistema estadual de educacgéo. Assim, para isso, durante as
entrevistas semiestruturadas, foi perguntado aos gestores participantes: Quais 0s
critérios utilizados por vocé para escolher as trilhas formativas disponibilizadas pelo

estado?

Desse modo, a partir do questionamento supracitado, foi possivel categorizar

as seguintes colocacfes, sobre a tematica:
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Quadro 12 - Fala dos gestores: Critérios de Escolha dos Itinerarios

GESTOR

RESPOSTA

G1

Entdo, a gente tinha que fazer um levantamento da carga horaria. Fazer um
planejamento para 2021. E ai, o que a gente ia ver? A gente ia ver quantos
professores eu tinha. E com areducado da formacéo geral basica, qual era o déficit
gue iria ficar de carga horéaria. Para que a gente se norteasse. Feito isso, nos
fariamos...Nos teriamos uma segunda acdo. O que era o qué? Nés iamos ver... Fazer
uma analise do nosso publico. Do nosso aluno. O que eram...Qual era a area que
nosso aluno tinha mais tinha afinidade. Que no nosso caso, a gente vé... Até pelo... Que
0 nosso aluno, ele vai muito para a area da saude. Entéo, a gente achou que teriamos
que ter uma trilha que fosse para essa area. Que tem saude e bem-estar e varios. E
nés estdvamos, para o terceiro momento, conversar com o nosso aluno. Que foi
guando fizemos a aplica¢ao de formuléario. Daquele Google Form, que foi a maneira
mais pratica que as pessoas viram de consolidar a pesquisa. E ai, n6s escolheriamos
as trilhas.

G2

Entdo, a gente procurou implementar essas trilhas de forma que atendesse melhor
aos anseios, aos objetivos do nosso estudante. Também, né, a formacédo dos
professores. Né. As habilidades e competéncias dos professores em trabalhar uma
trilha e outra, né, em se propor a oferecer algo que desse condi¢des de trabalho, né, do
desenvolvimento de um trabalho de qualidade por parte do professor. E... E... Que
pudesse atender as necessidades do perfil do nosso estudante.

G3

Entdo a gente primeiro teve a preocupacdo de apresentar aos professores, fazer
reunides com os professores, fazer formacg6es continuadas com os professores, estudar
as leis, e automaticamente ver as aptiddes dos professores para as trilhas que eles
iriam pegar. Em seguida, nos fizemos toda uma reuniéo, apresentando ao aluno e
dizendo ao aluno o que seriam os itinerarios formativos, o que seriam as trilhas de
aprendizagem, apresentando a eles todo esse leque de oportunidade e dando a
oportunidade deles escolherem aquilo que eles mais se adaptavam e que mais
gostavam dentro dos seus itinerarios. Entdo, a matriz daqui, dentro das trilhas, dentro
dos itinerarios formativos, elas seguem aquilo que o aluno escolheu, que de fato é aquilo
gue mais tem aptiddo, aquilo que eles tém mais interesse, para justamente instigar o
interesse, o interesse de de fato estudar, de de fato se dedicar, enfim. Ai foi por isso,
foi bem democrético e bem participativo.

G4

Friamente falando, naquele momento, quando eu precisei escolher, € porque a carga
horéria maior era de natureza. Portanto, a gente escolheu as trilhas relacionadas
anatureza com muito mais, um namero maior. Por qué? Porque eu tinha um nimero
maior de carga horaria de natureza. Se eu fosse escolher trilhas que fossem para
linguagens ou humanas, eu perderia professores na escola. Entdo, sim, nos
pensamos na carga horaria dos professores e, portanto, colocamos as trilhas, para
a area de natureza, com um namero maior de trilhas nessa area.

G5

Principalmente: A formac&o dos professores. E outro ponto. A realidade dos
estudantes. O que é que esta. Mais proximo ali. No contexto de vida. O que € que pode
ser util ali. Para a formagdo deles. Para que ele possa ingressar na sociedade.

Fonte: Préprio Autor, 2024.

Nessa perspectiva, evidencia-se que 0s processos de selecao das trilhas

formativas nas escolas, ocorreu de forma unanime através da carga horaria dos

professores, bem como, suas respectivas formacoes e habilidades para os segmentos

de aprofundamento a serem aplicados na escola. Destaca-se, as falas dos

entrevistados G1 e G4, nota-se que existe um receio em se perder os docentes do

quadro de funcionarios das escolas, expondo que a reforma provocara uma crise de

desemprego entre a classe de professores, uma vez que, a carga horaria que o
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docente exercia na escola ndo existe mais. Vale ponderar, que outra visao seria que,
os educadores ficariam divididos em mais de uma escola para cumprir a carga horaria
de seu contrato de trabalho, levando a um adoecimento, visto a sobrecarga de
trabalho e deslocamento entre as escolas.

Outrossim, é necessario considerar as tentativas dos educandarios em ouvir e
atender os desejos de conhecimentos dos estudantes, mesmo percebendo que devido
a questdo da carga horéaria citada anteriormente, muitas trilhas propostas por eles ndo
conseguiriam ser incluidas no cardapio de aprofundamento da escola. Assim,
observa-se 0 movimento da gestdo escolar em promover apresentacdes, reunides,
pesquisas sobre o publico atendido e o0 entorno, para promover ao maximo, trilhas que
remetessem a esses anseios de conhecimentos dos estudantes, juntamente com o

atendimento das necessidades a regiao.

Ressalta-se, que na fala do gestor G3, que o processo de escolha dos
itinerarios é um processo democratico. Sobre isso, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) de 1996, define bem qual a concepcdo de gestdo a ser

implementada nas escolas publicas do pais, como esta explicito no seu art. 14:

Art. 14 - Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democrética
do ensino publico na educagéo basica, de acordo com as suas peculiaridades
e conforme os seguintes principios. |. Participacdo dos profissionais da
educacédo na elaboracdo do Projeto pedagdgico da escola: Il. Participagédo
das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes
(BRASIL, 1996).

No entanto, apesar do desejo da gestdo que o processo de escolha fosse
coletivo, muitas varidveis definiram os itinerarios. O que impossibilitou uma
participacéo efetiva de pais e estudantes nestas escolhas. Conforme destacam Caria
e Santos (2014), a gestdo democratica na educagéo é enfatizada tanto no inciso VI
do artigo 206 da constituicdo federal vigente, que determina por forca de Lei essa
modalidade de gestdo no ensino publico, quanto pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente (13 de Julho de 1990) ao definir o direito de participagéo dos pais na vida
escolar dos filhos, seja a nivel de definicao de “participacéo na definigcdo das propostas
pedagdgicas da escola de seus filhos, ter conhecimento do processo pedagdgico,
acompanhamento de seu desenvolvimento escolar e dos resultados da avaliacao,
assim como, garante a liberdade de expressao a crianca e ao adolescente” (CARIA;
SANTOS, 2014, P. 31).
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Ademais, no que diz respeito a essa escolha, coloco o processo de
responsabilizacdo dos gestores escolares, em “decidir o futuro” dos estudantes que
atende, pois na tentativa de “linkar para que essas escolhas, de fato, fossem de
propriedade do professor, que eles tivessem conhecimento sobre, mas que o aluno
também tivesse interesse” (G1), eles se sobrecarregam com 0s percursos que 0
processo de ensino e aprendizagem pode provocar. Visto que, as quantidades de
trilhas disponiveis para a selecdo eram consideraveis, a0 mesmo tempo que

limitadoras.

Agora, légico, que essas trilhas, elas estéo linkadas dentro de uma listagem
gue é vinda da propria geréncia. Nao é uma listagem pequena. A gente tem
diversas trilhas que a gente faz adaptacdo de acordo com a nossa realidade.
(G3)

Entdo, ndo da para mudar. Por qué? Porque vocé sabe que o menino que
entra e escolhe a trilha no primeiro ano, ele vai ter que seguir com essa
trilha até o terceiro ano. Vocé sabe disso, né? (G4)

Desse modo, ao existir uma gama de aprofundamentos para serem propostos
as escolas, elas ainda precisam, a partir dos instrumentos de triagem sobre seu
contexto educacional, fazer escolhas assertivas, pois, 0s seus discentes terdo que
cursar a ultima etapa da educacdo basica nesses conhecimentos elegidos pelos
préprios gestores, arretando em um impacto direto em seu futuro, limitando suas
oportunidades. Além de que, os educadores precisam ter dominio sobre a trilha, para

gue o andamento educacional ndo seja ainda mais afetado por essas “escolhas”.

Entretanto, € de suma importancia frisar, que existem outros condicionantes
para a determinacéo dos caminhos de aprofundamento nas escolas, um deles séo as
proprias orientacdes impostas pelas instancias que gerenciam a educacao no estado.
Pois, segundo o questionado G1, o 6rgao responsavel colocou que as cidades que
possuem mais de uma escola, essas ndo poderiam ter as mesmas trilhas para

“oportunizar’ um leque maior de especializacdo nas areas dos conhecimentos.

Sublinha-se, que mesmo o diretor, fazendo o levantamento de carga horaria,
considerando a formacao e aptidoes de seus docentes, bem como, a realidade e os
interesses de seus estudantes, ainda assim, ndo existem garantias de que as trilhas

optadas sejam aprovadas pelas instancias maiores, como observamos esses relatos:
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E uma das nossas trilhas, ela foi aprovada. Que foi a diversidade cultural e
territérios. SO que a outratrilhna que a gente escolheu para atender o perfil
desse nosso aluno. Que nosso aluno esta aqui...A grande maioria vai para
a area da saude. Ou até os cursos técnicos. Eles fazem na &rea de saude.
S6 que ai se vocé me perguntar por que...Eu ndo vou saber lhe dizer
exatamente. Mas a nossa trilha que priorizou essa questao da area de
saude. Ela ndo foi aprovada. A principio a gente acredita que a secretaria
via o déficit da carga horaria que teria a longo prazo na questdo de
matematica. (G1, grifos nossos)

A escolha das nossas trilhas foi pela necessidade da escola. E se vocé
perceber, noés temos trilhas um niimero mais ou maior na area de natureza.
Para que eu possa ter a sustentacdo da carga horéria dos professores
na escola. Mas a geréncia orientou direitinho todas essas necessidades
e acataram as nossas decisfes. (G4, grifos nossos)

Sendo assim, constata-se, que o aprofundamento que melhor se adequa a
conjuntura escolar, em algumas situacdes, pode néo ser aprovado, inclusive deixando
0s atores do processo de escolha, sem explicacdes dos motivos para exclusao da
tematica, definida pela comunidade escolar, em seu rol de oportunidades de escolhas.
Dessa maneira, deixando apenas especulagdes e impondo, vivéncias educacionais,
gue ndo sdo compativeis com as realidades dos estudantes da comunidade,
distribuicdo de horas-aulas, conhecimentos basilares dos professores, quantidade de
professores no quadro e a estrutura da instituicdo de ensino, como nota-se na fala

abaixo:

E ai eles disseram que a gente tinha que escolher uma trilha que fosse
integrada de Ciéncias da natureza - Que a nossa... Era sO ciéncias da
natureza, a nossa segunda trilha - e matemética. E ai ndo tinha muito o
gue a gente escolher. Porque no curriculo sé tinha trilha integrada de
ciéncias da natureza e matematica. S6 tinha uma. Que era Tecnologias
Digitais. Que essa trilha é 0 nosso grande desafio. (G1)

Dessarte, exterioriza, que néo existe um procedimento de escolha das trilhas
formativas, pois, mesmo que se crie e concretize instrumentos de escolha em locus,
daquilo que ja foi determinado, os implementadores selecionaram para as escolas, 0s
seus projetos educacionais, fragilizando o processo de ensino e aprendizagem,
comprometendo os futuros dos jovens egressos e responsabilizando a escola e seus
participantes, por escolhas que néo foram feitas por eles. Revela-se, que a fala do
entrevistado G1 corrobora com o dito pelo G5, no sentido de ndo se considerar a
formacdo dos professores ou até mesmo a falta deles para ministrar componentes

obrigatorios das trilhas.
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Mas também tem coisas nas trilhas que ndo tem muito sentido. Que nao tem
muito a ver com a realidade do estudante. Porque tem...tem uns
componentes obrigatorios. Que sao obrigatérios que a escola ndo pode
adaptar a realidade do seu estudante. As vezes fica meio complicado.
Porque a gente ndo tem professor com formagdo naquela area que é
obrigatdria para a gente trabalhar com os estudantes. Entdo termina
todo mundo sendo prejudicado. (G5)

Além disto, identifica-se, uma necessidade de esfor¢co docente para além do
que é descrito em seu contrato de trabalho, uma vez que, as trilhas fazem uso de suas

aptiddes ou formacgdes, como descrito pelo G1:

As unidades curriculares que eles propdem. Sao disciplinas muito
desafiadoras. A nossa salvacéo é que a gente tem um professor aqui que
€ engenheiro. A outra formacéo dele. Além de ser professor de matematica.
Ele é engenheiro elétrico. Entdo para essa area ele entende muito. Entéo
assim é um ponto positivo para as pessoas. Mas para vocé ter ideia. Uma
das disciplinas é linguagem de programacdo. Tecnologias digitais e
matematica. A gente tem uma disciplina agora que é internet das coisas. (G1)

Porém, serd que em toda escola, pode-se contar com a disponibilidade de
possuir professores com outras formacdes, para ajudarem nas implementacdes das
trilhas? Outra reflexdo, é adequado com o docente, que possui outra formacéo, a

disponibilizacdo de seus conhecimentos, sem receber por essa atividade?

Sao disciplinas que nao sédo faceis para um professor elaborar o material para
essas disciplinas. Ai eu ndo vou mentir para vocé. Eu ja fui no outro ano.
Eu ja fui la na geréncia saber. A gente ndo pode trocar essa trilha? Porque
essa trilha ndo foi escolhida por nés. (G1)

Discutindo-se, ainda sobre as escolhas dos gestores, as entrevistas
apresentam uma informacéao relevante sobre as trilhas de aprofundamento. Ao fazer
a leitura da fala do questionado G1, infere-se que as trilhas ndo podem ser trocadas
quando “selecionadas” pelas escolas, ou seja, reforcando a responsabilidade que o
gestor possui ao decidir suas trilhas. Da mesma maneira, condicionando o estudante
a escolher aquilo que ja foi escolhido pelas secretarias de educacgéo, na elaboragéo

das trilhas, e as escolas quando criaram seus instrumentos de selegéo.

Dessa forma, os novos estudantes ndo possuem escolhas, pois, a escola néao
pode alterar suas trilhas e consequentemente eles terdo que escolher o disponivel
naquela escola. Essa informacéo, nos leva a uma reflexdo, e aquele estudante que

mora em uma cidade que sé possui uma escola para a etapa do ensino médio? Ele
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tera que se deslocar até as cidades vizinhas para poder cursar trilhas do seu
interesse? Ou tera que mudar, o seu “projeto de vida” e se adequar as trilhas que sao

oferecidas na escola de sua cidade?

Juntamente a isso, percebe-se, situacdes que contradizem o projeto de
aprofundamento proposto, uma vez que, os documentos citados nos capitulos
anteriores deste trabalho, afirmam que o objetivo da insercdo dos itinerarios
formativos era levar em consideracdo a realidade do estudante, entretanto, nos

depoimentos dos gestores, isso ndo tem ocorrido nas propostas de trilhas.

Tem essa outra parte ai das trilhas que j& vem praticamente prontinhas ali
para que a gente possa trazé-las para o contexto estudante. E as vezes
coisas que sdo sugeridas. Que sédo postas. Que ndo tem muito aver com
a realidade do nosso estudante. Com a formag¢&do do nosso professor.
Porque ndo adianta colocar uma trilha para o meu professor trabalhar.
Se aquela trilha n&o vejo ligacdo clara com as formacbes dos
professores que eu tenho aqui na escola. Ai é complicado. A gente
trabalhar com uma coisa que nado teve a formacdo para que pudesse
desenvolver 0 ensino e a aprendizagem da melhor maneira de sala de
aula. (G5)

E no primeiro ano ninguém sabia o desafio totalmente como estava por
vir. Porque no primeiro ano todas as trilhas vém. Os itinerarios séo
iguais. Que é investigacdo cientifica no primeiro. Tecnologia digital no
segundo semestre. Vocé esta entendendo? Entdo a gente ainda ndo estava
dentro do desafio que agenteiaassumir. No segundo ano € que comegam
os itinerarios sendo diferentes de acordo com a trilha. Ai foi quando a gente
descobriu o tamanho do desafio que a gente tinha pela frente com
tecnologias digitais. Mas ai a geréncia disse que a secretaria ndo estava
autorizando agora. Nao tinha parado para analisar essa questdo da
possibilidade de mudanca das trilhas. (G1)

Similarmente, um ponto necessario a se considerar nessas falas, &€ que as
trilhas deveriam ser aprofundamentos das areas do conhecimento da BNCC, e de
acordo com o gestor G5, ele ndo consegue notar a inser¢do dos conteudos cientificos
aprendidos nas faculdades de formagé&o de professores, bem como, os contetdos da

BNCC com os propostos nas trilhas.

Ademais, em nossa pesquisa também procuramos entender dos gestores,
como os discentes escolheram em suas escolas, aquilo que ja havia sido escolhido
por eles anteriormente. Assim, fizemos 0s seguintes questionamentos: Como a escola

apresentou aos estudantes os itinerarios formativos [trilhas de aprofundamento]
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escolhidos? Como os estudantes escolheram as trilhas formativas? Logo, a partir dos

posicionamentos dessas respostas, podemos eleger as seguintes:

Quadro 13 - Fala dos gestores: Apresentagdo dos itinerarios aos estudantes

GESTOR RESPOSTA

Quando a gente faz a matricula na rede estadual, a gente pergunta ao aluno quais
sdo as disciplinas que eles tém mais afinidade, e ai agente divide, quando o aluno
Gl diz que tem mais afinidade com linguagens e humanas, ele vai para nossa trilha de
linguagens e humanas, quando ele tem mais com matematica e ciéncias, ele vai para
nossa trilha de tecnologias digitais.

E o apoio pedagdgico que ficou responsavel. Ele é responséavel pelas trilhas, pela
divisdo, pela divulgagcdo, reuniu os estudantes e explicou como seria essa
G2 implementacé&o e colocou para eles como seria feita a escolha. A partir dai, eles
foram escolhendo as trilhas do interesse deles. E o professor foi dividindo-os em
turmas, seguindo a escolha de cada um.

Entdo a gente vai apresentar todos os professores dentro das suas salas e
automaticamente vai se falar sobre a questao curricular. E dentro do curriculo, a gente
comeca a apresentar as trilhas. Cada professor faz isso. Ele apresenta os
G3 itinerarios formativos e dentro dos itinerarios formativos, eles explicam que ali
pode ter N oportunidades de trilhas. E ai, no coletivo, o professor vai descobrir
quais séo as aptidées que aquela sala, a grande maioria, e ai vai para a maioria,
tem para seguir dentro das suas trilhas. Enfim, ai isso é um dialogo que tem com o
professor, o aluno, a equipe pedagdgica, mas no coletivo a gente faz essas escolhas.
Mas no momento de 2021 e 2022, quando se iniciou, nés faziamos grandes reunides.
Nés pegavamos os estudantes e faziamos as reunides para apresentar o que era
cada trilha para esse estudante. E ai o0 estudante ia la e dizia, ndo, eu quero ficar
na trilha de saude. Eu quero ficar na trilha de solu¢des étimas. Eu quero ficar na trilha
G4 de comunicagdo. Entdo foi basicamente uma escolha, uma apresentacado
principal, inicial o que significava cadatrilha e o estudante colocou o0 seu desejo
de participar... Mas hoje, no ano 2024, assim que eles fizeram a efetivacdo da
matricula, nds dispusemos alguns documentos sobre as trilhas, a explicacéo de
cada uma, para que os estudantes pudessem escolher. Ah, eu quero ficar na trilha
de saude. Eu quero ficar na trilha de comunicacéo. E por ai vai.

Entdo assim. A gente explica antes nas salas. A gente mostra o que é? Qual a
importancia de se trabalhar. Porque o estudante as vezes ele olha e néo
compreende de que se trata aquela trilha. Qual o conteldo que ela que ela vai
G5 trabalhar com ele. E a gente tem esse cuidado de explicar para eles antes. Mostrar
a importancia de que se trata cada trilha. Para que eles possam de fato realizarem a
escolha correta. E possam de fato estudar aquilo que acham que tem mais a ver com
a sua...com seu desejo profissional.

Fonte: Préprio Autor, 2024.

E notorio, que no tocante a apresentacéo dos aprofundamentos, selecionados
pela escola, houve em sua maioria um movimento de explicar aos estudantes o que
sdo os itinerarios formativos e trilhas, o que se vai especializar, quais séo as profissdes
ligadas as trilhas. Esse processo, se deu através de reunides com os estudantes,
sejam em salas de aulas, como também em auditorios. Além disto, observamos os

protagonistas dessas ac¢oes, 0s professores.

Nessa visdo, constata-se, que houve instrumentos de escolha diferentes em

todas as escolas, clareando que ndo houve uma orientacdo da secretaria e/ou
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geréncia quanto aos procedimentos a serem adotados para os estudantes escolherem
seus aprofundamentos. Assim, teve escola que a escolha foi feita na matricula do
estudante na rede estadual, como as escolas dos gestores G1 e G4, através de um
formulario, porém, teve escola que deixou o estudante fazer a escolha apés o inicio
das aulas, com apresentacdo das trilhas pelos professores, e com um topico
interessante, que é a decisdo da maioria, ou melhor dizendo democratica, que é o

caso das escolas dos gestores G2 e G3.

Enfatiza-se, que durante a entrevista, o gestor G4 explicou que no inicio da
implementacdo adotou um método de escolha para os estudantes, que foi a
apresentacao das trilhas de aprofundamento no volta as aulas, e que com o passar
do processo sentiu a necessidade de mudar o instrumento de escolha para a escolha
direto na matricula com documento explicativos sobre cada trilha, ou seja, ndo existe
até 0 momento um consenso entre 0os gestores de como fazer essa escolha com o
estudante e que ainda ndo ocorreu uma orientacdo geral para o procedimento,
podendo o gestor escolher livremente o processo que se encaixa adequadamente em

sua realidade educacional.

Salienta-se, que nas respostas dos gestores, eles apresentam duas
problematicas significativas com relacéo a esse processo de escolha. A primeira delas
se refere a maturidade do estudante para decidir esse aprofundamento, o gestor G4

afirma que:

Vocé sabe que também o menino que chega na escola com 14, 15 anos, ele
ndo tem muita ideia formada do projeto de vida ainda. Entdo é muito novo
para esse estudante e para essa mae de estudante. Esse pai de estudante.
(G4)

Ou seja, 0 gestor mostra-se preocupado que o estudante possa decidir por uma
trilha e no futuro, 0 mesmo néo se identifique com o aprofundamento que escolheu,
pois, como ele afirmou anteriormente, nao existe possibilidade de mudangca com
relacdo a esse processo para o0 estudante, assim, 0 mesmo tera que que curso o
aprofundamento até concluir a etapa da educagéo basica. Isso mostra, que néo existe
uma liberdade de escolha para o estudante, pois, desde do inicio ele escolhe aquilo
que ja foi escolhido pela secretaria estadual de educacdo, pelos gestores e
comunidade na implementacao das trilhas, e por ele mesmo no inicio do primeiro ano

da etapa, sem possibilidade de mudanca.
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A gente tem que ter a preparacao da escola, a preparacao do estudante, para
gue ele saiba, primeiro, identificar quem eu sou, essa coisa da identidade do
estudante, ndo é? E também, um dos pontos mais fortes aqui na escola é a
guestao do projeto de vida, ndo é? Entdo, quando eu penso nisso, o que é
que eu quero ser? Eu quero que profissdo? Eu quero ser o qué? Esse é o
projeto de vida. Entdo a gente sempre traz trilhas que possam caminhar junto,
bem colado, com a formacao geral basica, que ndo destoie da formacao geral
basica de forma nenhuma e que possa assegurar para o estudante que ele,
ao término do terceiro ano, ele tenha a condigéo de passar no vestibular, de
se preparar para o concurso publico, ndo é? De realmente ter uma condicéao
de ter seu projeto de vida bem trilhado. E um dos principais intuitos. (G4)

Além disto, um termo que chama atencao na fala deste gestor, € o projeto de
vida. Ao se referir a esse termo, para explicar que a trilha escolhida pelo estudante
pode ndo ser compativel com o seu projeto de vida, pois, ele ndo teve o componente
curricular antes, deixa nitido o quanto a ideologia de mercado j4 alienou os
trabalhadores da educacéo. Visto que, defender o projeto de vida e a ideologia de
escolha em uma sociedade com um sistema financeiro em crise, e conseqguente suas
instituicdes, é suprimir as necessarias discussfes de classes, para resolver questdes

do geradas pelo préprio sistema, sem ajuda dele. (COSTA, 2020)

De modo igual, acentua-se, a outra problematica, que é o preenchimento de
vagas em todas as trilhas ofertadas pela instituicdo de ensino, para que, tanto os
estudantes que escolheram aquele caminho de aprofundamento possam cursar e ter
sua escolha respeitada, quanto para que os docentes que ministram a trilha, tenham
carga horaria suficiente para manter seus contratos de trabalho naquela escola e ndo

se dividirem em mais uma. Assim, o gestor G5, pontua:

NOs temos o cardapio. E nesse cardapio as vezes nem todas as turmas elas
podem escolher a mesma trilha. Ai. E. Assim. Os grupos eles precisam... Eu
preciso ter estudantes para acompanharem tudo aquilo que a escola
oferta. (G5)

Entende-se, portanto, que o principal critério de escolha das trilhas de
aprofundamento foi a carga horaria dos docentes nas escolas, que apesar disso, 0s
estudantes ponderam ser ouvidos, mas, nem sempre atendidos. Além disso, existe
um processo de responsabilizacéo dos gestores escolares, devido ser sua, no final do
processo, 0 sujeito encarregado do envio da trilha escolhida. Entretanto, mesmo
criando processos de escolha, na tentativa de minimizar os impactos para sua

comunidade escolar, suas recomendacoes de trilha, podem nao ser atendidas pelas
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instancias superiores, invalidando os procedimentos realizados, e impondo o que esta

posto no curriculo.

Outrossim, nesse movimento de invalidar o trabalho do gestor, ndo se
consideram a quantidade de pessoal ou a infraestrutura da escola, levando a
impasses no processo de ensino e aprendizagem. Além disso, ndo existe uma
orientacdo de quais instrumentos os gestores poderiam fazer uso nas escolhas dos
estudantes pelas trilhas, assim os eles na hora de escolher aquilo que ja foi escolhido,
tem inimeras formas de escolha e ndo tem opc¢ao de mudanca, desconsiderando suas

vontades, em uma metodologia que afirmou que iria respeitar suas escolhas.
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5 CONSIDERACOES

A politica do Novo Ensino Médio propde uma abordagem mais flexivel do
curriculo e a proposicao de possibilidades de escolha para os estudantes. Permeado
por uma base comum e tinerarios formativos que se caracterizam pelo projeto de vida,
eletivas livres e trilhas de aprofundamento. Foi possivel identificar que a
implementacdo dos itinerarios formativos foi cadtica, devido a: 1) O caos da
implementacdo devido a auséncia de organizacdo por parte da secretaria para
orientacao dos gestores a cerca de conceitos e formas de implementacédo da politica,
consequentemente causando um ciclo vicioso de desinformacéo e 2) A auséncia de
compreensao dos gestores sobre os conceitos dos itinerarios formativos bem como a
forma de sua implementacéao e 3) Criterios de escolha dos quais podemos destacar
principalmente a carga horéaria dos professores na escola, proximidade das escolas,
0 contexto onde a escola esta inserida e somente por ultimo a escuta aos estudantes,
gue mesmo que antecedesse as demais, com a utilizacdo de sondagens no momento
de matricula, aplicagdo de questionarios, entre outros, ndo foi prioridade para
definicdo dos itinerarios nas escolas.

Alem disso foi possivel perceber que a Reforma do Ensino Médio, através dos
itinerarios formativos, busca além de uma formacao flexivel que atenda as novas
exigéncias da base material de producéo capitalista e a formacao para o néo trabalho,
incluir uma formacao técnica e profissional no curriculo da Educacao Basica. Nota-se
isso, a partir da transposi¢ao da concepcao de itinerarios formativos, que no sistema
de ensino profissionalizante, refere-se as formas de organizacgéo curricular, enquanto
na educacdo béasica passa a ser tratado como um aprofundamento das areas de
conhecimento. Interpreta-se, que uma das consequéncias do “novo” ensino médio é
uma crise educacional mais profunda visto a existente, ou seja, um sistema que ja era
desigual, passara a ser ainda mais desigual.

Dessa forma, resta evidente que a ideia projeto de vida e a possibilidade de
escolha que quer se passar com o0 novo Ensino Médio através de um curriculo
organizado para escolha de uma profissdo num contexto de desemprego estrutural,
surripia dos estudantes conhecimentos cientificos necessérios para a discussao da
sua realidade ao diminuir drasticamente a carga dos componentes curriculares da

Base Comum, inserindo consignas ideoldgicas que direcionam os estudantes para
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uma logica capitalista de sobrevivéncia cruel dentro de um sistema cada vez mais

degradante.

Aos fechar das cortinas da nossa pesquisa, 0 congresso nacional aprovou
nesse ano, mais mudancas para a etapa do ensino médio. As alteracdes sao no
aumento da carga horaria da formacao geral basica, de 1.800 horas para 2.400 horas,
colocando a carga horaria dos itinerarios formativos com 600 horas, mantendo a carga
horéaria final de 3.000 horas no ensino médio, distribuida em 200 dias letivos. Além
disso, as prerrogativas da lei, manteve a lingua espanhola como néo obrigatéria e a

contratacao de profissionais com notério saber.

E fundamental compreender que tipo de sociedade queremos e que tipo de
homem queremos formar, sendo fundamental uma ampla participacdo da sociedade
nestes debates, pois a forma como tem acontecido, a exemplo do “novo” Ensino
Médio, impostas sem nenhuma discusséao reflexiva, hegemonicamente atendem aos
interesses de determinados grupos com interesse de mercado, que acaba por excluir,
as possibilidades de uma formacdo critica e emancipadora dos sujeitos.

Com isso, ndo estamos dizendo que a educacdo € salvacionista,
compreendemos que as mudancgas necessarias no que se trata inclusive a propria
forma de organizacdo da educacdo formal e ndo formal na sociedade, s6 sao
possiveis a partir de mudancas no mundo do trabalho, e sendo assim, dentro do
sistema capitalista, no maximo € possivel que a escola desenvolva atividades
emancipadoras, possibilitando uma formacdo que ultrapasse a perspectiva de
formacao para a reproducao do status quo social e o crescente aprofundamento das
desigualdades entre os sujeitos.

Sendo assim, é fundamental que a sociedade participe amplamente destes
debates, e possam se fazer ouvir quando se trata das mudancas que em torno do
curriculo, por exemplo, que se estabelece numa relacdo de poder. Atualmente, a
pauta tem sido colocada para debate na sociedade em torno da sua revogagao total
ou mudancas significativas, pois, na préatica, as modificagbes no curriculo tém se
apresentado como um retrocesso a garantia de uma educacao igualitaria. Além disso,

muitas tem sido as problematicas, inclusive, em torno da sua implementacéo.
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APENDICE A — ENTREVISTA PARA O GESTOR

1- A Secretaria de Educacdo e Esportes do Estado de Pernambuco,
disponibilizou algum documento norteador para o processo da implementacao do

ensino médio? Se sim, quais?

2- A Geréncia Regional de Ensino (GRE) Agreste Centro Norte forneceu algum
documento norteador para os procedimentos de implantagcéo da reforma do ensino
médio, produzido pela prépria geréncia? Se sim, quais?

3- Como vocé compreende o conceito de itinerario formativo? E parte

diversificada? Sao sinbnimos?

4- Como foi realizado a apresentacdo do conceito trilhas formativas aos
gestores?
5- Quais os critérios utilizados por vocé para escolher as trilhas formativas

disponibilizadas pelo estado?

6- Vocés participaram de alguma formacao em relagéo a implantacao das trilhas
formativas?
7- Caso tenha acontecido a formacéo, durante o momento foi informado como

os gestores deveriam escolher as trilhas formativas? Ou, o processo de escolha foi
definido pela geréncia e/ou gestao escolar?

8- Na formacdo, foi informado como os estudantes deveriam escolher as trilhas
formativas? Ou, o processo de escolha foi eleito pela geréncia regional e/ou gestao

escolar?

9- Como a escola apresentou aos estudantes os itinerarios formativos

escolhidos?

10- Como os estudantes escolheram as trilhas formativas?

11-  Os gestores participaram de formagdes sobre as trilhas formativas escolhida

pela escola? E os professores?

12- No momento da escolha das trilhas formativas para essa instituicido de

ensino foi considerado o contexto local, onde esses estudantes estao inseridos?
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ANEXO A -TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO - UFPE
CAMPUS DO AGRESTE - CAA
NUCLEO DE FORMAGAO DOCENTE - NFD
CUROS DE LICENCIATURA EM QUIMICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MAIORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS)

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntario (a) da pesquisa “NOVO” ENSINO
MEDIO: A Escolha dos ltinerarios Formativos nas Escolas Publicas Estaduais dos Municipios do
Agreste Pernambucano, que esta sob a responsabilidade do (a) pesquisador (a) Guilherme Monteiro
Vicente, residente na Rua Maria Eliete Lima Tavares N° 74 A, Centro, CEP: 55495-000, Agrestina —
PE, possuindo o telefone (81) 9.9948-3924 e guilherme.mvicente@ufpe.br. e esta sob a orientagdo
de Maria Fabiana da Silva Costa, matricula SIAPE n° 2230648, telefone: (87) 9961-3103, e-mail

mariafabiana.costa@ufpe.br.

Todas as suas duvidas podem ser esclarecidas com o responsével por esta pesquisa. Apenas
quando todos os esclarecimentos forem dados e vocé concorde com a realizacdo do estudo, pedimos
que rubrique as folhas e assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma via Ihe serd
entregue e a outra ficara com o pesquisador responsavel.

O (a) senhor (a) estara livre para decidir participar ou recusar-se. Caso nao aceite participar,
nao havera nenhum problema, desistir € um direito seu, bem como sera possivel retirar o consentimento
em qualquer fase da pesquisa, também sem nenhuma penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Essa pesquisa se justifica, pela necessidade do aprofundamento da discussdo sobre esses
itinerarios formativos, e seu impacto nas escolas publicas, principalmente, considerando a realidade
das escolas brasileiras, pois, no atual contexto de desemprego estrutural e a uberizacao cada vez mais
crescente, a forma como o novo ensino meédio prop&e o curriculo, tem demonstrado que, diante do fato
de algumas escolas terem recursos fisicos e humanos para a garantia dessas ofertas e outras néo, vai
aumentar a desigualdade pois esta retirando do estudante, o direito & educagao com equidade. Dessa
forma, temos como objetivos identificar quais os critérios de escolha dos itinerarios formativos utilizados
pelos gestores escolares;

Assim, os procedimentos para coleta de dados serd uma Unica entrevista individual e presencial
com os gestores escolares. Essa coleta acontecera na propria escola em o gestor atua, ndo sendo
necessario seu deslocamento, o tempo de duragcdo maxima € 2 horas. Além disso, esclarecemos que
os incébmodos e riscos da pesquisa podem ser. inibicdo/constrangimento diante do entrevistador,
quebra de sigilo da pesquisa, caso solicitado pela justica brasileira, ndo saber o que responder, perda
de tempo, adiamento da entrevista.

Ademais, ponderamos que a participacdo no estudo ndo trara nenhum risco a minha saude
fisica ou mental, ndo precisando contar com assisténcia especifica. O pesquisador estara presente

durante a entrevista e pronto a esclarecer davidas que o participante possa ter. Destaca-se que 0s
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beneficios com a participacdo, mesmo que nédo diretamente sdo: contribuir com o desvelamento das
politicas implementadas para a educacao basica no atual estagio de reestruturacao produtiva do capital

Esclarecemos que os participantes dessa pesquisa tém plena liberdade de se recusar a
participar do estudo e que esta decisédo ndo acarretara penalizacéo por parte dos pesquisadores. Todas
as informacgfes desta pesquisa ser8o confidenciais e serdo divulgadas apenas em eventos ou
publicacdes cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre 0s responsaveis
pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participacdo. Os dados coletados nesta pesquisa
serdo as gravacBes em audio das entrevistas, ficardo armazenados em pastas de arquivo no
computador pessoal, sob a responsabilidade do pesquisador, no endereco acima informado, pelo
periodo de minimo 5 anos apds o término da pesquisa.

Nada lhe sera pago e nem serd cobrado para participar desta pesquisa, pois a aceitagcéo é
voluntaria, mas fica também garantida a indenizacdo em casos de danos, comprovadamente
decorrentes da participagdo na pesquisa, conforme decisdo judicial ou extra-judicial. Se houver
necessidade, as despesas para a sua participagdo serdo assumidas pelos pesquisadores
(ressarcimento de transporte e alimentacao).

Em caso de dividas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, o (a) senhor (a) podera
consultar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da UFPE no endereco: (Avenida
da Engenharia s/n — 1° Andar, sala 4 - Cidade Universitaria, Recife-PE, CEP: 50740-600, Tel.: (81)
2126.8588 — e-mail: cephumanos.ufpe@ufpe.br).

Guilherme Monteiro Vicente Maria Fabiana
da Silva Costa
CPF: 113.220.534-48 Matricula
SIAPE n° 2230648

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, , CPF
, abaixo assinado, apés a leitura (ou a escuta da leitura) deste documento e de

ter tido a oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas dividas com o pesquisador
responsavel, concordo em participar do estudo “NOVO” ENSINO MEDIO: A Escolha dos Itinerarios
Formativos nas Escolas Publicas Estaduais dos Municipios do Agreste Pernambucano, como voluntario
(a). Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo(a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, 0s
procedimentos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha
participacdo. Foi-me garantido que posso retirar o meu consentimento a qualquer momento, sem que

isto leve a qualquer penalidade.
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Local e data

Assinatura do participante:

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e 0 aceite do

voluntario em participar.

Nome: | Nome:

Assinatura: | Assinatura:



