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RESUMO

A atividade dos professores vai além da sala de aula, as decisGes didaticas tomadas
por eles tém um papel crucial no processo de ensino, inclusive por serem importantes
autores no processo de incluséo escolar. Nesse sentido, o presente estudo objetivou-
se a identificar os fatores que influenciam nas decisdes didaticas dos professores de
matematica e as consequéncias dessas decisfes na inclusdo de alunos com
Necessidades Educacionais Especificas (NEE). Para isso, prop6s-se a realizagédo de
uma dissertacdo no formato multipaper para maior divulgacdo dos resultados de
pesquisa junto a multiplos sujeitos. Assim, elaboraram-se trés artigos. No artigo |, foi
feito um estudo de natureza bibliografica, tendo como metodologia o mapeamento
horizontal e vertical, em que foram mapeadas pesquisas (artigo, teses e dissertacoes)
relacionadas as decisdes didaticas, assim, foi possivel perceber que cada vezes mais,
pesquisadores ligados a didatica da matematica tém se debrucado sobre a atividade
do professor. No artigo Il, foi realizado o mapeamento horizontal, onde se mapiou as
pesquisas (teses e dissertacdes) na area de educacdo matemética ligadas ao
processo de inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual. Nesse estudo, constatou-
se que aregido sul € hegeménica na producao de teses e dissertacdes, com base nos
critérios que foram utilizados, além disso, constatou-se que mais da metade dos
estudos foram feitos em programas de pés-graduacédo ligados ao ensino/educacao
matematica. Isso pode revelar certo interesse dos programas ligados a essa area
sobre o tema em questéo. Por fim, no artigo Ill, teve por objetivo investigar a atividade
docente, identificando as decisfes didaticas do professor de matemética e os fatores
gue as influenciam e suas consequéncias no processo de inclusdo escolar, dessa
forma, foram utilizados como instrumentos de coletas de producdo de dados,
entrevista e diario de bordo. A partir deste estudo, foi possivel identificar as decisées
didaticas do professor de matematica, os fatores que as influenciaram e suas
implicagOes para o processo de inclusao de alunos com NEE, mas especificamente,
com deficiéncia intelectual. Nesse sentido, percebeu-se que muitas dessas decisdes
didaticas, caminhavam para o processo de integracao, ja que o estudante com DI ndo
era submetido ao mesmo contelddo dos demais. Ainda, verificamos a predominancia
dos fatores do tipo epistémico nos diferentes niveis da atividade do professor
considerado neste estudo, ou seja, nivel +3, +2, +1 e 0.

Palavras-chave: decisOes didaticas; fatores decisionais; inclusdao escolar;

mapeamento horizontal; mapeamento vertical; matematica.



ABSTRACT

Teachers' activities go beyond the classroom, and the teaching decisions they make
play a crucial role in the teaching process, including being important authors in the
school inclusion process. With this in mind, the aim of this study was to identify the
factors that influence math teachers' teaching decisions and the consequences of
these decisions for the inclusion of students with Specific Educational Needs (SEN).
To this end, it was proposed that a dissertation be produced in multipaper format, in
order to better disseminate the research results to multiple subjects. Three articles
were therefore produced. In article I, a bibliographic study was carried out, using
horizontal and vertical mapping as a methodology, in which research (articles, theses
and dissertations) related to teaching decisions were mapped, so it was possible to
see that researchers linked to the didactics of mathematics have increasingly focused
on the teacher's activity. In article Il, we carried out a horizontal mapping of research
(theses and dissertations) in the area of mathematics education linked to the process
of including students with intellectual disabilities. In this study, it was found that the
southern region is hegemonic in the production of theses and dissertations, based on
the criteria that were used, in addition, it was found that more than half of the studies
were carried out in postgraduate programs linked to mathematics teaching/education.
This may reveal a certain interest on the part of programs linked to this area in the
subject in question. Finally, the aim of article Il was to investigate teaching activity,
identifying the math teacher's didactic decisions and the factors that influence them
and their consequences in the process of school inclusion, using interviews and
logbooks as data collection instruments. From this study, it was possible to identify the
math teacher's didactic decisions, the factors that influenced them and their
implications for the inclusion process of students with SEN, but specifically with
intellectual disabilities. In this sense, we realized that many of these didactic decisions
were moving towards the process of integration, since the student with ID was not
subjected to the same content as the others. We also found a predominance of
epistemic-type factors at the different levels of teacher activity considered in this study,
i.e. level +3, +2, +1 and 0.

Keywords: didactic decisions; decisional factors; school inclusion; horizontal

mapping; vertical mapping; mathematics.
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1 INTRODUCAO

A Matematica é considerada por muitos uma disciplina de dificil compreenséao,
tanto que é bastante comum observar nas escolas alunos reclamando que néo
conseguem aprender os conteudos dessa matéria. Ademais, essa ciéncia € de suma
importancia para que o estudante consiga adquirir as habilidades necessarias para o
convivio em sociedade. Por isso, é importante que as instituicbes de ensino,
professores e demais envolvidos no processo educativo deem condicdes para que 0s
alunos sejam capazes de desenvolver suas habilidades dentro de suas
especificidades.

Nessa perspectiva, as ideias acima se referem a uma Educagéao Inclusiva, que
segundo Broitman et al. (2022, p. 6, traducdo nossa) “A Educacao Inclusiva postula
gue, independentemente de suas caracteristicas, todas as pessoas podem aprender
e gque é de responsabilidade do sistema educacional encontrar maneiras de todos os
alunos aprenderem juntos na escola comum”. Dessa maneira, essas ideias deixam
claras a importancia de apresentar condi¢cdes para que os alunos consigam aprender
juntos em sala de aula regular, haja vista a grande diversidade existente dentro desse
ambiente e a interacao entre seus pares pode ser crucial nesse processo.

Inegavelmente, a Inclusdo Escolar € um tema em constante debate na
sociedade, além de bastante complexo e necessario. Pensar em uma educacéo nessa
perspectiva implica reconhecer as diversidades existentes na sala de aula, que cada
estudante possui sua particularidade e, dessa maneira, ndo vao atingir o mesmo
objetivo da mesma forma ou ao mesmo tempo (Broitman et al., 2022).

A Didética da Matemética (DM) de tradicdo francesa e a Educacéo Inclusiva
(El) compartilham pontos comuns, conforme afirmam Broitman et al. (2022). Em sua
origem, a DM teve como uma das suas preocupacdes o fracasso escolar dos alunos
em matematica, que néo depositou a culpa no aluno, mas tratou de estudar situacées
de ensino que favorecessem a superacdo desses fracassos. Nesse sentido,
adotaram-se os pressupostos da El de que todos poderiam aprender se determinadas
condicOes didaticas fossem garantidas.

Diante disso, Broitman et al. (2022) afirmam que a Teoria das Situacdes
Didaticas proposta por Brousseau € um modelo no qual o ensino € pensado como um
processo voltado para a producdo de conhecimento matemético em um ambiente

escolar.
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Nesse sentido, 0 aluno é o centro do processo de ensino e aprendizagem em
gue as diferencas devem ser valorizadas. Ao pensar na Inclusdo Escolar, pensa-se
em todos os sujeitos envolvidos nela, principalmente os alunos com deficiéncia, que
durante muito tempo foram excluidos do ambiente escolar, sendo inseridos somente
em instituicbes especializadas, voltadas para esse publico (Mantoan, 2003).

Notavelmente, o século XXI, na sua ultima década, foi marcado por movimentos
de inclusdo de grande importancia, que podem ser observados a cada dia ganhando
forca nas escolas. Isto é reflexo da sociedade em geral, que € bastante rica em
diversidade, e que na sala de aula acaba por espelhar suas mdultiplas faces.

Essa diversidade presente nas escolas tem imposto a sociedade, de modo
geral, e especialmente aos educadores, um revisitar em suas concepc¢des e crencas
sobre o que se considera a prépria no¢ao de diversidade, ja que a convivéncia se faz
presente no meio escolar, no trabalho e na vida em sociedade (Fernandes; Healy,
2010).

A historia sobre a inclusdo de pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (NEE) nas escolas ditas regulares foi marcada por exclusfes, vistas como
incapazes e com um atendimento ofertado, inicialmente, do tipo clinico (Mantoan,
2003). Antes de 1990, as criangas com alguma deficiéncia eram mantidas em “escolas
especiais”, 0 que acabava segregando essas criangas a sua realidade, uma vez que
essa forma de educar ndo as preparam para o convivio social.

As pressoOes da sociedade, a partir de 1990, para incluir esses alunos em salas
regulares se intensificaram e obtiveram avangos e conquistas que estdo amparadas
por lei. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) n®9.394/1996, especificamente
no capitulo V, garante a permanéncia de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento, altas habilidades e superdotacdo em salas de aulas regulares e
promove em uma sala especializada atendimento direcionado as peculiaridades deles
sempre que for necessario.

Além disso, em 06 julho de 2015, foi criada a Lei Brasileira de Inclusao (LBI),
de n°® 13.146/2015, que garante igualdade e acessibilidade a todas as pessoas que se
enquadram em quadros de deficiéncia, seja ela de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, garantindo a esse publico uma inclusdo social e cidada em todos os
espacos da sociedade.

Todavia, somente a presenca dos alunos em sala de aula regular ndo garante

de fato a incluséo, posto que somente a insercao se caracteriza como integracao.
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Embora, integracdo e incluséo tenham significados semelhantes, eles s&o utilizados
para expressar situacdes de insercao diferentes (Mantoan, 2003).

A integracao é a insercao do aluno com deficiéncia nas escolas regulares, além
disso, seu emprego da-se através de agrupamentos de alunos os colocando em sala
de aulas especiais, grupos de lazer e residéncia para deficiente (Mantoan, 2003).
Neste contexto, é possivel observar que este tipo de inser¢cdo acaba separando 0s
discentes, pois assim eles sdo excluidos do convivio com seus pares, 0 que nao
contribui para o desenvolvimento integral do alunado dentro dos seus limites.

Quanto a inclusédo, percebe-se que € uma acdo de suma importancia para os
estudantes NEE, uma vez que os insere dentro das escolas regulares sem
segregacao.

O objetivo da integracgéo € inserir um aluno, ou um grupo de alunos, que j& foi
anteriormente excluido, e o mote da inclusdo, ao contrario, é o de ndo deixar
ninguém no exterior do ensino regular, desde o comeco da vida escolar. As
escolas inclusivas propdem um modo de organiza¢éo do sistema educacional
gue considera as necessidades de todos os alunos e que € estruturado em
funcéo dessas necessidades (Mantoan, 2003, p.16).

Um importante personagem envolvido nesse processo de inclusdo é o
professor, que a depender do seu planejamento e decisdes tomadas na elaboracéo
de sua aula ou no transcorrer dela podera influenciar positivamente ou negativamente,
refletindo diretamente no aluno com NEE. Por outro lado, as escolhas e decisdes
tomadas por ele podem ser condicionadas por diversos fatores, como os objetivos que
desejam alcancar ou por exigéncias da instituicdo escolar.

Além disso, a acado do professor permeia momentos diferentes que vao além
da sala de aula. “A atividade docente carrega caracteristicas préprias que estao além
da sala de aula, ou seja, é bastante comum que o professor seja conduzido a tomar
decisdes importantes em diversos momentos durante sua agao didéatica” (Silva, 2020,
p. 30). Logo, o docente € condicionado em diversas esferas, e pode ter ou ndo controle
de suas ac¢des. O principal papel docente € proporcionar a aprendizagem de um
determinado conteudo pelos alunos e para isso diversos caminhos séo percorridos.

De acordo com Lima (2017), uma aula é uma sequéncia de decisdes e,
segundo a autora, o professor toma decisbes com 0 objetivo de proporcionar a
aprendizagem de novos conhecimentos, além disso, essas decisdes séo inerentes a
atividade docente. Em outro trabalho, a autora afirma que “varios trabalhos em

Didédtica da Matemética destacam o papel do professor na concepcdo e
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desenvolvimento de sequéncias didaticas porque, nesse momento da sua atividade,
ele toma decisbes importantes para a aprendizagem do aluno” (Lima, 2011, p. 22).

Dessa maneira, isso evidencia o professor como um importante agente no
processo educativo e, consequentemente, no de inclusao de alunos com NEE. Além
disso, o interesse em compreender o processo de tomada de decisées do professor é
crescente, principalmente entre os pesquisadores da Educacdo Matematica (Lima,
2017). Alem disso, refletindo sobre as Decisdes Didaticas e os fatores que sao
suscetiveis a influencia-las, um grupo de pesquisadores integrantes do grupo de
pesquisa Acompanhamento de Decisdes Didaticas em um ambiente Informatizado
(ADDI) propds um modelo que permite identificar e analisar os Fatores Decisionais.

Diante disso, interessados na atividade docente, que € permeada por tomadas
de decisoes, propde-se o0 seguinte problema de pesquisa: Que fatores influenciam nas
decisdes didaticas tomadas pelos professores e quais as consequéncias que essas
escolhas podem afetar a inclusdo desses alunos com Necessidades Educacionais
Especificas?

Para que seja possivel responder a questdo proposta, tem-se como objetivo
geral: Identificar os fatores que influenciam nas decisdes didaticas tomadas pelo
professor de Matematica e quais as consequéncias dessas decisdes na inclusao de
alunos com Necessidades Educacionais Especificas. E, como objetivos especificos,
pretende-se:

e Mapear as pesquisas que foram desenvolvidas sobre as decisfes didaticas;

e Mapear as pesquisas na area de educacdo matematica relacionadas ao
processo de inclusao de alunos com deficiéncia intelectual;

¢ Identificar as decisdes didaticas que sao tomadas pelos professores durante e
na elaboracdo de uma aula de Matematica e os fatores que a influenciam em
classes inclusivas, dos anos finais do Ensino Fundamental das escolas publicas
do municipio de Caruaru-PE.

No mais, a presente dissertacao esta dividida em seis capitulos. No primeiro,
foi feita a introducdo, em que é apresentado o panorama geral da pesquisa, 0
problema de pesquisa, 0s objetivos e uma breve descri¢cdo dos capitulos posteriores.

O segundo capitulo foi dividido em duas sessfes. Na primeira, disserta-se
sobre as decisfes didaticas, que sdo inerentes a atividade docente, de maneira mais
aprofundada, trazendo reflexbes de pesquisadores que se debrucaram sobre esse
tema, como: Bonnat et al. (2020); Bessot, (2019); Lima (2017); Silva (2020). Ademais,
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tem-se os niveis da atividade do professor, propostos por Margolinas (2002), que é
uma importante ferramenta que permite analisar a atividade docente e, nesse viés, a
acao didatica do professor é o cerne do estudo. Ja a segunda sesséo € destinada aos
fatores decisionais, que séo apresentados de forma detalhada, a partir das discussoes
de Bonnat et al. (2020); Espindola e Trgalova (2015); Silva (2020), apresentando as
trés categorias desses fatores.

No terceiro capitulo discute-se sobre a inclusdo escolar na perspectiva dos
autores Broitman et al. (2022); Nogueira e Borges (2019); Prieto (2022); Mantoan
(2015), de maneira geral e relacionando-a ao ensino de matematica. Desse modo, o
capitulo corrobora com a ideia de inclusdo escolar como um movimento importante,
gue estd em busca constante para uma educacdo inclusiva e que atinge todo o
sistema escolar e a sociedade em geral. Além disso, é possivel notar que a inclusédo
incube uma quebra de paradigma e permite enxergar as diferengcas ndao como
dificuldades, mas como algo que torna todos iguais uns aos outros.

O guarto capitulo é disposto em duas sessdes, nas quais a primeira disserta
sobre o formato multipaper, que foi adotado na estruturacdo desta pesquisa. Além
disso, descreve-se como foi realizado o estudo em cada artigo que compde a verséo
final da dissertagdo, e as metodologias que foram realizadas, de maneira sucinta, ja
gue sao aprofundadas em cada artigo. Por isso, a escolha deste formato se deu pela
dindmica da pesquisa académica, que necessita ter os conhecimentos produzidos na
academia divulgados no meio cientifico, e os artigos sdo uma ferramenta que permite
essa divulgacéao e, desse modo, houve a possibilidade de estruturar o trabalho em trés
artigos, possibilitando um elo entre os objetivos tracados da pesquisa e cada um dos
artigos.

No quinto capitulo é apresentado o artigo lll, que foi o ultimo elaborado nesta
pesquisa. O material teve por objetivo identificar as decisdes didaticas do professor
de matematica e os fatores que as influenciam e suas consequéncias no processo de
inclusédo escolar. Em linhas gerais, discorreu-se sobre as decisGes didaticas, fatores
decisionais e inclusédo e apresentamos o resultado da pesquisa e sao apresentadas
algumas questdes que podem ser levadas a frente para novos estudos. Dessa forma,
constatou-se que as decisdes didaticas tomadas pelo professor sdo influenciadas por
diversos fatores, principalmente os do tipo epistémico. Em suma, os dois primeiros
artigos foram publicados em revista, dessa forma, foram inseridos nos apéndices A e

B, respectivamente.
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No sexto capitulo, as consideragfes finais abordam os principais resultados
obtidos em cada artigo e a possibilidade de novos estudos emergirem nesta tematica.
Como o professor é uma das pecas fundamentais na educacdo, suas decisbes
didaticas podem corroborar para uma educacao cada vez mais inclusiva, levando em
conta as condi¢des das instituicbes de ensino como principal provedora da educacao
escolar.

Por fim, as proximas sec¢des sdo compostas pelas Referéncias utilizadas neste
trabalho e os Apéndices, composto pelos artigos | e I, que se encontram publicados.
O primeiro na revista Educacdo Matematica em Revista e 0 segundo nos anais do
evento: Semindrio Sul-mato-grossense de Educacdo Matemética, promovido
Programa de Pé6s-Graduacdo em Educacdo Matematica da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul (UFMS) em outubro de 2023. Além disso, também estédo
disponiveis as duas entrevistas realizadas. Por fim, a Gltima sessdo é composta dos
Anexos, onde estdo os diarios de bordo preenchidos pelo professor participante da

pesquisa.
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2 DECISOES DIDATICAS E FATORES DECISIONAIS

No presente capitulo, refletiremos sobre as Decisdes Didaticas, a partir da das
discussbes que ocorrem dentro Didatica da Matematica, além disso, comentaremos
sobre os Niveis da Atividade do Professor, proposto por Margolinas (2002, 2004) que
permite identificar as decisdes tomadas pelo professor em diversos momentos de sua
atividade.

Por fim, apresentaremos o Modelo dos Fatores Decisionais, que foi proposto
por um grupo de pesquisadores e professores ligados a Didatica da Matematica.
Esses fatores dizem respeito a diversos elementos presentes na atividade docente,
como a experiéncia académica, profissional, conhecimentos sobre didatica, dentre
outros. A partir do modelo proposto por eles, é possivel identificar os fatores que

influenciam a tomada de decisdo do professor e analisa-los.

2.1 DECISOES DIDATICAS

O professor é um dos principais agentes do processo educativo. Ao elaborar
uma aula, ele dispde de diversas situagbes que demandam a tomada de decisao.
Conforme Lima (2017), as decisdes sao inerentes a atividade docente. Nesse sentido,
ele toma diversas decisfes em sua atividade, seja no planejamento ou na realizagao
da aula propriamente dita. Chamam-se de decisdes didaticas aquelas que tém por
objetivo proporcionar ao aluno a aprendizagem de determinado saber (Bonnat et al.,
2020). Corroborando com essa ideia, Lima (2017, p. 161) afirma que “[...] o professor
toma decisbes com o objetivo de propiciar ao aluno a aprendizagem de novos
conhecimentos”.

Com isso, € possivel notar que no exercicio da docéncia o professor toma
diversas decisbes e, entre elas, estdo as decisdes didaticas, que tém um papel
importante na aprendizagem do discente. Segundo Silva (2020), o professor, seja em
sala de aula ou antes dela, é conduzido a tomar diversas decisdes importantes que
podem estar relacionadas ao planejamento bimestral, semanal, e durante a

elaboracado do plano de ensino, direcionando como seréo trabalhados os contetdos.
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Contudo, ao se pensar nas DecisGes Didaticas, ndo se pode considera-las em
absoluto, no sentido de serem Unicas, ndo podendo serem substituidas por outras,

guando tomadas no momento do planejamento. Conforme aponta Silva:

Durante a atividade pratica, os professores tomam decisdes que dependem
de varios fatores relacionados ao gerenciamento de situagcées encontradas
no dia a dia na sala, como as expectativas em relacdo ao que os alunos
devem realizar, o relacionamento com seus alunos, o controle do tempo nas
situacBes vivenciadas e as formas de abordagem do conhecimento para
ensinar (Silva, 2020, p. 31).

Dessa maneira, essas decisbes ndo sdo isoladas, ou seja, tomadas sem
gualquer influéncia, seja por natureza institucional ou pessoal. Nesse sentido, deve-
se considerar as origens epistemologicas ligadas a experiéncia docente ou formacéo
académica, que envolvem cursos de extensdo, grupos de pesquisas, bem como
formacdo continuada (Silva, 2020). Logo, todos esses elementos tém forte influéncia
na atividade docente, e € a partir disso que o docente toma suas decisdes, visando
um saber a ser ensinado.

Igualmente, pode-se considerar dois momentos especificos que caracterizam
as Decisfes Didaticas em macrodecisfes ou microdecisdes. A primeira diz respeito
as decisdes que o docente toma durante o planejamento, ao contrario da segunda,
gue sao tomadas quando o professor esta em interagcdo com a turma (Bessot, 2019).
Dessa maneira, pode-se levar em conta que a tomada de decisdo do professor ocorre
em dois momentos distintos, dentro e fora da sala de aula (Silva, 2020).

Portanto, a acdo docente vai além da sala de aula. A sua atividade no dia a dia
€ composta por diversas variaveis, que nem sempre estéo visiveis ao professor. Para
melhor compreender essa situacao, apresentar-se-a na proxima secao os Niveis da

Atividade do Professor, que visam estudar a acao docente em diversas dimensdes.

2.1.1 Niveis da Atividade do Professor

Interessada na atividade do professor que, segundo Margolinas (2002), foi uma
importante mudanca de perspectiva, pois nesse momento sua atividade aparece como
cerne da questdo. Para isso, ela propbe o modelo dos Niveis da Atividade do
Professor, desenvolvido a partir da ampliagdo da estruturacdo do meio que foi
concebido por Brousseau (1986), que permite analisar a atividade docente em
diferentes momentos. De acordo com Lima (201l1a, p. 27), “este modelo propde

explicar as varias etapas da atividade do professor desde o planejamento, passando
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pela aula propriamente dita (momento em que ele interage com o aluno), até o
momento em que observa o aluno em agao’.

O presente modelo € composto de cinco niveis, como observado no quadro 1.
Em uma breve andlise do quadro, é possivel notar que os niveis +1 ao +3 dizem

respeito a atividade docente fora da sala de aula e os demais ocorrem com a turma.

Quadro 1 - Niveis da Atividade do Professor
Nivel +3: Valores e concep¢des sobre 0 ensino e a aprendizagem

Projeto educativo: valores educativos, concepcdes de aprendizagem e de ensino.

Nivel + 2: Construcdo do tema

Construcao didéatica global na qual se inscreve a aula: no¢des para estudar e aprendizagem para

realizar.

Nivel + 1: Planejamento da aula

Projeto didéatico especifico para uma aula: objetivos, planejamento do trabalho.

Nivel O: Situagao didética

Realizacéo da aula, interacdo com os alunos, tomada de decisGes na acgéo.

Nivel -1: Observagéo do aluno em atividade

Percepcéo da atividade dos alunos, regulacdo do trabalho destinado aos alunos.
Fonte: Margolinas (2004).

Para melhor compreensao dos respectivos niveis, Lima (2011b) apresenta uma

descricdo de cada um:

e Nivel +3 (noosférico ou ideoldgico): caracterizado pela atividade
do professor que reflete, de maneira mais ampla, sobre o ensino da
matematica. Nesse momento da sua atividade ele mobiliza
conhecimentos que sobre a nogcao matematica e a aprendizagem;

e Nivel +2 (construcdo): nesse nivel a atividade do professor é
organizar, em grandes linhas, o ensino de um conteldo matematico.
Margolinas (ibid.) associa esse nivel a busca de uma situacéo
fundamental no quando de uma engenharia didatica. Nesse momento
o professor mobiliza conhecimentos relativos a situacdo de ensino e
de aprendizagem;

e Nivel +1 (planejamento): se caracteriza pelo momento em que o
professor constroi o planejamento da aula. Nessa atividade ele
mobiliza conhecimentos globais tanto sobre o conhecimento do aluno
guanto sobre as dificuldades de aprendizagem sobre uma nocao
estudada;

¢ Nivel 0 (situacao didatica): caracterizado pela acéo do professor na
sala de aula. Nesse momento ele mobiliza conhecimentos que tem
origem nas representacfes que ele tem dos alunos e que véao
subsidiar suas decis6es mais imediatas;

¢ Nivel -1: conhecimentos que permitem ao professor distinguir no
trabalho do aluno, os erros e as dificuldades de aprendizagem que
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estdo relacionadas com o saber a ensinar (Lima, 2011b, p. 364-365,
grifo nosso).

Ademais, uma primeira interpretacdo que pode vir a mente ao visualizar este
modelo pela primeira vez é a ideia de que o professor perpassa por todos 0s niveis
de maneira linear (Margolinas, 2002). Porém, a partir de uma andlise mais profunda,
percebe-se que se trata de um modelo estrutural, constituido de niveis que nao
interagem entre si de maneira linear.

Desse modo, o professor, ao planejar uma aula (nivel+1), carrega consigo
experiéncias adquiridas em momentos anteriores como, por exemplo, os objetivos que
foram propostos (nivel 0) sobre o contetdo que planeja lecionar, reflete se aquela aula
preparada no molde ocorreu na forma desejada, podendo influencia-lo a modificar seu
plano de ensino e o levando a uma nova construcao do tema (nivel +2) para as aulas
posteriores. No quadro 2, apresentam-se as possiveis interacdes entre esses niveis,

essas possibilidades ndo séo unicas.

Quadro 2 - Interacao entre os Niveis da atividade do professor
(Nivel -1) — (Nivel 0) — (Nivel +1) — (Nivel +2) — (Nivel +3)
(Nivel +3) — (Nivel +2) — (Nivel +1) — (Nivel 0) — (Nivel -1)
Fonte: Silva (2020).

Com isso, entende-se que durante esse momento o docente deve estar
preparado para mobilizar conhecimentos que vao proporcionar a construgdo de
situacOes didaticas, as quais poderdo propiciar avancos na aprendizagem dos alunos
em relacdo a determinado saber. Além disso, o professor deve ter em mente qual
estratégia/metodologia mais adequada para que o discente alcance os objetivos
esperados.

Consequentemente, sendo o docente um importante agente nesse processo, €
natural que haja pesquisas interessadas nesse profissional, inclusive dentro da
Didatica da Matematica. Nesse sentido, conforme Lima (2017, p. 162), “estudos
desenvolvidos sobre a TSD trazem elementos importantes para a compreenséo e a
identificacdo de tipos de conhecimentos que podem intervir nas decisGes didaticas do
professor”. Como ja mencionado, os Niveis da Atividade do Professor foram

desenvolvidos dentro da TSD, mais especificamente a partir da estruturacédo do meio.
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Além disso, outros estudos ancorados nessa teoria se propdem a investigar a
atividade docente, como os fatores que influenciam na tomada de decisdo do
professor no momento de planejamento e no transcorrer da aula, que serdo

observados na proxima sesséo.

2.2 FATORES DECISIONAIS

Tendo em vista as discussdes nos paragrafos anteriores, percebe-se que os
professores sao suscetiveis a influéncias que interferem nas suas decisdes didaticas.
A vista disso, um grupo de pesquisadores integrantes de um grupo de trabalho,
intitulado Acompanhamento de Decisfes Didaticas em um ambiente Informatizado
(ADDI), composto por diversos pesquisadores (Bonnat et al., 2020), propuseram um
modelo de Fatores Decisionais que evidenciam alguns elementos que interferem nas
decisdes didaticas do professor, permitindo uma andlise das Decisdes Didaticas.

O presente modelo proposto por Bonnat et al. (2020) foi ancorado a teoria das
situacdes didaticas (TSD) de Guy Brousseau e a teoria antropoldgica do didatico
(TAD), de Yves Chevallard, levando em conta dois pontos de vistas, o dindmico e o
sistémico, e que integrassem as categorias de Schulman e sucessores (Bonnat et al.,
2020). Este modelo foi colocado a prova pelos pesquisadores, no mais, por ndo ser
objetivo deste trabalho, aprofunda-se nas discussdes das teorias acima, havera a
seguir a explanagéo do modelo proposto pelo grupo.

A partir da investigacdo do grupo (ADDI), eles conseguiram estabelecer um
modelo para entender as decisfes didaticas do professor e os fatores que as
influenciam. Nesta conjuntura, 0 modelo € composto por trés grandes categorias:
fatores do tipo externo, fatores do tipo epistémico e fatores do tipo histéria didatica.

Cada grupo desses apresenta outros subgrupos que serdo apresentados a seguir.

2.2.1 Fatores do tipo externo

Esses fatores dizem respeito a restricdes as quais o professor ndo tem o
controle, mas que influenciam sua tomada de decisdo (Bonnat et al., 2020). Dentre
esses fatores, ha duas restricdes: as genéricas e as circunstanciais. As genéricas sao

mais gerais, partidas de instancias superiores. Estas estédo relacionadas aos niveis
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superiores da escala de codeterminagao. Para exemplificar essas restricdes, temos a

seguinte observacédo de Silva (2020):

Aqui no Brasil podemos observar que os fatores decisionais externos que se
referem & categoria das restricdes genéricas, podem ocorrer nas instituicdes
escolares por meio da determinacdo de semanas avaliativas, insercdo do
conteddo programatico vinculado a datas comemorativas, evento cultural
realizado envolvendo a escola e a comunidade local, dentre outros (Silva,
2020, p. 47).

Logo, pode-se associar a essa categoria as indicagdes da escola para se
realizar simulados todo final do més, visando a preparacao dos alunos para avaliaces
externas. Ou quando o docente é informado que deve seguir exatamente o curriculo
proposto na instituigao.

Quanto as restricdes circunstanciais, estas sao ligadas a acontecimentos
imprevisiveis que interrompem a acéo didatica (Bonnat et al., 2020). Nesse sentido,
tem-se, por exemplo, uma forte chuva que ocorre inesperadamente ou falta de agua
da escola e, devido a isso, a turma sera liberada mais cedo. Dessa maneira, essas
restricdes ndo sdo recorrentes em sala de aula (Silva, 2020), ou seja, ndo ha como o
docente prever ou controlar quando esses eventos irdo acontecer.

Portanto, € possivel perceber que, no primeiro caso, ha algo mais relacionado
a instancias superiores, como normas a seguir, exigidas ou indicadas. Ja a tltima esta
ligada a acontecimentos imprevisiveis que interrompem a situacao didatica.

Na proxima sec¢do, abordam-se os proximos fatores, relacionados a trajetoria

docente.

2.2.2 Fatores do tipo epistémico

Os fatores do tipo epistémico dizem respeito a tudo aquilo que alimenta a
relacdo pessoal do professor a pedagogia, a disciplina e ao conhecimento (Bonnat et
al.,, 2020). Dessa forma, esses fatores abrangem diversos aspectos que podem
promover a relacdo pessoal do docente com a sua disciplina de referéncia e com o
objeto de conhecimento (Silva, 2020). Logo, podem ser relacionados, por exemplo, as
orientacbes pedagodgicas, formacdes continuadas e conhecimentos didaticos.
Ademais, Espindola e Trgalova (2015), corroborando com essas ideias, afirmam que
esses fatores fazem referéncia a tudo que alimenta a relagdo pessoal do professor

com o saber ensinar.
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Dessa maneira, Bonnat et al. (2020) evidenciam quatro categorias dentro dos
fatores do tipo epistémico, que sdo: Como aprendemos; Como ensinamos; Relacdo
pessoal do professor a disciplina e, por fim, a Relacao pessoal do professor ao saber
a ser ensinado.

As duas primeiras categorias, conforme Bonnat et al. (2020) se enquadram na
relacdo pessoal do professor com a Pedagogia. Nesse viés, Como aprendemos
(Conhecimento do Conteudo e do aluno) esta ligado a diferentes ideologias que
circulam em uma dada sociedade em uma certa época que pode influenciar em teorias

de aprendizagem.

Nesse sentido, do ponto de vista epistémico, a maneira como o professor
acredita que seu aluno aprende pode influenciar uma tomada de deciséo
futura, por isso, durante uma atividade proposta, torna-se interessante
promover um ambiente em que os alunos fagam suas constru¢des proprias,
ndo recebendo as respostas/solucdes “prontas e acabadas” pelo docente
(Silva, 2020, p. 49).

Ademais, essa categoria demonstra que a visdo que o professor tem sobre o
modo como o aluno aprende pode estar relacionado a sua formag&o ou experiéncia
profissional.

Quanto a categoria Como ensinamos (Conhecimento do Contetdo e Ensino)
se relaciona a ideologias ou teorias sobre a educacéo pertencentes a pedagogia e a
sociedade, além disso, leva em consideracdo a dimensao coletiva da pratica docente
dentro da escola (Bonnat et al., 2020). Desse modo, quando o professor realiza um
levantamento de tarefas para trabalhar determinado saber com os alunos e os
diversos caminhos para chegar a resolucéo das atividades propostas, ele atendera a
um carater epistémico (Silva, 2020).

A terceira categoria, intitulada Relacdo pessoal do professor a disciplina
(Conhecimento do Conteudo), € uma relagdo codeterminada pela sociedade em que
se vive ou pela civilizacao (Bonnat et al., 2020). Isto &, por exemplo, a relacdo que
cada professor carrega consigo com a sua disciplina, construida no decorrer de sua
carreira (Silva, 2020).

A Ultima categoria é a Relacao pessoal do professor ao saber a ser ensinado
(Conhecimento do Conteudo e Curriculo), conforme Bonnat et al. (2020), diz respeito
ao conhecimento do professor sobre como o conhecimento é oficialmente disposto,
ou seja, sua organizacao oficial, por sua divisdo em programas oficiais, em areas ou

temas, além das orientagdes de como ensinar.
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Portanto, podem-se destacar nessa categoria 0s programas curriculares como
sendo fontes oficiais, que alimentam os sistemas de ensino na elaboracdo dos
curriculos e, ademais, as proprias secretarias municipais de educacéo, que elaboram
os curriculos dentro dos seus contextos regionais. Além disso, as indicagfes acabam
como fortes fatores nas decisdes didaticas dos professores quando direcionadas

sobre como ensinar (Silva, 2020).

2.2.3 Fatores do tipo historia didatica

O ultimo tipo de fator, de acordo com Bonnat et al. (2020), diz respeito a historia
compartilhada entre o professor e aluno(s) sobre um determinado conteudo, restricdo
ou exigéncias modeladas pela escala de codeterminacdo. Além disso, conforme
Bonnat et al. (2020), esses fatores sdo descritos principalmente na estruturacéo do
meio nos niveis (S+1, SO e S-1).

Por conseguinte, Espindola e Trgalova (2015) mencionam que esses fatores
estdo ligados aos conhecimentos do professor ao de um aluno particular, dos seus
alunos de uma turma, ou dos alunos em geral de um dado nivel. Essas percepc¢des,
na maior parte do tempo, estdo associadas a experiéncia docente.

Outrossim, existem trés fatores do tipo historia didatica (Bonnat et al., 2020):
Histoéria inter-aluno de uma turma genérica, Historia inter-aluno de uma turma-alvo, e
Historia intra-aluno.

No primeiro caso, Historia inter-aluno de uma turma genérica refere-se as
lembrancas que o professor mantém de uma dada turma, a qual ele lecionou no
passado. Nesse caso, ele relembra de algumas decis6es que foram tomadas e dos
seus impactos na aprendizagem de um dado saber. Além disso, o professor se lembra
de certos comportamentos, recorrentes ou inesperados, dos alunos em relacdo a
algum conteudo a ser ensinado (Bonnat et al., 2020).

Dessa forma, quando o docente toma a deciséo de adotar alguns
procedimentos, como anotar férmulas matematicas, ele acredita que boa parte da
turma nao recorda, durante sua aula, visando a aprendizagem dos seus alunos, ela
toma essa decisdo com base em sua experiéncia em outras do mesmo nivel (Silva,
2020). Nesse caso, revela-se a decisao didatica do tipo histéria didatica.

A Histdria inter-aluno de uma turma-alvo diz respeito a percepg¢éo do professor

sobre a turma a qual ele esta lecionando no momento. A vista disso, ele recorda das
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decisdes que foram tomadas durante as aulas e como a turma reagiu a elas, no
sentido de ter ocorrido positivamente ou negativamente (Bonnat et al., 2020). Além
disso, Silva (2020) argumenta que o professor pode tomar suas decisdes atuais com
base nas lembrangas passadas e sua experiéncia recente com a turma pode revelar
os efeitos dessas decisdes no comportamento e na aprendizagem.

Por fim, a Histéria intra-aluno que, de acordo com Bonnat et al. (2020), permite
a percepcao do professor sobre o comportamento de determinado aluno durante o
estudo de um conteudo. A partir dai, ele se lembra das decis6es que foram tomadas
na aula e como elas afetaram o aluno em questdo. Além disso, a percepcao do perfil
do aluno se caracteriza pelo seu perfil educacional, referente a suas acfes dentro da
sala de aula, participativo, passivo, indisciplinado, dentre outros (Silva, 2020).

Segundo Bonnat et al. (2020), as memorias relacionadas a esses fatores
permitem que o professor as leve em consideracgéo, no futuro, na tomada de decisbes
didaticas nas situacdes S+2, S+1 e SO. Por isso, dentre esses fatores, o ponto de vista
tomado € o do professor, logo, o aluno aparece durante suas relacdes e interacdes
com o docente.

Para finalizar, no quadro 3, apresentam-se os Fatores Decisionais de acordo
com Bonnat et al. (2020).

Quadro 3 - Modelo dos Fatores Decisionais

FATORES DO TIPO EXTERNOS
g'V”.'nggo Restricdes
OEC'e ? € Restricdes genéricas circunstanciais
scofa (o contingente)
Relacédo pessoal do professor a ;
i —
FI’De_da_ch)_gla Pedagogia Pedagogia E o
ISciplina Como ensinamos Como aprendemos C_f|> %
m &
piscol =3
Dominio iscinlina 8 ]
Setor Saber a ser ensinado 8
Tema
Assunto J 2
FATORES DO TIPO HISTORIA DIDATICA
Histéria compartilhada entre aluno(s) e professor sobre a questéo do
ensino do conhecimento: memoria didatica
HlsC}orla neralune Historia inter-aluno Histdria intra-aluno
€ uma} t_urma de uma turma-alvo
genérica

Fonte: Bonnat et al. (2020).
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3 INCLUSAO ESCOLAR: ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS
ESPECIFICAS

Frequentemente o debate sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia tem
estado em evidéncia. E notavel como esse movimento se intensificou no mundo e no
Brasil ao longo do tempo (Mantoan, 2015). O movimento da incluséo visa construir
uma sociedade inclusiva para todos e a inclusdo escolar € o caminho para isso, uma
vez que a escola é um reflexo da sociedade em geral, ou seja, por meio dela é possivel
notar a diversidade presente no meio social.

Nessa perspectiva de inclusdo, concorda-se com Mantoan (2015), ao afirmar
gue a inclusédo implica em uma nova maneira de enxergar o sistema educacional, pois
esse processo nao atinge apenas os alunos com deficiéncia e 0s que apresentam
dificuldades na aprendizagem, mas todos os envolvidos com a educacdo no geral.
Nesse sentido, ndo ha espaco para segregacao, ja que todos os alunos devem estar
em salas de aulas inclusivas, tendo suas especificidades atendidas e se
desenvolvendo com seus pares. I1sso € uma luta constante, jA que na perspectiva da
educacao inclusiva, a escola tem que se adaptar ao aluno, dando condicfes a eles.

Outrossim, a ideia de Educacéo Inclusiva é bastante difundida em todo mundo,
uma vez que € notoério que varios estudiosos convergem para 0 mesmo ponto em
relacéo a esse tipo de educacgdo. Outra ideia que converge para as demais é entender

a Educacéo Inclusiva da seguinte forma:

Por Educacao Inclusiva entendemos uma perspectiva pedagogica que parte
da consideracgdo de que os sistemas educacionais devem ser transformados
por meio da identificacdo e eliminagdo de todas as politicas, culturas e
praticas educacionais que possam ter o efeito de formas de excluséo
educacional das pessoas com deficiéncia (e de todos 0s grupos em risco de
marginalizagdo) (Broitman et al. 2022, p. 2, tradu¢&o nossa).

Em outras palavras, a ideia de inclusdo envolve uma quebra de paradigmas
(Mantoan, 2015), posto que apresenta uma nova maneira de enxergar o sistema
educacional e de valorizar as diferencas. Por consequéncia, movimenta-se todo o
sistema educacional, indo além das instituicées escolares, engloba todos, inclusive as
instituicdes superiores, formadoras de professores (Mantoan, 2015).

Além disso, o debate acerca deste tema ultrapassa fronteiras, basta lembrar-
se das convencgbes internacionais, como a Convencdo Interamericana para a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacao contra as Pessoas Portadoras de

Deficiéncia, que ocorreu na Guatemala em maio de 1999 e a Convengédo sobre os
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Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD) da ONU?, ocorrida em 2006 (Mantoan,
2015). Ambas tiveram forte influéncia no Brasil, uma vez que nosso pais foi signatario
do primeiro documento ao qual teve a aprovacao do Congresso Nacional por meio do
Decreto Legislativo n°® 198, de 13 de junho de 2001 e, além disso, foi outorgado pelo
Decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2001 da Presidéncia da Republica (Mantoan,
2015).

Quanto ao CDPD, o qual o Brasil também foi signatario, foi ratificado em nosso
pais como Emenda Constitucional, pelos Decretos Legislativos n. 186/2008 e
Executivo n® 6.949/2009 (Mantoan, 2015). Ele estabelece que os paises signatarios
devam estabelecer um sistema educacional inclusivo em todos os niveis de ensino
(Mantoan, 2015), que vai da educacéo basica ao ensino superior, conforme a LDB.

Conforme exposto por Mantoan (2015), a CDPD passa a orientar uma nova
agenda de educacéo tanto nacional como internacional, que fundamenta a formulacéo
de politicas publicas na perspectiva inclusiva. Apés isso, diversas resolucées,
decretos e leis foram sendo implementadas para garantir uma Educacéao Inclusiva no
Brasil.

Dentre as legislacdes que discorrem sobre a educacao, temos o Plano Nacional
de Educacado (PNE) de 2014, que foi instituido pela lei n°® 13.005, de 25 de junho de
2014, que tem sua vigéncia até meados de 2024. Dentre suas metas, tem-se a 43, que
diz o seguinte:

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educacgdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados (Brasil,
2014).

Esta explicita nesta meta a luta por um ensino cada vez mais inclusivo. Além
disso, dentro da meta ha ainda cerca de 20 estratégias. Dentre elas, a estratégia 2
versa sobre universalizar o atendimento escolar quando manifestado interesse pelas
familias de criancas de 0 (zero) a 3 (trés) anos nas mesmas condi¢cdes da referida
meta. Outra estratégia notavel é a 16, que disserta sobre o incentivo a inclusdo nos
cursos de licenciatura e nos demais cursos de formacéo para profissionais da
educacéao.

10rganizacido das Nagdes Unidas.
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7

A partir do Painel de Monitoramento do PNE? é possivel acompanhar a
evolugcdo da meta 4 conforme trés indicadores, observado o Indicador 4B: “Percentual
de matriculas em classes comuns da educacéo basica de alunos de 4 a 17 anos de
idade com deficiéncia, TGB? e altas habilidades ou superdotagdo.” E possivel notar
gue houve um crescimento substancial de matriculas em classe regular desse publico.
A evolucdo posta no painel € de 2013-2022 e durante esse periodo houve apenas
crescimento na taxa de matriculas.

Como néo temos objetivo de realizar uma analise profunda desses e outros
dados relacionados a meta 4, realizou-se apenas uma consulta no referido painel que
revelou essa evolucdo. Uma observacao interessante, conforme ja exposto no texto,
€ notar que as eventuais taxas de matriculas ndo garantem por si s6 que de fato esta
ocorrendo incluséo. Por isso, é importante que cada vez mais tenhamos professores
entusiasmados com a inclusdo escolar e pesquisas que deem direcionamento para
tal.

Naturalmente, no universo da Educacéao Inclusiva um dos principais agentes é
o professor. A depender da deficiéncia do aluno o docente podera realizar
modificagcdes nas atividades, porém sem alterar seu objetivo principal, que é a
aprendizagem de um determinado saber. Comumente, interessados na incluséo,
pesquisadores tém realizado estudos acerca da formacéo docente e de suas praticas.

Nogueira e Borges (2019) destacam a importancia da formacao docente para
prepara-los para os desafios postos na Educacédo Inclusiva. Conforme exposto por
eles a partir de estudos anteriores, com a realizagcao de modificagdes em situagdes
problemas de estrutura aditiva foi possivel promover melhor interpretacdo para os
alunos surdos, com essas modificagcdes houve a mesma taxa de acerto que alunos
ouvintes obtiveram em pesquisa anterior, envolvendo situacbes problemas de
estrutura aditiva.

Isso demonstra o quanto o professor tem um papel importante na educagao em

sua perspectiva inclusiva. Nessa conjuntura, Nogueira e Borges mencionam que:

Da mesma forma que, em uma escola inclusiva, se o professor preparar sua
aula pensando em cada um de seus alunos, mas, particularmente em atender
as necessidades especiais mais relevantes, em respeitar as diferengas, a
aula sera mais proveitosa para todos os alunos, pensar na formacdo de
professores para uma Educacdo Matemética Inclusiva é uma acéo

2https:/iwww.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/inep-data/painel-de-
monitoramento-do-pne.
3Transtornos Globais do Desenvolvimento.
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necesséaria aos formadores de professores, na busca de licenciaturas de
melhor qualidade (Nogueira; Borges, 2019, p. 23).

De certo, o processo de incluséo ira ocorrer de fato quando o professor planejar
e levar em consideracdo as necessidades do educando no planejamento de suas
aulas. Quanto mais cedo o professor refletir sobre esse processo, provavelmente mais
inclusiva a escola h& de ser. Por isso que a formag&o docente € de suma importancia.
N&o se deve pensar na inclusdo apenas com a isen¢gao do aluno na sala de aula
regular, pois desta forma esta se promovendo apenas a integracao (Mantoan, 2015).

Do mesmo modo, esperar que o direito de ter uma educacéo de qualidade e
inclusiva para todos seja adquirido apenas com a matricula de alunos com deficiéncia,
apenas para comprimir o que determinada a legislacdo é um equivoco (Prieto, 2022),
deve-se ir além disso, conforme ja mencionado. A busca pela inclusdo é algo
constante, que deve ser buscada por todos.

Evidenciando a presenca desse publico em sala de aula regular, Broitman et
al. (2022) afirmam que é necessario ir além da presenca fisica para que de fato esses
alunos se sintam agraciados no sentido de aprender, produzir ideias matematicas,
interagir com seus pares e avancar seus conhecimentos. Dessa forma, faz-se
necessario produzir conhecimentos didaticos especificos que possam proporcionar
novas condi¢cdes para os professores e alunos em um ambiente inclusivo (Broitman et
al., 2022).

De fato, como é possivel verificar até 0 momento, a inclusdo tem sido tema de
destaque atualmente entre os estudiosos mencionados acima. Percebe-se que
convergem para uma Educacdao Inclusiva de qualidade que acolha a todos sem olhar
para suas limitagcdes como obstaculos que dificultem sua aprendizagem.

Nesta direcdo, Broitman et al. (2022) abordam um olhar mais especifico a
inclusdo escolar ao relaciona-la a uma disciplina, nesse caso a matematica. Além
disso, no decorrer do seu estudo, elas evidenciam a necessidade de se produzir
conhecimento didatico que possa proporcionar aos alunos com e sem deficiéncia uma
Educacao Inclusiva. Ademais, argumentam ainda que esses alunos com deficiéncia
podem estar aprendendo matematica juntamente com os demais (Broitman et al.,
2022).

Portanto, isso demonstra como proporcionar um ambiente inclusivo pode

possibilitar a aprendizagem matematica a todos. Dessa forma, rompe com um
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paradigma no qual ela é destinada apenas a um grupo seleto de pessoas que nascem

com o “dom” para a matematica, distanciando os demais.
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4 PERCURSO METODOLOGICO
4.1 SISTEMATIZACAO DA DISSERTACAO

A pesquisa em tela foi estruturada no formato multipaper, conforme Costa
(2014), este formato foi introduzido no Reino Unido na década de 1960 e chegou
pouco tempo depois nos Estados Unidos. Além disso, hoje em dia é adotada em varios
paises e, segundo a autora, o uso do formato multipaper tem crescido lenta, mas
progressivamente em diversas areas, inclusive da Educacdo Matematica.

Pode-se entender o formato como uma apresentacédo da dissertacao ou tese
em uma coletanea de artigos publicaveis, seguida ou ndo de um capitulo de introducao
e de consideracdes finais (Mutti; Kluber, 2018). Por conseguinte, ndo existe uma
guantidade especifica de artigos que deverdo compor a versao final da dissertacao,
haja vista que cada programa de pos-graduacéo define suas diretrizes (Multti; Kluber,
2018).

Conforme exposto por Mutti e Kluber (2018), ha alguns programas de pos-
graduacdo no Brasil, inclusive da area de ensino adeptos a essa estrutura de
dissertacdo. O programa de Pos-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica
(PPGECM), em Pernambuco, tem adotado esse formato em trabalhos de
dissertacdes, vinculadas ao Nucleo de Pesquisa da Relacdo ao Saber (NUPERES).
Ademais, a possibilidade da estruturacdo nesse formato permite ter a disposicao
artigos para serem encaminhados para revistas (Costa, 2014) e, dessa forma, divulgar
mais rapidamente o conhecimento produzido na academia.

Costa (2014) realizou um estudo de revisdo bibliografica para compreender
mais profundamente esse formato. Nesse sentido, a autora apresenta alguns
guestionamentos que ddo um norte para a compreensao do formato multipaper, que
aparentemente tende a contribuir para o universo da pesquisa académica.

Outrossim, de acordo com Halstead (1998, p. 497 apud Nunes, 2023, p. 32)
“[...] uma pesquisa ndo é reconhecida como concluida até que ela seja comunicada
[...]”. Em outras palavras, publicada, esse formato permite essa dinamica, ja que a
dissertacdo € composta por uma coletanea de artigos, que tem um papel importante
no meio académico.

Desse modo, optou-se por esse formato, por permitir a construcdo em artigos
gue poderao ser encaminhados a revistas de forma individual e por ser uma estrutura

gue alguns programas de poés-graduacdo tém aderido e, assim, ter a disposicao
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artigos que ja foram publicados e um outro que serd encaminhado para revista em
breve.

Portanto, sob esta perspectiva, a estrutura da dissertacéo pode ser visualizada
na Figura 1. Os Artigos | e Il estéo localizados nos apéndices, uma vez que ja foram
publicados em revistas. Eles sdo denominados por Artigo I, Il e lll, considerando a
ordem cronoldgica de sua elaboracéo.

Figura 1 - Estrutura da dissertacao

e 2

Capitulo 1 - INTRODUCAO

e N
Capitulo 2 - DECISOES DIDATICA E FATORES DECISIONAIS

|\ J

Capitulo 3 - INCLUSAO ESCOLAR: ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS
ESPECIFICAS

|\ J
e N

Capitulo 4 - PERCURSO METODOLOGICO

e \
Capitulo 5 - ARTIGO Il - DECISOES DIDATICAS E OS FATORES DECISIONAIS PRESENTE
NA ATIVIDADE DOCENTE E SEU PROCESSO DE INCLUSAO

|\

Ve

Capitulo 6 - CONSIDERACOES FINAIS

\. J
REFERENCIAS

\. J

e N

ARTIGO | - DECISOES DIDATICAS DO PROFESSOR NA PRODUGCAO ACADEMICO-
CIENTIFICA NO BRASIL

g J

ARTIGO Il - QEFICIENCIA INTELECTUAL E MATEMATICA: MAPEAMENTO DAS TESES E
DISSERTACOES NA LITERATURA BRASILEIRA

. J/

Fonte: Elaborada pelo autor (2023).

4.2 DESENHO DA PESQUISA
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Nesta sec¢do, apresenta-se a descricdo de como foram realizados os estudos
em cada artigo de maneira sucinta. No préximo capitulo sera apresentado o artigo I

e 0s primeiros artigos estdo mencionados nos apéndices A e B, respectivamente.

Artigo | - Decisdes didaticas do professor na producdo académico-cientifica no

Brasil

Neste primeiro artigo, buscou-se identificar as pesquisas que foram
desenvolvidas sobre as decisdes didaticas. Para isso, teve-se como apoio 0
mapeamento adaptado por Cavalcanti (2015), a partir do mapeamento na pesquisa
educacional proposto por Biembengut (2008). Conforme Biembengut (2008, p. 46) “O
mapeamento ou a arte de mapear proporciona tanto ao emissor quanto ao receptor
(ou utilitario) dados preciosos: orientam e ordenam as convencgfes e, ainda, as
multiplas maneiras de analise em termos de suas estruturas”. Por isso, optou-se por
realizar este mapeamento para compreender as pesquisas que foram desenvolvidas
dentro dessa temaética.

Dessa maneira, foi realizado o mapeamento horizontal que permitiu entender
‘guantos, quem e onde ja fizeram algo a respeito?’ e 0 mapeamento vertical, que
apresenta dois questionamentos: “que avancos foram conseguidos e quais
problemas estdo em aberto para serem levados adiante” (Cavalcanti, 2015, p. 3).
Assim, verificou-se quem sdo os autores dos artigos, das teses e dissertacoes e seus
orientadores e coorientadores, além dos programas em que estdo vinculados, bem
como o0 ano em que foram publicados. Quanto ao vertical, realizaram-se leituras e
comparacdes entre os trabalhos para responder aos dois questionamentos
fundamentais do mapeamento em jogo.

Por fim, o presente artigo foi encaminhado para a revista Educacdo Matematica
em Revista (EMR) e foi publicado em 30/06/2023, podendo ser acessado no seguinte

endereco: https://www.sbembrasil.org.br/periodicos/index.php/emr/article/view/3335.

Artigo Il - Deficiéncia Intelectual e Mateméatica: Mapeamento das Teses e

DissertacOes na Literatura Brasileira


https://www.sbembrasil.org.br/periodicos/index.php/emr/article/view/3335
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Neste artigo, foi realizado mapeamento horizontal na perspectiva proposta por
Cavalcanti (2015). Nesse sentido, trés perguntas foram guias para essa pesquisa:
Quantas dissertacdes ou teses foram produzidas na literatura brasileira relacionadas
ao processo de inclusdo de alunos com DI ligados a educagdo matematica? Quem
foram os autores, orientadores/coorientadores dos trabalhos produzidos e por fim,
onde foram realizadas tais pesquisas, universidades, programas de pos-graduacao a
gual estdo vinculados e regido geografica? Com o objetivo de mapear as pesquisas
na area de educacdo matematica, relacionadas ao processo de inclusdo de alunos
com deficiéncia intelectual.

Para realizar o estudo, levou-se em consideracao os trabalhos publicados no
catalogo de teses e dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes
(BDTD). Em relagao ao recorte temporal, considerou-se as informagdes fornecidas
pelas respectivas bases de dados.

Portando, apds a producao do artigo, ele foi submetido ao Seminario Sul-mato-
grossense de Educacdo Matematica (SESEMAT) e publicado nos anais do evento,
podendo ser acessado através do seguinte enderenco:

https://periodicos.ufms.br/index.php/sesemat/article/view/19028.

Artigo lll - Decisfes Didaticas e os Fatores Decisionais presentes na Atividade

Docente e seu processo de Inclusao

Para esta pesquisa, teve-se como aporte tedrico o modelo dos Niveis de
Atividade do Professor, desenvolvido por Margolinas (2002, 2004) e os Fatores
Decisionais proposto por Bonnat et al. (2020). Os dois trabalhos foram desenvolvidos
no seio da didatica da matemética, o primeiro a partir da ampliacdo da estruturacéo
de meio e o segundo a partir da Teoria das Situacdes Didaticas (TSD) e da Teoria do
Antropologico do Didatico (TAD).

Nesse viés, para a construcdo deste artigo, realizou-se a producéo dos dados
em trés etapas, entrevista semiestruturada e aplicacdo do diario de bordo, que foi
preenchido pelo professor durante o planejamento e apds a aula e uma segunda
entrevista semiestruturada.

A partir disso, foi realizada a analise dos dados de acordo com os Niveis da

Atividade do Professor, mais especificamente nos Niveis (+3, +2, +1 e 0). Foram


https://periodicos.ufms.br/index.php/sesemat/article/view/19028
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identificadas as decisdes didaticas e os fatores decisionais de acordo com Bonnat et
al. 2020. As reflexdes foram feitas com base nos dados e na inclusdo de alguns
autores, como: Broitman et al. (2022); Mantoan (2015) e Prieto (2022).

Esta pesquisa teve por objetivo investigar as decisdes didaticas do professor
de matematica e os fatores que as influenciam e suas consequéncias no processo de

inclusao escolar.
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5 ARTIGO Il - DECISOES DIDATICAS E OS FATORES DECISIONAIS PRESENTE
NA ATIVIDADE DOCENTE E SEU PROCESSO DE INCLUSAO

Regivan de Lima Nogueira*
Marcus Bessa de Menezes®

Edelweis José Tavares Barbosa®

Resumo: O presente artigo teve por objetivo identificar as decisdes didéaticas do
professor de matematica e os fatores que as influenciam e suas consequéncias no
processo de inclusédo escolar. Sao consideradas decisfes didaticas aquelas que tém
por objetivo a aprendizagem de um dado saber. Para isso, tivemos como aporte
tedrico o modelo dos niveis de atividade docente, proposto por Margolinas (2002,
2004) e os modelo dos fatores decisionais proposto por Bonnat et al. (2020). A
investigagcdo ocorreu em uma escola publica do municipio de Caruaru/PE, em duas
turmas de oitavo ano, onde foram realizadas entrevistas e preenchimento do diario de
bordo pelo professor participante. A partir desta pesquisa, constatou-se que os fatores
do tipo epistémico aparecem em maior frequéncia quando comparados aos demais,
seguido pelos fatores do tipo histéria didatica e externo. Ainda, as decisfes ligadas a
inclusdo foram identificadas os fatores do tipo epistémico e historia didatica. No
entanto, as decisGes didaticas tomadas pelo professor visando a incluséo,
apresentaram ideias de integracdo quando considerada a visdo de inclusdo escolar
proposta na literatura.

Palavras-chave: Decisdes Didaticas. Fatores Decisionais. Inclusdao Escolar.
Matematica.

Abstract: This article aimed to identify the didactic decisions of mathematics teachers
and the factors that influence them and their consequences in the school inclusion
process. Didactic decisions are considered to be those that aim to learn a given piece
of knowledge. For this, we had as a theoretical contribution the model of levels of
teaching activity, proposed by Margolinas (2002, 2004) and the model of decisional
factors proposed by Bonnat et al. (2020). The investigation took place in a public school
in the city of Caruaru/PE, in two eighth-grade classes, where interviews were carried
out and the logbook was filled out by the participating teacher. From this research, it
was found that epistemic-type factors appear more frequently when compared to the
others, followed by didactic and external history-type factors. Furthermore, the
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epistemic and didactic history factors were identified in decisions linked to inclusion.
However, the didactic decisions made by the teacher aiming at inclusion presented
ideas of integration when considering the vision of school inclusion proposed in the
literature.

Keywords: Didactic Decisions. Decisional Factors. School Inclusion. Mathematics.
Introducéo

A atividade docente se constitui de diversos elementos, que o professor vai se
apropriando ao longo do tempo, seja em sua formacgao, experiéncia profissional ou
seu convivio dia a dia com seus pares. A a¢cdo docente € vista como uma sequéncia
de decisbes (Lima, 2017), decisdes essas que quando ligadas a aprendizagem de um
determinado saber, chamam-se de decisfes didaticas (Lima, 2017; Bonnat et al.,
2020; Silva, 2020). Aléem disso, essas decisdes carregam consigo determinados
fatores que as influenciam. Outrossim, pode-se conjeturar que, se as decisdes
didaticas visam a aprendizagem de um determinado saber, ela deve ter como objetivo
primordial a aprendizagem por parte do aluno.

Assim, o professor, como um dos grandes responsaveis pelo processo
educativo, deve proporcionar condi¢bes para que os alunos consigam adquirir as
habilidades que sé&o esperadas, dentro das suas especificidades (Broitman et al.,
2022). Pensar na possibilidade de que todos os alunos consigam atingir os objetivos
esperados, sem segregacao, é pensar na inclusao (Mantoan, 2015).

A educacédo inclusiva € um movimento que considera que todos podem
aprender independentemente de suas caracteristicas. Além disso, é responsabilidade
do ambiente educacional proporcionar espac¢os onde esses alunos possam aprender
juntos com os demais em salas regulares (Broitman et al., 2022).

Nesta perspectiva de inclusédo escolar, o professor € um dos principais agentes,
ja que suas decisdes didaticas podem estar proporcionando aprendizagem de um
determinado saber, por parte do educando. A vista disso, este artigo preocupa-se em
investigar que fatores influenciam nas decisdes didaticas tomadas pelos professores
e quais as consequéncias que essas escolhas podem afetar a inclusao desses alunos
com Necessidades Educacionais Especificas?

Portanto, na sequéncia é apresentada uma breve reflexdo sobre as decisbes
didaticas e fatores decisionais e a inclusdo escolar e em seguida, tratar-se-a da

metodologia e da analise dos dados e, por ultimo, das considerac¢des finais.
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DecisOes Didaticas e Fatores Decisionais

Recorrentemente no exercicio da docéncia, o professor tem a sua disposicao
diversas exigéncias, situacdes que demandam da tomada de decisao (LIMA, 2017),
por sua vez, essas decisdOes sdo inerentes a sua atividade, séo consideradas decisbes
didaticas aquelas que visam a aprendizagem de algum conteudo (Bonnat et al., 2020;
Lima, 2017; Silva, 2020). Dessa forma, o professor € uma peca importante no
processo escolar.

Refletindo sobre a atividade do professor, nesse cendrio de tomadas de
decisbes que podem ocorrer durante o planejamento ou durante a aula propriamente
dita, Margolinas (2004) prop&e o modelo dos Niveis de Atividade do professor, a partir
da ampliacdo da estruturacédo do meio de Brousseau (1998). Podemos observar este

modelo no quadro abaixo.

Quadro 4 - Niveis da Atividade do Professor
Nivel +3: Valores e concep¢des sobre 0 ensino e a aprendizagem

Projeto educativo: valores educativos, concepc¢des de aprendizagem e de ensino.

Nivel + 2: Construcdo do tema

Construcéo didéatica global na qual se inscreve a aula: no¢des para estudar e aprendizagem para
realizar.

Nivel + 1: Planejamento da aula

Projeto didatico especifico para uma aula: objetivos, planejamento do trabalho.

Nivel O: Situagao didética

Realiza¢éo da aula, interacdo com os alunos, tomada de decisGes na agéao.

Nivel -1: Observacéo do aluno em atividade

Percepcao da atividade dos alunos, regulacéo do trabalho destinado aos alunos.
Fonte: Margolinas (2004).

Conforme apontado pela autora, o presente modelo é estrutural, isso significa
gue o professor ndo perpassa por esses niveis de maneira linear. De acordo com Lima
(2011, p. 364), “deve-se levar em conta que a atividade do professor € dindmica e que
0S niveis interagem uns com os outros”. Dessa forma, o professor, ao preparar ou
ministrar sua aula, pode estar transitando entre um ou outro, sem seguir exatamente
uma unica ordem.

Outrossim, pensando na atividade docente e nas decisdes didaticas, Bonnat et
al. (2020), propde o modelo dos Fatores Decisionais, desenvolvido a partir da
articulacao de duas teorias, dentro da Didatica da Matemética, a teoria das situagfes
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didaticas (TSD) de Guy Brousseau e a teoria antropolégica do didatico (TAD) de Yves
Chevallard.

Esses pesquisadores evidenciaram trés grandes categorias de fatores que
influenciam na tomada de deciséo, a saber: fatores do tipo externo, fatores do tipo
epistémico e fatores do tipo histéria didatica. O primeiro esté ligado a restricbes e
acontecimentos imprevisiveis; o segundo esté relacionado a tudo aquilo que alimenta
arelacao do professor com diversos elementos, ligados a sua formacéo e experiéncia;
e o Ultimo est& paralelo a histéria compartilhada entre o professor e seus alunos.

Os fatores do tipo externo, conforme exposto por Bannot et al. (2020),
possuem algumas restricGes descritas pela escala dos niveis de codeterminacéo
(Chevallard, 1998), civilizac&o, sociedade e escola a qual o professor pertence. Essas
restricoes podem ocorrer de duas maneiras: a primeira, chamada de restricbes
genéricas, sdo aquelas que influenciam o professor na montagem da disciplina a qual
ele ndo tem dominio sobre; ja a segunda restricdo diz respeito a restricdes
circunstanciais, um acontecimento imprevisivel que interrompe o tempo didatico, por
exemplo, a pandemia da covid-19, interrupcdo da aula devido a algum evento.

Nos fatores do tipo epistémico, considera-se o0 professor como sujeito
epistémico (Bonnat et al., 2020), no sentido de analisar as decisbes do professor
guanto a sua dimensao cognitiva. Diante disso, a atividade do professor € descrita no
modelo de estruturacéo do meio (nivel +1, nivel +2 e nivel +3). Esses fatores estéo
relacionados a relacdo pessoal do professor com diferentes objetos do conhecimento
(Bonnat et al., 2020).

Dessa forma, conforme exposto pelo grupo de pesquisadores, considera-se a
relacdo pessoal do professor com a pedagogia e a disciplina e ao conhecimento a
ensinar. Em relacdo a pedagogia, temos concepcdes de aprendizagem do professor
o Como aprendemos (conhecimento do conteudo e do aluno) e Como ensinamos
(conhecimento de conteldo e ensino).

No modo Como aprendemos, ha as ideias de aprendizagem por memorizacao,
resolucdo de problemas, erros etc., que envolvem as concepc¢des de aprendizagem
postas na sociedade. Quanto ao modo Como ensinamos, esta atrelada a ideologia ou
teoria, sobre o0 ensino (Bonnat et al., 2020), considerando as praticas de ensino e 0s
saberes docentes, quando se trata da forma como ensinamos.

Quanto a Relacdo pessoal do professor a disciplina (Conhecimento do

Conteudo), ha a maneira como ele acredita que o aluno aprenda determinado saber.
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7

Além disso, € uma relacdo codeterminada pela sociedade que se vive ou pela
civilizacao.

Ja a Relacéo pessoal do professor ao saber a ser ensinado (Conhecimento do
Conteado e Curriculo), menciona o conhecimento profissional do professor sobre o
conteudo e o curriculo proposto pelos érgéos oficiais.

Por fim, tem-se fatores do tipo histéria didatica que, de acordo com Bonnat et
al. (2020, p. 78), estes fatores estdo relacionados a experiéncia que o docente, em
sua interacdo com o discente em determinado momento escolar ao se trabalhar certo
conteudo.

Ha trés tipos de fatores do tipo historia didatica: Histéria inter-aluno de uma
turma genérica (uma turma que o professor ja lecionou em algum momento de sua
experiéncia docente, no qual ele relembra de algumas decisdes que foram tomadas
na sala em questdo); Historia inter-aluno de uma turma alvo (refere-se a percepgéo
gue o professor tem sobre a turma na qual esta trabalhando atualmente); e, por fim, a
Historia intra-aluno (uma percepcado do professor sobre os comportamentos presente
em um aluno especifico, em que o professor se lembrar de algumas decisbes e 0s

efeitos delas com esse discente).

Inclusao escolar

A inclusédo escolar acontece quando todos tém a oportunidade de aprender e,
nesse sentido, o professor quando propde sua aula pensando em cada aluno,
principalmente nos alunos com necessidades educacionais especificas (NEE), a aula
torna-se mais proveitosa para todos (Nogueira; Borges, 2019), assim, € proporcionado
uma educacao inclusiva.

Nesta perspectiva, a inclusdo vai além da inser¢cdo do aluno com NEE em sala
de aula comum (Broitman et al. (2022); Mantoan (2015); Prieto (2022). Por isso, é
importante uma atuacdo conjunta de todo o sistema educacional na formacédo de
professor e na producdo de documentos que possam estar orientando a atividade
docente em ambiente escolar na perspectiva de uma educacéo inclusiva.

Dessa forma, a atualidade impde a tarefa de repensar nossas praticas,
recursos, ambientes de aprendizagem e planejamento pedagdgico, levando em conta
a diversidade inerente aos estudantes em suas multiplas dimensdes (Viana; Manrique,

2018), pensando e agindo. Desta forma, as escolas serdo cada vez mais inclusivas.
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Portanto, a inclusédo impde uma mudanca de perspectiva educacional, pois
atinge todos que fazem parte do ambiente educacional (Mantoan, 2015). Ela é
evidenciada quando se prop0e reflexdes sobre sua conducdo em cursos de formacao
continuada, em pesquisas académicas, dentre outras.

Nesta perspectiva da inclusdo escolar e da matemética, Broitman et al. (2022)
fazem um paralelo entre Educacéo Inclusiva e a Didatica da Matematica de origem
Francesa. A principio, elas evidenciam que esse tipo de educacéo postula que todos
podem aprender independente de suas caracteristicas, e cabe ao sistema de ensino
encontrar maneiras para que todos os alunos aprendam juntos na escolar regular
(Broitman et al., 2022).

Quanto a Didatica da Matematica, € afirmado que na sua origem na década de
80, teve como preocupacao o fracasso vivenciado pelos alunos e, dessa maneira, a
disciplina em quest&o procurou estudar as situagdes de ensino que poderia favorecer
0s processos de construcdo do conhecimento matematico (Broitman et al., 2022).
Todavia, essas situacdes estavam atreladas a Educacao Inclusiva, no sentido de que
todos poderiam aprender se determinadas condicfes didaticas fossem garantidas
(Broitman et al., 2022).

Nessa perspectiva, as autoras destacam a TSD, afirmando o seguinte:

Assim, em coincidéncia com a perspectiva da Educacao Inclusiva, essa teoria
produzida no &ambito da Didatica da Matematica sublinha tanto a
responsabilidade da escola na formagdo de todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas, quanto seu direito de participar
de propostas de ensino que lhes permitam construir conhecimentos de forma
autbnoma (Broitman et al., 2022, p. 6, tradu¢éo nossa).

Para além disso, destaca-se a parte que diz respeito a responsabilidade da
escola, a fim de entender que, quando se fala escola, elas estédo se referindo também
aos profissionais da educacéao, inclusive os professores. Nesse sentido, percebe-se
uma interseccao entre as ideias postas, que é a incumbéncia de um ambiente que
possa proporcionar a aprendizagem a todos, independentemente de suas
caracteristicas.

Além do mais, essas discussbes permitiram refletir sobre o processo de
incluséo, que dia apds dia tem estado em evidéncia no meio educacional. Espera-se
gue em breve seja possivel encontrar no pais muitas escolas entusiasmadas com

esse movimento.
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Pensando na educagé&o em uma perspectiva inclusiva e na impossibilidade de
identificar os fatores que influenciam a tomada de decisdo do professor em salas de
aulas inclusivas com variadas deficiéncias, optou-se pela Deficiéncia Intelectual (DI).

Bezerra e Martins (2010) realizam uma discussao acerca da concepc¢ao de DI
ao longo da histéria, conforme expostos por eles, estudos relacionados a essa
deficiéncia comegcam a tomar um carater cientifico somente a partir do século XIX,
mas nessa época a nomenclatura utilizada para se referir a Deficiéncia Intelectual era
outra. Além disso, apenas no século seguinte que se comecou a utilizar uma definicdo
mais coesa e com o passar do tempo foi sendo aperfeicoada (Bezerra; Martins, 2010).
Nesse viés, percebe-se 0 quao longo foi esse processo até chegar a nomenclatura
gue se utiliza atualmente.

Dessa forma, de acordo com Ballone (2010 apud Bezerra; Martins, 2010) a
definicdo utilizada para a deficiéncia intelectual foi desenvolvida e regulamentada a
partir de documentos e associa¢cfes internacionais, assim, ela é definida como um
estado que um individuo apresenta uma diminuicdo significativa na capacidade
intelectual, resultando em um desempenho abaixo da média. Ademais, essa condicao
esta associada a limitacdes em pelo menos dois aspectos do funcionamento
adaptativo, incluindo comunicacdo, cuidados pessoais, saude, competéncias
domésticas e escolares, habilidades sociais, utilizacdo de recursos comunitarios,
autonomia, seguranca, lazer e trabalho (Ballone, 2010 apud Bezerra; Martins, 2010).

Refletindo sobre o processo de inclusdo de alunos com DI e a matematica,
Tabaka, Borges e Estevam (2020) evidenciam a necessidade de reconhecer e atender
as especificidades desse publico, para que se possa proporcionar uma educacao
inclusiva a todos, seja em escola especializada ou inclusiva.

A partir do estudo realizado pelos pesquisadores supracitados, eles ressaltam
a necessidade para que a formacgdo docente, tanto inicial ou continuada, inclua
discussbes acerca dos alunos com DI, além de abordar metodologias para o ensino
matematica em uma perspectiva inclusiva (Tabaka; Borges; Estevam, 2020). Nesse
sentido, pode-se pensar em formagdes que visem discutir metodologias relacionadas
a inclusao, olhando para a realidade de cada instituicdo, pois cada uma tem suas
peculiaridades e publicos distintos.

Na pesquisa realizada por eles, verificou-se uma incidéncia maior de
investigacoes voltadas para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental relacionadas ao

ensino da matematica e a DI. Isso ja demonstra uma preocupacao desde cedo com a
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inclusdo escolar voltada a esse publico. Uma vez abordadas desde cedo, podem-se
proporcionar melhores condicbes para 0 ingresso nhas etapas posteriores
desenvolvendo suas habilidades.

Por fim, percebe-se que ha vérias discussdes atreladas a incluséo escolar, bem
como a DI, que perpassa pelas diversas instituicdes, academia, movimentos sociais e

todos aqueles envolvidos direta ou indiretamente com a Educacéo Inclusiva.

Metodologia

Conforme mencionado, o presente estudo estd ancorado em dois trabalhos.
Para a realizacdo desta pesquisa, a producdo de dados ocorreu em trés etapas
distintas, duas entrevistas semiestruturadas e uma aplicacdo do diario de bordo,
adaptado de Bessot (2019), que foi utilizado em dois momentos. Dessa forma,
fizeram-se observacdes das aulas de matematica de um professor em duas turmas:
8° ano A e B, sendo uma com a presenca de um aluno com DI e outra sem.

A primeira etapa foi a aplicacdo de uma entrevista, cuja finalidade foi obter
informacgdes detalhadas sobre o perfil profissional do sujeito pesquisado, a sua
formacdo académica, alguns dados importantes em relacdo a sua experiéncia
docente, como também a visdo do professor sobre o ensino da matematica. Dessa
forma, esse instrumento serviu como subsidio para levantar informagdes sobre os
momentos de planejamento da atividade docente, uma vez que a partir dele
identificou-se o0s conhecimentos sobre o ensino e a aprendizagem que foram
mobilizados durante o planejamento das aulas e compreendeu-se os fatores que
levaram o professor a tomar algumas decisées.

Ja na segunda etapa, realizou-se o uso do diario de bordo, o qual foi preenchido
pelo professor durante o planejamento e apds suas aulas. Por meio desse
instrumento, foi possivel acompanhar a atividade docente de maneira mais ampla,
pois, a medida que o diario de bordo é preenchido, o docente sera levado a externar
informacdes gerais sobre como ocorreu o0 planejamento das aulas, explicar as acdes
gue foram tomadas, sobretudo os recursos que foram utilizados.

Além disso, o instrumento em questdo foi utilizado em dois momentos da
atividade docente: no primeiro momento, as fichas foram preenchidas, durante o

planejamento do professor; no segundo, as fichas foram preenchidas apds o término
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de cada aula, fornecendo elementos para identificar as decis6es didaticas tomadas
pelo professor durante a aula propriamente dita.

A ultima etapa foi a aplicacado da segunda entrevista, realizada com o objetivo
de compreender as informagcdes obtidas pelo diario de bordo e pela primeira
entrevista. Considerou-se essa uma etapa importante para o estudo, posto que a partir
dela sera possivel identificar elementos complementares para a anlise do
planejamento e da pratica docente.

Portanto, com base nos dados produzidos, foi realizada a andlise a partir dos
Modelos dos Niveis de Atividade do Professor, permitido identificar as decisdes
didaticas em diferentes niveis e o0 modelo dos Fatores Decisionais ajudou a revelar os
fatores que influenciaram na tomada de decisdo do professor e a partir disso foi feita

a andlise dos dados.

Andalise dos dados

Neste momento, apresentam-se as discussdes dos dados e, primeiramente, ha
uma introdugao para conhecer o perfil do professor, ou seja, sua formagéao académica,
experiéncia profissional, bem como suas falas gerais acerca do ensino de matematica
e inclusdo. Na sequéncia, realizou-se uma analise de cima para baixo dos niveis de
atividade do professor. Em outras palavras, iniciou-se pelo nivel +3, depois nivel +2 e
assim sucessivamente, até alcancar o nivel 0, em que foi utilizado o diario de bordo

preenchido pelo professor, para identificar as decisdes didaticas.

Perfil e experiéncia do professor participante da pesquisa

Perguntado sobre sua formac&o académica e experiéncia profissional, ele
afirmou que é doutorando em Ciéncias da Educacdo, possui mestrado na mesma
area, é especialista em ensino de Matematica e, por fim, licenciado em Matematica,
graduacdo concluida em 2010. Além disso, ele iniciou a docéncia bem antes de
ingressar na graduacédo, como fica evidente em sua resposta, quando perguntado ha

guanto tempo ele atua no ensino fundamental:

Professor: Olha, eu comecei a dar aula ha bastante tempo. E de forma meio,
digamos assim, meio contraditéria, um pouco, porque, como eu era bom em
exatas, no bom sentido, humildemente falando. Eu dava aula na escola, aos
colegas e tal. Entdo quando conclui o ensino médio. Eu ja passei a assinar
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pequenos contratos e tal. Assim considerando esse tempo. De sala de aula,
mesmo. Acredito que eu quase uns 20 anos como professor.

A fim de se inteirar sobre sua experiéncia na escola atual, foi perguntado ha
guanto tempo ele trabalha nesta instituicdo. Conforme exposto por ele, ele ingressou
em meados de agosto de 2022, por meio de selecdo simplificada. Além de atuar nesta
escola, ele trabalha em outra, localizada em uma cidade de Gravata, instituicdo
também voltada para os anos finais do Ensino Fundamental.

No decorrer da entrevista, ele afirmou que ja tem experiéncia em trabalhar em
sala de aula regular com a presenca de alunos com NEE. Nesse sentido, ele aponta
algumas dificuldades em trabalhar com esse publico, como alunos néo alfabetizados
ou sem acompanhante em sala de aula. Outro ponto que chama atencgéo € que ele
nao considera que a inclusédo ocorra somente com a insercdo desses alunos em sala
de aula.

Com essa primeira parte da entrevista, foi possivel compreender o perfil e a
experiéncia docente do professor em gquestdo, pois é notério que ele obteve uma
oportunidade de trabalhar em sala de aula regular com a presenca de alunos com
NEE. Isso pode revelar como ele acredita e como suas decisfes didaticas podem

corroborar para uma educacao inclusiva.

Decisfes didaticas do professor de Matemética

Neste momento, apresentam-se as decisdes didaticas tomadas pelo professor
durante o planejamento de sua aula e os fatores que as influenciaram. A vista disso,
solicitou-se ao professor participante que preenchesse o diario de bordo enquanto
elaborava sua aula. Além disso, foram realizadas duas entrevistas semiestruturadas,
gue ajudaram na identificacdo mais precisa das decisfes didaticas.

Para melhor compreensdo das decisbes e os fatores que as influenciam,
organizou-se uma analise a partir dos niveis de Atividade do Professor, proposto por
Margolinas (2004).

Nivel +3: Valores e concepc¢des de ensino/aprendizagem

De inicio, questionou-se o professor sobre a consulta de documentos oficiais,

como a BNCC ou os PCN'’s, durante o planejamento de sua aula. Em resposta, ele
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afirmou que segue as orientagdes da Secretaria de Educacao (SE), que fornece um
documento (curriculo) com os topicos a serem abordados pelos alunos em cada
bimestre, elaborado conforme a BNCC. Aqui, tem-se presentes os fatores do tipo
externo, mais precisamente as restricbes genéricas, que conforme Bonnat et al.
(2020) séao restricdes que influenciam nas decisfes didaticas, mas o docente ndo tem
o controle. Por conseguinte, indagou-se se a SE dispde de algum documento
especifico para alunos com Necessidades Educacionais Especificas (NEE), visando
apoiar o professor em sua prética inclusiva.

Conforme relatado pelo professor, ndo existe um documento especifico que
oriente o trabalho com alunos com NEE. Portanto, ele define suas préprias estratégias
para atuar com esse publico em sala de aula regular, baseando-se em sua experiéncia
prévia. Com base nessas informacfes, observa-se que suas acgbes sao
condicionadas, tanto a exigéncias de natureza superior, que ele ndo tem o controle
(fatores do tipo externo) e elementos ligados a sua experiéncia docente, a esse
elemento pode remeter aos fatores do tipo epistémico, ja que a experiéncia do
professor com alunos com NEE pode alimentar sua concepcdo de ensino e
aprendizagem. Por isso, h& indicios dos fatores do tipo histéria didatica (Bonnat et al.,
2020) uma vez que, no decorrer da segunda entrevista, ele menciona ha “n’s”
problemas para se administrar na sala de aula e, devido a isso, fica dificil chegar aos
alunos com NEE.

Ademais, ao professor foi perguntado a respeito do que ele considera
importante quando prepara um novo conteuddo para iniciar com sua turma. Em sua
resposta, ele deixou claro que costuma realizar de inicio uma introducao de modo que
consiga resgatar os conhecimentos prévios dos alunos sobre determinado conteudo,
gue de certa forma serdo importantes para compreender o que sera proposto. Nessa
fala, € possivel notar que o professor considera importante estar revisitando o0s
conteldos anteriores para servirem de sustentacao para 0s proXimos.

Outro ponto que foi questionado concerne as possiveis concepgdes que ele
tem sobre a aprendizagem de matematica. Em sua resposta, é revelada a importancia
de trabalhar com a mateméatica de maneira contextualizada, tentando trazer situacfes
do cotidiano do aluno para a sala de aula. Como pode-se observar em um trecho de

sua resposta:

Professor: [...] (a matematica) € uma ciéncia que ela se adapta, ela se molda
de acordo com a necessidade do homem. Entdo eu busco sempre nas
minhas aulas, trazer, apresentar situacdes, problemas no cotidiano, no
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méaximo que eu posso relaciona-los ao dia a dia do aluno. Porque é importante
fazer com que o aluno perceba. Aquilo que ele estd aprendendo, tem alguma
relacdo com o seu meio, com a sua cultura ou o seu bairro? Ou com a feira?
Com todo esse contexto que o0 cerque, que o envolve, né. Ndo apenas
mostrar a importancia de se aprender matematica, claro, é importante eu
aprender matematica, mas também fazer com que o aluno perceba essa
matematica no seu dia a dia, né? Em varias manifestacdes em vérias formas
gue ela pode ser utilizada de acordo com a necessidade dele, e isso é de
extrema importancia.

Além disso, a ideia de trazer problemas do mundo real voltado ao contexto do
educando esta presente no curriculo do municipio, nos encaminhamentos
metodologicos presentes em cada Unidade Temética. Dentre esses
encaminhamentos, estdo a ideia de o aluno construir seu conhecimento e perceber,
por exemplo, a necessidade de outros conjuntos numéricos para solucionar
problemas. Aqui ha uma matematica voltada para a necessidade do homem (Caruaru,
2023). Outro ponto que pode ser destacado é a orientacao de se trabalhar na unidade
tematica nimeros, com situacdes do cotidiano do aluno, como questdes relacionadas
a Feira da Sulanca e a Feira de gado (Caruaru, 2023), que sao bastante conhecidas.

Dessa maneira, é evidente que a fala do professor esta atrelada ao curriculo
do municipio e, nesse sentido, ha indicios dos fatores do tipo epistémicos, ja que a
relacdo do professor com a matematica é construida durante sua carreira (Silva, 2020)
e 0s documentos utilizados por ele apresentam encaminhamentos que poderao ser
levados em consideracdo em suas aulas.

Interessados em conhecer as concepgdes do professor em relagéo a inclusao
escolar, foram feitos alguns questionamentos, que serdo discutidos mais a frente. Em
suas respostas, o professor afirmou que a atual desenvoltura que existe na escola nao
gera a inclusédo de fato, uma vez que, segundo ele, apenas a insercdo do aluno em
sala de aula, em seu ponto de vista, isso ndo € inclusdo. De fato, apenas a insercao
do aluno néo garante a inclusdo, como apontado por (Broitman et al., 2022; Mantoan,
2015).

Um ponto de vista observado nas respostas do professor é que em diversos
momentos ha o argumento da necessidade de se ter profissionais capacitados para
trabalhar com esse publico em sala de aula, profissionais que atuem na perspectiva
de inclusdo. Segundo ele, no sentido de tracar um prognadstico do educando, avaliar
até que ponto ele consegue se desenvolver e propor um curriculo especifico para

esses estudantes, pois ele acredita que seria interessante haver centros
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especializados. Entdo, essa fala do professor remete a ideia de integracao (Mantoan,
2015).

Em sua prética docente, ele procura praticar a inclusdo inserindo o aluno em
grupos para participar das atividades com o auxilio dos seus pares, para que ocorra,
0 que ele chama de inclusdo social, no sentido de socializar-se. Quanto aos
conteudos, ndo aborda diretamente o que foi proposto para o 8° ano com esse
estudante. Isso pode revelar que ele acredita que o estudante, devido a sua condicéo,
ndo vai conseguir aprender o que € proposto, por isso ele realiza atividades com
assuntos voltados aos anos iniciais do ensino fundamental.

Essas suas ideias, parece remeter a relacdo pessoal que ele tem com a
matematica, que sé algumas pessoas conseguem aprender essa disciplina. Entdo
agui poderia estar associada aos fatores do tipo epistémico. Para finalizar, observa-
se 0 quadro a seguir, que apresenta um resumo do que foi discutido nesta sesséo. A

partir dele, pode-se destacar que os fatores do tipo epistémico aparecem com maior

frequéncia.
Quadro 5 - Decis6es Didaticas e Fatores Decisionais (Nivel +3)
Decis@es didaticas Motivos Fatores Decisionais
Seguir as orientacdes da secretaria de - Exigéncia da Secretaria
= ~ Externo
educacao de educacdo
Define suas préprias estratégias para - Nao ha indicagbes da Epistémico
trabalhar com alunos com NEE escola Historia didatica
Realizar revisfes k _Relembrar contetdos Epistémico
visto em outro momento
Trabalhar com a matematica de - Trazer sentido para o C oA
. ; Epistémico
maneira contextualizada aluno
- N&o alfabetizados;
N&o abordar diretamente os contelldos | - Nao conseguem oA
. . Epistémico
do curriculo com alunos com NEE compreender devido sua
condicao

Fonte: Os autores (2023)
Portanto, passa-se a olhar agora para as decisdes didaticas do professor no

momento em que ele realiza o planejamento de sua aula, voltando o olhar para o Nivel

+2 e Nivel +1 e aos fatores decisionais.

Decisdes didaticas do professor durante o planejamento da aula Nivel +2 e Nivel
+1

Foi solicitado ao professor que preenchesse o diario de bordo no momento de
preparacao de sua aula para o 8° ano A e B. Ele informou que trabalha os mesmos
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conteudos em ambas as turmas, por isso so realiza um Unico planejamento. Além
disso, na turma B, ha a presenca de um aluno com DI. A vista disso, ele realizou outro
planejamento visando o aluno em questao.

Com base nos dados produzidos na pesquisa, identificou-se as decisbes
didaticas tomadas pelo professor e os fatores suscetiveis para influencia-las. Ao
preparar a aula, o professor consulta o curriculo proposto pelo municipio e, dessa
forma, os conteudos abordados por ele sdo condicionados a esta instituicdo. Disso
decorre que hé fortes influéncias dos fatores do tipo externo (Bonnat et al., 2020). A
partir das informacdes produzidas com a pesquisa, um possivel caminho que ele

percorre em seu planejamento é descrito no esquema 1.

Esquema 1 - Possibilidade para o planejamento da aula

. . s Cria alista de || Duas turmas
[ Curriculo ][lerodldatmo][ exercicios ][ do 8° anos ]

Fonte: Os autores (2023).

No possivel esquema, ele perpassa pelo curriculo e consulta o livro didatico
(LD). Segundo o professor, a escolha do LD utilizado nesse planejamento se deu pelo
fato de ser adotado por todas as escolas da rede. Aqui, € possivel notar mais uma vez
os fatores do tipo externo, com base no nosso aporte tedrico. Além disso, na fala do
professor ao longo das entrevistas, a priori, utiliza o LD de forma consultiva, seja para
verificar como o conteddo em questdo € posto neste recurso ou observar as
orientacOes presentes para o trabalho com o objeto de conhecimento proposto. Dito
isso, pode-se notar a presenca dos fatores do tipo epistémico.

No momento da preparacédo de sua aula, o contetudo abordado foi o de equacgao
do 2° grau com uma incognita do tipo: ax2 = b. Aqui ha a decisdo do professor em
trabalhar esse conteudo, o que traz elementos ligados ao fator do tipo epistémico,
mais precisamente a Relacdo pessoal do professor ao saber a ser ensinado (Bonnat
et al., 2020), que relata o conhecimento do professor sobre o contetdo e o curriculo.

O curriculo do municipio destaca como habilidade desse objeto de

conhecimento no 8° ano, a seguinte:



50

(EFO8MAQ9CRU) Resolver e elaborar, com e sem uso de tecnologias,
problemas que possam ser representados por equacdes polinomiais de 2°
grau do tipo ax2 = b (Caruaru, 2023, p. 298).

Além disso, o livro mencionado pelo professor apresenta este conteddo no
topico final do capitulo 9. E interessante salientar que o presente LD é composto de 7
unidades. Destas, a unidade 4 é destinada a equac0fes e sistemas de equacdes e &
composta por dois capitulos (9 e 10). Ao longo da nossa entrevista, constatou-se que
ele ndo utiliza o LD com frequéncia. Ele foi questionado a respeito dos exercicios
propostos e se ele utiliza os do LD para os alunos resolverem ou consulta outras fontes

para a elaboracdo dos exercicios. Em resposta, ele disse o seguinte:

Professor: 99% ou 90%, eu consigo elaborar, eu mesmo elaboro as
guestdes. E 10% os recursos do livro didatico. Mas a maioria mesmo, ela
(exercicios) é focada em cima, por exemplo, que ai eu boto de um nivel mais
elementar ao nivel médio, colocando situacfes que eles podem evidenciar
em outros exercicios. Por exemplo: trabalhei a area do losango, e ai eu
trabalhei no primeiro momento a questédo da diagonal, das 2 diagonais. Mas
al eu ja coloquei uma situacdo que é apresentada apenas uma das medidas
da parte superior, da diagonal. Nessa perspectiva de ampliacdo, porque a
diagonal é completa, e ndo é metade. Entdo a gente vai sempre colocando,
por exemplo, o volume do cubo, eu trabalhei valores exatos, mas ai chegou
o0 momento de falar, agora a gente vai trabalhar com decimal. Entéo, questbes
mais elementares para depois ir a um nivel mais avancado.

Com base na resposta, € possivel verificar que o LD ndo influencia tanto sua
atividade docente, mas esta ali influenciando a construgéo de sua aula. Outro ponto
interessante é o destaque que o professor realiza ao trabalhar com exercicios mais
basicos e aos poucos ir aumentando de nivel. Isso demonstra indicios dos fatores do
tipo epistémico, que conforme (Bonnat et al., 2020), ressalta 0 modo como professor
acredita que o aluno vai aprender um contetdo em jogo e, nesse caso, o docente cré
gue a partir de exercicios mais simples, ele vai consolidando o que aprendeu até
chegar nos exercicios mais avancados.

O fato de o professor tomar a decisdo de elaborar os préprios exercicios pode
estar ligado ao tempo de experiéncia docente, que sao cerca de 20 anos. Entdo, os
fatores que estédo ligados a essa tomada de decisdo podem ser revelados pelos
fatores do tipo epistémico, bem como os fatores do tipo histéria didatica, ja que durante
a elaboracdo das questdes ele pode levar em consideracdo sua experiéncia com a
turma em questao.

Com base na pesquisa, foi construido o quadro 1 para melhor compreenséao
das decisdes didaticas tomadas pelo docente e os fatores que as influenciaram. Além
disso, também € possivel verificar as principais motivagcdes por tras das decisées do

professor.
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Quadro 6 - Decis@es didaticas tomadas pelo professor no planejamento

Decisdes didéticas Motivos Fatores Decisionais
. . . - Exigéncia da Secretaria de

Utilizar o curriculo do municipio educacio Externo

Utilizar o livro didatico - Adotado pela rede Externo
municipal de educacédo

Estudar equacgéo do 2° grau do tipo: ax? = - Presente no nessa etapa oA

Epistémico

b. escolar

N&o utilizar os exercicios do livro didatico -0 prE)fessor cria as i Epl_sten_1|co_
questoes Histéria didatica

Fonte: Os autores (2023).
A partir da analise, identificou-se com maior frequéncia a presenca dos fatores

do tipo externo e epistémico, e isso pode estar ligado ao fato de o trabalho docente
ser condicionado ao curriculo da instituicdo, bem como as orientacfes presentes nela,
além da vasta experiéncia que o professor tem em sua atuacdo como docente.

Além disso, com o que foi descrito no diario de bordo, em relacéo a preparacéo
da aula de matematica do conteudo de equacbes do 2° grau (ax? = b), ndo foi
identificada uma decisé&o didatica relacionada ao conteudo em jogo e o aluno com DI.
Diante da fala do professor, ele menciona que néo trabalha com esse estudante os
conteudos propostos no curriculo do 8° ano. Nessa perspectiva, ao longo da
entrevista, mencionam-se alguns pontos que apresentam o porqué de o professor
tomar essa deciséo.

Primeiro, a instituicdo de ensino n&o realiza indicagdo para que o professor
aborde os conteudos do curriculo com os alunos com NEE. Além disso, o aluno com
DI ndo é alfabetizado, e pela fala do professor fica dificil para o estudante
compreender os conteudos de matematica voltado ao 8° ano. Logo, ele se propbe a
levar atividades com assuntos dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

No planejamento visando o estudante com DI, o professor tomou a deciséo de
selecionar exercicios de um site especifico’, que apresenta atividades direcionadas a
alunos com NEE. Acredita-se que essa decisdo esta relacionada aos fatores do tipo
epistémico e histoéria didatica (Bonnat et al., 2020), ja que o professor tem experiéncia
em trabalhar em sala de aula com alunos com NEE. Além disso, ele mencionou que
ja tem mais ou menos algumas ideias de provas adaptadas. Dessa forma, percebe-se
gue ele ndo segue um curriculo direcionado a esse estudante, como ndo ha

orientacdes da escola, uma vez que o docente elabora atividade que achar pertinente.

"https://mundoindica.com/atividades-adaptadas-para-alunos-especiais/.
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No preenchimento do diario de bordo, na coluna destinada a comentarios, o

professor evidenciou o seguinte, conforme exposto no quadro abaixo:

Quadro 7 - Extrato do diario de bordo

NZo se busca diretamente submeter ao aluno os conhecimentos da grade curricular®, haja vista a
sua condicdo de aprendizagem. Dessa forma se busca atividade que possa lhe proporcionar
conhecimentos que tem como fundamentos, 0s anos iniciais do ensino fundamental.

Fonte: Dados da pesquisa.
Essas colocagdes corroboram com sua fala ao longo da entrevista, tendo em

vista que ele ja tem muitos anos de experiéncia como docente, inclusive atuando com
alunos com NEE. Nesse sentido, pode incidir sobre suas decisdes, os fatores do tipo
histéria didatica, que refletem sobre a histéria compartiihada dele com algumas
turmas, nesse caso seria histéria didatica inter-aluno de uma turma genérica (Bonnat
et al., 2020). Ainda no diario de bordo, ele destacou alguns recursos como
complemento, como o abaco, jogos de tabuleiro etc., e evidenciou que a profissional
de apoio € quem orienta o0 estudante durante as atividades.

Pensando em uma melhor compreenséo das decisdes didaticas do professor
na perspectiva de uma educacao inclusiva, perguntou-se se ele ja precisou realizar
alguma modificacdo em alguma atividade visando a inclusao do aluno com DI e, diante
disso, o professor fez a seguinte colocacao:

Professor: Sempre que possivel, quando eu faco atividade em grupos, eu
procuro inseri-lo. Mas ai sé@o atividades, quando eu vou construir, por
exemplo, sélidos geométricos, ele acompanha, porque os outros também
alunos vao fazer esse acompanhamento com ele, entendeu? Mas ai ele
participa na execuc¢éao, entende.

Em sua fala, ele destaca que ao realizar atividades em grupo, o aluno em
guestao participa, com o auxilio dos demais colegas. Porém, sua participacao se limita
a execucdes simples, sem necessariamente envolver os conteidos de matematica.
Logo, entende-se a decisdo didatica do professor de inserir o aluno em grupos.
Portanto, pode-se inferir que ele acredita que, ao trabalhar em grupos, pode
potencializar o desenvolvimento do aluno, demonstrando indicios dos fatores do tipo
epistémico.

Durante a entrevista, ele afirma que procura trabalhar com esse educando no
sentido dele se socializar com seus pares em atividade, o que ele chama de inclusao

social.

8 Curriculo escolar do 8° ano.
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Para melhor compreensédo, apresenta-se no quadro abaixo as decisdes

didaticas tomadas pelo professor, os motivos e os fatores decisionais ligados a elas.

Quadro 8 - Decisdes didaticas e fatores que a influenciam visando o aluno com DI

Decisfes didaticas Motivos Fatores Decisionais
- Aluno néo alfabetizado; o
- O aluno ndo consegue Histéria didatica

N&o trabalhar os contelidos propostos para
0 8° ano com o aluno em questdo

compreender contelidos
mais complexos, devido a

S Epistémico
sua condicéo.
Preparar atividade de matematica voltada - S80 mais simples de oA
S Epistémico
para 0s anos iniciais entender
Selecionar atividades de site especifico - Preparada para um publico oA
e Epistémico
para alunos com NEE especifico.
: - Para a socializacdo do P
Inserir o aluno em grupos Epistémico

aluno com seus colegas.
Fonte: Os autores (2023).

Dessa maneira, notou-se uma predominancia maior dos fatores do tipo
epistémico nas decisdes didaticas do professor ligadas ao processo de incluséo. Isso
pode estar ligado as suas concepg¢des acerca da inclusdo, com base em toda sua
experiéncia como docente atuante no Ensino Fundamental anos finais.

Neste momento, ndo foram identificados fatores do tipo externo, uma vez que
isso possa ter ocorrido devido a ndo exigéncia da escola, nem da secretaria de
educacdo para se trabalhar com o aluno os contetdos postos no curriculo. Além disso,
o fato de o aluno néo ser alfabetizado a priori pode impactar ainda mais as decisdes

do professor de ndo o submeter a contetidos considerados mais complexos.

Decisfes Didéaticas tomada pelo professor em aula (Nivel 0)

Para realizacdo desta andlise, leva-se em consideracdo as informacdes
preenchidas no diario de bordo, as duas entrevistas semiestruturadas e as
observacdes ocorridas durante as aulas.

O tema da aula observada foi a resolugcéo de equagdes do 2° grau incompleta.
Para ministrar a aula, o professor utilizou como recursos o lapis e quadro branco,
apesar de constar no diario de bordo a utilizacdo do LD e computador, o professor nao
os utilizou em aula.

De inicio, o professor tomou a deciséo de revisar o conteudo de equacéo do 1°
grau, realizando as resolucdes de alguns exemplos no quadro, para toda a turma,

além disso, ele explicou a diferenca dessa para a do 2° grau. Essa decisdo de revisar
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converge para o que ele mencionou na primeira entrevista, quando foi perguntado o
gue ele considera importante quando prepara um contetdo novo para iniciar com a
sua turma. Ele deixou claro em sua resposta, que antes de introduzir um novo
conteldo, ele realiza uma reviséo de tdpicos especificos, que servirdo de base para o
novo assunto.

Dessa forma, ele carrega consigo a ideia de pré-requisito, ja que o professor
considera importante eles recordarem a resolucéo de equacao do primeiro grau para
conseguirem resolver as de 2° grau, que nesse caso sao as do tipo incompleta. Na
segunda entrevista, ele afirmou que sempre realiza revisbes de aulas anteriores.
Entdo, essa decisdo didatica dele se caracteriza como epistémica (Bonnat et al.,
2020), ja que a partir das revisdes, ele acredita que os alunos irdo compreender
melhor os conteldos.

Ademais, no diario de bordo, o professor informou que realizou reflexdes sobre
a importancia da algebra e suas aplicacbes no campo da matematica. Para isso, ele
a apresentou como ferramenta para resolver problemas, ndo fez aprofundamentos.
Isso corrobora com suas falas ao longo da entrevista, quando ele afirma que gosta de
apresentar a matematica como uma necessidade humana. Entdo, acredita-se que
essa decisao didatica seja do tipo epistémico.

Entrando no assunto da aula, o professor apresenta a definicdo de equacéo do
2° grau incompleta, responde algumas como exemplos e, neste momento, acha
importante retomar o conceito de raiz quadrada, pois julgou necessario para resolver
as equacgoes. Essa decisdo da indicios dos fatores do tipo histéria didéatica, ja que no
momento do planejamento ele ndo citou que iria realizar essa retomada. Além disso,
foram propostos exercicios logo apos a explanacdo. Apesar de alguns alunos terem o
LD, eles nado o utilizam, segundo o docente, muitos nao levam o LD para a escola ou
perdem. Devido a isso, ele mesmo elaborou os exercicios que foram resolvidos pelos
alunos.

A partir da entrevista, € possivel perceber que na maioria das vezes ele toma
essa decisao, isso pode ocorrer devido a sua experiéncia como docente, atuando em
anos anteriores em turmas do mesmo nivel. Isso demonstra indicios dos fatores do
tipo histéria didatica, como também externo, mais especificamente, restricbes
genéricas (Bonnat et al., 2020), pois no momento da aula, alguns alunos da turma néo
tem o LD.
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Durante a observacdo da aula em questdo, nao foi identificada nenhuma
decisdo didatica que envolvesse o0 saber em jogo e o aluno com DI. Nesse sentido, 0
professor tomou a decisdo de entregar uma atividade impressa envolvendo adicéo e
subtracdo para que o aluno resolvesse com a ajuda da acompanhante. Durante a
entrevista, questionou-se sobre o aluno ficar mais focado nessas atividades extras do
gue no conteludo visto pela turma toda. Em sua resposta, ele deixou explicito que
infelizmente ndo tem como trazer o aluno para o contexto geral da turma, no sentido
de estudar os mesmos conteudos e, dessa maneira, ele realiza um acompanhamento
paralelo com ele, que seriam essas atividades.

Entdo, esta decisdo esté relacionada aos fatores do tipo historia didatica, uma
vez que ele ja realizou trabalhos em outras instituicGes com a presenca de alunos com
deficiéncia e, durante sua fala nas entrevistas, ele demonstra que fica dificil desse
publico aprender devido a diversos fatores, como a sala superlotada, em uma Unica
turma ter a presenca de mais de um aluno com NEE.

Na entrevista, perguntou-se se ele modifica a maneira de apresentar os
conteudos de uma turma para a outra, devido aos alunos com NEE. Ele afirmou que
ndo hé diferengas e sempre procura trabalhar o maximo possivel com exposigéo oral.
Essa decisdo de trabalhar com aulas expositivas estd ligada a uma tendéncia

pedagogica tradicional (Libaneo, 2013) relacionada aos fatores do tipo epistémico.

Quadro 9 - Decisfes Didaticas e Fatores Decisionais (Nivel 0)

Decisdes didaticas

Motivos

Fatores Decisionais

Revisar resolucdo de equacdes do 1°

- Servira de base para

rau resolver equacdes do 2° Epistémico
9 grau incompleta;
Refletir sobre a importancia da algebra N
~ - Demonstrar o porqué oA
na resolucdo de problemas dentro da ~ Epistémico
f estudar equagdes
matematica
Explicar o assunto a partir da definicdo | - Acredita ser mais facil oA
Epistémico
e exemplos para os alunos
Trabalhar o maximo possivel com - Prender atencéo dos Epistémi
pistémico

exposicado oral

alunos

Retomar o conceito de raiz quadrada

- Necessario para resolver
as equacbes do 2° grau

Historia Didatica

Elaborar as questbes

- N&o usar LD;
- Ele sempre costuma
criar as préprias questbes

Histoéria Didatica

Entregar atividade impressa ao aluno
com DI

- Ele ndo consegue
acompanhar os contetidos
do 8° ano

Historia Didatica

Nao utilizar os exercicios do livro

- Alguns alunos néo levam
o livro

Externo
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Fonte: Os autores (2023).
Conforme exposto no quadro 5, ha presenca dos trés tipos de fatores, ha uma

predominancia dos fatores do tipo epistémico. Isso pode ter acontecido pelo enfoque
nas informacgdes postas no diario de bordo e nas observacdes, limitando apenas ao

Nivel O (situacdo didatica).

Decisfes Didaticas do professor de Matematica no processo de Inclusao

Nesse momento, far-se-a uma reflexdo a partir das decisbes que foram
tomadas pelo professor e os fatores decisionais. Neste estudo, ndo se tem o pretexto
de realizar juizo de valor, ou seja, dizer se as acBes do professor estdo certas ou
erradas, uma vez que sao questionamentos feitos apenas com base no aporte tedrico.
Consideraram-se todas as decisdes que o0 professor tomou visando o aluno com DI,
como decisdes ligadas ao processo de inclusao.

A primeira decisdo do professor que visa a inclusdo € definir suas préprias
estratégias. Diante os dados da pesquisa, fica evidente que as decisdes que ele toma
nessa perspectiva estdo ligadas a sua experiéncia profissional, como também a de
nao trabalhar com esses alunos, contetdos do curriculo, por acreditar que ndo vao
conseguir aprender, ideia do docente que parece vir de experiéncias anteriores. Além
disso, durante sua fala a respeito da inclusdo, ele defende que se houvesse um
curriculo especifico para que o professor pudesse trabalhar com os alunos com NEE.

Essa ideia, ndo estaria associada a incluséo propriamente dita, se considerar
Broitman et al., (2022) e Mantoan (2015), que afirmam que a inclusdo s6 acontece
quando o aluno com alguma necessidade tem a oportunidade de estar aprendendo
com todos os alunos, o mesmo assunto. Quando o professor considera as
especificidades dos alunos ao preparar sua aula, de modo que consiga atingir o
estudante (Nogueira; Borges, 2019).

Dessa forma, pode-se imaginar a seguinte situagdo, presente no quadro
abaixo. Na situacdo didatica, em uma sala inclusiva, o professor deveria tomar sua
deciséo visando a todos presentes, principalmente alunos com deficiéncia. Quando
suas decisbes visam apenas alunos considerados “normais”, estamos diante da
segunda situagdo, que converge para as ideias de integracdo, ja que nesse caso, 0

aluno que tem que se adaptar a escola (Mantoan, 2015).

Quadro 10 - Incluséo e integragdo
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>0~0-0 ~0~0 0
P B "‘-b. =Y ) P2 -’..;. -»@
Decisd Decisdes
dastcas - T dddticss L @ =
Situacao didatica (Nivel 0) Situacéo didatica (Nivel 0)

Fonte: Autores (2023).

Por fim, isso pode revelar que as decisdes didaticas tomadas pelo docente
podem estar influenciando no processo de inclusdo escolar que, nessa perspectiva,
visa com que os professores possam estar planejando e gerenciando sua aula de
acordo com as peculiaridades presente no ambiente escolar, pois assim a escola se

adapta a diversidade existente na instituicao.

Consideragdes finais

Este estudo propbs investigar as decisbes didaticas e os fatores que
influenciam na tomada de decisdo. Além disso, investigou-se as consequéncias
dessas decisfes na inclusdo de alunos com NEE, mais especificamente um aluno
com Deficiéncia Intelectual.

Para isso, utilizou-se como aporte tedrico o Modelo dos Niveis de Atividade do
Professor, proposto por Margolinas (2002, 2004) e os Fatores Decisionais, propostos
por um grupo de pesquisadores, Bonnat; Marzin; Luengo; Trgalova; Chaachoua e
Bessot (2020). A partir disso, foi possivel identificar as decisdes didaticas e os fatores
gue as influenciam. Ademais, para trazer reflexdes sobre a inclusao escolar, tivemos
como base Mantoan (2015); Broitman et al. (2022).

Assim, comecamos a investigar a acdo docente no Nivel +3 (Valores e
concepcdes). Nesse momento, verificou-se a predominancia dos fatores do tipo
epistémico, presentes em quatro decisdes do professor. Além disso, duas de suas
decisdes foram voltadas aos alunos com NEE, verificou-se que essas decisdes estao
ligadas aos fatores do tipo epistémico e historia didatica.

Quanto as decisbes tomadas durante o planejamento, verificou-se a presenca
mais equilibrada dos fatores decisionais, tendo um destaque especial os fatores do
tipo externo e o epistémico. Ainda, olhando para as decisdes ligadas a inclusdo néo

houve a incidéncia dos fatores do tipo externo, tendo uma predominancia dos fatores
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do tipo epistémico, que diz respeito a tudo que alimenta a relagdo pessoal do professor
com diferentes esferas de sua atividade Bonnat et al. (2020).

No ultimo nivel (Nivel 0), os fatores do tipo epistémico ficaram em evidéncia,
seguidos pelos dos do tipo histéria didatica, além disso, nesse momento houve
apenas uma decisao visando o aluno com DI, ligada aos fatores do tipo histéria
didatica. E possivel notar que as decisdes didaticas tomadas visando o estudante com
DI ndo levam em consideracao os conteudos vistos pela turma. Nas entrevistas, como
j& mencionado, ele ndo considera que a forma como vem ocorrendo a insercéo de
alunos com NEE em sala regular ndo é considerada inclusdo. Mediante sua fala, suas
ideias parecem convergir para integracdo (Mantoan, 2015; Broitman et al., 2022).

Além disso, o professor esta inserindo o aluno em grupos para que ele interaja
com seus colegas, para assim proporcionar o que ele chama de inclusdo social.
Percebe-se que as decisdes que ele toma e que estdo voltadas ao respectivo aluno
sdo influenciadas tanto pelos fatores epistémicos, como pela histoéria didatica.

Acredita-se que uma analise mais profunda no nivel O e -1 poderia revelar mais
elementos ligados aos fatores decisionais, principalmente aos fatores do tipo historia
didatica, conforme conjecturado por Bonnat et al. (2020). A priori, parece que a
auséncia do fator do tipo externo, no momento de preparagéo da aula visando o aluno
com DI, contribui para que o docente tome por conta propria como ira trabalhar com a
matematica visando a incluséo.

Por fim, cré-se que com o estudo foi possivel responder ao nosso problema de
pesquisa, identificando as decisbes didaticas, os fatores decisionais e as
consequéncias dessas decisdes no processo de inclusdo que, de acordo com o
estudo, as decisbes didaticas tomadas tendem mais para a integracdo escolar, no
sentido do estudante estd dentro da sala de aula regular, mas ndo acompanhar o
curriculo voltado para o seu ano escolar.

Decorrente disso podem surgir alguns questionamentos, tais como: Sera que
essas decisbOes didaticas, tomadas pelo professor, promovem de fato a inclusdo
escolar? Qual ou quais as concepcdes sao predominantes acerca do processo de
incluséo, reveladas pelo professor? Portanto, deve-se pensar em uma articulagéo
entre 0s niveis da atividade do professor e fatores decisionais para propor um modelo

gue consiga categorizar elementos ligados a inclusédo escolar.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve por objetivo identificar que fatores influenciam nas decisdes
didaticas tomadas pelos professores de Matematica e quais as consequéncias dessas
decisfes na inclusdo de alunos com Necessidades Educacionais Especificas. Para
atingir esse objetivo foram definidos objetivos especificos, que deram origem a trés
artigos.

No artigo I, foi realizado o mapeamento horizontal e vertical da producéo
académica na literatura brasileira. Para esse estudo, levou-se em consideracéo
artigos em periédicos, teses e dissertacdes. O recorte temporal foi definido pelas
proprias bases de dados. Dessa forma, foi possivel identificar seis trabalhos, sendo
guatro artigos, publicados em: 2009, 2015, 2018 e 2021, além de uma tese e uma
dissertacao, publicadas em 2020 e 2022, respectivamente.

A partir do mapeamento realizado, foi possivel constatar que Lima (2009)
iniciou as reflexdes sobre as decisdes didaticas, logo, outros estudos foram surgindo
dentro desta tematica, s6 que trazendo uma nova 6tica. Além de olhar para as
decisbes didaticas, comecaram a olhar os fatores que influenciam na tomada de
decisédo, a partir das discussdes de um grupo de pesquisadores que propuseram 0S
fatores decisionais.

Nesse sentido, nota-se que sédo crescentes as pesquisas que tém se debrucado
acerca da atividade docente, olhando para as decisfes didaticas tomadas durante o
planejamento e na aula de matematica com saber em jogo. Entdo, tem-se um
crescimento de pesquisas nesse segmento, visando esses trés objetos (decisbes
didaticas, fatores decisionais e um saber). Desse modo, ha a possibilidade de se
pensar nesses objetos atrelados a inclusdo, conforme apresentado no artigo Ill.

Ja no artigo Il, optou-se por realizar 0 mapeamento horizontal, que permitiu
construir um panorama das teses e dissertacfes produzidas no Brasil na area de
educacdo matemaética relacionadas ao processo de inclusdo de alunos com DI. A
partir deste mapeamento, foi possivel identificar vinte e trés trabalhos, sendo trés
teses e vinte dissertacdes, datados entre 2003 e 2022. Nesse periodo de dezenove
anos, em quatro anos ndo houveram dissertacdes publicadas, de acordo com os
critérios desta pesquisa, sendo eles 2010, 2011, 2012 e 2018.

Como observado nesta pesquisa, a regido foi majoritaria em relacdo ao

guantitativo de trabalhos, correspondendo a 35% do total. Além disso, a regido
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nordeste apresentou apenas 9%, ficando em ultimo lugar, quando comparada com as
demais regides. Com base na pesquisa, foi possivel perceber que, a partir de 2019,
existem avancos no campo dos estudos acerca desta tematica e, além disso, cerca
65% dos trabalhos sdo vinculados aos programas ligados a matemética. De certa
forma, evidencia-se a importancia de produzir estudos visando esse publico.

Além disso, com os dados produzidos nesta pesquisa, em breve podera ser
realizado o mapeamento vertical, para verificar os avan¢os que foram alcancados com
esses estudos e quais problemas estdo em aberto para serem levados adiante.

Por fim, no artigo Ill, que teve como objetivo identificar as decisGes didaticas
gue sao tomadas pelos professores durante e na elaboracdo de uma aula de
Matematica e os fatores que a influenciam. Apresentaram-se os resultados deste
estudo, que foi conduzido a partir da producéo e andlise de dados. A partir dele, foi
possivel identificar as decisbes didaticas que foram tomadas pelo professor de
matematica, em dois momentos, tanto na preparacdo da aula quanto na situacao
didatica propriamente dita e os fatores que as influenciaram.

Nesse sentido, constatou-se uma predominancia maior dos fatores decisionais
do tipo epistémico, inclusive nas decisdes visando o aluno com DI. Quanto a essas
decisdes didaticas, verificou-se uma tendéncia a integracdo, jA que em diversos
momentos da entrevista o professor participante demonstra esses indicios, inclusive
de segregacéo, quando comparada com o que diz na literatura voltada a incluséo
escolar.

Logo, foi possivel perceber que nédo ha influéncias dos fatores tipo externo, nas
decisdes tomadas ligada ao estudante com DI. Por outro lado, foram identificados
fatores do tipo historia didatica. Assim, esses fatores estdo associados a experiéncia
do professor, que revelou ter muitos anos de trabalho com alunos com NEE em sala
de aula regular, em uma cidade diferente da qual foi realizada a pesquisa.

Portanto, a produgcdo dos trés artigos levaram a acreditar que as decisdes
didaticas, os fatores decisionais e a inclusao escolar ttm um impacto significativo no
ensino de matematica numa perspectiva inclusiva. Um estudo mais aprofundado,
como um doutorado, poderia explorar a interagdo desses trés elementos para propor
um modelo que auxilie os docentes a refletirem sobre suas decisdes e 0 processo de

inclusao.
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Resumo: O presente artigo apresenta um mapeamento, realizado entre os meses de junho e julho de
2022, com o objetivo de fazer levantamento de pesquisas relacionadas as decisoes didaticas na producao
cientifica brasileira (teses, dissertagdes ¢ artigos). Para a realizagdo do mapeamento, utilizou-se como
metodologia a adaptacdo proposta por Cavalcanti (2015) a partir do mapeamento em pesquisa
educacional desenvolvido por Biembengut (2008). Realizamos o mapeamento horizontal e vertical sem
levar em consideragao recorte temporal, ou seja, fizemos um levantamento de pesquisas realizadas em
qualquer época. Com base nesse estudo, identificamos um total de seis trabalhos, sendo quatro artigos,
uma dissertagdo e uma tese. Apoiados no mapeamento, portanto, foi possivel verificar que estudos
relacionados as decisoes didaticas dos professores vém ganhando forga atualmente.

Palavras-chave: Decisoes didaticas. Mapeamento em pesquisa educacional. Mapeamento horizontal e
vertical

Teacher's didactic decisions in academic-scientific production in Brazil

Abstract: This article presents a mapping, carried out between June and July 2022, with the objective
of mapping research related to didactic decisions in Brazilian scientific production (theses, dissertations
and articles). To carry out the mapping, the adaptation proposed by Cavalcanti (2015) was used as a
methodology, based on the mapping in educational research developed by Biembengut (2008). We
carried out the horizontal and vertical mapping without taking into account the time frame, that is, we
carried out a survey of research carried out at any time. Based on this study, we identified a total of six
works, being four articles, one dissertation and one thesis. Based on the mapping, it was possible to
verify that studies related to teachers' didactic decisions are currently gaining strength.

Keywords: Didactic decisions. Mapping in educational research. Horizontal and vertical mapping

Decisiones didacticas de los profesores en la produccion académico-
cientifica en Brasil

Resumen: Este articulo presenta un mapeo, realizado entre los meses de junio y julio de 2022, con el
objetivo de relevar investigaciones relacionadas con las decisiones didéacticas en la produccion cientifica
brasilefia (tesis, disertaciones y articulos). Para realizar el mapeo se utilizé6 como metodologia la
adaptacion propuesta por Cavalcanti (2015) basada en el mapeo en investigacion educativa desarrollado
por Biembengut (2008). Realizamos el mapeo horizontal y vertical sin tener en cuenta el marco
temporal, es decir, realizamos un relevamiento de investigaciones realizadas en cualquier momento.
Con base en este estudio, identificamos un total de seis trabajos, cuatro articulos, una disertacion y una
tesis. Con el apoyo del mapeo, por lo tanto, fue posible verificar que los estudios relacionados con las
decisiones didacticas de los profesores estan ganando fuerza en la actualidad.
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Palabras clave: Decisiones didacticas. Mapeo en la investigacion educativa. Mapeo horizontal y
vertical

1 Introducao

Discussodes sobre o processo de ensino e aprendizagem sdo bastante comuns no meio
educacional. Nesse ambiente, o professor tem um papel importante, que é o de proporcionar ao
aluno o desenvolvimento de certas habilidades e competéncias para o convivio em sociedade.
Nesse sentido, ao ministrar ou preparar uma aula, o docente se vé diante de situagdes que irdo
demandar algumas posturas, e, dessa forma, ¢ levado a tomar certas decisoes, dentre elas, as
decisdes didaticas. Pesquisadores do Campo da Didatica da Matematica, como Lima (2017) e
Bonnat et al. (2020), vém refletindo bastante sobre essa tematica, como podemos observar a
seguir.

Chamam-se de decisdes didaticas aquelas decisdes que tém por objetivo proporcionar
ao aluno a aprendizagem de determinado saber (BONNAT et al., 2020). Corroborando essa
ideia, Lima (2017, p.161) afirma que “[...] o professor toma decisdes com o objetivo de
propiciar ao aluno a aprendizagem de novos conhecimentos.” Em decorréncia dessas ideias, ¢
evidente que esse tipo de decisdo ¢ condicionado ao aluno, no sentido de ser a ele que se deve
proporcionar aprendizagem. Nessa perspectiva, um olhar para as decisdes didaticas do
professor ¢ de interesse, uma vez que ele ¢ um dos principais agentes do processo de ensino.

Uma abertura para investigar as decisoes didaticas do professor abre espago para discutir
sobre os fatores que as influenciam e para tentar compreender como as pesquisas existentes
nessa tematica abordam o topico em questdo; semelhantemente, podem-se discutir as
metodologias utilizadas nesses estudos, seus objetivos, e o olhar do pesquisador para o assunto.
Nesse contexto, a realizagdo de um mapeamento da pesquisa educacional tem o potencial de
nos situar nessa rede de informacdes.

Tendo em vista que para se iniciar uma nova pesquisa deve-se ter a referéncia de um
mapa ou a representa¢ao de estudos realizados sobre o tema (BIEMBENGUT, 2008), optamos
por realizar um mapeamento, uma vez que, a partir dele, é possivel situar diversos elementos
que trardo direcionamentos para nosso estudo. Com isso, realizamos um mapeamento em
pesquisa educacional a partir da adaptagao proposta por Cavalcanti (2015), com o objetivo de
mapear pesquisas relacionadas as decisoes didaticas na produgdo cientifica brasileira (teses,

dissertagdes e artigos).
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2 Decisoes didaticas: discussoes iniciais

A tomada de decisoes didaticas ¢ algo inerente a atividade docente. Em diversas
ocasioes, o professor se depara com varias escolhas, diante das quais deve tomar uma decisao
(LIMA, 2017). Se chegassemos diante de um publico e perguntassemos a alguma pessoa o que
é escolha e o que é decisdo, provavelmente ouviriamos que sdo sindbnimos, ou veriamos as
respostas entrarem em um circulo vicioso.

Nessa dire¢do, Lima (2017) apresenta uma reflexdo de Margolinas (1993) acerca da
diferenca entre escolha e decisdo, a partir de um exemplo. Conforme Lima (2017, p.162), “Uma
decisdo se caracteriza entdo pela agdo voluntaria do sujeito de escolher um caminho dentre
aqueles que estdo disponiveis.” Em outras palavras, se um individuo estd diante de uma
situagdo na qual ele tem diversos caminhos a seguir e reflete sobre qual é o melhor, ele esta
tomando uma decisdo.

Do mesmo modo, Espindola, Silva e Junior (2020) abordam essa reflexdo entre decisao
e escolha; em seu trabalho, entretanto, pode-se inferir que ambos os vocabulos estdo
relacionados, porém sdo distintos. Conforme as ideias presente no trabalho desses autores, fica
evidente que uma decisdo esta atrelada a uma escolha. Dessa maneira, infere-se que o ato de
escolher é uma ag¢@o que nio necessita de um julgamento prévio do sujeito envolvido na agéo.

O professor, ao longo da atividade docente, toma diversas decisoes, que vao além da
sala de aula, pois, antes de ministrar uma aula propriamente dita, ele prepara, planeja, reflete
qual a melhor estratégia para que o aluno consiga aprender, entre outros (LIMA, 2017). Todos
esses fatores s3o de suma importancia para o ensino e a aprendizagem.

Ademais, refletindo sobre a atividade docente, Margolinas (2002) apresenta o modelo
dos Niveis da Atividade do Professor, desenvolvido a partir da ampliagdo da estruturagdo do

meio que foi concebido por Brousseau (1986).

Quadro 1 - Niveis da Atividade do Professor

Nivel +3: Valores e concepgdes sobre o ensino e a aprendizagem
Projeto educativo: valores educativos, concepgdes de aprendizagem e de ensino.
Nivel + 2: Construgio do tema
Construgdo didatica global na qual se inscreve a aula: nogdes para estudar e aprendizagem para
realizar.

Nivel + 1: Planejamento da aula
Projeto didatico especifico para uma aula: objetivos, planejamento do trabalho.
Nivel 0: Situacio didatica
Realizagdo da aula, interagdo com os alunos, tomada de decisdes na agdo.
Nivel -1: Observagio do aluno em atividade
Percepgao da atividade dos alunos, regulagao do trabalho destinado aos alunos.

Fonte: Margolinas (2002)
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Uma primeira interpretacdo que pode vir a nossa mente ao visualizar esse modelo pela
primeira vez ¢ a ideia de que o professor perpassa todos os niveis de maneira linear
(MARGOLINAS, 2002). Todavia, a partir de uma analise mais profunda, percebe-se que se
trata de um modelo estrutural, constituido por niveis que ndo interagem entre si de maneira
linear. O professor, ao planejar uma aula (nivel +1), carrega consigo experiéncias adquiridas
em momentos anteriores, a exemplo dos objetivos que foram propostos; (nivel 0) o conteudo
que planeja lecionar; e a reflexdo em torno de se aquela aula preparada naquele molde ocorreu
da forma desejada, podendo influencid-lo a modificar seu plano de ensino, levando-o a uma
nova construcio do tema (nivel +2) para as aulas posteriores.

Com isso, percebe-se que, durante esse momento, o docente deve estar preparado para
mobilizar conhecimentos que vao proporcionar a construgdo de situagdes diddticas as quais
poderdo proporcionar avangos na aprendizagem dos alunos em relagdo a determinado saber.
Além disso, o professor deve ter em mente qual estratégia e metodologia ¢ mais adequada para
que o discente alcance os objetivos esperados.

Tendo em vista as discussdes nos paragrafos anteriores, percebe-se que os professores
sdo suscetiveis a influéncias que interferem em suas decisdes para organizag¢do de como o saber
ird entrar em cena em uma situacdo didatica. Com isso, Bonnat ef al. (2020) propuseram um
modelo de fatores decisionais que evidencia alguns elementos que interferem nas decisdes do
professor. Tal modelo abrange trés categorias, a saber:

e Os fatores do tipo externo, que sao aqueles que influenciam a atividade do docente,
porém este ndo possui dominio sobre eles. Em outras palavras, esta fora do alcance do
poder do professor; todavia, influencia sua tomada de decisio;

e Os fatores do tipo epistémico, que estdo relacionados as concepgdes que o docente
carrega em relagdo a um determinado saber ou pratica pedagogica;

e Os fatores do tipo historia didatica, que estao relacionados a experiéncia do docente, a
sua intera¢do com o discente em determinado momento escolar, ao se trabalhar certo
conteudo.

Por fim, o modelo proposto por esses estudiosos permite aos pesquisadores um olhar
bastante acurado da atividade docente, que vai além da sala de aula, como ja mencionado aqui.

Na sequéncia, apresentamos a metodologia, parte fundamental do presente trabalho.
Nesse topico, fazemos uma discussdo sobre o mapeamento que utilizamos nesta pesquisa, além

de apresentarmos todo o percurso metodologico.
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3 Metodologia

Para a realizagdo deste estudo, tivemos como apoio o mapeamento adaptado por
Cavalcanti (2015) a partir do mapeamento na pesquisa educacional proposto por Biembengut
(2008), para quem “[...] o mapeamento, ou a arte de mapear, proporciona tanto ao emissor
quanto ao receptor (ou utilitario) dados preciosos: orientam e ordenam as convengdes e, ainda,
as multiplas maneiras de analise em termos de suas estruturas” (BIEMBENGUT, 2008, p.46).
Por isso, optamos por realizar este mapeamento, para, assim, compreender as pesquisas que
foram desenvolvidas dentro do tema escolhido.

Este mapeamento pode ser subdividido em duas perspectivas: horizontal e vertical.
Ambas s@o apresentadas como ferramenta metodolégica.

O mapeamento horizontal nos permitird entender ‘quantos, quem e onde ja fizeram
algo a respeito?” (CAVALCANTIL, 2015); nesse caso, € um estudo de natureza exploratoéria, e,
assim nos permitira ter uma visao topologica do territorio de pesquisa e responder aos trés

questionamentos propostos.

Compreendemos que o mapeamento horizontal tem natureza descritiva,
permitindo esbogar um panorama geral da produgdo cientifica em seus
diferentes territorios (teses, dissertagdes, artigos publicados em periddicos e
comunicagdes  cientificas  publicadas em  eventos) (BASTOS;
CAVALCANTI, 2018, p.132).

Por outro lado, 0 mapeamento vertical, que apresenta dois questionamentos, a saber,
“que avangos foram conseguidos e quais problemas estdo em aberto para serem levados
adiante” (CAVALCANTI, 2015, p.3), nos possibilita um direcionamento para compreender as
tendéncias a respeito dos trabalhos que foram produzidos e uma perspectiva dos trabalhos que

podem ser desenvolvidos a partir de questdes em aberto.

O mapeamento vertical proporciona também situar e orientar as dimensdes
das futuras pesquisas. Logo, umas das principais contribuigdes da
metodologia do mapeamento de fato é compreender o contexto inserido na
pesquisa a ser desenvolvida e a possivel continuidade em pesquisas futuras,
como também, o desenvolvimento de pesquisas de maneira colaborativa [...]
(MORAIS, 2019, p.35).
Dessa forma, respaldados nessas ideias, neste estudo realizamos os dois tipos de
mapeamento: no horizontal, buscamos quantas produgdes cientificas foram elaboradas e
publicadas. Assim, verificamos quem sio os autores dos artigos, das teses e dissertagdes e seus

orientadores e coorientadores, bem como a quais programas estao vinculados, além do ano em
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que foram publicados. No vertical, realizamos leituras e comparagdes entre os trabalhos para
responder aos dois questionamentos fundamentais do mapeamento em jogo.

Com isso, pretendemos verificar como nosso foco de pesquisa se situa nesse universo
complexo da produgdo do conhecimento cientifico, realizando um filtro de quais estudos estao
relacionados ao nosso e, desse modo, ter clareza do caminho que iremos percorrer.

Nossa pesquisa se desenvolveu em quatro etapas, a saber:

Primeira etapa: Definimos as palavras-chave: “Decisdes Didaticas” e escolhemos
como territorio: artigos em periddicos (1); teses e dissertacdes (2). Em nossa pesquisa,
buscamos por trabalhos que apresentassem as palavras-chave diretamente em seus titulos,
quando possivel realizar tal filtro; caso contrario, usamos as palavras com aspas, pois assim o
algoritmo entende que estamos pesquisando por trabalhos que possuissem palavras exatamente
como as procuradas.

Segunda etapa: Realizamos um levantamento de forma randomica no Google
Académico e no proprio buscador do Google para termos uma nog¢do do quantitativo de
produgdes publicadas, para entdo adotar estratégias para dar prosseguimento com a pesquisa.
Além disso, fizemos pesquisas nos Periddicos da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), Plataforma Sucupira, Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES
e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Para essa pesquisa, ndo houve
delimitagdo temporal; dessa forma, levamos em consideracdo todo o periodo posto nas
plataformas. No mais, a coleta de referéncia ocorreu de 06 de junho a 23 de julho de 2022.

Terceira etapa: Inventariamos os trabalhos encontrados de acordo com o ano e o tipo
de territorio, construimos quadros e realizamos uma breve discussdo das produgdes
encontradas.

Quarta etapa: Fizemos o mapeamento vertical com base nos dados colhidos no
horizontal, observando os resumos, metodologias, objetivos e consideragdes finais, e, por fim,

realizamos uma breve descri¢ao de cada trabalho.

4 Resultados e discussao

No presente artigo, organizamos os dados em categorias chamadas de territorios da
produgao cientifica, sendo que cada uma delas é ligada a um tipo de produgao, nesse caso,
artigos e teses/dissertagdes (CAVALCANTI; LIMA, 2018). Sera apresentado primeiramente o
mapeamento horizontal, seguido pelo vertical, cada um subdivido em territorios ordenados de

acordo com o quantitativo de trabalhos.
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Para a realizac¢do deste estudo, levamos em consideragao as referéncias localizadas de

Mapeamento horizontal

acordo com os critérios estabelecidos na metodologia, ou seja, selecionamos artigos publicados
em periodicos, teses e dissertacoes que fizessem mengdo as palavras-chave utilizadas
diretamente em seu titulo. Dessa maneira, a partir dos dados, foram encontrados estudos
datados de 2009, 2015, 2018, 2020, 2021 ¢ 2022.

Territorio (1): artigos em periodicos

Em nosso mapeamento, identificamos apenas quatro (04) artigos publicados, e
observamos que os estudos vao de 2009 a 2021. No quadro 2, temos os resultados encontrados,
ordenados por ano, de forma crescente, a partir de 2009. Nele, ainda ¢ possivel observar quem

foram os autores, o titulo e o periédico em que os artigos foram publicados.

Quadro 2 - Territério (1): artigos em periddicos

n°® Titulo Autores(as) Periodico
Pratica docente: conhecimentos que Educagdo, Direitos Humanos e Inclusao

1 influenciam as decisoes didaticas Lima (2009) Social: curriculo, formag¢do docente e

tomadas por professores diversidades socioculturais

Trabalho documental e decisoes Espindola; EM TEIA - Revista de Educagao
2 |didaticas do professor de matematica: Tragalova Matematica e Tecnologica
um estudo de caso (2015) Iberoamericana
Espindola;

Decisdes didaticas e fatores que as

3 influenciam no ensino de razdes Ifr::;;z%? EMP - Educagao Matematica Pesquisa
trigonométricas (2018)
Fatores do tipo historia didatica e
4 suas influéncias nas decisdes Silva; Lima; RPEM - Revista Paranaense de
didaticas no ensino de expressoes | Menezes (2021) Educagdo Matematica

algébricas

Fonte: propria

Diante dos trabalhos identificados, podemos notar que dois deles apresentam as mesmas
autoras. Como podemos observar, Espindola e Trgalova (2015), além de elaborar o artigo n° 2,
participam da elaboragdo do artigo n° 3, junto com Luberiaga (2018). Além disso, a maioria
dos artigos foi publicada em revistas ligadas a Educagdo Matematica.

Com base nos dados e nos critérios utilizados na pesquisa, ¢ possivel perceber que nao
houve regularidades na produgdo de artigos em relagdo aos anos de 2009 a 2021, porém,

considerando o periodo de 2015 a 2021, o intervalo entre os artigos sdo de trés anos.
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Territorio (2): teses/dissertagoes

Diante dos resultados que foram encontrados no territorio (1), inferimos que os dados a
serem identificados no territorio (2) poderiam seguir a mesma tendéncia de produgao, o que de
fato ocorreu. No universo de pesquisa de producdes de teses e dissertagdes, conseguimos
catalogar apenas dois trabalhos, sendo uma tese e uma dissertagdao, com base nos critérios
estabelecidos. Os dados estdo dispostos no quadro 3, para melhor anélise.

Quadro 3 - Territorio (2): teses/dissertagdes

3 ; Orientador/ i :
n Titulo Autor Coorientador Instituicao Tipo

Decisdes didaticas e Prof®. Dra. Anna Paula| Universidade
1 contrato didatico: inter- Silva (2020) de Avelar Brito Lima/ |Federal Rural de tese
relagdes no ensino de Prof. Dr. Marcus Pernambuco -
um saber algébrico Bessa de Menezes UFRPE
Area de figuras planas: @
decisdes didaticas de um|  Souza Silva Prof. Dr. Marcus s

Estadual da |dissertagdo

professor nas aulas de (2022) Bessa de Menezes Paraiba - UEPB

Matematica

Fonte: propria

Como ¢ possivel observar, os dados obtidos revelam dois estudos que se propuseram a
realizar investigagdes com base nas decisoes didaticas, considerando o periodo em que ocorreu
o levantamento de dados.

A partir do quadro 3, é possivel notar que Menezes participou das duas pesquisas, como
coorientador na primeira e orientador na segunda, além de ser coautor do artigo n® 04, publicado
em 2020, um ano apoés a defesa da tese; com isso, pode-se entender que o artigo se trata de um
fruto do doutorado de Silva (2020).

O esquema abaixo revela a frequéncia das publicacdes utilizando as decisdes didaticas.
Com base nos dados, conseguimos identificar que, de 2020 a 2022, houve pelo menos uma
pesquisa por ano relacionada a esse tema. Em geral, os autores das teses/dissertagdes foram
autores dos artigos ou participaram das bancas de avaliagdo, fato esse que pode demarcar esses
pesquisadores como pioneiros, no Brasil, a olhar para as decisdes didaticas do professor, que,

em nosso ver, sdo de suma importancia para compreender o processo de ensino.
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Esquema 1 - Distribui¢do das pesquisas por ano e territorio

artigos em teses/
P"“"I"“' dissertagoes
artigos
| o1 02
; I 1 [ 2020 2022

01 02 03 04
2009 2015 2018 2021
Fonte: propria

Mapeamento vertical

Para a realizagdo do mapeamento vertical, levamos em considerag@o os artigos (4), uma
dissertagdo e uma tese, que foram inventariados no mapeamento horizontal. A seguir,
apresentaremos uma breve descri¢do de cada trabalho e comparagdes que nos ajudaram a
compreender o cenario atual da pesquisa cientifica ligada as decisdes didaticas que, em nosso
ponto de vista, vem ganhando forgas a partir dos estudos que foram desenvolvidos e que se
intensificando em 2020, pois, deste ano, houve pelo menos uma pesquisa publicada até julho
de 2022.

Territorio (1): artigos em periodicos

O primeiro artigo identificado que apresentou estudo sobre o tema pesquisado foi o de
Lima (2009). Nesse estudo, a autora procura realizar uma reflexao sobre as decisdes didaticas
tomadas por professores; para isso, sdo apresentadas algumas discussdes que surgiram no seio
da didatica da matematica francesa, nas quais a pesquisadora apresenta alguns estudos, como
os de Soury-Lavergne (1998), Margolinas ez al. (2005) e Bloch (2005).

Nesse trabalho, ela reflete acerca da diferenga entre escolha e decisdo, apresentando
elementos que podem determinar a tomada de decisdes do professor a partir do estudo de Bloch
(2005).

No segundo artigo, Espindola e Trgalova (2015) apresentam uma discussao a respeito
da abordagem documental do didatico e das decisdes didaticas, e, na sequéncia, descrevem
como transcorreu a pesquisa, que teve como objetivo analisar as decisdes didaticas no trabalho
documental de um professor do 1° ano do Ensino Médio, em diferentes niveis de sua atividade,
para o ensino de func¢do exponencial.

Em seus estudos, as autoras conseguiram identificar, com base na analise documental
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do trabalho do professor, recursos mobilizados para a preparagdo da aula, enquanto a anélise
das decisoes didaticas permitiu a elas inferir certo niumero de fatores subjacentes a essas
decisdes. Dessa forma, elas concluiram que a articulagdo entre a abordagem documental do
didatico e a analise de decisdes didaticas se apresenta como uma ferramenta interessante para
a analise das praticas dos professores.

O terceiro artigo encontrado foi o de Espindola, Luberiaga e Tragalova (2018), que
apresenta um estudo sobre as decisdes didaticas de uma professora de matematica do Ensino
Médio no momento de preparagao de sua aula. Para a realizagao desse estudo, as pesquisadoras
se ancoraram na abordagem documental do didatico; no modelo dos niveis de atividades do
professor; na Teoria Antropoldgica do Didatico (TAD) e no modelo de fatores decisorios.

Nesse trabalho, as pesquisadoras realizaram, durante duas semanas, o acompanhamento
do trabalho documental de uma professora de matematica que leciona no 1° ano do Ensino
Médio em uma escola em tempo integral localizada em Recife-PE, conforme apresentado no
artigo. Nesse momento, em que a docente estava ensinando razdes trigonométricas, foram
acompanhadas dez aulas, consoante 0 combinado com a professora em questdo. Durante esse
acompanhamento, ocorreram entrevistas, a representagdo esquematica do sistema de recursos
e o jornal de bordo.

Com esse estudo, elas identificaram que os fatores epistémicos e a historia didatica
permitem compreender melhor as limitagdes a que o professor estd sujeito, suas intengdes e
memorias do trabalho com os alunos, além de outras questdes dentro da atividade docente.
Ademais, verificaram que a utilizagdo de uma articulagdo entre a Abordagem Documental do
Didatico, o modelo de niveis da atividade do professor ¢ a TAD proporcionou grande
enriquecimento da analise sobre as decisdes didaticas.

O ultimo trabalho inventariado, de autoria de Silva, Lima e Menezes, se propds a
investigar influéncia dos fatores decisionais do tipo historia didatica no ensino das expressoes
algébricas. Para isso, apresentaram uma breve discussdo acerca das decisdes didaticas,
apresentando estudos recentes que discutiram sobre.

Conforme informado no artigo, esse estudo desenvolvido pelos pesquisadores em
questdo fez parte de um recorte de uma tese de doutorado que foi realizada em 2020. Eles
identificaram que as trés categorias da historia didatica apareceram ligadas aos niveis de
atividade do professor, proposto por Margolinas (2002). Além disso, notaram que 0 processo
envolvendo as decisoes didaticas poderia ocorrer de forma coordenada, sem contradigdo entre

0s sujeitos participantes. Com isso, perceberam as influéncias nas decisdes didaticas causadas
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pelos fatores da historia didatica.

Territorio (2): teses/disserta¢oes

Nesse territorio, conforme informado no mapeamento horizontal, identificamos apenas
dois trabalhos, os quais iremos detalhar a seguir, seguindo a ordem proposta no quadro 3.

O primeiro trabalho ¢ a tese de doutorado de autoria de Silva (2020). Nesse estudo, ele
se propds a responder ao seguinte problema de pesquisa: como se ddo as inter-relagdes entre as
decisdes didaticas e o contrato didatico durante a realizac¢ao da atividade docente?

A pesquisa, entdo, teve o objetivo de desenvolver um esquema tedrico para fazer a
analise das inter-relacdes entre as decisdes didaticas e o contrato didatico no ensino de um
determinado contetido relacionado a algebra. Para tanto, o investigador desenvolveu seu estudo
com um professor de uma turma do 8° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica. A
pesquisa foi constituida a partir da realizagdo de duas construgdes fundamentais: uma de
natureza tedrica e outra de natureza empirica.

Em geral, o percurso metodologico foi desenvolvido em trés etapas: na primeira, o autor
procurou realizar um levantamento inicial, que foi dividido em trés momentos; na segunda, de
natureza etnografica, foram realizadas observagdes das aulas de matematica durante a atividade
docente; por fim, na terceira etapa, o pesquisador dedicou-se a realizar uma discussao sobre o0s
elementos referentes as decisdes didaticas e ao contrato didatico, tendo como base o esquema
tedrico proposto em sua pesquisa.

Com base em todo o percurso da pesquisa, nota-se que ela conseguiu identificar aspectos
importantes durante a fase de planejamento do professor, e verificar que os fatores do tipo
histéria didatica influenciam bastante o docente no momento de sua tomada de decisdo na
preparagdo da aula. Além disso, a investigagdo desvelou a influéncia dos fatores pertencentes
a categoria da Histdria inter-aluno de uma classe visada.

Além dos resultados citados no paragrafo anterior, ha outros que demonstram que, de
fato, o pesquisador atingiu o objetivo proposto na sua pesquisa. Com esse estudo, podemos
enxergar que, a partir das decisoes didaticas, é possivel entender o percurso que o professor
realiza desde a preparagao da aula at¢ o0 momento de sua execugdo, evidenciando que cada
escolha/decisao ¢ influenciada, consciente ou inconscientemente, por fatores, participando de
varias etapas juntamente com o docente.

O segundo trabalho inventariado, a dissertagao de autoria de Silva (2022), se propds a

responder a seguinte questdo de pesquisa: sobre quais fatores se fundamentam as decisdes
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didaticas tomadas por um professor de matematica, visando favorecer a aprendizagem do
conteudo area de figuras planas? Seu objetivo foi analisar as decisdes didaticas de um professor
de matematica no contexto do ensino do contetido area de figuras planas, levando em
consideragdo a atividade docente antes do ensino do saber citado.

Para a realizagdo desse estudo, os pesquisadores se ancoraram no Modelo dos Fatores
Decisionais proposto por Bessot (2019), tendo como sujeito da pesquisa um professor de
matematica do 7° ano do Ensino Fundamental, de uma escola publica. O percurso metodologico
ocorreu em quatro etapas: na primeira, realizou-se uma entrevista; na segunda, uma andlise de
como o saber matematico em jogo no estudo estd organizado no livro didatico utilizado pelo
professor participante da pesquisa; na terceira, a utilizagao do diario de bordo; por fim, na quarta
etapa, a aplicacao de uma segunda entrevista.

Seguindo essas etapas, os pesquisadores conseguiram identificar, em diversos
momentos, elementos que foram cruciais para a tomada de decisdo do professor em questdo,

trazendo, assim, contribui¢des para esse campo de pesquisa.

5 Consideracgoes Finais

O presente estudo procurou realizar um mapeamento da pesquisa educacional dos
estudos que foram produzidos acerca das decisdes didaticas no Brasil. Para a realizagao deste
estudo, utilizamos a adaptagdo proposta por Cavalcanti (2015) a partir dos estudos de
Biembengut (2008). Com esse mapeamento, foram identificados seis trabalhos, sendo uma tese,
uma dissertagdo e quatro artigos.

Com os dados das informagdes organizadas nos quadros 2 e 3, € possivel notar que a
primeira discussao sobre as decisdes didaticas encontra-se no artigo publicado por Lima (2009),
e que apenas seis anos depois um novo estudo foi publicado, o de Espindola e Trgalova (2015),
que ja abordaram as decisoes didaticas com os fatores decisionais.

Trés anos depois, as autoras em parceria com outra colaboradora, publicaram outro
artigo (ESPINDOLA; TRGALOVA; MELO, 2018). Em 2021, outro artigo foi publicado
(SILVA; LIMA; MENEZES, 2021), fruto da pesquisa de doutoramento de Silva (2021).

Em geral, ¢ possivel inferir que, desde 2009, ja havia um olhar para as decisdes
didaticas, com as reflexdes de Lima (2009). Outros estudos foram surgindo ao longo do tempo,
abordando as questdes dos fatores decisionais, que sdo aqueles suscetiveis a influenciar as
decisoes didaticas do professor, tanto as microdecisdes, tomadas pelo docente no momento de

interagdo com o discente, quanto as macrodecisdes, tomadas no momento do planejamento
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(BONNAT et al., 2020), que, por sua vez, permitem olhar mais acurado sobre a tomada de
decisdo do docente. Além disso, os estudos apresentavam, em sua maioria, como sujeitos das
pesquisas, professores de matematica, tanto dos Anos Finais do Ensino Fundamental, quanto
do Ensino Médio, com um olhar para as decisdes didaticas do professor ao trabalhar um
determinado saber matematico.

Para a realiza¢do desses estudos, os pesquisadores utilizaram diferentes articulagdes
teodricas, como foi possivel observar a partir do mapeamento vertical. A utilizagdo dessas
articulagdes com as metodologias utilizada na pesquisa lhes permitiu trazer contribuig¢des para
discussdes sobre as decisdes didaticas do professor e os fatores que as influenciam, que foram
evidenciados a partir dos niveis da atividade do professor de Margolinas (2002).

Dessa maneira, a partir do mapeamento vertical, ¢ possivel notar, com as pesquisas
inventariadas no primeiro tipo de mapeamento, que estudos voltados as decisdes didaticas tém
se debrucado sobre a atividade docente do professor de matematica, seja na sua aula ou em seu
planejamento, observando os fatores decisionais. Ademais, refletindo sobre futuras
perspectivas de trabalhos, pode-se pensar nas decisdes didaticas do professor de matematica
atreladas a inclusdo escolar.

Com esses resultados, pode-se inferir que ha um crescente estudo acerca das decisoes
didaticas no meio académico brasileiro, que vem se intensificando nos Gltimos tempos, pois ¢
possivel verificar que a tese e a dissertagao encontradas sao bem recentes, e que tanto os autores
quanto os orientadores/coorientadores ja vinham realizando estudos sobre o tema. Além disso,
o estudo que estamos desenvolvendo no mestrado traz as ideias das decisdes didaticas do
professor atrelada a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual.

Dessa maneira, espera-se que seja possivel notar os fatores que influenciam a tomada
de decisoes do professor, e como essas decisdes tém impactado ou ndo o processo de inclusdo
desse publico em sala de aula. Dessa forma, espera-se trazer varias reflexdes para se pensar a
respeito da inclusdo, que, muitas vezes, acaba transformando-se apenas em integracao.

No mais, o presente artigo fara parte da versao final da nossa dissertacdo, que sera
estruturada no formato multipaper. Podemos entender este formato como a apresentagdo da
disserta¢@o ou tese em uma coletanea de artigos publicaveis, seguida ou ndo de um capitulo de
introdugdo e de consideragdes finais (MUTTI; KLUBER, 2018).
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Resumo:

No presente artigo realizou-se um estudo de natureza bibliografica, tendo como metodologia 0 mapeamento
horizontal com o objetivo de mapear as pesquisas na area de educagdo matematica, relacionadas ao processo de
inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual. Dessa forma, levou-se em consideragdo as teses e dissertagdes
publicadas no catalogo de teses e dissertagdes da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes (BDTD). Como resultado, obteve-se o
quantitativo de vinte e trés (23) trabalhos, datados de 2003 a 2022, de variadas universidades de programas de pds-
graduagdo. Quanto as regides, a regido em maior destaque foi a Sul e a com menor produgdo a Nordeste. Dessa
maneira, a partir deste estudo foi possivel construi o panorama das teses e dissertagdes e situar-se nessas redes pré-

existente de pesquisa.

Palavras-chave: Deficiéncia Intelectual; Matematica; Inclusdao Escolar; Mapeamento em pesquisa educacional.

1. Introduc¢io

Ao se falar em inclusdo escolar, pensa-se em uma escola que consiga atender todos os
alunos, sem nenhum tipo de preconceito, seja em relagdo a sua deficiéncia, condig¢@o ou classe
social. Conforme Neto ef al., (2018) a escola contemporanea foi projetada para atender um
determinado perfil de aluno, no entanto, atualmente a demanda € outra, uma vez que temos em
sala de aula um publico bastante heterogéneo. Assim, pensando especificamente nos sujeitos
com deficiéncia, ¢ notavel que historicamente eles foram excluidos, sendo segredados do
convivio com os demais, inseridos em escolas especiais (MANTOAN, 2015).

Eventualmente, o contexto a qual vivemos atualmente, tem se debrucado bastante a

respeito da tematica da educagao inclusiva. Com isso, € preciso atentar para as possibilidades

Phttps://periodicos.ufms.br/index.php/sesemat/article/view/19028
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de inclusdo de pessoas com deficiéncia e ndo enxergar suas dificuldades como limitagdes
(NETO et al., 2018).

A produgdo académica dentro dessa tematica ja revela a relevancia de se realizar estudos
de diversos direcionamentos voltados a incluso, inclusive a alunos com Deficiéncia Intelectual
(DI) no ensino regular. Conforme Cavalcanti (2015, p.218) “Com o aumento cada vez maior
da produgdo cientifica, diversas areas do conhecimento t€ém buscado maneiras de compreender
seu desenvolvimento e estado atual.” Com isso, € interessante compreender a dimensdo dos
trabalhos que foram elaborados visando a matematica e a deficiéncia intelectual, que no geral
estéa ligado ao processo de inclusdo escolar.

Um estudo desta naturcza poderia ser realizado de diversas formas. Aqui, optou-se pelo
mapeamento em pesquisa educacional, adaptado por Cavalcanti (2015) que apresenta dois
direcionamentos para esse mapeamento, que sera apresentado na metodologia.

Assim, o presente artigo tem por objetivo mapear as pesquisas na area de educagio
matematica relacionadas ao processo de inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual. Dessa
maneira, na sequéncia serdo apresentadas o referencial tedrico, a metodologia e os resultados
obtidos com 0 mapeamento, a partir da analise dos dados, onde as informagdes sdo organizadas
por territorio, definidos aqui como territorio (1): teses e territorio (2): dissertagdes e por fim, as

consideragdes finais.
2. Referencial teérico

Comumente, 0 movimento voltado & inclusio escolar tem estado em evidéncia. E um
movimento que se intensificou no mundo e no Brasil ao longo do tempo, basta observar os
diversos encontros voltados para a inclusdo e as legislacdes elaboradas visando esse processo
(MANTOAN, 2015). Ao se falar em inclusdo escolar, se pensa nela como uma agao que visa a
preparagdo de todos os individuos para uma sociedade mais justa e inclusiva, onde todos
possam e devem ter as mesmas oportunidades. Dessa forma, a educagdo ¢ o caminho a ser
trilhado para que isso seja alcangado continuamente.

Quando nos referimos a inclusdo escolar, estamos utilizando este termo no mesmo
sentido de Nogueira e Borges (2019), conforme esses pesquisadores “Ainda que, ao falarmos
de inclusdo escolar, na maioria das vezes nos vém a mente os sujeitos com deficiéncias, ndo
estamos nos referindo aqui somente a eles, mas também a eles.” (NOGUEIRA; BORGES,
2019, p.6), ou seja, todos aqueles sujeitos que de certa forma tem suas especificidades, que

necessitam de oportunidades para estarem em um ambiente que proporcionem a aprendizagem.
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Nesta perspectiva de inclusdo, Mantoan (2015, p.29) afirma que “A inclusdo implica
uma mudanga de perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os
que apresentam dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na
corrente educativa geral.” Portanto, percebe-se que esse movimento ndo ¢ algo simples, que se
consegue aplicar sem mudangas gerais, de todos envolvidos no processo educativo. Por isso,
deve-se ir além da iseng@o de alunos com deficiéncia em sala de aula, conforme afirmado por
alguns estudiosos (BROITMAN ef al., 2022; MANTOAN, 2003, 2015).

E notavel a crescente taxa de matriculas em classes comuns da educacdo basica de
alunos de 4 a 17 anos de idade com deficiéncia, TGB' ¢ altas habilidades ou superdotagdo,
conforme revelado pelo Painel de Monitoramento do PNE?, que apresenta a taxa de matriculas
ao longo do tempo de 2013-2021. Isso revela a presenga cada vez maior desse publico em sala
de aula. Desse modo, o docente deve ou deveria levar em consideragiio a heterogeneidade da
turma para a preparacao de suas aulas visando a todos.

Dentre os alunos matriculados no ensino regular, ha os com DI. Conforme expresso no

estudo de Bezerra e Martins (2010), a DI é:

[...] um estado de consideravel redugdo da capacidade intelectual do individuo, que,
nesse caso, apresenta-se abaixo da média, associada ainda a limitagdes em pelo menos
dois aspectos do funcionamento adaptativo, como a comunicagdo, os cuidados
pessoais, a satde, as competéncias domésticas e escolares, as habilidades sociais, a
utilizagdo de recursos comunitarios, a autonomia, seguranga, lazer ¢ ao trabalho.
(BALLONE, 2010 apud BEZERRA; MARTINS, 2010, p.8).

Visando o processo de inclusdo de alunos com DI e a matematica, Tabaka, Borges e
Estevam (2020) argumentam que esse publico independente da escola que frequentem, seja
inclusiva ou especializada, as especificidades dos individuos devem ser reconhecidas e
atendidas, para que assim se tenha uma educagao inclusiva a todos.

Portanto, como ¢ possivel notar a partir dos estudiosos supracitados ao longo do texto,
a inclusdo escolar ¢ uma quebra de paradigma. Que deve ser buscada por todos aqueles
envolvidos no meio educacional.

3. Metodologia

No presente estudo, realizou-se o mapeamento horizontal que é um dos direcionamentos
propostos por Cavalcanti (2015) em sua tese, onde ele apresenta uma adaptagdo do mapeamento
na pesquisa educacional desenvolvido por Biembengut (2008). Conforme externado por ele, ha

duas perspectivas para o mapeamento da produgao cientifica: o horizontal e o vertical.

1 transtornos globais do desenvolvimento
2 https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/inep-data/painel-de-monitoramento-do-pne
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O primeiro direcionamento esta associado a trés questionamentos (quantos, quem e onde
jé& fizeram algo a respeito?), onde expressa um estudo exploratério que permite uma visao
topologica do territorio (CAVALCANTI, 2015). Em outras palavras, ndo ha uma analise
verticalizada do territorio, logo o foco estd mais em sua topologia. Quanto ao segundo, se
associa a duas perguntas:

Ja os questionamentos ‘que avangos foram conseguidos e quais problemas estdo em
aberto para serem levados adiante® indicaria um estudo vertical que poderia ter como
orientacdo o que estd sob (isto ¢, os trabalhos ja desenvolvidos — indicariam
tendéncias) e o que esta sobre (isto ¢, os trabalhos que podem ser desenvolvidos —
indicariam perspectivas) a superficie da literatura cientifica. (CAVALCANTI, 2015,
p.219, grifos do autor).

Dessa maneira, o0 mapeamento vertical tem natureza mais exploratoria e analitica, pois
aqui se realiza uma analise verticalizada do territorio, verificando os avangos que obtiveram até
0 momento com as pesquisas desenvolvidas e os problemas que estdo em abertos. Ainda,
permite identificar as tendéncias e as futuras perspectivas de estudos.

Nesse contexto, realizou-se 0 mapeamento horizontal com o objetivo de mapear as
pesquisas na area de educag@o matematica relacionadas ao processo de inclus@o de alunos com
deficiéncia intelectual. Portanto, o presente estudo foi guiado pelos seguintes questionamentos:
Quantas dissertagdes ou teses foram produzidas na literatura brasileira relacionadas ao processo
de inclusdo de alunos com DI ligados a educagdo matematica? Quem foram os autores,
orientadores/coorientadores dos trabalhos produzidos e por fim, onde foram realizadas tais
pesquisas, universidades, programas de pos-graduagdo a qual estdo vinculados e regido
geografica?

Espera-se que com esta pesquisa seja possivel se situar acerca da produgdo de
conhecimento, construindo-se um panorama dos estudos realizados dentro da tematica da
educagdo inclusiva e proporcionar abertura a outros estudos, inclusive do mapeamento vertical
que permite enxergar novos horizontes de tendéncias nas pesquisas académicas.

O panorama construido a partir do mapeamento horizontal, pode ser entendido como
um mapa, um instrumento norteador, que nos possibilitara uma visualizagdo da diversidade de
contextos que esta inserida nossa tematica de pesquisa, além de fornecer um conjunto de
informagdes basicas que nos permitira identificar os trabalhos do nosso interesse (BASTOS;
CAVALCANTI, 2018).

Para isso, foi realizado o levantamento dos dados, da seguinte maneira, a saber: i)
identificou-se dissertagdes e teses no catalogo de teses e dissertagdes da CAPES e na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD); ii) buscou-se por trabalhos que fizessem a

mengdo diretamente em seu titulo as seguintes palavras-chave: “Deficiéncia Intelectual”,
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“Deficiéncia Mental”, “Déficit Intelectual” e “Matematica”, e por fim, iii) catalogou-se as
referéncias encontradas.

Para esse estudo, o recorte temporal foi definido pela prépria base de dados, ou seja,
consideramos o periodo apresentado pelo Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES, que
considera todas as referéncias de trabalhos defendidos desde 19873. J4 BDTD foram
considerados os dados presente na plataforma desde seu inicio, ou seja 2002*. Vale ressaltar
que o levantamento das referéncias ocorreu entre os meses de abril e maio de 2023.

Assim, apds o levantamento de dados, realizou-se um filtro para excluir estudos
repetidos. Além disso, foram catalogados apenas os trabalhos que fizeram mengao as palavras-
chave em seu titulo. No mais, considerou-se estudos voltados para a educagdo matematica todos

aqueles envolvendo a DI e o ensino de matematica.
4. Resultados e discussido

Conforme exposto no presente estudo, o levantamento de dados foi focado nas teses e
dissertagdes na literatura brasileira presente nas duas plataformas citadas acima.
Territorio (1): Teses

Com base nos dados da pesquisa, nesse territorio foram identificadas apenas trés (3)
teses. Conforme exposto no quadro 1, a primeira foi defendida em 2003 ¢ as demais em 2017 ¢
2019. Logo, ¢ possivel observar um grande lapso temporal entre a primeira e as outras. Nota-
se também, que elas ndo foram desenvolvidas na mesma regido e nem apresentam os mesmos
orientadores ou coorientadores e sdo vinculadas as diferentes universidades, ainda duas delas
estdo vinculadas ao Programa de Pos-Graduac@o em Educagio e a outra ao Programa de Pos-
Graduagdo em Ensino e Tecnologia.

Quadro 1 — Autores das teses

N° Autor(a) Orientador(a) / Coorientadora ano

1 Rosana Ap. Salvador Rossit Prof. Dr. Antonio Celso de Noronha Goyos | 2003
g e s v ; : Prof*. Dr. Sani de Carvalho Rutz da Silva /

2 Lucia Virginia Mamcasz Viginheski Prof". Dr*. Elsa Midori Shimazaki 2017

3 Marcia Maria Dias Carvalho Prof*. Dr". Licia Arafijo Ramos Martins 2019

Fonte: autores
Com base nas informagdes obtidas, observa-se que a tese 1 foi defendida no Programa
de Pos-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) e a mais

recente (tese 3), também no Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo, porém da Universidade

3 https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/info
4 https://bdtd.ibict.br/vufind/Content/history
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Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). J4 a tese 2, no Programa de Pds-Graduagio em Ensino
e Tecnologia da Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFPR).

No geral, as pesquisas estdo vinculadas a distintos programas, nenhum ligado
especificamente a educagdo matematica, ensino de ciéncias e matematica, mas trazem um olhar
para o ensino da matematica. Também, € possivel verificar que demorou 14 anos para surgir
outra tese, que se enquadrassem nos critérios estabelecidos nesse estudo. Apos isso, dois anos
depois, uma nova pesquisa foi realizada.

Territorio (2) Dissertagoes

No territorio dissertagdes, foi possivel catalogar o total de vinte (20) trabalhos, de
variadas universidades, programas ¢ regides. Foram encontrados estudos datados de 2009 a
2022, conforme a distribuigdo presente no grafico 1.

E possivel notar que apenas uma dissertagio foi defendida em 2009, ap6s esse ano,
quatro anos depois, a partir de 2013 a 2018 foi defendida uma dissertagao por ano, exceto em
2015. Ja nos anos posteriores temos 4 dissertacdes defendidas em 2019 e trés por ano de 2020
a2022.

Com base nos dados, ¢ possivel observar que de 2019 a 2022 o numero de dissertagdes
defendidas foi superior aos de 2009 a 2018. A produgdo nesse periodo foi 86% superior ao
anterior. Como o intervalo de tempo ¢ inferior ao segundo, pode-se inferir que a produgdo

acerca desse tema dentro dos critérios utilizados nesta pesquisa, tem crescido substancialmente.

Grafico 1 - Distribui¢ao das dissertagdes por ano

o = N W s

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

Fonte: autores
No quadro 2, temos a distribui¢ao das dissertagdes por ano, o nome do autor(a) e os
respectivos orientador(a) e coorientador(a). Decorrente a analise do quadro supracitado, nota-
se que no total ha 20 orientadores o que demonstra que nenhum orientou mais de uma
dissertagdo. Quanto aos coorientadores, a mesma coisa se aplica a eles, sendo identificados
apenas 4 coorientadores. Observa-se que a primeira coorientagio ocorreu em 2017 e as demais

em 2021 e 2022.

87



AN N AW N =

~

9
10
11
12
13
14
15

16

17
18
19
20

XVII SESEMAT - UFMS 04, 05, 06 OUTUBRO DE 2023

Quadro 2 — Autores das dissertagdes por ano

Autor(a)
Carla Peres Souza
Yesmin Correia Dias de Araujo
Amanda Drzewinski de Miranda
Cristiane Ferreira Rolim Masciano

Lis Borges Rodrigues

Marlucy Campos de Almeida Reisinger de
Souza

Mara Cristina Vieira de Moraes
Lidiane Maciel Pereira
Graciela Siegloch Lins

Maria Darci Martins Nicacio
Daianne Naier da Silva
Maria Aparecida Marcelino Patricio
Juliana Lopes Froehlich
Monica Lilian de Farias
Rosangela Pimenta de Sousa

Deyvison Santana Coutinho

Alisson Lima Emiliano
Antonia Alves de Oliveira Romao
Marilei Mario da Costa

Brisa Gama Jungo

Orientador(a) / Coorientador(a)
Prof. Dr. Ademir Donizeti Caldeira
Prof. Dr. Cleyton Hércules Gontijo

. Prof®. Dr'. Nilcé¢ia Aparecida Maciel Pinheiro

Prof*. Dr*. Amaralina Miranda de Souza
Profa. Dr*. Jaqueline Aratjo
Christine Serta Costa
Prof. Dr. José Pedro Ribeiro Machado /
Prof. Dr. Juan Bernardino Marques Barrio
Prof*. Dr*. Daniela Stevanin Hoffmann
Prof. Dr. Marcos Liibeck
Salete Maria Chalub Bandcira
Prof*. Dr*. Maria Bethéania Sardeiro dos Santos
Prof. Dr. Eduardo Gomes Onofre
Prof. Dr. Jodo Bernardes da Rocha Filho
Prof". Dr". Daniclla Rodrigues de Farias
Prof*. Dr". Alcione Marques Fernandes
Prof. Dr. Vinicius Leal do Forte / Prof*. Dr*.
Gisela Maria da Fonseca Pinto
Prof*. Dr*. Luciane Grossi / Prof*. Dr". Ana
Lucia Pereira

Prof". Dr". Maria da Rosa Capri

Prof. Dr. Clandio Timm Marques / Prof.* Dr.*
Greice Scremin

Prof*. Dr*. Daniele Lozano

Fonte: Autores

Distribui¢ao por Regido, Universidades e Programas de Pos-Graduagdo

ano

2009

2013

| 2014

2015

- 2015

2016

2017

2019
2019
2019
2019
2020
2020
2020
2021

2021

2021

2022
2022

2022

Com base nas dissertagdes mapeadas, tem-se no grafico 2 o percentual de trabalhos

produzidos dentro desse territério por regido. E notavel que a regido Sul apresentou um maior

numero de produgao em relacdo as demais, seguida pelo Centro-Oeste. Ainda, a regido Sudeste

e a Norte apresentaram o mesmo percentual de dissertagdes defendidas. A regido Nordeste

apresentou o menor resultado.

Grafico 2 - Distribuicdo das dissertagdes por regiao

I Norte
[ Nordeste
Sul
@ Sudeste
@ Centro-Oeste

Fonte: autores
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Paralelamente, realizando-se uma comparagdo entre as dissertagdes produzidas por
regido e ano, nota-se alguns fatos interessante. Com base no grafico 3 e nos dados da pesquisa,
a primeira dissertag@o foi defendida na regido Sul no Programa de P6s-Graduagao em Educagdo
Cientifica e Tecnologica da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) no ano de 2009.
Apbs este ano, 10 anos depois, foram defendidas outras dissertagdes. Em 2019 foram duas
defesas, uma no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Matematica da Universidade
Federal de Pelotas (UFPel) e a outra no Programa de Pés-Graduagdo em Ensino da
Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE).

Ja em 2020, o trabalho defendido nessa regido foi no Programa de Pds-Graduagdo em
Educagdo em Ciéncias ¢ Matematica da Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul
(PUCRS). Posteriormente, em 2021 foram dois estudos o primeiro no Mestrado Profissional
em Matematica da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) e outro no Programa
de Pos-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Educagdo Matematica da Universidade Estadual de
Ponta Grossa (UEPG). Finalmente, em 2022 a ultima dissertagdo mapeada nesta regido foi
vinculada ao Programa de Pods-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da
Universidade Franciscana (UFN).

Conforme exposto acima, nessa regido foram mapeadas sete (7) dissertagdes, a maior
parte defendida de 2019 a 2022. Além disso, nenhuma foi realizada nas mesmas Universidades

ou Programas de Pos-Graduagao.

Grafico 3 - Produgao de dissertagdo por ano e regiao

2l 2 i

i I nnin

2 2009 2013 2014 2015 2016 2017 2019 2020 2021 2022
E Anos

=]

Z [ Norte [ Nordeste Sul @ Sudeste ®ECentro-Oeste

Fonte: autores
Como ¢ possivel notar, a segunda regido com maior produgao foi a Centro-Oeste. Foram

cinco (5) dissertagdes defendidas em quatro anos distintos. A primeira, em 2013 no Programa
de Pos-Graduag@o em Educagdo da Universidade de Brasilia (UnB) e a segunda em 2015 no
mesmo programa ¢ universidade, ja terceira no mesmo ano, porém no Mestrado Profissional
em Ensino na Educagéo Basica da Universidade Federal de Goias (UFG). Posteriormente, em
2017 outra dissertagao foi defendida no Programa de Pos-Graduagao em Educagdo em Ciéncias
e Matematica da UFG. Ja em 2019, tltima dissertacdo mapeada nesta regido foi no Mestrado

Profissional em Matemética da UFG. Diante disso, é possivel perceber que nessa regido a

8
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produgdo desses trabalhos foram centrados em duas universidades e em quatro programas de
pos-graduacgao.

J4 as regides Sudeste e Norte, apresentaram o mesmo percentual. Na primeira,
foram defendidas trés (3) dissertagdes, a primeira em 2016 no Mestrado Profissional em
Praticas do Colégio Pedro II. Ja as outras duas, foram defendidas em 2022, a primeira no
Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Educagao Matematica da Universidade
de Sao Paulo (USP) e a outra no Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo em Ciéncias e
Matematica da Universidade Federal de Sdao Carlos (UFSCar). No geral, apenas duas
dissertagdes foram elaboradas no mesmo ano, porém em diferentes programas ¢ universidades.

Na regido Norte, foram defendidas também trés (3) dissertagdes. A primeira em 2014
no Programa de Poés-Graduagdo em Ensino de Ciéncia e Tecnologia da Universidade
Tecnologica Federal do Parana (UTFPR). A outra, cinco anos depois, em 2019 no Programa de
Pods-Graduagao em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Federal do Acre (UFAC).
Por fim, no ano de 2021 a ultima foi defendia no Mestrado Profissional em Matematica da
Universidade Federal do Tocantins (UFT). Como observa-se, nenhuma esteve vinculada ao
mesmo programa ou universidade.

Quanto a regido Nordeste, as duas (2) dissertagdes foram produzidas em 2020. A
Primeira no Programa de Po6s-Graduagao em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) e a outra no Programa de Pés-Graduagdo em
Educagdo em Ciéncias e Matematica da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE).

Mediante o exposto, observa-se que todos os trabalhos foram bem distribuidos, no
sentido de terem produgdes em diferentes regides, algumas em maior destaque e constancia.
Quanto aos programas de pds-graduagdo, foram identificados onze, dos quais mais da metade
foi voltada para a educagdio em geral e o restante especifico a ciéncias e matematica. No geral,
20% das dissertagdes foram defendidas no Programa de Pos-Graduagdo em Educagio em
Ciéncias e Matematica, 15% no Programa de P6s-Graduagiao em Ensino de Ciéncias e Educagio
Matematica e do Mestrado Profissional em Matematica (PROFMAT), 10% no Programa de
Pés-Graduagdo em Educagdo e no Programa de Po6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica. Ainda, 5% nos Programas de Poés-Graduagdo em Educagdo Cientifica e
Tecnologica; Pos-Graduagdo em Educagdo Matematica; Pos-Graduagdo em Ensino; Pos-
Graduagdo em Ensino de Ciéncia e Tecnologia; Mestrado Profissional em Praticas de Educagio

Basica e por fim, no Mestrado Profissional em Ensino na Educacao Basica.
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Comparagdo entre os territorios

Observando-se as teses e as dissertacdes juntas o ranking de produgdo por regido
permanece o mesmo, com alteragdo apenas no valor percentual para algumas regides. Conforme
o grafico 4, a regido Sul permanece na lideranga, quanto que o Sudeste acaba com 0 mesmo
percentual da regido Norte de 17% e a Centro-Oeste a segunda regido com a maior produgdo
de trabalhos dentro dos critérios da nossa pesquisa. Por fim, a regido Nordeste permaneceu

ultimo lugar, com apenas 9%.

Graéfico 4 - Teses e dissertagdes por regido

@ Norte
7 Nordeste

= 2% = Sul

17%
450 Sudeste
(U
@ Centro-Oeste

Fonte: autores

5. Consideracdes finais

O presente estudo teve por objetivo mapear as pesquisas (teses e dissertagdes) na area
de educacdo matematica relacionadas ao processo de inclusdo de alunos com deficiéncia
intelectual. Para isso, considerou-se trabalhos relacionados a incluséo e a educacdo matematica,
todos aqueles que abordaram a DI e o ensino de matematica. Além disso, a busca pelas
pesquisas ocorreu em duas plataformas, no Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES e na
BDTD.

Para a realizagdo da pesquisa em questdo, utilizou-se o mapeamento horizontal
(CAVALCANTI, 2015), permitindo esbougar um panorama geral das produgdes de teses e
dissertagoes que fizessem mencdo em seu titulo a deficiéncia intelectual e matematica, além de
suas variagdes. Este estudo foi de natureza exploratéria e descritiva. Com isso, conseguiu-se
repertoriar 23 referéncias nos dois territdrios considerados (teses e dissertagdes). Sendo trés (3)
teses datadas de 2003 (1), 2017 (1) e 2019 (1). E vinte (20) dissertagdes datadas de 2009 (1),
de 2013 a 2018 uma (1) dissertagdo por ano e 2019 (4), e por fim, de 2020 a 2022, com trés (3)
dissertagdes a cada ano. Como podemos observar as dissertagdes correspondem a 87% dos
trabalhos catalogados, enquanto as teses a 13%.

Decorrente desse estudo, observou-se o quanto a regido Sul € predominante, tanto em

relagdo as dissertagdes como na jung@o desta com as teses, correspondendo a 35%. Além disso,
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apenas a regido Nordeste apresentou duas (2) dissertagdes, correspondendo a 9% dos trabalhos
inventariados. Ainda, com base em nesse estudo, constatou-se que a primeira produgdo
encontrada dentro do nosso critério foi uma tese defendida em 2003. Além do mais, temos um
periodo temporal de 19 anos, de 2003 a 2022, tendo alguns anos desse periodo sem nenhuma
defesa. No entanto, fica evidente o quanto tem avangado estudos dentro da tematica pesquisada
a partir de 2019. Isso de certa forma, corrobora para a relevancia que tem se dados a estudos
relacionados de maneira geral a inclusdo escolar ao DI e a matematica.

Desse modo, a partir do mapeamento horizontal foi possivel construir esse panorama
das teses ¢ dissertagdes na literatura brasileira onde é apresentado uma sistematizagdo das
informagdes sobre o conjunto da produgéo cientifica, ou subconjunto que pode ser tematico ou
por periodo (BASTOS; CAVALCANTIL, 2018).

Outrossim, foi possivel saber quais programas e universidades tem realizado estudos a
respeito do tema pesquisado, seus autores e orientadores e as regides que tém se dedicado. Com
esse estudo, espera-se que em breve possamos estar realizando o mapeamento vertical, outro
direcionamento presente na tese de Cavalcanti (2015), que nos permitira identificar as
tendéncias e os problemas em aberto. Ademais, 0 mapeamento que foi realizado podera ser
utilizado por outros pesquisadores com interesse na deficiéncia intelectual e o ensino de
matematica.

No mais, destaca-se que o presente artigo faz parte de uma coletanea de trés artigos,
sendo este 0 nosso segundo, onde eles irdo compor a versao final de nossa dissertagdo, que sera
estruturada no formato multipaper (coletanea de artigos) pelo primeiro autor, sob a orientagdo
dos demais, que sera defendida no Programa de Pds-Graduacdo em Educag@o em Ciéncias e
Matematica da UFPE. Aqui, cabe destacar que esse formato alternativo tem sido
constantemente elaborado neste programa. Principalmente por integrantes do Nucleo de
Pesquisa da Relagéo ao Saber (NUPERES) vinculado ao programa em questdo, que tem dentro

de suas linhas de pesquisa mapeamento em pesquisas educacionais.
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APENDICE C - PRIMEIRA ENTREVISTA REALIZADA COM O
PROFESSORPARTICIPANTE DA PESQUISA

Pesquisador: De inicio eu gostaria de saber qual sua formagao, formacao
académica?

Professor: E, é no momento eu estou doutorando em ciéncias da educag3o, fiz
mestrado em ciéncias da educacgao, sou especialista em ensino da matematica e fiz
licenciatura e matematica.

Pesquisador: Quanto tempo faz que vocé terminou a licenciatura?

Professor: Rapaz, faz mais ou menos uns 10 anos por ai.

Pesquisador: Ha quanto tempo vocé atua no ensino fundamental?

Professor: Olha, eu comecei a dar aula ha bastante tempo. E de forma meio, digamos
assim, meio contraditéria, um pouco, porque, como eu era bom em exatas, no bom
sentido, humildemente falando. Eu dava aula na escola, aos colegas e tal. Entao
quando conclui o ensino médio. Eu ja passei a assinar pequenos contratos e tal. Assim
considerando esse tempo. De sala de aula, mesmo. Acredito que eu quase uns 20
anos como professor.

Pesquisador: Bem, entendi.

Pesquisador: E nessa escola de Caruaru faz muito tempo que vocé atua nela.
Professor: Ndo, ndo, eu passei na ultima sele¢cao simplificada. Comecei em agosto
do ano passado. Eu estou tentando ficar um pouquinho mais, né.

Pesquisador: Assim que vocé entrou nessa escola, teve alguma orientagao da
escola sobre como planejar as aulas de matematica?

Professor: Na verdade, cara, assim me fui passado uma realidade bastante critica
acerca da questao da pandemia, né. E essa realidade ¢é existente em todas as escolas,
nao sdo da escola publica, como também escola publica. Nés tivemos ai 2 anos,
praticamente 3, né? De pandemia é, foi desde 2018, né isso, 18, 19. Entado assim, os
alunos que vocé é estaria encontrando nesse momento, nas escolas? E, viria uma
defasagem muito grande e eu fui, fui incumbido no bom sentido, para que no menor
espaco de tempo possivel, eu conseguisse ver, tentar, né? Minimizar essa defasagem,
e ai eu comecei de forma, é individual, ndo planejada em grupo nao planejada na
escola, mas tracei o perfil do alunado de, por exemplo, quem, o que é que eu

precisaria do meu aluno para o ano que vem, no sétimo ano? No oitavo, entéo eu,
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trabalhei em cima disso. Uma expectativa para que o ano que vem, €, eu comegasse
ja no zero, vamos chamar assim em relagdo ao curriculo. Mas comecasse ja tendo
aluno pelo menos o basico do basico mesmo, né, porque em pouco tempo é
impossivel, vocé rever, é reverter a defasagem e a demanda que € muito grande.
Pesquisador: Ha orientagdoes da escola para se trabalhar com alunos com
necessidades educacionais especifica?

Professor: N&o, na escola nado existe essa indicagdo, porque eles ja sao
acompanhados pelos professores auxiliares, certo. Os professores auxiliares é
trabalham no sentido de acompanhar o aluno em sala. E o préprio professor é que ja
direciona algumas atividades. E eu quando eu cheguei em agosto, eu trabalho aqui,
com alunos também do colégio daqui em Gravata ja ha algum tempo. Ja ha mais de
10 anos, entdo assim, ja tem mais ou menos uma ideia de provas adaptadas para
eles. E a questdo de materiais, tanto de desenvolvimento, de apoio e tal, para ai eu
seguir esse material para os professores para que pudesse fazer o melhor
acompanhamento, mas dentro do que a gente pode chamar de curriculo de
matematica, eu ndo tive oportunidade de trabalhar. O tempo era muito curto, certo?
Eu estava naquela correria realmente de tentar diminuir os problemas relacionados a
pandemia, certo? Tinha o professor, o professor ja acompanhava o aluno ja e ja ficava
la tranquilo.

Pesquisador: Na sua formagao profissional ou continuada, ocorriam discussoées
acerca da inclusao? Como isso afeta sua pratica?

Professor: Olha, em relagdo a minha pratica, eu ndo vejo nenhuma dificuldade, de
adaptacgao de prova, de adaptacédo de conteudo, de buscar estratégias, formas para
gue o aluno possa € atingir. Ai eu deixo uma ressalva do que eu fago e sempre que
eu falo sobre inclusdo. E que eu deixo bem claro que, da forma como que esta sendo
tratado, eu n&o vejo como inclusdo. Em alguns casos, eu vejo como apenas uma, me
perdoe expressao, até a parte que ndo me cabe, mas eu vejo como um discurso € que
nao condiz com a realidade. Porque ndo que eu, enquanto professor de matematica,
nao tenha competéncia de buscar estratégias e meio? Tenho sim, claro! Basta s6 um
pouquinho de vontade. Da minha parte. Ha muita vontade em relagao a isso? Mas na
pratica, nds temos escola aqui em gravata, por exemplo, tem 6 alunos com NEE, em
uma unica sala de aula e apenas uma professora assistente auxiliar. E ai, eu me

pergunto, isso € inclusao, no meu ponto de vista, eu acho que n&o, nao é inclusao.
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Uma coisa poderia minimizar, talvez seria a que € uma coisa que eu vou defender
futuramente, eu quero fazer um trabalho sobre isso, é sobre a obrigatoriedade de se
ter um professor de matematica ja nas series iniciais.

Eu acho que a partir dai mesmo vocé tendo algum aluno com necessidade, alguma
patologia, vocé ja tem como desde o comeco ja trilhar e tragar estratégia para que ele
possa alcangar, porque, por exemplo. Ja tive alunos com Dawn. Eles ndo eram
alfabetizados. E tive alunos com Dawn que eram alfabetizados. Entao, vocé pega ai
alunos de diversos graus e de dificuldade, e vocé tem que, sabe, se virarem nos 30,
para que vocé possa suprimir minimamente, e nem sempre, aquela atividade que vocé
vai aplicar ali. Ela vai surtir efeito.

Pesquisador: O que vocé considera importante quando prepara um contetudo
novo para iniciar com a sua turma?

Professor: A primeira coisa que eu busco é fazer uma analise do que eu precise de
conhecimentos prévios para aquele conteudo! Entao, eu, eu parto desse ponto.
Ent&do eu ja comego, digamos assim, o conteudo ja, é resgatando os conhecimentos
prévios de algumas estruturas que eles precisam para resolver as questdes, por ser
apropriado do conhecimento do novo conteudo, ndo eu parto do comeco do zero nio.
Vou buscar la no finalzinho, 1a no comecgo. Venho resgatando algumas coisas e
condicionando eles para o conhecimento melhor, e se tornando dessa forma
facilitador. Quando eu ja chego com conteudo e que eu preciso de algumas aplicagdes
especificas, como potenciagdo, radiciagdo, regra de sinais. A prépria equagdo do
primeiro grau, comparagao, saber o que € incégnita, varavel. Entdo, no geral, no geral.
Faco primeiro uma introducdo. Resgatando ai o que a gente precisa de
conhecimentos prévios para poder resolver essa situacao.

Pesquisador: Em relacdo as turmas que vocé esta atuando, os dois 8° anos de
Caruaru, como ¢é a sua interagao com a turma. Ha diferengas nesta interagao
entre uma turma e outra?

Professor: Basicamente, basicamente sim, porque cada turma tem um perfil. Somos
diferentes, sdo situacdes diferentes. E na turma A, por exemplo, eu vejo que temos
mais alunos, digamos assim, metade da turma esteja mais focada, mais interessada,
mais participativa. Na turma B, vocé no geral, vocé tira isso, 20% daqueles que
realmente se interessam, entédo, assim, muda um pouco o perfil de acordo, talvez até
com a idade, que é turma B que eu posso perceber. E uma turma mais, um pouco

mais, vamos chamar de adulto. A diferenga de poucos anos, mas tem um pessoal mais
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adulto. Ja a turma A, é uma turma mais infantil, brinca mais. Tem essa questao da
brincadeira, entao &, é, cada turma tem, tem seu perfil, entdo a gente busca se moldar,
vamos dizer assim, enquanto professor € de acordo com a turma.

Pesquisador: Ha interagdo entre o aluno com DI e os demais colegas.
Professor: Olhe, € isso praticamente € uma coisa assim, muito, muito pouca, porque
como ele tem um perfil de estar mais, € centrado, mais fechado, esta sempre a
interagindo com a professora assistente. Nao, ndo existe, assim, uma interacdo muito
grande, os alunos conversam com ele e tal, cumprimentam, falam, tiram uma
brincadeira, assim. Mas, quando a gente fala em interagdo de fazer e participar, ele
nao esta. Por exemplo, aquela atividade que eu fiz 1a, do dos sodlidos. Ele faltou no
dia, infelizmente. E se ele tivesse ido, com certeza ele estaria no grupo de alunos
participando, porque existe uma preocupag¢ao da minha parte de inserir o aluno em
todas as atividades que eu fagco em matematica. Mas nesse dia, ele, infelizmente, ele
nao estava.

Pesquisador: Como vocé considera que se aprende matematica?

Professor: E uma pergunta muito massa, que lhe respondo com o maior prazer do
mundo, até porque eu tive a oportunidade na minha pesquisa de mestrado €, publiquei
o livro e até compartilhei com vocé. Eu conseguir fazer uma pesquisa bem
aprofundada acerca do contexto histérico da matematica. Nos resume a seguinte, fala
a necessidade. E quando a gente fala em necessidade? Gente, fala sempre o
seguinte, é? E uma ciéncia que ela se adapta, ela se moda de acordo com a
necessidade do homem. Entdo eu busco sempre nas minhas aulas, trazer, apresentar
situagdes, problemas no cotidiano, no maximo que eu posso relaciona-los ao dia a dia
do aluno. Porque é importante fazer com que o aluno perceba. Aquilo que ele esta
aprendendo, tem alguma relagdo com o0 seu meio, com a sua cultura ou o seu bairro?
Ou com a feira? Com todo esse contexto que o cerque, que o envolve, né.

Nao apenas mostrar a importancia de se aprender matematica, claro, é importante eu
aprender matematica, mas também fazer com que o aluno perceba essa matematica
no seu dia a dia, né? Em varias manifestacoes em varias formas que ela pode ser
utilizada de acordo com a necessidade dele, e isso é de extrema importancia.
Pesquisador: Qual ou quais livros didaticos vocé costuma utilizar como fonte?
Professor: Ensino médio, eu n&o sei se ja esta ultrapassado, mas o cara que eu sou
fa, inclusive, Gelson lezzié, a colegao dele, né, aquela la dele de 12 livros, eu tinha

ele fisico, alguns, ndo consegui montar uma colegdo completa ndo. Mas se ndao me
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engano eu tenho ela em PDF todinha. E o cara de fundamental que eu gosto muito,
acho que as aulas dele sao muito boas. Alias 2 autores, Edvaldo Bianchini, eu acho
que tem uma linguagem muito acessivel. Muito bacana. E aquele Giovanni Castrucci
e tem a Conquista da matematica. Nao sei se tu se lembra, acho que mais ou menos
Giovanni Junior, estou esquecido, mas é. E o que lancou a Conquista da matematica
e fez uma colecdo em 2014. Deixa eu ver se eu lembro. Foi 2014, mais ou menos
isso. Mas sdo esses 3 ai que eu geralmente, inclusive na ultima colegdo agora do
municipio da rede publica. E quando eu tive a oportunidade de opinar sobre o Livro

didatico, foi feito um estudo muito aprofundado com a colegao Edvaldo Bianchini.
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APENDICE D — SEGUNDA ENTREVISTA REALIZADA COM O
PROFESSORPARTICIPANTE DA PESQUISA

Pesquisador: Ao preparar as aulas, vocé consulta previamente, os documentos
como a BNCC, os PCNS ou algum outro documento do tipo?

Professor: Eu, ultimamente, estou seguindo a orientagdo da Secretaria da educacéo.
Porque a gente, tem um plano de aula, que trabalha com os descritores da BNCC.
Entdo eu ja tenho a cada bimestre, ja € programado de acordo com os descritores que
eles estabelecem para as areas. Ai a gente pega a area de numeros, €, algebra, e sai
dividido em areas de atuagao.

Pesquisador: tem algum documento assim especifico da Secretaria de
educacao de Caruaru visando alunos com deficiéncia?

Professor: Nao, existe ndo. Eu agora estou fazendo, por exemplo, o meu trabalho
com os meninos. Entao eu preparo atividade, ja que eu, de blocos especificos. Para
alunos com TDAH, com o aspecto autista. E alguns, até com um, certo grau de
dificuldade cognitiva mesmo. Mas assim, eu baixo de sites especifico, quando ja
normalmente eu fagco, porque assim, por mais que vocé queira. Ou pelo menos, os
alunos que eu tenho, eles sdo muito limitados. E, cognitivamente falando. Entao
assim, como sempre digo. Eu sou muito, como é que eu poderia chamar? Eu acho
que eu sou muito critico em relacéo a essa palavra: Inclusdo. Sabe, eu acho que incluir
ndo € vocé inserir. Entdo, esta dentro da escola, esta incluso. Nao, n&o esta incluso,
sabe? Eu acho que se a gente quisesse ter um olhar assim. Mais especifico mesmo
para essa criangada ai, a gente teria que ter centros especializados. Teria professores,
realmente capacitados, formados especificamente para trabalhar com aquela
perspectiva cognitiva do aluno. Que ai vocé joga uma crianga com uma sala de aula,
com 40 alunos. Ai vocé comega a questao do barulho, € o primeiro fator que atrapalha
tudo, tanto para noés, tanto para os alunos, imagina para esses alunos que tém
problemas cognitivos, que tem aspecto autista. Entdo o barulho em si para ele € um
fator que incomoda, entdo vocé coloca um aluno no mesmo lugar que esta totalmente
adverso a ele, totalmente acido vamos chamar assim, que ele ndo vé nenhuma coisa
boa, ndo vé nada gratificante. E ai, vocé quer inserir conhecimento de matematica. E
um pouco complexo, um pouco dificil. Eu uso, eu estou usando agora é o basico do

basico. Preparo trabalhando com as operagdes fundamentais, a adicao, subtragao.
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Mas ja estou usando o material dourado, esse material dourado, ai eu estou
trabalhando as estratégias como agrupamento, agrupamento simples, né. Tentando,
é formar grupos para a soma, é para a subtracdo. Mas ai eu estou trabalhando
especificamente essas 2 operagdes de a adi¢ao e subtragdo. E as vezes, eu comego
trabalhar com a tabuada de 2, porque ai eu ndo dei falando no caso 2 x 2 =4, ai eu
conto a quantidade de parcelas, ai mostram a questdo da soma das parcelas e a
mesma coisa da quantidade de parcelas, é o que dar para trabalhar.

Porque nao tem como inserir, por exemplo, no oitavo ano que eu estou trabalhando
agora. Eu trabalhei com ele agora, coincidentemente, foi quando é, comegou quando
vocé estava assistindo as aulas 13, que eu estava vendo a dizima periddica, fracéo
geratriz, sistemas, n&o sei se vocé se lembra. Agora no quarto bimestre voltou, porque
naquele periodo eu estava fazendo, tipo, uma revisdo para nivelamento. Ai, agora no
quarto bimestre voltou. Entdo assim, €, € muito complexo, porque assim eu nao tenho
como trabalhar o especifico com ele, ndo tem como. Entdo eu trabalho dentro da
minha, da minha possibilidade em si, no sentido de estar na escola, inserir ele no caso,
no sentido de fazer atividades, inserir no caso também de participar igual aos outros,
mas nao na perspectiva de fazé-lo compreender conteudo. E cognitivamente falando,
para alguns alunos, se tornaria dificil, complicado, imagina para ele, que tem essa
dificuldade, cognitiva, certa limitacao.

Pesquisador: A acompanhante dele, ela orienta em relagdao a alguma atividade
ou vocé mesmo que elabora?

Professor: Bom, é aquele mesmo processo. E eu que levo, eu que tenho a obrigacéo
de mandar atividade, imprimir a atividade, entregar atividade e ai eu chego la e falo,
olha, vou pegar o material. Por qué, eu tinha que dar dele as diretrizes, entendeu?
Porque ficou acordado que os professores era quem iria ficar responsavel pelas
atividades e auxiliar apenas a acompanhar. Ficou estabelecido assim.

Pesquisador: Vocé preencheu o diario de bordo e mencionou um site de
referéncia que costuma consultar para obter atividades para o aluno, correto?
Entendi que vocé normalmente nao trabalha com ele os mesmos conteudos que
sdo abordados com os outros alunos. Por exemplo, enquanto vocé ensinou
equacao de segundo grau para a turma, o aluno nao participou dessa parte,
certo? Ele se concentrou mais em atividades extras, é isso?

Professor: é porque, exatamente, é levando em consideragao aspectos fisioldgicos.

Vamos dizer assim, é a questdo. E fisioldgico, é no sentido de medicamentos que as
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vezes ele toma, por quanta da agressividade. Ele normalmente se apresenta bastante
sonolento. Ai, o que é que acontece que, fica complicado. Eu realmente, eu ndo tenho
assim infelizmente, como trazé-lo para o contexto realmente de sala de aula como
todos os outros. Eu fago um acompanhamento paralelo para ele.

Pesquisador: Vocé ja realizou alguma atividade em sala de aula que precisou
ser modificada para incluir é esse aluno? Na participacao geral da turma?
Professor: Sempre que possivel, quando eu fago atividade em grupos, eu procuro
inseri-lo. Mas ai sdo atividades, quando eu vou construir, por exemplo, sélidos
geometricos, ele acompanha, porque os outros também alunos vao fazer esse
acompanhamento com ele, entendeu? Mas ai ele participa na execugéao, entende.
Pesquisador: Para avaliar esse aluno, vocé utiliza um instrumento diferente dos
demais.

Professor: A avaliagdo se da a partir do seguinte. A gente ndo pode reprovar o aluno.
Eu também n3o acho pertinente, nem normal vocé colocar um 10. E porque assim,
fica muito complexo né, ndo seria palavra que vou usar, mas fica desconexo. Vocé
tem um aluno com dificuldades intelectuais e esta la média, 10, 10, 10, 10 e tal nos 4
bimestres. Entdo, como o0 acompanhamento dele é diferenciado, normalmente, coloca
a nota a média do bimestre, que € média 6.

Entendeu? Porque a escola ja deixou bem claro, que nao pode reprovar, nao pode
reter e ndo pode reprovar esse aluno.

Pesquisador: Entao, a orientagado que a escola da em relagao a avaliagao é nao
reter, né?

Professor: E, apesar de que veja, a escola pede que a gente faga avaliacdo adaptada,
certo, mas essa avaliagao adaptada, é justamente no nivel dele.

Avaliacao se da dessa forma em alguns aspectos. Temos a avaliagédo de adaptadas,
provas adaptadas. Que a gente avalia como um todo, mas no periodo de prova
bimestral, na semana de prova, ai a gente faz uma prova adaptada, mas dentro
daquilo que a gente trabalha na sala de aula.

Pesquisador: Em relagao as atividades, ele s6 consegue realizar, com auxilio da
acompanhante?

Professor: Sim, sim, porque ja é, até aqui, assim, uma coisa meio que. E sem ter
assim o que a gente chamaria de iniciativa propria. A gente da um comando, nds
vamos fazer e tal, mas se néao tiver alguém ao lado. Para fazer atividade, é para vocé

ter uma ideia, ele ndo é alfabetizado. Ai, ai vocé ja tira por isso. Eu até pensei na
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estratégia de colocar na condigcao de aluno copista. Mas nem isso eu consegui. Porque
assim é, fica, muitas vezes. Se se mostra meio receoso. Ele nao quer fazer. Entao, a
gente busca aplicar estratégias que da para fazer.

Pesquisador: Talvez, de certa forma, a pandemia pode ter impactado mais
ainda?

Professor: Eu Acredito que pelo tempo de estudo, ele esta oitavo ano. A gente tiraria
ai. Sétimo, sexto e quinto. Nao é mais ou menos dentro. Sé que ele ja vem la de tras.
Ele n3o foi alfabetizado, entdo as escolas que ele passou. E, ndo se deteve a pelo
menos tentar alfabetiza-lo de alguma forma. Entdo, ndo houve esse trabalho, é por
isso que eu digo para vocé, amigo, o seguinte, veja a visdo de inclusao nesse pais
esta distorcida. Porque eu acredito que talvez tivéssemos profissionais, realmente, é
com competéncia para trabalhar, €, € as estruturas dele, a questao cognitiva, o tempo
dele de aprendizado dentro de uma escola alfabetizadora talvez, é talvez, a gente fala
assim, que existe ai uma incégnita muito grande, mas talvez ele conseguisse pelo
menos ler alguma coisa.

Se ndo me engano, ele ja tem 14 ou 15 anos. Pela idade dele. Nao, ndo recordo a
idade dele, mas nao ¢é alfabetizacdo. Entende, entido, assim isso entristece bastante.
Pesquisador: Em relagao as duas turmas do oitavo ano, vocé tem que modificar
sua forma de apresentar os conteudos, devido aos alunos com NEE?
Professor: Nao, ndo, ndo. Na verdade, na verdade. O que que acontece? Eu estou
utilizando a seguinte ideia. Ndo sei se vocé vai me entender, existe uma frase que eu
gosto de usar muito. Que € a lei da oferta e da procura. Entédo eles sdo muito, muito
ativos, muito enérgico, muito, sabe muito vivo e muito, tudo. Entao, se vocé vai fazer
uma atividade, é dependendo da atividade, vocé n&o vai conseguir, entende? Porque
ainda ha, ha as concepgdes de alguns. A escola € um lugar para lazer. A escola € um
lugar para brincar, a escola € um lugar para ndo ter compromisso? Entdo eu
basicamente, eu estou usando a seguinte metodologia. Eu uso atividades
complementares quando déa para utilizar. E, por exemplo, trabalhei com ele volume e
area, ai fiz uma atividade com o papel, com eles. A soma dos angulos internos, ai levei
papel, usei recorte. Mas ai eu ndo coloquei o planejamento porque, por qué? Passo
dentro da medida que eu consiga fazer dentro da sala de aula, ndo existe um pré, pre,
como é que eu poderia dizer, um pré-projeto antecipado de aula, uma programagao
especifica? E, ai, o que eu quero meu trabalho. Fichas de atividades, eu trabalho. Eu

levei a semana retrasada, lerei a minha mesa digital para dar aula. Entéo, eu fico o
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misturando sempre estratégia para tentar chegar até eles. Porque infelizmente, meu
amigo, eu estava até é conversando a respeito essa semana. Eu acho que a educagao
ela vai ter, ter um choque de realidade. Entdo, que se fala do investimento, da, da
educacdo, mas o maior investimento hoje seria chegar para os diretores e estudantes
da escola e falar, s6 quero que va para série seguinte, quem realmente souber.
Porque eles, eles sao inteligentes por natureza, eles ja nascem inteligentes, eles
sabem que se ele ndo estudar, eles vao passar.

Entao, eles sabem que ano apds ano se vai se acumulando, entdo assim, eu vou para
a sala de aula, para vocé ter uma ideia é, eu fiz. Eu trabalhei com eles. E fracao
geratriz, dizimas periddicas, simples e compostas. Trabalhei, € numero decimal,
fracdo decimal quem basicamente, uma sequéncia do outro. Trabalhei em
propriedades da potenciacdo e trabalhei em radicais, sé raiz quadrada, nem me
aprofundei nas propriedades dos radicais, nem me aprofundei. E ai? Preparei uma
atividade, entreguei para eles, ninguém sabia nada, nada impressionou. E ai eu falei.
Vamos fazer o seguinte, vamos consultar pelo caderno. Vocé acredita que nem
consultando pelo caderno eles conseguiam fazer? E buscar identificar aquela
propriedade ali, porque é. E como se uma forca maior essas coisas. E que eu vou me
esforcar para isso. E, entdo assim, eu, eu, eu busco, na medida do possivel, trabalhar
0 maximo possivel na exposi¢cao oral. Porque € quando eu tenho pelo menos eles
sabem que eu estou ali explicando, entao eles se veem na obrigagao de pelo menos
parar para escutar para mim poder atingir pelo menos de 20 a 30% do meu alunado
ali. Fazendo alguma coisa, e mesmo nessa condi¢cdo o aproveitamento é quase nada.
Pesquisador: Na hora de elaborar sua aula, vocé lembrou de algumas situagoes
vivenciadas com ela em outras turmas que precisou ser modificada?
Professor: Sim, eu trabalhei nos 9° anos. Trabalhei sélidos geométricos, prismas,
piramides, paralelepipedo e cubo. Fiz uma atividade com jujuba, acho que até te
mandei foi. Eu até compartilhei. Hoje, por exemplo, eu tenho trabalhado, tinha
trabalhado, no 8° ano, ndo na de Caruaru, mas na daqui de Gravata. A questao do
célculo de porcentagem com regra de 3. No circulo de 360°, vivendo justamente nas
projecdes, ai eu ja apliquei no sexto ano, veja conteudo do oitavo e ja comecei a
trabalhar com os sextos anos. Ja apliquei essa semana e ai usei aquela ideia, né, de?
2 cortaram o circulo, pintaram colorido, bem bacana. E ai eu fui trabalhando os cortes,
a partir do circulo, a gente foi trabalhando as porcentagens de 25, 50, 75 ou 90,

escrevendo, a gente fica trabalhando para a gente ver a medida dos angulos, mas



104

assim é, existe sim, compartilhamento de atividades com as outras turmas. As vezes
até coincide a questao do conteudo, devido a grade curricular que é colocada para a
gente pela Secretaria de educacgao.

Pesquisador: No inicio das suas aulas, vocé sempre costuma fazer uma revisao
dos conteudos que foram trabalhados na aula anterior?

Professor: Sempre, isso dai é de praxe. Eu sempre coloco o tema revisao, eles ja
sabem, quando eu coloco la reviséo, é revisando a aula anterior. De uma passagem,
a gente viu isso aqui, fez essa bola e ai o repasso todo o conteudo que foi visto na
aula anterior para poder comecar a aula naquele momento, ali. Eu sempre uso essa
estratégia.

Pesquisador: Os exercicios que vocé utiliza em sala de aula. Vocé utiliza mais
do livro didatico ou vocé consulta em outras fontes para trazer para os alunos?
Professor:99% ou 90%, eu tiro eu consigo elaborar, consigo, eu mesmo elaboro as
questdes. E 10% os recursos do livro didatico. Mas a maioria mesmo, ela é focada em
cima, por exemplo, que ai eu boto de um nivel mais elementar nivel médio. Colocado
€, é colocando situacbes que eles podem evidenciar em outros exercicios, por
exemplo. E, trabalhei a area do losango. E ai eu trabalhei. No primeiro momento a
questado da diagonal, das 2 diagonais. Mas ai eu ja coloquei uma situagdo que é
apresentada apenas uma das medidas da parte superior, da diagonal. E ai? Eu
trabalhei 14, nessa perspectiva de ampliagéo, porque a diagonal € completa, e ndo é
metade. Entdo a gente vai sempre colocando, por exemplo, o volume do cubo, eu
trabalhei valores exatos, mas ai chegou o momento de falar, agora a gente vai
trabalhar com decimal. Ent&do, tendo mais elementar, tem um nivel mais avangado.
Pesquisador: E, vocé costuma levar os alunos para o laboratério de informatica
para trabalhar a matematica?

Professor: Eu, levo mais a titulo de pesquisa. Eu estou até pensando em usar essa
proposta pixton para eles, porque como nés temos os computadores |4 disponivel. E,
eu estou pensando ai de trabalhar esse, se houver tempo, o pixton e o kahoot, séo
duas ferramentas que eu gosto muito, de utilizar para eles. Mas ai tem uma
dificuldade, a questao da internet na escola. Para mim, usar o kahoot. Mas ai eu posso
ver a possibilidade de usar o kahoot nos proprios computadores. Lembro que nos
temos la de seis a oitos computadores na mesa, ai eles podem trabalhar em duplas

ou em trio né, respondendo as questdes.
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Pesquisador: O aluno com DI ja foi alguma vez para o laboratério de
informatica?

Professor: Sim, sim, sempre que vou, eu levo. S6 que ai, o que eu faco, la eu entro
em matematica kids, se eu ndo me engano, vou tentar lembrar aqui o nome, pra ti
falar. E ai eu sempre coloco Jogos de matematica com desafios. Inclusive, € no meu
celular. Ele tem um jogo que quando ele esta muito nervoso, ai eu coloco, entrego
meu celular para ele, e falo, vamos jogar. Que é bem interessante, depois eu vou
mandar a foto dele para ti, para se vocé quiser depois explorar. Bem interativo, viu,
bem bacana.

Pesquisador: E para a gente encerrar, eu gostaria que o senhor comentasse um
pouco acerca da inclusdo, o que vocé acha da inclusao?

Professor: Olha a gente a gente ja havia falado a respeito e eu sou muito enfatico
nesse sentido. Eu sou um professor que acredito na inclusédo, gosto dessa ideia. Eu
acho que é mais que merecido. Eu acho que uma crianga, um adolescente eles tém
que estar envolvido em um contexto educacional. Mas eu nao vejo a forma como se
esta fazendo. Eu ndo chamo isso de inclusdo. Eu chamo de exclusao, que na verdade,
vocé esta excluido o aluno.

Tendo o efeito contrario. Tenho uma situagao aqui em gravata, por exemplo, em sala
de aula, tem 5, 6 alunos com NEE dentro de uma sala de aula, de sexto ano de sétimo
ano, de oitavo ano.

Entao fica complicado. O professor, por mais que ele tenha essa, essa vontade, por
mais que ele tenha esse olhar atencioso € com o aluno. Sempre fica aquela angustia.
Ai eu me coloco nessa condi¢cao de querer fazer. E ndo poder?

E o sentimento de nulidade, é o sentimento de impoténcia de vocé nao atingir, chegar
até o aluno do jeito que vocé queria, da forma como vocé gostaria de que a coisa
acontecesse. Por que, na sala regular, vamos chamar assim. Vocé ja os tem n
problemas para administrar durante sua aula? E o aluno que conversa. Que quer
gritar. O aluno ndo se comporta, é o aluno que quer sair. E o aluno que esta brigando,
que daqui a pouco, estdo trocando tapa um com outro. Sdo brincadeiras excessivas,
entdo vocé se depara com a situagao que daqui a pouco volta e meia vocé olha para
o senhor, nado fala, poxa como eu gostaria de chegar até vocé.

Entdo a forma que eu vejo de inclui-lo dentro da minha possibilidade, seria justamente

fazer com que ele participe das atividades. Mas, ai deixo bem claro o seguinte, até
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que ponto essa minha atividade, da minha forma leiga que esta la, sera
potencialmente ou minimamente potencial para ele atingir o0 que se espera.

Porque sao patologias diferentes. Vocé pega um autista, um aluno com TDAH com
grau 3. Pega o aluno com Dawn e muitas vezes, ainda em processo de alfabetizaco.
Entdo, tem estruturas, por exemplo. Tem estruturas, por exemplo, que eles ndo vao
atingir. Por mais que vocé facga, por mais que vocé se esforce. Essa é a realidade. E
em muitos casos, as pessoas nao querem entender isso. Eu defendo a seguinte ideia,
que um psicopedagogo, um psicologo, a pessoa que seja especifica, que tenha
conhecimento amplo nessa area trace um curriculo. Dentro da expectativa dele. Ele
s6 vai atingir, até certo grau de desenvolvimento. Vou fazer um paralelo aqui, uma
critica construtiva. Eu estou com um aluno com um aluno com Dawn, certo, beleza. Ai
eu lhe pergunto. Qual seria a atividade que eu faria, para auxiliar, auxiliando o aluno
para que ele pudesse aprender, por exemplo, em um sistema de equacdes do
segundo grau, numeros complexos, fungdo do segundo grau, trigonometria no
tridangulo retangulo. Entao veja, estou falando de conteido do nono ano. Eu trouxe
agora a aplicagao, por exemplo, no 8° ano A e B, de porcentagem, entdo a limitagao
do professor € com énfase em cima do curriculo que ele tem que trabalhar.

Entao eu acho que se o professor, se a escola tivesse a disposicao de profissionais
que tragassem o curriculo especifico para aquele aluno, iria ajudar bastante, entende.
Por exemplo, vocé chegaria para o professor de matematica e falaria, olha professor,
o aluno x, ele esta na idade cognitiva de segundo ano do ensino fundamental 1. O que
€ que vocé precisa trabalhar? Vocé precisa trabalhar a questido de identificar os
numeros. Vocé tem que trabalhar isso aqui no primeiro bimestre, isso aqui no segundo,
isso aqui no terceiro, fazer uma evolucao. Entende? Porque assim € muito complicado
essa fala de inclusdo, quando eu s6 tenho, me perdoe até a fala, mas s6 tenho a
intencdo de querer mostrar para os outros que eu estou incluindo, veja no sentido de,
colocando dentro de uma sala de aula, colocar dentro de uma sala de aula para mim
n&o significa inclusdo. E apenas um nimero.

E mostrar para que para que, para aquela pessoa. Mas alguém pode defender a ideia,
Nao? Poxa, mas a partir do momento que ele esta se socializando com outros alunos,
esta participando das atividades, das festividades, isso € inclus&o, no aspecto social,
beleza, inserindo eles nos grupos fazendo atividades. Mas, na questdo cognitiva, na
questao de conteudo, na questdo de aprendizado, deve ter, sim, uma pessoa

especifica, para tragar um curriculo, para determinadas situagdes, chegar na escola,
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falar me dé aqui o laudo do aluno, esta aqui o laudo dele. Tem que TDAH grau 3. S6
vai conseguir atingir esse ponto. Porque é diferente, a gente tem alunos. Pensar
assim, ditos normais, ndo que os outros sejam anormais, nés vamos colocar nessa
ideia, e vocé sabe os tedricos da educacgao diz que em uma sala de aula, quando vocé
esta fazendo sua explanagao, vocé esta fazendo sua intervengéo. Se vocé conseguir
20%, 30%. Ja é muito. E vocé sabe que é a coisa acontece dessa forma, entédo
imagine vocé para esse aluno, essa dificuldade cognitiva de aprendizado, nao é.
Entdo assim, € uma opinido minha que eu, digo que fica se repetindo, né? Para nao
ser repetitivo, incluir, ndo significa colocar dentro de uma aula de sala.

Deveria, deveria haver uma escola especifica. Com psicélogos, com psicopedagoga.
Que realmente pudesse atender o aluno. Um exemplo, um exemplo bem classico,
vocé pega o aluno autista e coloca em escola regular. Eu n&o, ndo sou conhecedor
muito dessa questao, ndo. Mas tenho um sobrinho que € autista e ele detesta barulho.
Ai, eu lhe pergunto, o aluno com autismo, autista. Dentro de uma escola daquela.
Como € que vai ser o universo dele? Sera que a escola oferece primeiro condi¢goes?
Fisicas, estruturais para atender esse aluno, penso muito na questao da inclusao, mas
a escola em si ela oferece essa situagdao de forma plena. De determinadas, é
patologias. Nao vai oferecer.

Se vocé pegar, se vocé pegar aquela escola ali, na hora do intervalo, ali. Sado pessoas
que gritam dentro da sala de aula de forma absurda. Barulho o tempo todo, ventilador
ligado, calor. Entdo assim sdo condi¢gbes desfavoraveis a qualquer pessoa, mesmo
que vocé, tenha a boa intengdo de promover algum tipo de atividade. Vai se perder?
E muito dificil, entende? E meu ponto de vista.

Se ele ja tem dificuldade de pensar. Como € que ele vai aprender numa condigao
dessa, eu tiro por mim. Veja quando eu estou dando aula e alguém comegar a falar,
eu travo. Vocé ja viu aqueles Burro, quando eles ficam empancado no meio do
caminho, o cara pode matar ele de lapada. Que ele n&o sai do lugar, vocé ja viu essa
cena? Né, que ele fica travado, mas que ele fica colado ali no chao, o cara mete o pau
nele, ele ndo sai do canto ndo. Pronto, sou eu. Se eu estiver dando aula, o cara bra...
bra..... Trava tudo, ja perco minha sequéncia didatica que ja memorizei aqui na minha
cabeca, pra trabalhar, ai paro na hora, porque nao tenho condi¢cdes de trabalhar com
barulho.

Entdo, assim, para nos, professor, nés temos que ter condigdo. Veja, veja bem a

colocagao, a ser feita agora, nds, professores, nds temos que ter o ambiente ideal,
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uma condi¢cdo boa. Para que a gente possa desenvolver nosso trabalho. E o aluno
com essa necessidade, sera que ele realmente vai estar numa escola? Que nesse
sentido vai trazer a inclusao para ele. Nao vai? Definitivamente ndo vai, a escola hoje.
Ela esta, me perdoe a fala, estd sendo uma valvula escape para alguns familiares.
Certo, estou colocando na escola, entdo a tarde eu ja vou estar livre, me perdoe a
fala, mas eu nao vejo dessa forma, viu? Pelo amor de Deus.

Mas € uma condigdo que a gente coloca ai uma énfase. Vamos descansar um pouco,
eu vou estar livre de um problema, pelo menos de tarde, ele esta na escola, mas
folgado, porque vocé sabe que o aumento de necessidade especial requer muita,
muita atencdo, muito carinho, muito cuidado. Entédo, assim, certa valvula de escape.
Mas a escola realmente esta preparada para incluir, né? E uma pergunta que eu deixo,
né? Todas as escolas estdo nessa condicido plena de dizer assim, eu sou uma escola
inclusiva.

Dai quando a gente fala de inclusdo, a gente fala também da questdo da
acessibilidade. A acessibilidade que que tem para todas as escolas tém essa condigao
de acessibilidade para os alunos com NEE.

Falar em inclusdo € uma coisa muito ampla, eu tenho. Tenho essa visdo. Eu sei se
certa, ndo sei se é errada, mas é algo que que eu defendo seria. E uma escola
realmente integradora. Realmente com condigdes de receber aquele aluno realmente
como condicao de torna-lo capaz de aprender minimamente, com condi¢des de

aprender.
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ANEXO A - DIARIO DE BORDO PREENCHIDO PELO PROFESSOR NA
PREPARACAO DA AULA

Fontes Justificativa da
Data do Atividade utilizadas ( - -
. Local ~ atividade Comentarios
registro docente ou héao )
o realizada
utilizadas )
Esta sendo
seguidos os
contetdos da
grade curricular
e de acordo
26/07/2023 . com o livro
Como fonte foi s
- didatico: .
utilizado o O livro apresenta
. e Fausto Arnoud N
livro didatico: - uma sequéncia
Sampaio: ;
Fausto : de conteudos
Trilhas da .
Arnoud -~ relacionados a
. L Matematica. .
Foi elaborado Sampaio: Ensino algebra e em
um Trilhas da o especial a
; » fundamental 8 ~
planejamento Matematica. - fatoracdo. O
Em : ano Anos finais. ,
para as duas Ensino . : conteudo em
casa Editora Saraiva N,
aulas fundamental destaque foi:

8° ano Anos

finais. Editora
Saraiva 12
edicdo. Sao
Paulo, 2018

12 edicdo. Sao
Paulo, 2018.
Justifica-se a
utilizacao do

referido livro por
ser o livro
adotado por
todas as
escolas da rede
publica
municipal.

Introducéo a
resolucao de
equacéao do 2°
grau na forma
deduzida ax?=b (
forma fatorada)
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ANEXO B - DIARIO DE BORDO PREENCHIDO PELO PROFESSOR

Fontes Justificativa da
Data do Atividade utilizadas ( L L.
. Local ~ atividade Comentarios
registro docente ou nao realizada
utilizadas )
Como fonte foi Ar\ngei}sﬁ; gi;
- . utilizado o
Inicialmente foi . o c . alunos terem o
. livro didatico e | E importante no | . o ~
feita uma livro didatico, n&o
o~ COMO recurso momento da :
reviséo / e . ~ existe a
~ didatico: introdugéo de S
reflexdo sobre L possibilidade de
. o Lapis, quadro um novo -
a importancia . uma atividade
: e computador. | conteudo fazer
da algebra e ~ com todos os
L Como fonte relagcdo com os
suas varias L , alunos em
SO foi utilizado o conteudos ~
aplicacGes no livro didatico: anteriormente relagdo a
27/07/2023 campo da Fausto ' ministrados utilizacao do
matematica. Em livro, pois na
. Arnoud destacando a _
Em seguida se | sala o . A maioria da vezes
Sampaio: importancia
deu a de . eles esquecem,
: ~ Trilhas da desses .
introducéo do aula ”» . perdem e até
. Matematica. conhecimentos ~
conteudo de : iy mesmo néo
Ensino adquiridos
forma ] sabem onde os
. fundamental anteriormente .
expositiva o deixaram. O
. 8° ano Anos para o )
seguida de o . . planejamento
- finais. Editora | desenvolvimento ~
atividades / : a : segue um padrao
. Saraiva 1 e aprendizagem
exercicios em .~ ~ onde se busca de
edicdo. Séo de novos o
sala de aula . forma pratica,
Paulo, 2018 conceitos e . o
, direta e objetiva
conteudos

uma
aprendizagem
significativa.
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ANEXO C - DIARIO DE BORDO PREENCHIDO PELO PROFESSOR

Atividade AEE - 8° Ano ( Anos Finais)

Fontes
Data do Atividade utlllzadNas Justlflqatlva N
. Local (ou néo da atividade | Comentéarios
registro docente . .
utilizadas realizada
)
Como As referidas
) atividades sao ~
fonte foi . N&o se busca
utilizado o feitas em sala diretamente
Blog: de aula pelo submeter ao
Mun%o aluno, tendo aluno os
Indica como conheciment
(https://mu completo os da grade
ndoindica alguns curric%lar
com/ativioi recursos tais haja vista da
~——, | como: abaco, J .
ades- sua condicéo
) adaptadas- tampas de de
Foi para- ga_rrafas pet, aprendizage
elaborado alUNoS- jogos de m. Dessa
Ian:'r;ment I(Ej?;ljls especiais), dtsralg:)lrgn(: forma se
plane] que : busca
26/07/2023 | o0 para as Ressaltamos -
oferece atividade que
duas aulas atividades gue o aluno a ossa Ihe
S acompanhada P .
direcionad por uma proporcionar
as a profissional de conheciment
alunos apoio 0S que tem
com educacional como
necessida . fundamentos,
des gue o orienta 0S ANOS
- no momento e
especiais. das iniciais do
intervencoes ensino

fundamental.
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