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RESUMO

A trissomia 21 € uma alteragdo cromossdmica que também €& conhecida como
Sindrome de Down. Estudantes com esta condigao genética, por muitos anos, foram
considerados sem grandes capacidades para aprender, porém hoje € evidente que é
possivel, e depende das oportunidades que |he incluem. No Brasil, a educacao de
pessoas com deficiéncia, em classes regulares, € garantida de forma constitucional
como citada na LDBEN, diante disso as formagdes sao importantes, para assistir e
valorizar o profissional docente em sua atuacéo profissional. Por isso, buscamos
como objetivo geral da pesquisa: analisar a politica de formagao continuada dos
professores de Matematica para a atuagdo com alunos com Sindrome de Down nos
anos finais do ensino fundamental, para que novas pesquisas sejam desenvolvidas
na area de educagao de pessoas com deficiéncia intelectual, uma vez que em
alguns casos os alunos estdo em salas de aula mas sem serem participantes da
mesma, por isso temos como problema da pesquisa “Quais os elementos
norteadores presentes na politica de formacdo continuada dos professores de
Matematica que evidenciam o acesso ao conhecimento pedagdgico para o trabalho
com alunos com Sindrome de Down ?” , tomando como recorte temporal do estudo
o periodo que compreende de 2019 a 2023 estabelecendo os ultimos cinco anos
para a investigacdo. A metodologia tem uma abordagem qualitativa de carater
descritiva e exploratoria, vivenciada em dois momentos, e para substanciar nosso
trabalho realizamos um levantamento sobre as dissertagcdes que também estudaram
sobre o tema na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagbes e uma analise
documental das formacbes que aconteceram na rede de ensino publico de um
municipio do agreste pernambucano. Como resultados obtivemos que a rede
ofereceu apenas uma formacgao sobre a inclusdo e de forma generalista, portanto, se
faz necessaria uma revisao quanto as impressdes das quantidades e qualidades

dessas formacgoes.

Palavras-chave: sindrome de Down; politicas inclusivas; formacédo continuada de
professores de matematica; educacao inclusiva.



ABSTRACT

Trisomy 21 is a chromosomal alteration that is also known as Down Syndrome.
Students with this genetic condition, for many Years, were considered impossible to
teach but today it is evident that in addition to being possible, it depends on the
opportunities offered, as each person learns in different ways. In Brazil, the education
of people with disabilities in regular classes is constitutionally guaranteed, there fore
training is important to assist and value the teaching professional. There fore, we
seek to achieve the general objective of analyzing the continuing education policy for
Mathematics teachers to working with students with Down Syndrome in the final
years of elementary school, because during the researcher's non-mandatory
internship period in mathematics, at a school in the municipality of Caruaru, in the
final years of elementary school, students with Down Syndrome even in classrooms
did not receive specific activities or in some cases do not participate in classes,
which is why we have the research problem “What are the guiding elements present
in the continuing education policy for Mathematics teachers that demonstrate access
to pedagogical knowledge for working with students with Down Syndrome?” , taking
as the study's time frame the period from 2019 to 2023, establishing the last 5 years
for the investigation. The methodology has a descriptive and exploratory quality
approach, and occurred through a survey of the dissertations that also studied the
topic in the Digital Library of Theses and Dissertations and a documentary analysis of
the training that took place in the Caruaru education network, Pernambuco. As a
result, we obtained that the network only offered training on inclusion and in a
generalist way, therefore a review is necessary regarding the impressions of the

quantities and qualities of these trainings.

Keywords: down syndrome; inclusive policies; continuing training for mathematics
teachers; inclusive education.
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1 INTRODUGAO

A inclusao escolar surgiu no Brasil por volta dos anos 90, defendendo o direito
a educagao a todas as pessoas (Mendes; Santos; Sebin, 2022). No entanto, ainda
estamos no que podemos chamar de processo de aprimoramento, pois em algumas
escolas ainda ndo podemos ver a inclusdo de individuos atipicos acontecendo na
pratica, como previstas nos textos legislativos. Uma vez que cada ser humano
possui sua propria maneira de aprender e possui caracteristicas unicas, o aprender
e o0 ensinar também terdo suas peculiaridades.

Dentro dessas especificidades destacamos as deficiéncias intelectuais, mais
especificamente a Sindrome de Down (SD) ou Trissomia 21, a qual recebe o nome
de seu pesquisador, John Langdon Down - médico pediatra inglés, no Hospital John
Hopkins em Londres, que a descreveu em 1866 (COELHO, 2016). Pessoas com
essa ocorréncia genética possuem particularidades fenotipicas e de
desenvolvimento, que as assemelham, mas nao as padronizam.

Entre os estudos apresentados para base de nossa pesquisa temos o
Quociente de Inteligéncia (Ql) que classifica em “graus de amplitude” certas areas
do desenvolvimento da mente, explicando as variagdes da deficiéncia mental, sendo
considerados em trés niveis: grau leve, moderado e grave. A maioria das criangas
com SD se classificam na amplitude de deficiéncia mental moderada e leve (Kozma,
2007).

Por muitos anos, pessoas com deficiéncias ndo eram consideradas capazes
de aprender e em muitos casos acabam a margem da sociedade, periodo este
nomeado de exclusdo. Com o passar dos séculos surgir um novo paradigma - a
criacdo das escolas ou classes especiais, com um carater mais meédico e
assistencialista, decorrentes de um diagndstico, o que ndo deixava de ser um
processo segregativo (Silva, 2009).

No Brasil, por volta dos anos 70 vivenciamos o tempo de um novo paradigma
- 0 da integracdo, com politicas para a matricula em classes regulares, no entanto,
pensada para que o estudante consiga seguir as aulas sem que nada mude. Surge
por fim, por volta dos anos 90, o que entendemos como paradigma da inclusao, que
defende a oportunidade de educagao equitativa, respeitando as especificidades de
cada individuo e é moldado para atender a todos, citadas em alguns documentos

norteadores como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) de
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1996, Lei Brasileira da Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) de 2015, a
Declaragao de Incheon de 2015 e a Resolugao CNE/Cp 1 de 2020.

Alguns fatores justificam a necessidade das formacgdes especificas, citadas
por Batista e Mantoan (2006, p. 27) quando dizem que “E primordial que se leve em
consideragao o carater subjetivo dessa formagao, para que ndo se caia nas malhas
da generalizagdo do atendimento”. Como a inclusao inicia-se nos textos legislados,
0s quais sdao documentos norteadores para as mudancgas necessarias, formalizando
essas demandas que ainda estdo em processo de transformacgéao, logo, a formagao
continuada é também um direito do professor e consequentemente do estudante,
pois primeiro € preciso coeréncia nos contextos das propostas de modificacbes da
politica (BALL, 1995 apud MENDES, SANTOS, SEBIN, 2022).

Esta pesquisa surgiu mediante as experiéncias pessoais da autora, apos
trabalhar por um periodo de um ano como estagiaria de Matematica, em uma escola
da rede publica de um municipio do agreste de Pernambuco, em turmas de 6° e 7°
anos do ensino fundamental. Observou-se que os estudantes com Sindrome de
Down ndo eram incluidos nas atividades de sala de aula, sequer me senti preparada
para desenvolver atividades, e os poucos estudantes que eram acompanhados por
profissionais de apoio, em colaboragcdo com o AEE (Atendimento Educacional
Especializado) possuiam atividades individualizadas fora da sala de aula ou
preparados por esses profissionais.

Diante do exposto é possivel refletir que o estar presente em sala de aula néo
assegura a pessoa com deficiéncia o direito a aprendizagem e a inclusdo, por isso
conseguimos levantar questionamentos sobre a importancia de professores de
Matematica (area de formacao da pesquisadora) que ja atuam ensinando criancas
com SD a conhecerem meios para superar as diferengas e incorporar no cotidiano
da sala de aula praticas educacionais inclusivas, dentro das redes de ensino
municipais.

Os estudos sobre as politicas educacionais de formacao continuada € uma
importante discussdo, pois o trabalho do professor é inquestionavelmente
indispensavel no processo de inclusdao escolar, assim como, a fungdo dos
governantes de administrarem o sistema de forma produtiva. Para que se possa
cobrar politicas publicas que promovam mudancas se faz necessario primeiro
conhecer e compreender o que ja esta sendo feito e o que ainda é preciso melhorar

ou acrescentar, havendo uma comunicagao entre os setores responsaveis pelos
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processos de ensino, a academia e seus estudos, tais entes podem auxiliar as
mudancas na sociedade.

Por essa razao, o problema de pesquisa busca responder a seguinte questao:
Quais os elementos norteadores presentes na politica de formagao continuada
dos professores de Matematica que evidenciam o acesso ao conhecimento
pedagégico para o trabalho com alunos com Sindrome de Down? Tomando
como recorte temporal do estudo o periodo que compreende de 2019 a 2023,
estabelecendo os ultimos cinco anos para a investigagao.

Caminhando pela tematica de formacao continuada essa pesquisa traga como
objetivo geral: Analisar a politica de formacado continuada dos professores de
Matematica para a atuagdo com alunos portadores de Sindrome de Down, nos anos
finais do ensino fundamental. E para tal, desdobrados nos seguintes objetivos
especificos: a) Mapear as dissertagées dos ultimos cinco anos na Biblioteca Digital
de Teses e Dissertacbes que tratam sobre formacido continuada para a educacéao
inclusiva no Brasil; b) Identificar a periodicidade e sistematica da formacéao
continuada para os professores de Matematica que atuam com a educagao
inclusiva; ¢) Analisar, no documento das formagdes, os marcadores que evidenciam
a perspectiva inclusiva na atuagao com alunos com Sindrome de Down.

O segundo e o terceiro capitulos apresentam as teorias e estudos que foram
base para analise de dados da pesquisa, sendo o primeiro uma apresentagcao sobre
a sindrome de Down, o que caracteriza a trissomia 21, a histéria, a descricéo e as
caracteristicas de aprendizagem desses alunos. A abordagem do capitulo segue
sobre as formagdes continuadas, o papel delas diante da profissdo docente, as
responsabilidades do professor, a legislacdo e documentos que reafirmam sua
demanda.

O quarto capitulo, abrange um breve histérico da excluséo até a inclusdo dos
estudantes com deficiéncias, e as caracteristicas de cada paradigma da educacgao
inclusiva e da educacgao especial, como estido relacionadas aos interesses politicos.
No quinto capitulo descrevemos a metodologia, que se da por meio da pesquisa de
campo para analise documental, pois para a producdo de dados analisamos os
documentos das formagdes continuadas ofertadas pela gestdo de formagao
continuada e a coordenadoria de educacao inclusiva da Secretaria de Educacao de
um municipio do agreste pernambucano, observando suas propostas, periodicidade

e o0s pontos especificos sobre a SD.
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Concluindo que este trabalho pode contribuir com mais pesquisas na area das
deficiéncias intelectuais, especificamente a Sindrome de Down, associadas a
educacao, atraindo atencao para essas questdes e apontando as acgdes ou a falta
delas na rede de ensino municipal, sobre a perspectiva dos paradigmas da inclusao
ou integragao. Além de que, aprender é trilhar um caminho baseado nas vivéncias e
conhecimentos individuais, portanto, essa pesquisa soma-se a construcido de uma
futura profissional que colabora socialmente, mesmo que consideravelmente com
uma fragdo de ag¢des na organizagdo de uma sociedade de todos e com todos,

comegando com uma comunidade escolar mais inclusiva.
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2 A SINDROME DE DOWN - a trissomia 21, elementos histéricos e

compreensoes sobre o aprender

Neste capitulo apresentaremos o conceito da Sindrome de Down, sua historia
e as caracteristicas que influenciam na formagcao e aprendizagem dessas criangas,
para podermos compreender a importancia da formagao do professor inserido no

processo de ensino.

2.1 A Historia

Iniciamos nossos estudos pela descoberta da sindrome de Down, esta recebe
o nome do médico pediatra John Langdon Down, que a descreveu em 1866, quando
as pesquisas nessa area ainda nao eram muito difundidas. Seu trabalho foi

publicado em 1866 no

London Hospital Reports, com o titulo de Observagdes sobre uma
classificacdo étnica de idiotas, examinando as caracteristicas faciais
das pessoas mentais sob seus cuidados e classificando-as de acordo
com sua semelhanga a racgas étnicas. (PUESCHEL 2007 apud
SANTIN, JUNG, 2021. p.3).

No entanto, outros cientistas também descobriram caracteristicas
semelhantes as citadas pelo médico inglés, como comenta os autores citados
anteriormente, “A primeira descricdo de uma crianga com SD foi fornecida por Jean
Esquirol em 1938 (1838), seguido por Eduard Seguin, em 1846”. (PUESCHEL 2007
apud SANTIN, JUNG, 2021. p.4), mostrando o inicio das pesquisas.

Outra atribuicdo de Down foi a utilizagdo do termo “mongolismo” para se

referir a pessoas com SD, conforme cita Kozma (2007, p. 37)

Em 1866, diferenciou a sindrome de Down de outras condigdes,
observando algumas das caracteristicas comuns a ela associadas,
como cabelos lisos e finos, nariz pequeno e face alargada. Down é
também responsavel pela sua denominagdo de “mongolismo”. Ao
longo dos anos, foram usados outros termos, como ‘“idiotia
mongoloide”. Essas e outras denominag¢des depreciativas ndo sdo
mais empregadas hoje em dia, embora as pessoas ainda precisem
ser lembradas de que a sindrome de Down néo se refere a alguém
que € infeliz ou inferior.
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Embora muito utilizado nos séculos passados, hoje o termo “mongoloide” é
considerado pejorativo e inadequado, por estar carregado de preconceitos sobre
concepgdes erradas, colocado sobre as pessoas com SD esteredtipos de
desenvolvimento. Muitos outros estudos foram realizados para compreender melhor
as causas da deficiéncia mental, entre eles Lionel Penrose que estudou diversos
casos considerados de mongolismo, procurando encontrar tragos que o levassem a
origem, chegando a fatores genéticos e ambientais e o exagero nos tragos
hereditarios (STREDA, VASQUES, 2022). Como por exemplo:

Ao notar que a maioria dos casos de mongolismo era associada a
idade materna acima dos 35 anos, descreveu-o como uma
malformacao fetal e, embora ele nao tenha oferecido explicacbes
etiologicas definitivas sobre a condigdo daqueles individuos, seu
trabalho firma a transicdo de uma era marcada pela especulagao
racial para aquela de um futuro genético (WRIGHT, 2011 apud
STREDA, VASQUES, 2022, p. 419).

Com a chegada do século XX e os avangos nos estudos genéticos, as
investigagdes mostraram que a sindrome era causada pela alteragao cromossémica.
Em 1959, um geneticista francés, Jérbme Lejeune, fez a descoberta do cromossomo
extra, e alguns anos depois descobriram que era exatamente o cromossomo 21, e
todos os fatores que foram citados anteriormente (KOZMA, 2007).

E com as quebras desses conceitos e avancos nas ciéncias, que mais de 100
anos depois surgem as oportunidades dos direitos de estarem nas salas de aula

regulares, como aponta Medeiros (2023, p. 17)

Apenas em meados do século XX, surgiu uma articulagdo de uma
politica de educacao especial. Contudo, somente em 1988, com o
artigo n°® 208 da Constituicdo Brasileira, que garante o atendimento
na rede regular de ensino as pessoas com deficiéncias, ela ganha o
carater de incluséo.

Através dos estudos médicos e estudos na area da educacgao, no processo de
mudanc¢as como a inclusao, concluimos com o pensamento de Kozma (2007, p. 37)

que

Durante muitos anos, considerava-se que as criangas com sindrome
de Down ndo tinham potencial para aprender. Negada a
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oportunidade para aprenderem, pareciam confirmar a errbnea baixa
estimativa da sociedade a respeito de suas capacidades

Conhecer os direitos a aprendizagem e as caracteristicas individuais dos
seres € 0 que norteia as mudancas para a inclusdo, afinal a escola tem um papel
fundamental na insercdo de seus alunos na sociedade. Para uma melhor
compreensao a respeito de como um individuo nasce e se desenvolve com
Sindrome de Down, segue uma breve exposicdo do que € a Trissomia do

Cromossomo 21.

2.2 A Trissomia do Cromossomo 21

Para comecarmos a compreender o que € a Trissomia do cromossomo 21 é
importante apresentar alguns fatores basicos da anatomia humana, em especial,
uma parte pequena em tamanho, mas gigante em importancia - as células. As
células possuem diferentes fungdes, formam nossos tecidos, estdo no nosso sangue
e séo a partir delas que novos seres humanos sédo gerados. Dentro delas existem os
cromossomos, que sao pequenos “pacotes” cilindricos que armazenam o0s genes, €
que por sua vez sao os que controlam as caracteristicas e o desenvolvimento do ser
(KOZMA, 2007).

O corpo humano € um organismo de alta complexidade, composta por partes
que trabalham juntas para seu bom funcionamento, ao sermos gerados nossa
primeira célula possui 46 cromossomos, e € desse numero que vamos partir, pois

segundo Cunningham (2008, p. 80)

Como esse complexo conjunto de sistemas desenvolve-se a partir de
uma unica e pequena célula é uma fonte constante de admiragao.
Tudo comega quando um espermatozoide e um 6vulo se combinam e
formam uma célula fertilizada (ovo ou zigoto), que se divide,
originalizando novas células que também se dividem, e assim por
diante, formando linhagens e as partes do corpo.

Cada genitor fornece ao embrido exatamente 23 cromossomos que
combinados dois a dois formaram os necessarios 46. Mas e quando isso nao
acontece? Kozma (2007) vem complementando que quando ocorre algum erro

nessa divisdo pode afetar o desenvolvimento da crianga, sendo uma dessas
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mudangas que resultam na sindrome de Down. Quando um cromossomo vem a
mais nessa fecundacgdo, ou seja, ndao se formam 46 e sim 47, ocorre o que é
chamado de trissomia, onde deveria existir uma dupla, ha um trio de cromossomos.
Na Sindrome de Down o cromossomo 21 € o que possui essa trinca, por isso
também é denominada como Trissomia do 21 (KOZMA, 2007).

Figura 1 - Grupo G com o cromossomo 21 extra
Win
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Fonte: Cliff Cunningham (2008)

Para concluirmos este topico € importante ressaltar que independentemente
do numero de cromossomos cada pessoa possui um codigo genético unico, de

acordo com Cunningham (2008, p. 91, grifo do autor)

O que temos na Sindrome de Down sdo pessoas que tém material
genético que as torna semelhantes entre si e um pouco diferentes do
‘modelo” tipico. Porém, elas ainda sdo singulares, e existe tanta
variagdo entre pessoas com sindrome de Down quanto entre
pessoas sem sindrome de Down. Pensar nelas como iguais e,
sendo assim, como pessoas que precisam do mesmo tratamento é
nao entender a base da formacgao dos seres humanos.

Somos semelhantes e ao mesmo tempo diferentes, pluralidade e
singularidade s&o as palavras que podem tentar resumir a ideia do autor, se somos
unicos, nossa forma de aprender também sera, onde cada especificidade é
respeitada e todos podem participar das mesmas atividades com suas diferentes

construgdes do aprender.
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2.3 A construcao do aprender

O desenvolvimento humano é algo individual e que pode ser auxiliado ou
atrasado dependendo do ambiente e vivéncias de cada individuo, o que nao é
diferente para as criangas com SD, pois “O desenvolvimento de uma crianga com
Sindrome de Down sera afetado pelo seu cromossomo adicional”
(MCCONNAUGHEY, QUINN, 2007. p.135). “Para que a crianga possa atingir
determinada fase do desenvolvimento, ela precisa de estimulo” (SANTIN, JUNG,

2021. p.5) que a ajudam nesse processo de expansao de suas capacidades.

Criangas com sindrome de Down nao estdo simplesmente atrasadas
no seu desenvolvimento ou meramente com a necessidade de
programas facilitados. Elas tém um perfil de aprendizagem especifico
com caracteristicas fortes e fracas. Estar ciente dos fatores que
facilitam e dos que inibem a aprendizagem permitira a equipe
planejar e implementar atividades significativas e relevantes.
(MOVIMENTO DOWN, 2013, online).

Considerar e compreender essas caracteristicas auxiliam a olha-los para além
da deficiéncia, nao é possivel dizer que nao podem aprender, mas sim que precisam
de ferramentas e tempos diferentes para isso, focando nos pontos fortes e como
minimizar as dificuldades nos pontos fracos. Esse pensamento é reafirmado por

Medeiros (2023, p. 20) quando diz que

Dependendo do grau de estimulacdo, a pessoa com Sindrome de
Down, pode realizar atividades com mais facilidade que outras,
mostrando, assim, um desenvolvimento progressivo das tarefas
diarias além da desenvoltura das relagdes sociais.

Alguns dos pontos que podem ser observados entre zero e trés anos, sao: o
tbnus muscular baixo, deixam os musculos mais frouxos e flacidos o que pode
atrasar o desempenho em habilidades motoras, linguagem e alimentagdo, que
utilizam muitos musculos, além disso pode também deixa-las flexiveis, o que mais
uma vez afeta a coordenacdo motora (MCCONNAUGHEY, QUINN, 2007.
p.146-147). No entanto, apesar de caracteristicas em comum

Isto ndo significa que todas as criangcas com sindrome de Down terao
as mesmas dificuldades ou facilidades em relacao a aprendizagem.
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Cada crianga é Uunica e, para além da deficiéncia, guarda
caracteristicas proprias. Decorre dai que o perfil e o estilo de
aprendizagem tipico da crianga com sindrome de Down,
associados as suas necessidades individuais e variagdes dentro
do perfil, precisam ser considerados (MOVIMENTO DOWN, 2013,
online, grifo nosso).

Exemplo disso séo outros fatores que dificultam a aprendizagem, que podem
ou nao aparecerem, mas que estao relacionadas com a SD, sao a deficiéncia visual
e auditiva, memoria auditiva de curto-prazo reduzida, menor periodo de
concentragao, dificuldades de generalizagdo, pensamento abstrato e raciocinio, e
dificuldade de consolidacao e retengdo (MOVIMENTO DOWN, 2013, online). Por
isso, se faz necessario o uso de estratégias diferentes para alcangar os estudantes
com Down, como menciona Silva (2002 apud MEDEIROS, 2023, p. 20):

O trabalho em sala de aula com as pessoas com SD deve centrar-se
na interagdo com o outro, estando as atividades pedagdgicas
baseadas em um processo informal, através de jogos, do uso de
materiais manipulaveis, do convivio com os colegas, tudo aquilo que
torne o aprender agradavel e que o estimule ao desenvolvimento de
atitudes saudaveis fisicamente, emocionalmente e cognitivamente.

Por fim, um dos aspectos mais considerados, € que “As criancas com
Sindrome de Down tém deficiéncia mental” (KOZMA, 2007) baseando-se no
Quociente de Inteligéncia (Ql) que classifica em graus de amplitude certas areas do
desenvolvimento como raciocinio, conceituagao e pensamento.

Dentro dessas classificacbes, ha também as variacbes da deficiéncia mental,
sendo considerados de grau leve o QI dentro de 55 e 70, grau moderado entre 40 e
55 e os graves com uma variagao entre 25 e 40. No entanto, segundo Kozma
(2007), a maioria dessas criangas se classificam na amplitude de deficiéncia mental

moderada e leve. Complementando com Santin e Jung (2021, p. 6)

Hoje, sabe-se que a pessoa com SD pode e deve ser educada, pode
falar bem, ler e escrever bem, ser independente nas atividades
diarias, praticar esportes e, além disso tudo, pode ser inserida no
mercado de trabalho, sempre respeitando suas limitagbes. O
desenvolvimento de uma pessoa com SD sera tanto maior quanto as
oportunidades que |he sado oferecidas e sabemos que a educacao
inclusiva € o caminho para a sua integracao na sociedade.
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A construcdo da aprendizagem da crianga com ou sem sindrome é
influenciada por diversos fatores, sdo as oportunidades e estimulos que podem
mudar a vida das pessoas, considerando suas caracteristicas individuais, por isso
que esses saberes se fazem necessario para atuagcado na educacgao inclusiva, sendo
trabalhado por meios dos professores, das formacdes continuadas e as politicas

inclusivas, assuntos que serdao abordados nos préoximos capitulos.
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3 FORMAGAO CONTINUADA - O lugar do professor e os aspectos legais para a

perspectiva inclusiva

A formagédo continuada tem um papel importante no desenvolvimento da
educacédo inclusiva e na construgdo da pratica pedagdgica do professor. Neste
capitulo abordaremos essa importancia, a responsabilidade do professor e como
estdo interligados na educacdo dos estudantes com Sindrome de Down,

caminhando para a discussao da fungao do Estado no meio educacional.

3.1 O professor e seu papel

O professor € um dos integrantes que compdem a comunidade escolar, uma
das instituicdes que esta interligada aos direitos das criangas e dos adolescentes do
pais. A educacao € um desses direitos basicos estendidos a todos os brasileiros, e
deve ser ofertada com qualidade e com condi¢gdes de permanéncia, como descrito
na Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia, Lei n° 13.146, onde lemos

que:

E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educagdo de qualidade a pessoa com
deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia,
negligéncia e discriminagao. (BRASIL,2015).

Essa responsabilidade é direcionada a esses trés setores de socializag&o,
sendo a familia delegada a garantir o que Ihes cabe no dominio privado do lar, a
escola enquanto instituicdo mediadora que a introduz no mundo publico e o Estado
assegurando o direito na transicdo entre esses dois grupos (MANTOAN, 2006),
portanto o professor por meio do seu trabalho, se torna agente do Estado e executor
da lei.

Compreender essa funcéo € se utilizar do bom senso, abordado por Paulo
Freire em a Pedagogia da Autonomia, que nos leva a saber procurar a coeréncia
com as virtudes e qualidades que sao indiscutivelmente relacionadas ao respeito,
dignidade e identidade do educando (FREIRE, 1996). Essa atual ideia pedagogica
acarreta um novo olhar as vivéncias em salas de aula, como aponta Rocha (2017,

p.6, grifo nosso)
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A atuacdo pedagogica € um processo de investigacéo e estudo e de
solugcao de problemas, por isso, muitas vezes o professor se depara
com inumeros desafios, que devem ser solucionados para superar 0os
limites impostos, exigindo do professor a busca por novas
estratégias, procurando identificar as possibilidades de cada aluno
com o intuito de encontrar as possibilidades para que esse aluno
possa aprender junto com os demais e superar seus proprios
limites.[...] para que todos tenham acesso as oportunidades dentro
da sala de aula.

Quando relacionamos esses fatores para estudantes com SD, e suas
caracteristicas individuais, trazemos o que Santin e Jung (2021, p. 12) citam como
“situagdes de aprendizagem” que apresentam concordancia com o descrito pelo
autor anterior.

As situacdes de aprendizagem oportunizadas pela escola [e
professores] devem desenvolver a sensacao de identidade pessoal,
auto-estima, auto-respeito e prazer. Deve também oferecer
oportunidades para as criangas envolverem-se em relacionamentos
com o0s outros e prepara-las para terem autonomia frente a
sociedade e poderem contribuir de forma produtiva para sociedade,
tendo habilidades académicas basicas, habilidades fisicas,
independéncia em sua vida diaria e competéncia social e de
linguagem.

As autoras, Santin e Jung (2021, p. 13), destacam também que para que se
possa atingir o ensino inclusivo € indispensavel a especializagado do profissional, de

forma continuada e atualizada

Voltamos a frisar a importancia de os profissionais envolvidos na
educacao escolar de criancas com deficiéncia estarem preparados e
em constante formacao e atualizagdo, seja quanto as leis ou
diversificagdo nas atividades.

No livro “Educacao Inclusiva: Atendimento Educacional Especializado para a
Deficiéncia Mental” produzido em conjunto com a Seesp’, Batista e Mantoan (2006,

p. 27, grifo nosso) complementam sobre a formagéao continuada:

A formacdo continuada de professores é mais uma estratégia
fundamental para atualizagado e aprofundamento do

' Secretaria de Educagido Especial (Seesp), substituta em 2011 pela Secretaria de Educagéo
Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusdo (Secadi).
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conhecimento pedagégico comum e especializado. Esta
formacao, preferencialmente acontecera, a partir dos proprios casos
em atendimento, pois esse € um material vivo, que propicia uma
visdo subjetiva que o professor responsavel pela sala de aula ou por
esse atendimento tera para dar conta da complexidade dos alunos e
do seu processo de aprendizagem. E primordial que se leve em
consideracado o carater subjetivo dessa formacgao, para que nao se
caia nas malhas da generalizacdo do atendimento, seja por
patologias, por métodos, técnicas, receituarios pedagogicos e/ou
fornecidos por outras especialidades.

As autoras trazem também a necessidade da percepcgao da individualidade
dos seres, para que seja um auxilio para o desenvolvimento dos conhecimentos e
praticas desse educador para seus alunos PcD, pois oportunizar atividades de

inclusao e pertencimento torna o sujeito valorizado em suas potencialidades.

Tornar o professor especializado em deficiéncia mental ou em outras
deficiéncias um profundo conhecedor de psicologia, psicanalise,
sociologia, fonoaudiologia, fisioterapia ou mesmo medicina.
(BATISTA, MANTOAN, 2006, p.27)

Isto posto, chegamos ao contraponto dessa discussdo, ao passo que é
destacado a responsabilizacdo do professor e suas contribuicbes na formacao de
seus estudantes, nesse caso, os alunos com sindrome de Down, também é possivel
salientar a importancia das formacgdes, afinal “O professor esta longe de ser um
profissional acabado e amadurecido quando recebe a sua habilitagdo profissional.”
(COSTA, 2008. p.32).

Paulo Freire (1996) contribui e complementa com o discurso de que por
natureza somos seres inevitavelmente inacabados, pois o inacabamento € inerente
a vida. Neste sentido, o professor também é parte da formagao, pois a formacao
continuada se apresenta sendo “Uma perspectiva em que se reconhece a
necessidade de crescimento e de aquisi¢gdes diversas, processo em que se atribui

ao préprio professor o papel de sujeito fundamental” (COSTA, 2008, p.32).
3.2 Aspectos da formacgéo e da legislagéao
Como abordado anteriormente, apesar da palavra “formado”, recebida ao se

concluir uma graduacéo, trazer em si mesma a ideia de completude, é ilusério

acreditar que se possa atingir tal ideal, apés anos de uma formacgao inicial dentro
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das universidades, muitas vezes, com pouco ou nenhum contato com conceitos de
educacao inclusiva, os licenciados saem aptos a exercer seu trabalho, no entanto,
sem garantia de total habilidade e conhecimento para enfrentar a heterogenia da
sala de aula.

Esse entendimento € importante, pois auxilia na orientagdo quanto ao que é
necessario ser feito, conhecer a turma e as caracteristicas dos seus estudantes é
um desses fatores, no entanto, também é valido levar em conta as vivéncias e
experiéncias do professor, sendo assim, a formagéo para a inclus&do se mostra uma
via de mao dupla, quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender (FREIRE, 1996), esta € a ideia para uma comunidade acolhedora e

acessivel a participacao de todos, como reforga Figueiredo (2008, p. 144):

A formacado continuada considera a formulagdo dos conhecimentos
do professor, sua pratica pedagdgica, seu contexto social, sua
histéria de vida, suas singularidades e os demais fatores que o
conduziram a wuma pratica pedagégica acolhedora. Nessa
perspectiva os professores também sdo aprendentes. Leva-se em
conta a diversidade e as diferengas que compdem o corpo docente
da escola. E neste lugar que o professor avanca no modo de produzir
a sua acgao e assim, vai transformando a sua pratica.

A autora segue o texto discutindo a importancia de considerar que cada
professor possui seu ponto de vista e passou por percursos distintos, portanto, cada
ser reage por meio de sua personalidade, recursos intelectuais, suas crengas,
vivéncias, entre outros fatores que possam ter Ihe transformado. (FIGUEIREDO,
2008).

Todos esses aspectos estao relacionados ao fato de que para que o sistema
possa ser remodelado, para estar enquadrado no paradigma da incluséo, todas as
trés areas que compdem a sociedade - Estado, comunidade escolar e familiar,
precisam trabalhar em conformidade e interesse em suas responsabilidades. Nesta
pesquisa destacamos o papel do Estado, visto que é o aparelho norteador dos
direitos e deveres da populagéo.

Portanto, é importante salientar que a formacdo também pode ser
considerada uma forma de valorizagdo do profissional e direito garantido por meio
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) n° 9394/1996, que em
seu artigo 67, ressalta: “Os sistemas de ensino promoverdao a valorizagdo dos

profissionais da educacao, [...] ll- aperfeicoamento profissional continuado, inclusive
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com licenciamento periddico remunerado para esse fim” (BRASIL,1996). Este por

sua vez, esta diretamente associado ao cumprimento do artigo 59 no inciso lll:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo; [..] Il - professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns. (BRASIL, 1996, grifo nosso).

A formagdo continuada esta indiscutivelmente agregada a politica seguida
pelo pais, em concordancia com Noévoa (1991 apud ANDRADE, 2005) podemos
considerar que essas formacgdes podem ser postas na area de discussdes entre as
politicas educativas e a profissdo docente, uma vez que na construcdo de um
cenario inclusivo, que necessita de transformacao, a formagao continuada possui
uma funcao fundamental, oportunizando tempo para essas mudancas.

Por sua vez, as pessoas que fazem as politicas publicas, por meio de
decisbes podem conduzir consequéncia de avancos ou retrocessos para 0s
cidadaos, afinal a politica coordena as areas de desenvolvimento do poder
federativo, estadual e municipal, subordinados uns aos outros pelo bem-estar da
populacdo, podemos também caracteriza-la como sendo processos e resultados que
permeiam textos e discursos, além de ser campo de disputa de ideologias e de
poder de diferentes atores da sociedade (MENDES, SANTOS, SEBIN, 2022).
Portanto, mesmo que seja um unico governo para todos, nem sempre os contextos
apresentam isso, e pode por vezes parecer que 0 governo se torna apenas para
alguns.

Na discussao trazida por Figueiredo (2008, p. 3) baseada em Booth e
Ainscow (2000) diz que tanto a inclusdo quanto a exclusao estao correlacionadas
em trés dimensdes: as praticas inclusivas, a cultura inclusiva e as politicas
inclusivas, esta ultima, por sua vez, direcionam os caminhos de nossos estudos.

Segundo a autora, politica inclusiva é

A inclusdo como o centro do desenvolvimento e de transformacao da
escola, permeando todas as ag¢des que visem a melhoria da
aprendizagem e a participacdo de todos os alunos. Com efeito, sdo
consideradas como apoio as atividades que ampliem e fortalecam a
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capacidade da escola de responder, de forma eficaz, a diversidade
dos seus alunos.

Em suma, politicas inclusivas sdo as ag¢des, textos e discursos, que
contribuem no fortalecimento da capacidade da escola de atender as necessidades
dos estudantes, garantindo sua permanéncia e desenvolvimento, é importante
evidenciar que as politicas de um lugar sao influenciadas pela 6tica de quem as
promulga e dos contextos em que sao aplicadas, como aponta Ball (1995 apud
MENDES, SANTOS E SEBIN, 2022, p. 16)

[..] Os pesquisadores costumam falhar ao analisar as politicas
publicas, pois tendem a propor mudang¢as nos contextos, como, por
exemplo, os dos professores e os das escolas, ao invés de propor
modificagbes nas politicas a fim de que estas sejam coerentes em
seus contextos

Desse modo, as politicas publicas vigentes sdo as norteadoras para atender
as necessidades ja apontadas nos capitulos anteriores, com os documentos para as
formacbes e consequentemente aprimoramento das praticas docentes. Nao
permitindo que as leis figuem apenas no papel, mas que também passem para a
pratica de inclusdo nas salas de aula regulares. Reforgando essas ideias, Glat e

Nogueira (2003, p. 140, grifo do autor) dizem

As politicas publicas para a inclusdo devem ser concretizadas na
forma de programas de capacitacdo e acompanhamento continuo,
que orientem o trabalho docente na perspectiva da diminuicéo
gradativa da exclusao escolar, o que vira a beneficiar, ndo apenas os
alunos com necessidades especiais, mas, de uma forma geral, a
educacao escolar como um todo.

Essa ideia sobre os programas e acompanhamento continuo também pode
ser vista na Resolucdo CNE/CP de 27 de outubro de 2020, que “Dispde sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Continuada de Professores da
Educacao Basica” (BRASIL, 2020, p.5), que em seu artigo 7 diz:

Art. 7° - A Formagao Continuada, para que tenha impacto positivo
quanto a sua eficacia na melhoria da pratica docente, deve atender
as caracteristicas de: foco no conhecimento pedagogico do
conteudo; uso de metodologias ativas de aprendizagem; trabalho
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colaborativo entre pares; duragdo prolongada da formagdo e
coeréncia sistémica

Mesmo nao tendo como foco a educacgao inclusiva € possivel perceber suas
concordancias com os textos anteriores, como exemplo no inciso IV sobre a duracao
prolongada observamos que formagdes curtas nao sao eficazes, portanto, a melhor
forma é oferta-las de forma continua e com o acompanhamento necessario, para
que possam ser a melhoria da pratica pedagogica para mudangas na atuagao do
professor.

Esses programas e acompanhamentos podem se tornar a concretizagcéo de
uma politica pensada para a inclusdo, no qual o Brasil se comprometeu juntamente
com mais de 100 paises, quando assinaram em 2015 a “Declaracdo de Incheon”,
que tem por objetivo central assegurar uma educagao inclusiva, equitativa e de
qualidade para todos até 2030. Uma das abordagens estratégicas € a de focar na
qualidade e na aprendizagem, dando um destaque para o trabalho do professor

onde.

Politicas e regulamentagdes de ensino precisam ser aplicadas para
garantir que todos os professores e educadores sejam empoderados,
contratados e remunerados adequadamente, bem treinados,
qualificados profissionalmente, motivados, distribuidos de forma
equitativa e eficiente em todo o sistema educacional e apoiados por
sistemas bem financiados e governados com eficiéncia.
(UNESCO,2015, p.11).

O documento evidencia a necessidade do trabalho das politicas para o
desenvolvimento do trabalho docente, pois acrescenta em sua meta 4.c, referente a
qualificagdo do professor, que “Os governos deveriam tornar a docéncia uma
profissdo atraente,[...] com formacédo e desenvolvimento continuos por meio da
valorizacdo de seu status profissional, de suas condicbes de trabalho e apoio”
(UNESCO, 2015, p.25) e sugere a estratégia de “Revisar, analisar e melhorar a
qualidade da formagao de professores (inicial e continuada) e oferecer a todos
os professores uma educacgdo inicial de qualidade, além de desenvolvimento
profissional e apoio continuo” (IBID.).

Diante do exposto, obtemos o quadro geral que nos guia nesta pesquisa,
afinal ja existem as metas e algumas leis sobre a educac&o inclusiva, da

indispensabilidade da oferta continua, e das mudangas necessarias para a melhoria
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de uma educacdo para todos, analisando se estamos entre os diferentes
paradigmas, como o da integragdo e o da inclusdo que surgiram no Brasil nos
ultimos 50 anos, ou se de fato caminhamos para um processo de inclusado

satisfatério que dignifique o sujeito que necessita dela (da inclus&o).
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4 PARADIGMAS DA EDUCAGAO ESPECIAL E EDUCAGAO INCLUSIVA-

exclusao e Inclusao, segregacao e integragao

Paradigma € o modelo padrao seguido em determinadas épocas, em um
breve cenario historico, partindo desse pressuposto entendemos que as pessoas
com deficiéncia, por muitos séculos ndo foram consideradas capazes de aprender,
por exemplo: na Grécia e Roma antiga uma crianga deficiente era considerada como
uma profecia de males futuros, por isso eram abandonadas ou langadas da Rocha
Tarpeia (Silva, 2009). As Idade Média, era centrada no teocentrismo, endo assim,
associavam as deficiéncias as forgas demoniacas, porém também surgiram, como
“ato de caridade”, os hospitais e asilos, para serem afastadas do convivio social,
como cita Silva (2009, p. 136):

Os tempos medievais viram surgir, contudo, as primeiras atitudes de
caridade para com a deficiéncia — a piedade de alguns nobres e
algumas ordens religiosas estiveram na base da fundacao de
hospicios e de albergues que acolheram deficientes e
marginalizados. No entanto, perdurou ao longo dos tempos e, em
simultineo com esta atitude piedosa, a ideia de que os deficientes
representavam uma ameaga para pessoas e bens. A sua reclusdo,
que se processou em condi¢cbes de profunda degradagéo, abandono
e miséria, foi vista, por conseguinte, como necessaria a seguranca
da sociedade

Esses pensamentos marcaram essa fase de exclusdo, com os avangos da
medicina e educagao. Essas transformacgdes sociais trouxeram “A consciéncia de
que deficiéncia mental e doenga mental ndo podem ser confundidas”. (SILVA, 2009,
p.137), oportunizando assim o0 acesso a educacédo, no sentido mais assistencialista

de desenvolvimento, em escolas especiais, entrado no processo de segregagao.

Nesta fase da educacdo especial de cariz médico-terapéutico
reconhece-se o direito a educacao especializada e a reabilitacdo. No
entanto e, apesar da crescente preocupagédo com a educagéo destes
alunos, cuja intervencdo decorria de um  diagndstico
médico-psicopedagodgico, o processo de coloca-los huma escola de
ensino especial ou numa classe especial ndo deixava de ser um
processo segregativo (IBID., p.138).

Somente no século XX, por volta dos anos 70 foi que ocorreu a abertura para

debates sobre essa discriminacdo e separagao de forma mundial (MENDES,
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SANTOS, SEBIN, 2022), comparando a milhares de anos de invisibilidade, s&o
apenas um pouco mais de 50 anos de busca por uma educagao de qualidade e de
direitos para a equidade das pessoas com deficiéncia, que jamais caminha distante
das lutas sociais.

As politicas desenvolvidas foram pensadas para o direito a matriculas em
escolas de classes regulares, e acabou sendo conhecido como “Politica de
integracao escolar, [...] essa integracao € entendida como uma espécie de inser¢cao
gradual no contexto da classe comum, desde que os estudantes conseguissem
acompanhar o ensino ali ministrado”. (MENDES, SANTOS, SEBIN, 2022, p.21)

Por causa disso, surge o paradigma da integragao educacional, explicado por
Mantoan (1997) citado por Borges, Pereira e Aquino (2012) que integracao escolar
pode ser entendida pela metafora da cascata, onde a inser¢do do aluno com
deficiéncia depende unicamente de sua capacidade de adaptagdo ao que ja esta
posto no sistema da escola, nada € mudado ou questionado. No entanto, nesse
modelo podemos observar alguns problemas apontados por Mendes, Santos e
Sebin (2022, p. 21)

Como isso nem sempre era possivel [acompanhar o ritmo da classe],
solugdes paliativas foram encontradas, envolvendo, por exemplo, a
escolarizacdo em classes especiais, a permanéncia parcial em
classe comum associada a um atendimento complementar em salas
de recursos ou de um professor itinerante, ou outros tipos de apoios.
Entretanto, 20 anos depois de politicas de integracdo escolar,
constatou-se que os estudantes do publico-alvo da Educacgao
Especial continuavam sendo sistematicamente excluidos das
escolas, ou sendo educados em estruturas especializadas, dentro ou
fora da escola comum.

Conquistaram o direito a adentrar nas classes, mas nao de possuir o suporte
necessario a escolarizacio, visto que apesar de duas décadas terem se passado
ainda nao se tinha atingido resultados de mudangas, como apenas uma iluséo de

oportunidades igualitarias.

Na realidade, a crianga continua segregada na turma especial,
ocorrendo apenas alguns momentos de “socializagdo” com os outros
alunos ditos “normais” [...] A integracédo na escola comum, portanto,
nao sera para todos os alunos com necessidades especiais, senao
somente para aqueles que possam se adaptar as classes regulares.
Os demais serdo encaminhados para escolas ou salas especiais
(BORGES, PEREIRA, AQUINO, 2012, p.2).
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Posteriormente a essa filosofia, nasce, por volta de 1990 no Brasil, o chamado
paradigma da Inclusado escolar “Que defendia a garantia do direito a educacao de
todas as pessoas que estavam sendo excluidas das escolas comuns, dentre essas
pessoas os alunos do publico-alvo da Educagédo Especial.” (MENDES, SANTOS,
SEBIN, 2022, p.22). Aspirando que esses alunos estejam em classes regulares,
onde suas especificidades sado respeitadas, aqui ndo mais o0 aluno se adapta ao

sistema, mas o sistema se adapta aos seus alunos.

A educacgao inclusiva parte do pressuposto de que todos os alunos
estdo na escola para aprender e, por isso, participam e interagem
uns com os outros, independentemente das dificuldades mais ou
menos complexas que alguns possam evidenciar e as quais cabe a
escola adaptar-se, nomeadamente porque esta atitude constitui um
desafio que cria novas situagcdes de aprendizagem (SILVA, 2009,
148).

Assim, o aluno é considerado membro da turma e participante das atividades
propostas, respeitando e adaptando-se as suas caracteristicas e ritmo, saindo do
discurso normalizador de igualdade, mas, sim, que as diferengas fazem parte da

nossa natureza humana.

Agora, o principio da inclusdo afirma que todos nds somos
diferentes, e por isso, devemos permanecer juntos. [...] Assim, somos
agora igualados pela diferenca e pela desigualdade, pois, o que
temos de comum ou de igual € a evidente constatacédo de que todos
noés somos diferentes (BORGES, PEREIRA, AQUINO, 2012, p.6,
grifo do autor).

No entanto, trés décadas depois desse comego de mudanca de paradigma, a
inclusdo também apresenta problemas, ndo nas suas ideais, mas na execucao.
Mantoan (2006) diz que a exclusdo na escola pode se apresentar de muitas e
perversas maneiras, € que quase sempre o que realmente estd em jogo é a
ignorancia do aluno frente as formas de apresentagao das ciéncias nos saberes
escolares. O que nos traz de volta aos nossos debates quanto a importancia de
politicas publicas inclusivas que garantam as mudangas necessarias no sistema

escolar e na formacgao do corpo docente.
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Com o objetivo de fazer cumprir a Lei, encarando o principio de
inclusdo como um dever, corremos o risco de colocarmos todos os
alunos com NEE [necessidades educativas especiais],
independentemente de suas condi¢gdes, na escola regular, quando
esta ndo esta preparada para recebé-los. Esta atitude pode
conduzi-los a segregagao, ao fracasso e a evasao da escola, como
também a perda da autoestima, quando n&o eles conseguirem
responder as exigéncias dessa escola (BORGES, PEREIRA,
AQUINO, 2012, p.6).

Assim, a incluséo, a integracdo e a exclusdo acabam caminhando por uma

linha ténue, “E por esta razdo que a formacdo continua de professores, neste

ambito, € fundamental para que nao se continue a trabalhar, na melhor das

intengdes, [...] sem grande preocupagdo com o enquadramento dessa intervengao”.

(SILVA, 2009, p.148). Para melhor visualizagdo dos aspectos de cada paradigma

segue o seguinte quadro:

Quadro 1 — Paradigmas da Educacao Especial e Educacéo Inclusiva
EXCLUSAO SEGREGACAO INTEGRACAO INCLUSAO
Quanto aos | Nao ha Oportunidades Os alunos O sistema escolar
estudos oportunidades. dependentes precisam se acolhe e respeita
apenas das adaptar aos as especificidades
deficiéncias e moldes da de seus alunos.
limitagdes. escola.
Quanto a Nao ha escolas. | Escolas Nada é mudado | Necessidade de
escola especiais. ou questionado. | transformacao e
estudo.
Quanto as | Afastamento da | Afastamento da Momentos de Convivéncia com
interagbes sociedade. sociedade. interagdo com todas as
os ditos diferencas.
“normais”.

Fonte: A Autora, 2023.

Dentro do paradigma da inclusdo “Precisamos aprender a explorar e a utilizar

as politicas educacionais existentes, ag¢des e atitudes, para construir uma escola de
maior qualidade e, portanto, mais inclusiva”. (BORGES; PEREIRA; AQUINO, 2012,

p.10), esses aspectos serdo considerados nos documentos de analise dessa

pesquisa.
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5 METODOLOGIA - Tipologia da pesquisa e coleta de dados

Neste capitulo apresentamos os caminhos que seguimos para a construgao
deste trabalho, o tipo de pesquisa, sua natureza, a abordagem ao problema, dos
objetivos e procedimentos Técnicos. Além de uma apresentagdo ao campo de

pesquisa para a coleta dos dados e o método utilizado para as analises.

5.1 A Tipologia da Pesquisa

Iniciando o detalhamento dos caminhos que seguimos na construgao deste
trabalho académico, a fim de atingirmos os objetivos selecionados, primeiramente a
natureza desta pesquisa € classificada como uma pesquisa basica, uma vez que
“Objetiva gerar conhecimentos novos, uteis para o avango da Ciéncia, sem
aplicagao pratica prevista. Envolve verdades e interesses universais”. (GERHARDT,
SILVEIRA, 2009). Além disso, é categorizada quanto a sua abordagem como sendo
qualitativa, pois foi por meio do estudo de documentos que nao podem ser
analisados por numeros que chegamos as conclusdes apresentadas. Quanto a isso

Gerhardt e Silveira (2009) explicam que

Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam
explicar o porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito,
mas ndo quantificam os valores e as trocas simbdlicas nem se
submetem a prova de fatos, pois os dados analisados sao
nao-métricos (suscitados e de interacdo) e se valem de diferentes
abordagens

Por conseguinte, por se tratar de uma busca referente a assuntos ja
existentes, e durante o processo descrever o que encontramos, concluimos que do
ponto de vista de seus objetivos € tanto descritivo quanto exploratorio, que segundo
Gil (2002) “Pesquisas que embora definidas como descritivas com base em seus
objetivos, acabam servindo mais para proporcionar uma nova visdo do problema, o
que as aproxima das pesquisas exploratérias”, portanto, ambas podem ser

associadas para classificacdo da pesquisa.
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A pesquisa teve por procedimento técnico uma pesquisa de campo com base
na analise documental, seguindo os seguintes passos: para a busca do primeiro
objetivo especifico foi preciso realizar um levantamento bibliografico para saber a
quantidade de pesquisas realizadas sobre essas tematicas dentro do nosso recorte
temporal. Este foi produzido por meio de um levantamento bibliografico na BDTD
(Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes) sobre as dissertagdes apresentadas nos
ultimos cinco anos, periodo que se compreende de 2019 a 2023, sobre a politica das
formacdes continuadas para a educacao inclusiva no Brasil.

Nesse processo foram utilizados os seguintes marcadores de busca:
“Politicas de inclusao”, “Formacao Continuada”, “Professor de Matematica” e
“‘Sindrome de Down”, combinadas entre si para auxiliar no delineamento dos
trabalhos, por exemplo: “Politicas de formacado continuada”, diante disso foram
selecionados dez trabalhos, aplicando a leitura da sequéncia de titulo, resumo,
palavras chaves e introducio para pareamento com nossa pesquisa.

Para os objetivos dois e trés nos dirigimos a Secretaria de Educacgao e
Esportes da rede publica de ensino de uma cidade do agreste pernambucano e
dialogamos com a equipe que coordena o setor de educagao inclusiva e o setor de
formagdes. Para as analises desses dados foi utilizado o método dedutivo de
construcdo do pensamento cientifico, que segundo Galliano (1979) este é “O
raciocinio que parte do geral para chegar ao particular, do universal para chegar ao
singular". Em outras palavras, “A deducado consiste em tirar uma verdade particular
de uma verdade geral na qual ela esta implicita”. (IBID.). Portanto, partimos das
formagdes ofertadas aos professores de Matematica para entender as formagdes

para os professores de Matematica de alunos com Sindrome de Down.

5.2 A Coleta de dados

A coleta de dados ocorreu na Secretaria de Educacdo de uma cidade do
agreste de Pernambuco. No primeiro contato foi solicitada, formalmente, a
autorizacdo para o acesso aos documentos normativos das ultimas formacdes,
dentro de nossa janela temporal, de 2019 a 2023. O segundo contato foi diretamente
com os coordenadores dos dois setores que trabalham na organizacdo dessas

formacoes.
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A partir desses dialogos pudemos perceber a organizagéo da Secretaria, que
se divide em 12 setores, mas para essa pesquisa nos dirigimos apenas a dois - a
Geréncia de Desenvolvimento Curricular, Avaliagdo, Resultados Educacionais e
Formacao e a Coordenadoria de Educacao Inclusiva, como apresentado no Sistema

Oficial desta cidade.

Figura 2 - Geréncias e coordenadorias 2024

em consTRUGHo

ria de Educagio e GERENCIA GERAL DE GESTAO PEDAGOGICA
< Josilene Morais da Silva

GERENCIA GERAL DE EDUCAC.&O INFANTIL
Josefa Dalvani Porto Pastor

GERENCIA GERAL DE ESPORTES
Wedson Bezerra da Silva

GERENCIA DE ANOS INICIAIS
Dayse Katharina Lourenco Valenca Lieuthier Ferreira

Geréncias e Coordenadorias

O - GERENCIA DE ANOS FINAIS
Jreancgrama Juliana Carla Alves dos Santos

Localizagéo GERENCIA DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)
Danielle Jaiane da Silva

Calendario Oficial CDORDENACKO DE ESCOLAS DE TEMPO INTEGRAL (ETI)
Euelia Gongalves da Silva

CAVC COORDENACAO DE ACOMPANHAMENTO PEDAGOGICO
Helbany Gisley Ramalho de Lime

GERENCIA DE DESENVOLVIMENTO CURRICULAR, &VALIA{;KD, RESULTADOS EDUCACIONAIS E
FORMACAO
o Inclusiva James Santos Pahim

COORDENADORIA PSICOSSOCIAL E EDUCACIONAL
Valeriana Porto Pastor

m
=8
E |

COORDENADORIA DE EDUCAC.&D INCLUSIVA
Prefeitura Maisa Alves de Lima

COORDENADORIA DE BIBLIOTECAS ESCOLARES
Histaria Cicera Maria do Nascimento

REDE ESCOLAR

Fonte: Online?, 2024.

Os documentos estudados sdo os modelos de apresentacgdes (slide) utilizados
durante as formacgdes e ndo documentos de pautas formais ou registros historicos, o
que tornou a pesquisa mais ardua. Por fim, os dados obtidos sobre as politicas de
formacdo continuada do municipio para educacio inclusiva, dentro do recorte
temporal de 2019 a 2023 sao o quadro geral que evidencia a situagao especifica que
essa pesquisa buscou identificar dentro das oportunidades de formacédo aos
professores de matematica que ensinam a alunos com Sindrome de Down nessa
rede de educacdo, e por conseguinte atingindo assim os objetivos aqui

apresentados.

2 https://educacao.caruaru.pe.gov.br/pagina/diretoriasdepartamentos
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6 ANALISE DOS DADOS - BDTD e Formagdes Continuadas
6.1 Dados da BDTD

Para mapear as dissertagdes dos ultimos cinco anos que tratam sobre
formacdo continuada para a educacdo inclusiva no Brasil, realizamos um
levantamento bibliografico na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes -
BDTD. Foram utilizadas as seguintes combinagdes dos marcadores: “Politicas
inclusivas de formacdo continuada”, “Professores de Matematica e sindrome de

Down”, “Formacao continuada e sindrome de Down” e “Politicas inclusivas professor

de Matematica”. Foram selecionadas dez dissertagoes.

Tabela 1 - Quantidade de dissertagcdées encontradas por combinagées de marcadores na
BDTD de 2019 a 2023

Combinagdes Numero de Dissertagdes

Politicas inclusivas de formagéao
continuada 5

Professores de Matematica e
sindrome de Down 1

Formacgao continuada e sindrome de
Down 1

Politicas inclusivas professor de
Matematica 3

Fonte: A autora, 2024

Sobre a combinacdo “Politicas Inclusivas de formagao continuada” foram
separadas cinco destas dissertagdes, abordando as politicas inclusivas e o cotidiano
da sala de aula e as formacdes oferecidas a professores de alunos com diferentes
deficiéncias. Das combinacdes “Professores de Matematica e Sindrome de Down” e
‘Formagao continuada e Sindrome de Down” foram encontradas uma de cada,
porém podemos correlaciona-las, pois uma trata das percepg¢des dos professores de
Matematica sobre o trabalho com alunos com deficiéncia intelectual e a Sindrome de
Down e a outra percepg¢ao dos professores participantes da formagao continuada
chamada de “Cultura Digidown”.

Por fim, da combinacdo “Politicas inclusivas professor de Matematica”

obtivemos trés dissertagées, uma aborda a importancia da formacgéao de professores
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de Matematica para atender alunos com deficiéncia intelectual, a outra analisa o
PPP - Projeto Politico Pedagogico de uma escola, na busca de marcadores de
inclusdo para aulas de Matematica, e a terceira busca perceber as divergéncias
entre as politicas de inclusdo e a realidade escolar também em aulas de

Matematica. Todas essas apresentadas no quadro 2 a seguir:

Quadro 2 - Dissertagdes selecionadas da BDTD DE 2019 A 2023

Titulo Autor Ano Universidade Objetivo Geral
PERSPECTIVAS DA Edlene Arautjo | 2019 Universidade Realizar uma reviséo
FORMACAO DOCENTE | do Federal da Bahia | sistemética da producao
NO CONTEXTO DA Nascimento cientifica nacional sobre
INCLUSAO DE a formacao de
PESSOAS COM professores na
DEFICIENCIA NO perspectiva da inclusao
ENSINO REGULAR escolar das pessoas com

deficiéncias.
CULTURA DIGIDOWN: | Aline Martins | 2019 Universidade Analisar a percepgao dos
CONSTRUINDO Neto Federal de Goias | professores participantes
SABERES POR MEIO da formagao continuada
DE CURSO DE “Cultura Digidown”
FORMAGCAO verificando sua
CONTINUADA PARA importancia na
PROFESSORES PARA construgcdo de saberes
A INCLUSAO DE sobre a inclusédo da
ESTUDANTES COM pessoa com Sindrome
SINDROME DE DOWN na escola regular.
A MATEMATICA NA Daianne Naier | 2019 Universidade Realizar um  estudo
EDUCACAO da Silva Federal de Goias | direcionado ao ensino de
INCLUSIVA PARA DI'S: matematica na educacao
Concepgoes e inclusiva com foco nos
Divergéncias entre alunos que possuem
politicas da Incluséo e a deficiéncia intelectual.
realidade Escolar
FORMACAO Laercio 2020 UFFS - Campus | Investigar se a formagao
CONTINUADA DE Francisco Erechim docente continuada esta
PROFESSORES NO Sponchiado possibilitando aos
CONTEXTO DA professores atuarem
EDUCACAO com os estudantes que
INCLUSIVA apresentam transtornos
globais do
desenvolvimento e altas
habilidades ou
superdotagao.
POLITICAS DE Marley 2020 Universidade Analisar as contribui¢cdes
FORMACAO Aparecida Federal de | do Curso de
CONTINUADA DE Duarte Uberlandia Aperfeicoamento em
PROFESSORES EM Teixeira Atendimento
EDUCACAO Educacional
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ESPECIAL:
CONTRIBUICOES E
DESAFIOS PARA A
REGIAO SUDESTE DO
BRASIL.

Especializado para
Alunos Surdos (AEE -

Surdos), para a rede
publica de ensino a
distancia.

POLITICAS DE Barbara de 2020 Universidade Compreender e analisar

EDUCACAO ESPECIAL | Souza Federal de Sao | a politica de formacgao

NA PERSPECTIVA Orlandin Paulo continuada para a

INCLUSIVA E Educacao Especial dita

FORMACAO inclusiva em seus macro

CONTINUADA DE e micro contextos.

PROFESSORES DA

REDE MUNICIPAL DE

EDUCACAO DE SAO

PAULO: entre

apropriagdes e praticas

A FORMACAO DE Brisa Gama 2020 Universidade Analisar, com base dos

PROFESSORES DE Jungo Federal de S&o | microdados do censo

MATEMATICA PARA Carlos escolar, se a formacao

ATENDER ALUNOS dos professores que

COM DEFICIENCIA ministram a disciplina de

INTELECTUAL: UMA Matematica no Ensino

ANALISE DOS Fundamental I,

MICRODADOS DO contempla pressupostos

CENSO ESCOLAR da educagao especial/
inclusiva.

DEFICIENCIA Alisson Lima 2021 Universidade Compreender as

INTELECTUAL: UMA Emiliano Estadual de percepcdes dos

ANALISE DAS Ponta Grossa professores de

PERCEPCOES DOS Matematica sobre o

PROFESSORES DE trabalho com alunos com

MATEMATICA SOBRE deficiéncia intelectual e a

A SINDROME DE sindrome de down.

DOWN

EDUCACAO Rosimeire 2021 Universidade Identificar no  projeto

MATEMATICA NA Brito da Silva Federal de S&o | pedagdgico da escola as

PERSPECTIVA DA Carlos propostas voltadas a

EDUCACAO educacido matematica na

INCLUSIVA: perspectiva da incluséo.

VIVENCIAS DE

PROFESSORES DO

ENSINO

FUNDAMENTAL

POLITICAS PUBLICAS | Léa Aparecida | 2023 Universidade Quais proposigdes de

PARA A INCLUSAO
ESCOLAR: estudo de
proposicoes de “Uma
escola para Todos” em
um municipio do Interior
de Minas gerais (2012-
2021)

de Carvalho
Ribeiro

Estadual Paulista

uma escola para todos ja
sdo uma realidade no
municipio? Recorte
temporal de 2012 a
2021.

fonte: A autora, 2024.
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Na dissertacdo de Nascimento (2019) observamos que ao realizar uma
revisdo sistematica da produgao cientifica nacional sobre a formagéao de professores
na perspectiva da inclusdao escolar das pessoas com deficiéncias, ficou evidente a
necessidade de uma formacdo que os capacite, apontando as dificuldades
encontradas nas formagdes iniciais e propondo mudangas nas politicas de
construcao de curriculos dos cursos de licenciaturas. Nesse sentido, nosso trabalho
nao esta em discordancia, uma vez que, também analisa as formag¢des mais do
ponto de vista dos professores que ja atuam na rede de ensino.

O material de Martins Neto (2019) apresenta uma formagao que contou com a
participacdo de 40 professores da rede publica de Goias no periodo de margo a
junho de 2017, intitulada de “Cultura Digidown”, onde abordou sobre o
desenvolvimento de pessoas com Sindrome de Down, desconstruindo esteredtipos
e praticas pedagogicas. Neste trabalho pode-se concluir que esse curso pode
promover acesso a informagdes que auxiliam na mudanca de olhar sobre essa
deficiéncia e enxergar o estudante sem rétulos e destaca a necessidade de mais
tempo para o desenvolvimento desses conceitos de ensino e aprendizagem da
Sindrome de Down.

Seguindo a sequéncia em nosso quadro, Silva (2019), também da
Universidade Goias, em seu trabalho traz uma perspectiva sobre o ensino da
Matematica e a deficiéncia intelectual, especificamente com os estudantes em salas
de aula regulares. Analisando tanto os documentos normativos, a vivéncia dos
professores e um estudo de caso de uma profissional de apoio, destacamos dos
resultados dessa pesquisa que a inclusdo em sala de aula esta relacionada com
diversos fatores, como a organizacdo da escola, as legislagcbes e em especial o
papel do professor em sua capacidade criadora de mudangas para a superagao
pessoal.

Iniciando 2020, temos a dissertacdo de Sponchiado (2020), sua pesquisa se
deu por meio da investigagcdo que busca indicios que comprovem se a formagao
docente continuada esta possibilitando aos professores atuarem com os estudantes
que apresentam transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagao, por estudo bibliografico sobre a tematica no periodo de 2014 a 2018,
nos artigos publicados pela SciELO e Anped, além das Leis e declaragdes sobre

educacdo e educagéo inclusiva. Sponchiado (2020) conclui que ha necessidade de
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mudangas tanto da formacgao inicial quanto na continuada, haja vista a urgéncia de
inclusao para esses estudantes.

Teixeira (2020) tem como publico alvo os professores que participaram do
“Curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado para Alunos
Surdos ( AEE - Surdos)”, evidenciamos que esse curso contribuiu na mudanga de
postura profissional, valorizacdo da carreira, além de troca de experiéncias e
reflexbes, o que nos remete a ideia da necessidade de especificagdes quanto as
deficiéncias de cada estudante, pois cada professor tem suas turmas heterogéneas
e necessitam de trabalhos distintos.

Em seguida, temos a Orlandin (2020) que teve como uma das etapas
metodoldgicas da pesquisa a analise dos textos legislativos referentes a educacéao
especial e a formacao continuada no municipio de Sao Paulo e as agdes formativas
da rede de Educacdo do municipio. Quanto aos resultados, estes apontaram um
baixo volume de formagdes.

Finalizando 2020, temos Jungo (2020) analisando diretamente as formacdes
continuadas para os professores de Matematica na perspectiva inclusiva, trazendo
dois pontos relevantes: a formacgao inicial deve contribuir com a sustentacdo no
processo de ensino e aprendizagem em Matematica na perspectiva inclusiva, a
pratica pedagogica e o conhecimento cientifico. E a formagédo continuada é a
complementacdo desse conhecimento e ndo tem o papel de suprir as lacunas
deixadas nesse processo.

Emiliano (2021) também abrange a Matematica e a deficiéncia intelectual,
mas com foco na Sindrome de Down, utilizando o ponto de vista das percepgoes
dos professores que ministram essa disciplina, as conclusbes ressaltam que até
mesmo professores especializados na area de educacdo inclusiva se sentem
despreparados para trabalhar com esses estudantes, e aponta que alguns dos
possiveis motivos sejam a falta de experiéncia e o desconhecimento sobre a
deficiéncia, destacamos que a falta de formacao e preparo atrasam o avango de
uma educacgao inclusiva.

Em sequéncia, Silva (2021) que investigou junto a sete professoras e um
professor as vivéncias das praticas pedagdgicas em Educacdo Matematica,
desenvolvidas na perspectiva inclusiva, salientamos o estudo no PPP da escola em
busca de proposta para o ensino da Matematica de forma inclusiva. Desse objetivo,

pode-se verificar que a inclusao de alunos publico-alvo da educacgao inclusiva so6 é
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citada em momentos pontuais e em um contexto mais geral, incluindo também
estudantes com dificuldades de aprendizagem.

Para concluir, a dissertacdo de Ribeiro (2023) foi norteada pelos dados dos
registros pedagdgicos do municipio, documentos oficiais (leis, diretrizes, entre
outros), visando compreender como essa rede tem se organizado em concordancia
com as partes legais da inclusdo. Dessa pesquisa destacamos o resultado evidente
ao trabalho no modelo generalista e que os conhecimentos sobre a escola inclusiva
se restringem a poucos profissionais quando a formag&o deveria alcangar a todos os
profissionais da escola, segundo a PNEEPEI® (2008).

Em suma, essas dissertacbes sdo uma representacdo das pesquisas
realizadas nessa area nos anos de 2019 a 2023, evidenciando os desafios que
ainda enfrentamos diante da educacéao inclusiva, pois os trabalhalhos destacam a
necessidade das mudangas nas politicas de inclusdo, nas formacgdes, em especial a
formacdo continuada, o papel do professor e como todos esses fatores se
correlacionam na construgdo de uma escola inclusiva, langando assim parametros e

argumentos para nossa pesquisa.

6.2 Dados das formagdes continuadas

Para a compreensao das pautas das formacbes primeiramente € necessario
entender o sistema de organizacdo delas - a Geréncia de formagdo e a
Coordenadoria de Educacao Inclusiva trabalham de formas isoladas, o setor de
formagao é subdividido por disciplina e cada uma delas € dirigida por professores
formadores, também chamados de especialistas, que organizam os cronogramas,
preparam e ministram os encontros.

Quando a formagao é voltada ao assunto de inclusdao, os especialistas
formadores fazem um convite a equipe de inclusdo, que envia um profissional do
setor para um momento especifico do encontro com os professores. Dito isto,
destacamos também que devido as mudancas de liderang¢a nos ultimos anos e por
circunstancias pandémicas muitas formagdes foram online, por isso alguns registros
foram perdidos ao longo do tempo. Como segue o quadro de quantidade das
formagdes do ano de 2019 a 2023 e quantas tiveram a participacado do profissional

do setor de educacao inclusiva.

3 Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva.
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Quadro 3- Quantidade de Formacdes de 2019 a 2023

Anos Quantidade de formagoes Participacao da equipe de
inclusao

2019 Nao ha registros N&o ha registros

2020 0 0

2021 1 0

2022 6 1

2023 4 0

Fonte: A autora, 2024.

Sobre o0 ano de 2019, ndo é possivel inferir se houve ou ndo formacdes para
os professores de Matematica, pois os documentos sdo armazenados na plataforma
Google Sala de Aula, onde todos os funcionarios com Email vinculado a rede de
ensino possui acesso para leitura e atualizacdo dos materiais expostos, e neste nédo
ha nenhum registro referente ao ano citado. Prosseguindo nesta linha temporal,
durante o ano de 2020 nao foi possivel a realizacdo de nenhuma formacao, visto
que, vivenciavamos mundialmente uma pandemia de COVID-19, forcando a um
isolamento social e consequentemente ao cancelamento das aulas e uma nova
adaptacao emergencial ao sistema de aulas online.

O ano de 2021 pode ser considerado o ano de transicdo, pois com a
vacinacgao e o controle do contagio da doenca as aulas puderam retornar ao modelo
presencial, ainda que com alguns cuidados, como o uso de mascaras. Neste ano, foi
ofertada apenas uma formacéo aos professores de Matematica da rede, com foco
na escuta e auxilio para esse retorno, compreendendo os inumeros desafios desse
periodo, a titulo de exemplo o retorno gradual dos estudantes ao ambiente escolar.

Avancando, em 2022 com a chegada de uma nova equipe de formadores de
Matematica, foram realizadas seis formacodes, todas de forma remota, das quais
tivemos acesso apenas a quatro, devido as circunstancias ja citadas. Destas
analisadas apenas uma contou com a participagao da equipe de inclusdo, que sera
detalhada mais adiante. E por fim, 2023 contou com a mesma equipe de
formadores, que realizaram quatro formagdes, onde nenhuma delas contou com o
tépico ou a participacéo ativa da equipe da coordenadoria de educacao inclusiva.

Diante do exposto, ao analisarmos os documentos ofertados observamos que

sempre seguem o mesmo padrao de reunido, sendo a acolhida, leitura da pauta,
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apresentacao dos assuntos pré-definidos e oficina. Por motivo de confidencialidade

trocamos o nome da cidade por MUNICIPIO dentro dos temas abordados. A partir

das informagdes coletadas pudemos construir o seguinte quadro de conteudos

abordados.

Quadro 4 - Dados das formagdes continuadas

DATA

FORMATO

MATERIAIS

CONTEUDOS

27/09/2021

Remoto

Slide e video

Retorno das aulas presenciais.

Proposta de trabalho para 3° e 4° bimestre.
22 fase da Obmep

Material impresso de progressao curricular
Videos aulas de apoio

Avaliagbes externas

Acelera Saeb.

11/04/2022

Remoto

Slide e video

Fundamentos do Ensino da Matematica
Sequéncia didatica

Como trabalhar com estudantes com
deficiéncias.

08/08/2022

Remoto

Slide e video

Avaliagbes Externas - Saec (Sistema de
Avaliagéo da Educagao de MUNICIPIO)
Planos de ensino baseado nos Resultados
do SAEC, Descritores CAED, Devolutiva
aos Professores, Cadernos de Atividades.
Oficina area e volume.

19/09/2022

Remoto

Slide e video

Resultados do Caed (Avaliagdo e
monitoramento da educacgao).

Aplicativos para as aulas.

22 fase OBMEP.

24/10/2022

Remoto

Slide e video

Aprendizagem Criativa.

Marco de
2023

Nao informado

Slide e video

Planos de ensino 2023

Afrobetizando MUNICIPIO

Semana da Matematica

Orientacao sobre o uso de laboratério
Proposta pedagdgica: Educagéao, cultura e
expressividade: das tradicées as artes, um
(re)encontro com MUNICIPIO.

OBMEP

Avaliagéo diagnéstica.

1° Simulado do Aprova Brasil.

Abril de
2023

nao informado

Slide e video

Gestdo de sala
OBMEP

Maio de
2023

N&o informado

Slide e video

Formacdo de Conceitos Matematicos (tipos
de conhecimento).

Setembro
de 2023

Né&o informado

Slide e video

Matemafrica.
Avaliagbes externas: SAEB (Sistema de
Avaliagdo da Educacdo Basica). SAEPE




46

(Sistema de Avaliagdo Educacional de
Pernambuco). SAEC (Sistema de Avaliagéo
Educacional do Municipio).

Fonte: A autora, 2024.

Podemos observar que os assuntos mais abordados nesses ultimos anos
foram as provas de avaliagdo externa, aparecendo em cinco das nove formagdes
apresentadas, a Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP)
aparecendo em quatro e as ferramentas de didatica e organizagdo do trabalho,
como as sequéncias didaticas, tipos de aprendizagens, gestdo de sala,
aprendizagem criativa, que ocorreu em sete formagdes, enquanto o tema inclusao é
explanado apenas uma unica vez.

Referente a estes conteudos € interessante perceber a diversificacido de
temas, visto que o trabalho docente consegue atingir, e esta relacionado a diversos
fatores e areas, além da preocupagao com as avaliagbes externas, visto que elas
sao cobradas tanto por 6rgaos publicos superiores quanto na rede local. No entanto,
destacamos o numero significativamente baixo de formagdes referentes a educacgéo
inclusiva, que caminha de forma oposta a ideia trazida por Santin e Jung (2021) que
destacam a importancia de que professores de criangas com deficiéncias precisam
estar preparados e atualizados.

O que se correlaciona com a LDBEN (1996) de que os sistemas devem
assegurar aos estudantes com deficiéncia professores de ensino regular capazes de
integrar esses alunos em suas classes comuns. A formagdo ocorrida no dia
11/04/2022 trouxe em sua pauta a seguinte questdao “Como trabalhar com alunos
com deficiéncia”, entdo, foi concedido 30 minutos a equipe do setor de educagao
inclusiva que explanou o que € inclusdo, quais as nomenclaturas corretas a serem
utilizadas, os tipos de deficiéncias e propostas de adequacdo, modificacdo ou

adaptagao curricular.
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Figura 3 - Pauta do Encontro Formativo - 11/04/2022

Horario/Tempo Desenvolvimento

Momento de acolhimento no qual os professores serdo escutados acerca de como foi o primeiro bimestre,
12 15 minutos tendo em vista as experiéncias positivas, os pontos de melhoria e como os especialistas podem melhorar o
apoio no 22 bimestre.

20 20 minutos Apresentagao da tematica do trabalho: Como trabalhar com SD?

30 20 minutos Oferecer orientagdes e demonstrar possibilidades de trabalho com as SDs.

A Discutir propostas de adequacdo, adaptacdo ou/e modificacdo curricular para alunos piblico-alvo da
40 30 minutos o .
educacdo inclusiva.

52 5 minutos Comunicar aos professores sobre o tempo de escuta durante a semana.

Fonte: Coordenadoria de educacéo Inclusiva, 2022

Salienta-se que neste encontro “SD” é utilizado para se referir a Sequéncia
Didatica, ndo possuindo nenhuma relagdo com a crianca Down. Em virtude do
exposto ndo € possivel afirmar que o professor de Matematica dessa rede recebeu
durante as formagbes as ferramentas necessarias para o desenvolvimento
pedagogico de seu trabalho com estudantes com Sindrome de Down, uma vez que
o assunto debatido foi de ambito geral.

No entanto, como evidencia Batista e Mantoan (2006) é importante
considerar a individualidade, o subjetivo e tomar cuidado com as generalizagdes,
nao para tornar os professores especialistas em determinada deficiéncia, mas
capazes de oportunizar atividades inclusivas a seus alunos. O que esta em
concordancia com o que estudamos sobre a Sindrome de Down, onde a
aprendizagem ¢€ influenciada por diversos fatores, mas nao ha impedimentos para
aprender e se desenvolver, depende das oportunidades que Ihe sdo apresentadas

ao longo da vida.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

A educacao inclusiva € uma area relativamente nova se partirmos do ponto
que o paradigma da inclus&o se iniciou por volta dos anos 90, e ainda caminha com
dificuldades enfrentando barreiras. Além disso, a educacdo de estudantes com
Sindrome de Down em salas de aula regulares ja € um direito previsto em nossa
legislacdo, no entanto, como vimos nesta pesquisa, para seu desenvolvimento é
necessario oportunidades especificas e conhecimentos sobre o estudante.

Tal saber deve ser conhecido e posto em pratica pelos agentes da escola,
neste caso os professores. A formag&o continuada surge para desempenhar o papel
de complemento a esses topicos, auxiliar ao docente e valorizar seu
profissionalismo, uma vez que, esta prevista como direito tanto ao trabalhador
quanto aos alunos. Por conseguinte, esta pesquisa buscou alcangar o objetivo geral
de analisar a politica de formacao continuada dos professores de Matematica para a
atuacado com alunos com Sindrome de Down nos anos finais do ensino fundamental.

Para isso utilizamos dos objetivos especificos, o primeiro de mapear as
dissertacdes dos ultimos cinco anos na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes
que tratam sobre formacédo continuada para a educacgao inclusiva no Brasil, onde
obtivemos dez dissertagdes sobre o tema, com resultados semelhantes aos nossos,
que reforcam a necessidade de mudancas na quantidade e qualidade dessas
formagdes, saindo do modelo generalista para trabalhos mais especificos de cada
deficiéncia, destacando que todas areas tem sua importédncia - a legislagéo, o
sistema e a escola.

Ao identificar a periodicidade e sistematica da formacéo continuada para os
professores de Matematica que atuam com a educacéo inclusiva, nosso segundo
objetivo especifico, pautou-se que dentro de nosso recorte temporal ocorreram
apenas onze formagdes para os professores de Matematica da rede de ensino
municipal no agreste pernambucano, e destes apenas um foi destinado ao assunto
de educacdo inclusiva, recebendo apenas 30 minutos para a explanagdo do
assunto.

Por fim, para o nosso terceiro objetivo geral, o viés foi de analisar no
documento das formagdes os marcadores que evidenciam a perspectiva inclusiva na
atuacdo com alunos com Sindrome de Down, obtivemos como resultado a ftriste

percepcao que nao sao realizadas formagdes que auxiliam no trabalho do professor
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de Matematica de estudantes com Sindrome de Down, o que resulta ser
inconclusivo afirmar se estamos ou ndo de fato no paradigma da inclusao ou presos
no paradigma da integragdo, pois visto as experiéncias das pessoas observamos
estudantes em sala, mas sem pertencerem ou participarem dos momentos de
aprendizagem.

Isto posto, voltando a nossa pergunta de pesquisa, tentamos buscar a
resposta da seguinte indagagdo: “Quais os elementos norteadores presentes na
politica de formagéo continuada dos professores de Matematica que evidenciam o
acesso ao conhecimento pedagogico para o trabalho com alunos com Sindrome de
Down”? Diante das pautas analisadas podemos afirmar que nado ha elementos que
evidenciem esse acesso a conhecimento especifico por parte da rede, e, portanto,
nao podemos inferir se os professores de Matematica dentro da rede municipal
possuem ou ndo qualificacbes adequadas para o ensino de estudantes com SD.

Em razdo do que foi exposto e analisado, nossa impressao € que é viavel e
necessario ponderar possiveis mudancgas e revisées quanto as politicas de formacéao
por parte da rede de educacéao, pois em concordancia com os trabalhos citados, as
formacbes continuadas existem para que os profissionais possam se aperfeicoar
nesses aspectos, ndo para se tornarem especialistas em uma deficiéncia, mas para
que com o conhecimento possa enxergar seu aluno como ele €, um estudante com
seu ritmo e caracteristica de aprendizagem, igual a qualquer um de nos.

Para concluir, acreditamos que esta pesquisa se encerra de forma satisfatoria
ao questionamento levantado, no entanto, ndo pode ser considerada finalizada, uma
vez que a inclusdo nao é construida sozinha, propomos outros caminhos que podem
ser considerados, como por exemplo a percepg¢ao dos professores, seus anseios e
dificuldades, e suas acdes frente a realidade de seu trabalho, pois, mesmo que nao
recebam as formacdes ainda € necessario cumprir com seu trabalho da melhor

maneira possivel.



50

REFERENCIAS

ANDRADE, Simone G. Acado docente, formacgao continuada e inclusdo escolar.
Orientador: Pro. Dr. Claudio Roberto Baptista. 2005. 205 p. Tese (Doutorado em
educacao) - Faculdade de Educacgao, Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
Porto Alegre, 2005.

BATISTA, Cristina Abranches Mota; MANTOAN, Maria Teresa Egler. Educagao
Inclusiva: Atendimento Educacional Especializado para a Deficiéncia Mental. 2. ed.
Brasilia: MEC, SEESP, 2006. 68 p.

BRASIL. Lei N° 9.394, de 20 de Dezembro de 1996. Dispbde sobre as diretrizes e
bases da educagao nacional. Brasilia, DF. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm . Acesso em: 05 de Setembro de
2023.

BRASIL. Lei N° 13.146, de 6 de Julho de 2015. Dispde sobre a Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia. Brasilia, DF: Diario Oficial da Unido, 2015. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/I113146.htm . Acesso em:
05 de Abril de 2023.

BRASIL. Resolugdo CNE/CP 1/2020. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 29 de outubro
de 2020, Secéao 1, pp. 103-106.

BORGES, Maria C.; PEREIRA, Helena de O. S.; AQUINO, Orlando F. Inclusdo versus
Integragao: a problematica das politicas e da formagdo docente. Revista
Ibero-americana de Educacao, [s. I.], n. 59/3, p. 1-11, 15 set. 2012.

COELHO, Charlotte. A Sindrome de Down, psicologia.pt, 13 mar. 2013.

COSTA, Simone O. M. Politicas/Programas de Formagao Continuada de professores
de matematica: implicagdes para a pratica docente. Orientador: Profa Dra Maria da
Conceicdo Carrilho de Aguiar. 2008. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) -
Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2008.

CUNNINGHAM, CiIiff. Sindrome de Down: Uma introducéo para pais e cuidadores. 3.
ed. Porto Alegre: Artmed, 2008. 311 p.

FIGUEIREDO, Rita V. A formagdo de professores para inclusdo dos alunos no
espago pedagogico da diversidade. In: Maria Teresa Eglér Mantoan. (Org.). O
desafio das diferengas nas escolas. 1 ed. Petropolis: Vozes, 2008, v. 1, p. 141-145)

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica docente.
25. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.

GALLIANO, A. Guilherme. O Método cientifico: Teoria e pratica. Vila Mariana- SP:
Mosaico Ltda, 1979.

GERHARDT, Tatiana E.; SILVEIRA, Denise T. Métodos de Pesquisa. Porto Alegre:
Editora da UFRGS, 2009.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm

51

GIL, Antonio Carlos. Como Elaborar Projetos de Pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas,
2002.

GLAT, Rosana; NOGUEIRA, Mario L. de L. Politicas Educacionais e a formagao de
professores para a educacao inclusiva no Brasil. Comunicagdes: Programa de Pds
Graduagao em Educacao, Sao Paulo, ano 10, n. 1, p. 134-141, junho 2003.

KOZMA, Chahira. O que é sindrome de Down?. In: STRAY-GUNDERSEN, Karen.
Criancas com Sindrome de Down Guia: Guia para pais e educadores. 2. ed. Porto
Alegre: Artmed, 2007. cap. 1, p. 15-39.

MANTOAN, Maria T. E. O direito de ser, sendo diferente, na escola. In:
RODRIGUES, David. Inclusdo e educacado: Doze olhares sobre a educacao
inclusiva. Sao Paulo: Summus, 2006. cap. 8, p. 183- 209.

MCCONNAUGHEY, French; QUINN, Patricia O. O desenvolvimento da crianca com
sindrome de Down. In: STRAY-GUNDERSEN, Karen. Criangas com sindrome de
Down: guia para pais e educadores. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2007. cap. 6, p.
134-154.

MEDEIROS, Jader Tavares de Espindola. UTILIZACAO DE ATIVIDADES
NEUROPEDAGOGICAS COM AREAS DE FIGURAS PLANAS PARA
ESTUDANTES COM SINDROME DE DOWN: uma proposta com matematica
inclusiva no Ensino Fundamental. 2023. 90 f. Dissertagdo (Mestre em Educagado em
Ciéncias e Matematica.) Universidade Federal de Pernambuco, Caruaru, 2023.

MENDES, Enicéia G.; SANTOS, Vivian; SEBIN, Bruna R. Politica de Educacéao Especial
no Brasil: Analise da producao de textos de 2004 a 2019. Sdo Carlos: Pedro & Joao
Editores, 2022. 125 p.

MOVIMENTO DOWN. Um perfil de aprendizagem especifico. Rj, 13 maio 2013.
Disponivel em:
https://www.movimentodown.org.br/2013/05/um-perfil-de-aprendizagem-especifico/.
Acesso em: 20 ago. 2023.

PUESCHEL, S. M. Sindrome de Down: guia para pais e educadores. Tradugéo Lucia
Helena Reily.
12. ed. Campinas, SP: Papirus, 2007.

ROCHA, Artur B. de O. O papel do professor na educacgao inclusiva. Ensaios
pedagogicos , [s. L], v. 7, n. 2, p. 1-11, dez 2017. Disponivel em:
https://www.opet.com.br/faculdade/revista-pedagogia/pdf/n14/n14-artigo-1-O-PAPEL-
DO-PROFESSOR-NA-EDUCACAO-INCLUSIVA.pdf. Acesso em: 3 set. 2023.

SANTIN, Solane C. F.; JUNG, Hildegard S. Estudantes com Sindrome de Down: (in)
formagdo como estratégia de inclusdo. Revista Internacional de Formacdo de
Professores (RIFP), Itapetininga, v. 6, e 021005, p. 1-17, 2 fev. 2021. Disponivel em:
https://periodicoscientificos.itp.ifsp.edu.br/index.php/rifp/article/download/328/120.
Acesso em: 17 ago. 2023.

SILVA, Maria Odete Emygdio da. Da Excluséo a Inclusido:: Concepcgodes e Praticas.
Revista Lusé6fona de Educacéao, [s. 1], p. 135-153, 20009.



52

STREDA, Carina; VASQUES, Carla K. Sindrome de Down e Deficiéncia Intelectual:
Historia e Logica de uma Associagdo. Revista brasileira de educacédo especial,
Corumba, v. 28, e 0085, p. 417-432, 22 ago. 2023.

Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbee/a/PVmjj9HscSrG8NY 7kXJnSXF/abstract/?lang=pt
Acesso em: 17 ago. 2023.

UNESCO. Marco da educacao 2030: Declaragao de Incheon. Incheon, Coréia do
Sul: UNESCO, 2015. Disponivel em:

https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000243278 por
Acesso em: 23 de jan. de 2024.


https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000243278_por

53

APENDICE A - LINK DAS DISSERTAGOES DA BDTD

Titulo Autor link
PERSPECTIVAS DA Edlene
FORMAGCAO DOCENTE NO Araujo do https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/
CONTEXTO DA INCLUSAO DE [ Nascimento UFBA-2 f9a42228de5aa7fc85b26aa0
PESSOAS COM DEFICIENCIA Aaced]
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CULTURA DIGIDOWN: Aline Martins
CONSTRUINDO SABERES Neto httos://bdtd.ibict.br/vufind/R
Eggl\'/\lﬂAEégg'é gﬁﬁﬁgf& rd/UFG-2_e0037fb86a517ce95
PARA PROFESSORES PARA A 2e8edf0MI6667
INCLUSAO DE ESTUDANTES
COM SINDROME DE DOWN
A MATEMATICA NA Daianne

EDUCACAO INCLUSIVA PARA
DI'S: Concepcdes e
Divergéncias entre politicas da
Incluséo e a realidade Escolar

Naier da Silva

https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/
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FORMACAO CONTINUADA DE | Laercio

PROFESSORES NO 5 Francisco https://bdtd.ibict.br/vufind/Record
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INCLUSIVA 5H2f964

POLITICAS DE FORMACAO Marley
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PROFESSORES EM Duarte FU 77 7402
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PARA A REGIAO SUDESTE DO

BRASIL.

.POLITICAS DE EDUCACAO Barbara de
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PROFESSORES DA REDE

MUNICIPAL DE EDUCACAO DE
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A FORMACAO DE Brisa Gama

PROFESSORES DE Jungo https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/S

MATEMATICA PARA ATENDER
ALUNOS COM DEFICIENCIA
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https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFG-2_e0037fb86a517ce95ae8ed60f49f6662
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFG-2_e0037fb86a517ce95ae8ed60f49f6662
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFG-2_e0037fb86a517ce95ae8ed60f49f6662
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFG_8ca8bcf6650204843e7c29f62f7bfa4e
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFG_8ca8bcf6650204843e7c29f62f7bfa4e
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFG_8ca8bcf6650204843e7c29f62f7bfa4e
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFFS_6c975d21b18465d077b3f87ae5b2f964
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFFS_6c975d21b18465d077b3f87ae5b2f964
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFFS_6c975d21b18465d077b3f87ae5b2f964
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFU_773886606ca9d95a007402503a6270b6
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFU_773886606ca9d95a007402503a6270b6
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFU_773886606ca9d95a007402503a6270b6
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSP_e9c850610bec70a7c0afa021d37fda85
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSP_e9c850610bec70a7c0afa021d37fda85
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSP_e9c850610bec70a7c0afa021d37fda85
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_8619f6ef2139a86cb025d6b9ee173a2e
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_8619f6ef2139a86cb025d6b9ee173a2e
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_8619f6ef2139a86cb025d6b9ee173a2e
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INTELECTUAL: UMA ANALISE
DOS MICRODADOS DO
CENSO ESCOLAR

DEFICIENCIA INTELECTUAL:

Alisson Lima

UMA ANALISE DAS Emiliano https://bdtd.ibict.br/vufind/Record
PERCEPCOES DOS UEPG_89e5¢30c550276d1d1bb2300
PROFESSORES DE aele7e3d

MATEMATICA SOBRE A

SINDROME DE DOWN

EDUCACAO MATEMATICA NA | Rosimeire

PERSPECTIVA DA EDUCACAOQ | Brito da Silva | https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/s
INCLUSIVA: VIVENCIAS DE CAR_da78f014bldfade0df18c7e4586
PROFESSORES DO ENSINO ab99b

FUNDAMENTAL

POLITICAS PUBLICAS PARA A | Léa

INCLUSAO ESCOLAR: estudo | Aparecida de | https://bdtd.ibict.br/vufind/Record
de proposicdes de “Uma escola | Carvalho UNSP_9e33b7220fca881e3328ba861
para Todos” em um municipio do | Ribeiro

Interior de Minas gerais (2012-
2021)

aeeb168



https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEPG_89e5c30c550276d1d1bb2300ae1e7e3d
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEPG_89e5c30c550276d1d1bb2300ae1e7e3d
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEPG_89e5c30c550276d1d1bb2300ae1e7e3d
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_da78f014b1dfade0df18c7e4586ab99b
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_da78f014b1dfade0df18c7e4586ab99b
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_da78f014b1dfade0df18c7e4586ab99b
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNSP_9e33b7220fca881e3328ba861aee6168
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNSP_9e33b7220fca881e3328ba861aee6168
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNSP_9e33b7220fca881e3328ba861aee6168

ANEXO A - MODELO DE DOCUMENTO DAS FORMAGOES

. FORMAGAO DE
g MATEMATICA

EQUIPE DE MATEMATICA

PROF GEQODSDN OUVEIRA
PROF. ANIARA SANTOS
PROF" KARINA VASCONCELOS
PROF: ME Tals OLIVEIRA
PROF: VLADIMIR TABDSA

PAUTA

ACOLHIDA

SEJAM
BEM-VINDOS!!!

nulms matemadticos

Matriz de Referéncia de [
Matematica

do SAEB \.{ Tﬁ. Y“ F’ ]
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