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RESUMO

Este estudo se insere nas discussdes voltadas para a formacéo inicial de professores na
perspectiva da formacdo inventiva de professores. Para tanto, objetivamos 1)
Problematizar como os professores entendem a inventividade em suas praticas
educativas; 2) Mapear as praticas educativas inventivas dos licenciandos-professores
da rede municipal de ensino; 3) Verificar como desenvolvem préaticas educativas
inventivas; E por fim, identificar qual a relevancia da formacdo inicial na mobilizacéo
de praticas educativas inventivas. Concernente a metodologia nos respaldamos na
pesquisa de carater qualitativo Minayo (2002), como procedimento para coleta de dados
nos pautamos na entrevista semiestruturada em Gil (2008) com professores licenciandos
da Rede Municipal de Ensino de Vertentes-PE, regido do Agreste de Pernambuco.
Adotamos operadores conceituais na perspectiva de Deleuze (2022) para analise dos
resultados com o foco de evidenciar os movimentos dos professores em torno da
formacdo e de praticas educativas inventivas. Em principio os resultados deste estudo
sinalizam para uma perspectiva de uma formacgdo inventiva que venha pleitear a
formacdo-experiéncia. Ao final, consideramos a necessidade de proporcionar linhas
outras na formacdo de professores, tendo em vista 0s sentidos e signos que constituem a

pratica educativa e as experiencias narrativasda transformacao.
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1 INTRODUCAO

Apesar de tudo ser a todo tempo tdo dito e certo, houve comegos,
surpresas e primeiras defini¢es, tdo temporarias. Podemos ao invés
dessa certeza impotente, continuar exercitando a apresentacdo
encantada do mundo para nossos olhos e coracdo (autoria propria,
2024).

As discussdes acerca da formacgdo de professores percorrem por diversos
campos tentando abarcar as suas especificidades, forjam assim tensdes
considerando as diferentes possibilidades de debater a formacdo. Dessa forma,
considerando as possibilidades de problematizar as questdes que cercam e
atravessam a formacdo do professorado, adotamos a perspectiva da formagéo-

experiéncia para abordar a tematica.

Dessa maneira, este estudo nasce e pertence as discussdes realizadas na
Rede Municipal de Ensino das Vertentes-PE, tomando a invengdo como
possibilidade para uma formacdo de professores e suas praticas educativas
inventivas. Nesse sentido, o artigo se constitui de nossos movimentos na diregdo e
busca de pensarmos como acontece a formacdo de professores que se da no Agreste
de Pernambuco, especialmente aquela que se d& no municipio de Vertentes, e mais
especificamente, como se forjam préaticas educativas inventivas pelos licenciandos

que atuam na educacao basica, Ensino Fundamental I.

Assim, neste artigo € proposto pensar sobre o processo da formacdo de
professores, principalmente na perspectiva de uma educacdo menor Dias (2011)
como a da invencdo de si e do mundo. Porque, neste sentido, consideramos que ha
também a necessidade de que os professores desenvolvam saberes e expertise que
sejam atualizados constantemente e lhes possibilitem pensar com maior autonomia
perante os desafios sociais, culturais e contemporaneos, contudo, é viavel uma
formacdo para além dos preceitos técnicos e de aquisicdo de competéncia? Bem
como indagar, em que ponto nesses processos buscamos pela transformacgédo social?
Ou, o lugar de especialista, de modelo de representacdo nos possibilita
atravessamentos para 0 processo de ensino-aprendizagem nas nossas praticas

educativas?

Deste modo, os fios condutores deste artigo tém em vista as experiéncias do
curso de pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco- CAA, abarcados

pelas invencionices das discussdes tedricas, ao qual os licenciandos com e sem



experiéncia docente durante seu processo de formacdo inicial, e que muitas das
vezes sdo possibilitados pelos estidgios e disciplinas de Pesquisa e Prética
Pedagdgica durante seu processo formativo desemboca no que segundo Larrosa
(2019, p. 21), esta imerso em acles e eventos que sdo algo dado as suas proprias
experiéncias e que “[...] é condicdo de experiéncia estar envolvido em um fazer,
em uma prética, estar imerso no mundo que chega a nds, que nos envolve, que nos
compromete ou, as vezes, exige de nds ou nos impde.”, pois neste viés pretende-
se explorar e compreender como isso acontece diante das préaticas educativas de
formandos-professores da rede municipal da cidade de Vertentes-PE, ao qual
tomamos como pressuposto que os discentes do curso de Pedagogia tem-se que

(re)inventar e estruturar suas préticas educativas na sala de aula.

Em continuidade, € pertinente destacar que minha imersdo no debate acerca
da formacdo inventiva aconteceu atraves do contato com as pesquisas de Dias
(2012), em que e apresentado a formagdo inventiva. Assim, debrucei-me pelas
leituras apresentadas pelo grupo de pesquisa Discurso e Préaticas Educacionais da
professora Carla, nos quais esses atravessamentos possibilitam afetarmos e sermos

afetados pela concepcao tradicional da formacéo, pois

(...) destaco que os processos de formacdo ndo podem ser
reduzidos a aquisicdo de conhecimentos técnicos-cientificos, a
transmissdo  de  contetdos/informacfes  visando = mudanga
comportamental, & aplicacdo de técnicas, que nos alertam para o
perigo de reduzir o conhecimento do objeto dado, produto a ser
consumido, ou ainda, 0 que me parece mais importante, ndo
reduzir o processo de formacdo a avaliacdo do resultado obtido
ao final, para solucionar problemas (Dias, 2012, p. 29).

Dito isso, entende-se a formacdo inventiva como possibilidade de criar
espacos que acolham o indeterminado e que possibilite a desestabilizacdo das
certezas, de modo que essa atuacdo na educacdo basica, ja& no inicio da formacéo
inicial, pode permitir aos licenciados se inventar, reinventar, pensar e repensar sua
imersdo no cotidiano da docéncia? Sob esse ponto de vista, a formagdo acontece
na relacdo intrinseca entre escolas e universidades, na qual abre caminho para que
possibilita problematizar por meio dos atravessamentos que se oportunizam a
experienciar os processos multiplos da formacdo inventiva e as praticas educativas

inventivas desenvolvidas no chdo da escola na perspectiva do deslocamento.

Em virtude disso, o contexto descrito parte do apreco pela tematica dado ao

interesse da escrita transitar com e em minha realidade, pois ainda nesta graduagéo



foi possivel o ingresso e atuacdo na educagdo basica como professora na rede
denominada enquanto campo da pesquisa. Deste modo, as experiéncias nas
disciplinas de fundamentos da educacdo, e nos periodos seguintes, aprofundamos
ainda mais na unidade teorico-pratica mobilizando o desejo de pesquisar a
formacdo docente na perspectiva inventiva, visto que diante da reflexdo e do
autoconhecimento propiciado nesses movimentos, uma boa pratica ou a invencao
delas, necessita de formagdo. N&o obstante, essa formacdo necessita ou ndo existe
sem formacdo tedrica que possibilite experiéncias de problematizacdo e
inquietacbes que sustentem um processo que cria multiplicidade, ao qual venha
galgar invencdo do problema, experiéncia e resolucdo dos problemas na invencéo

de si e do mundo.

Assim, diante do exposto, é pensar a experiéncia perante a um estar no
mundo, pois o oficio de educar esta ligado ao oficio de pesquisar, visto que as
inquietacbes parte da valorizagdo profissional como intermédio de fomentos para
a formacdo de professores em didlogo com a educacdo basica, um dialogo dos
professores da educacdo basica com a universidade. Dessa maneira, um caminho
para o deslocamento sendo além das atribuicbes que enveredam por uma formacao
baseada em habilidades e competéncias gerais como 0 que estd posto na BNCC
(Base Nacional Comum Curricular) na Educacdo Basica entre a (In)formacdo e
(Trans)formacdo, portanto, permite compreender as concepcdes predominantes na
historia da formacdo de professores carregando a possibilidade de problematizar
alargando o campo da educacdo bem além dos discursos neoliberais que se
encontram atualmente presentes no debate educacional e da formacdo de

professores.

Assim, partirmos do seguinte problema de pesquisa: Qual a relevancia da
formacdo inicial de professores para os licenciandos que atuam na educacdo basica
da rede municipal de ensino de Vertentes-PE, no que diz respeito as préticas
educativas inventivas? Na presenca do problema de pesquisa tomamos como
Objetivo Geral: Problematizar como o0s professores entendem a inventividade em
suas praticas educativas em relacdo a sua formacdo. E por objetivos especificos:
Mapear as préaticas educativas inventivas dos licenciandos-professores da rede

municipal de ensino; Verificar como desenvolvem praticas educativas inventivas;



Identificar qual a relevancia da formacdo inicial na mobilizacdo de préticas

educativas inventivas.

Para tanto, inicialmente nos debrucamos nos pontos citados diante dos
objetivos propostos com o0 intuito de que o estudo se estruture com uma parte
introdutoria, onde apresentamos as ideias de formacéao inventiva, em seguida iniciamos a
discussao tedrica dividindo-a em duas sec¢Bes, a primeira trata sobre a relacdo entre a
formacdo inicial de professores e as préticas educativas na perspectiva do
deslocamento. Em seguida, as praticas educativas na no¢do de educante, dado que
nas discussdes encaminhou-se pela mobilizagdo da formagdo inicial para possibilitar
a constituicdo de uma formacéo-experiéncia e a desconstrucdo da ordem circunscrita das
praticas educativas na perspectiva do deslocamento. Por fim, tecemos as nossas

consideracoes finais.

EM OUTRAS LINHAS: REFLEXOES SOBRE A FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES E AS PRATICAS EDUCATIVAS NA PERSPECTIVA DO
DESLOCAMENTO

E preciso insistentemente estudar e inventar para criar estratégias de
dialogo e transformacdo. O que precisa ser feito € um convite para que,
enfim, facamos (autoria propria, 2024).

No decorrer do desenvolvimento desse topico buscaremos apresentar
compreensdes sobre formacdo inicial, formacdo inventiva e as praticas educativas
com o intuito de explanar os objetivos que foram propostos. Para tanto, tomamos
como base os estudos de Dias (2011; 2012), Larrosa (2017; 2019) e Freire (2009; 2020)
sobre a formacao inicial e inventiva. No segundo momento, enveredamos o entendimento
de préticas educativas e a no¢do de educante para uma pratica educativa de deslocamento
segundo os estudos de Dias (2011), Lins (2011), Tardif (2022) e Freire (2009).

FORMACAO INVENTIVA DE PROFESSORES
A formacédo de professores passa por varios atravessamentos que configuram as
propostas de formacdo sejam elas académicas, cientificas e politicas. Assim, tais

tentativas embarcam na articulagéo entre compreender e configurar a formacao inicial ou



continuada para que possam assegurar o sentido do processo de ensino-aprendizagem e a

prépria educacao.

Desse modo, ao explorar sobre a formacéo inicial, pensa-se em desdobramos por
meio da no¢do de movimento e de deslocamento, ou seja, para além da I6gica de técnicas
e habilidades de formar o futuro professor. Assim, toma-se Dias (2012) para construir

essa categoria tedrica da formagao inventiva de professores, pois

Nesta direcdo, destaco que os processos de formacao de professores ndo podem
ser reduzidos a aquisicdo de conhecimentos técnicos-cientificos, a transmissao
de contetdos/informagdes visando mudanga comportamental, a aplicacdo de
técnicas e teorias, que nos alertam para o perigo de reduzir o conhecimento a um
objeto ja dado... ndo reduzir o processo da formacdo a avaliagdo do resultado
obtido ao final, para solucionar problemas (2012, p. 29).

Por esta razdo, a formacdo inventiva afirma um formar divergente do exposto,
afirma um formar baseado no principio etico-estético-politico (Dias, 2011), ou seja, para
além do capacitar. Dessa maneira, permite que o futuro professor galgue movimentos no
estranhamento e que lhes proporcione possibilidades de deslocamento na ampliacéo de
diferentes modos de lidar com o conhecer. Para tanto, uma politica de cognicao
enveredada na producdo de subjetividade e a um lugar do conhecer vivo na criagéo,
invencao e no novo. Contudo, a formagao inventiva ndo € contra a esse “saber” que se
carrega sobre o ensinar de contetdo, o pensar das producdes sociais, e sim, sobre
concepcbes que trata o saber de maneira concreta e objetiva, pois se lhe falta o
conhecimento/pratica sobre aquilo que é possivel adquiri-lo com técnicas e especialistas

na légica instrumentalista do capacitar.

Nessa logica onde s6 o professor é detentor do saber, e que os métodos
tradicionalistas se enraizam nesses modelos formativos, a contrapartida da formacéo
inventiva alcancga justamente essas politicas de cognicao que estdo diretamente ligadas as
diferentes formas de se relacionar com o conhecer e de ampliar tais praticas ao
experenciar da producdo da subjetividade. Assim, na formacéo inventiva o professor esta
ligado a esse relacionar e conhecer coletivamente e social, ou seja, tais praticas tem uso

e efeitos na formacdo e na vida do conhecer a si e ao mundo, contudo, Dias ressalta

No entanto, ndo existem coisas ou objetos naturais como formacéo, educacao,
técnica, competéncia, pedagogia ou licenciando. Elas sdo correlatas das praticas
historicas que as objetivaram. Em cada época, 0 conjunto de préaticas forja um
singular em que se acredita reconhecer 0 que se chama educacédo, formacao,
ciéncia etc. A formacdo, como prética historica, € material e produz mundos

relacionados a outras préaticas (Dias, 2012, p. 29).



Diante do afirmado acima, a formacdo inventiva se constitui no conhecer e
aprender na formacéo, assim, os licenciandos partem de uma formacao inicial que possam
vir a contemplar suas subjetividades, buscando assim em suas experiéncias novos
deslocamentos de experimentar o pensamento. “...cultivo em que mestre, aluno aprende
e desaprendem tomam o lugar dos conceitos. Inventa!” (Dias, 2012), ou seja, provocar

deslocamentos e experiéncias de tensionamentos.

Avangando, a formacao inventiva como a invencdo do problema e da possibilidade
do educando construir aprendizado inventivo como na formulacdo de ideias e
proporcionando diferentes formas de pensar e relacionar sobre si e com o mundo.
Destarte, trata-se de ndo seguir modelos hegemdnicos formativos, ao qual detém um
unico metodo de ensinar e aprender, mas sim, uma formacdo ao entranhamento e de

multiplicidades que incentiva o pensamento critico.

Neste mesmo pensamento, Freire ressalta que “... na formagdo permanente dos
professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando
criticamente que a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima” (2009,

p. 43), assim, um formar para além desse reduzir técnico e mecanico.

Concomitantemente, esses processos de transferir conhecimento vai de
contrapartida no que também Freire afirma diante da natureza da docéncia que “... formar
€ muito mais do que puramente treinar o educando no desempenho de destrezas.” (2009,
p. 15). Contudo, um formar que contempla a transformacao e a ... educacédo um quefazer
permanente. Permanente, na razéo da inconclusdo dos homens e do devenir da realidade.
Desta maneira, a educagdo se re-faz constantemente na praxis. Para ser tem que estar
sendo” (Freire, 2020. p.102).

Assim, dialogando com a reflexdo critica argumentada por Freire, tem-se a
possibilidade de outras linhas de enunciacdo de formacdo de professores, a linha da
invencdo, a de fazer com o outro. Destarte, formar é a criacdo do desaprender e deixar de

lado o instrumentalizar, é criar outros modos de viver e estar no mundo, pois

... € possivel afirmar que a formacéo ndo é simplesmente dar forma ao
futuro professor, mas produzir um territério que se compde como um
campo de forgas criando ética, estética e politicamente outras formas de
habitar, de pensar e de fazer formagao. E, nesse contexto, a arte funciona
€omo intercessor que, por resistir, cria espago e tempo para invencéo de
maneiras outras de estar no campo da formacao de professores (Dias,
2012, p. 30).



E diante do exposto, sdo formas e movimentos que abarcam diferentes modos de
conhecer e de enveredar as experiéncias para a articulagdo do improviso com a invencao.
Assim, 0 caminho que vem a provocar o campo da experimentacao, do sendo professor é
que voceé se torna professor, a experiéncia como maestria do oficio e segundo Larrosa

(2019) argumenta sobre o seu proprio fazer-de-professor que

a-forma-de-ser-professor é gerada sendo professor, em uma
determinada maneira-de-ser-professor, de fazer-professor ou de viver-
uma-vida-de-professor no exercicio do cotidiano do oficio... e que tudo
isso esteja elaborado a partir da maneira como o professor (que sou)
converte o oficio de professor no assunto e na matéria dos seus cursos,
de seus exercicios, de suas leituras e escritas, de suas conversas ou, em
outras palavras, no assunto ou na matéria de seu proprio fazer-de-
professor (2019, p. 12) .

E diante disso, engloba 0 modo de ser e estar nas experiéncias que possibilitam a
necessidade de pensar, criar ideias, ou seja, temos que tornar a (re)pensar. Assim, a partir
das experiéncias pode-se escrever sobre as mesmas, ou seja, na sala de aula é o lugar onde
as pecas se encaixam e cria-se possibilidade para esperando ndo se sabe o0 qué, como

afirmar o autor no oficio de ser professor tracado em sua experiéncia.

Dessa maneira, a experiéncia educativa tdo profunda demonstra que ndo é um
caminho facil, pois considera o retorno e repeticdo, ou uma restruturacdo do seu ponto
inicial, caminhos que proporcionam o aprender e desaprender de um conhecer
incorporado entre professor e estudante. Assim sendo, os professores utilizando a
formacéo inventiva podem possibilitar a mediacdo do conhecimento de maneira inventiva
e desdobrar em desenvolvimentos de praticas educativas por outras linhas, no qual sera

explicitado no préximo topico.

AS PRATICAS EDUCATIVAS NA NOCAO DE EDUCANTE

A pratica educativa configura uma analise e reflexdo do que ¢ um “modelo” de
acdo, assim, requer olhar atento e sensivel no que acontece em torno do ato de ensinar.
Dessa maneira, as acdes moventes dos sujeitos sdo intrinsicamente ligadas ao que se esta
aprendendo. Bem como, as intervencGes de ensino venham a propor problematizacdes
que oportunizem romper com a ldgica pedagogizante, dado que o desenvolver de
experiéncias e de mobilizacbes de saberes sejam nas atuacdes do espaco educativo do

professor.



Diante da construcéo dos saberes da pratica educativa, ha relagdes para além das
fungdes dos modelos/modos das a¢Oes educativas ancoradas nas fungdes tedricas, ao qual

Tardif (2022) argumenta que

0s modelos da acdo educativa ndo sd0 necessariamente
racionalizados no ambito de teorias e de ciéncias; eles também podem
provir da cultura cotidiana e do mundo vivido ou entdo das tradigGes
educativas e pedagégicas proprias a um sociocultura ou um grupo
profissional tal como o corpo docente (2022, p. 151).

De acordo com o pensamento exposto e de maneira mais ampla é compreender 0s
processos de formacdo ocorridos no meio social, para que eles coexistam socialmente,
sendo fluida a partir da complexidade dos processos educativos. Desse modo, a préatica
educativa se configura na relacdo intrinsicamente viva do conhecimento junto ao
professor e estudante, pois Freire (2009) ressalta que o professor € dado enquanto sujeito
produtor de saberes, visto que sua pratica venha mover construcdo de conhecimento sem

reduzir-se ao formato de informar e transferir conhecimento.

Nesse sentido, o professor compreende e se reconhece como ator de sua pratica
educativa, pois “... a pratica educativa e o ensino sao formas de agir plurais que mobilizam
diversos tipos de acdo aos quais estdo ligados saberes especificos” (Tardif, 2022, p. 153).
Formas essas que necessitam ir muito além do campo das competéncias, dado que, o que
estd posto pelo autor diante das suas argumentacGes sdo acOes que excedam serem
aplicadas, pois considera-se um ponto crucial diante dos estudos do mesmo. Assim, 0
professor desenvolve conhecimento para aléem do que esta posto nos livros didaticos, foge
entdo da logica de aplicacdo aqui argumentada e galga saberes plurais e de mobilizacdes
diante dos tangenciamentos que emergem na sala de aula, logo, essas mobilizacGes
abarcam maneiras outras de lidar com as situacdes que ali se constitui. Além disso,
considerar que o trabalho de sala de aula também é um espaco de producdo e
transformacéo do saber, assim, potencializar a criacdo e problematizacdo do pensamento,
ou seja, o que Dias explora em (2011, p. 207) ... orientando o ensino a buscar o que forca

0 aluno, e também o professor, a pensar.”

Para tanto, cada vez mais a légica capacitista toma conta da escola engrenando
ainda mais os mecanismos de reproducao em meio aos efeitos pedagogizantes. Assim, é
necessario fomentar outras linhas que abarquem praticas educativas na nocao de

educante, pois como afirma Dias,

“Educante” ndo ¢ mais UM termo para denominar quem aprende a
tarefa de ensinar, mas uma palavra que expressa o sentido ampliado do
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encontro entre professor, aluno e conhecer. Educante, entdo, ndo é a
guem se endereca 0 ensino, mas a experiéncia que en-age (Varela, s.d.)
desse encontro. N&o falo de sujeitos, mas de producéo de subjetividade,
de experiéncias, ativadas pelos agenciamentos nos encontros da
formagéo (2011, p. 209).

E em conformidade ao exposto, uma nocdo educante que evidencie agédo coletiva
entre sujeitos e individuos em percorrer novos caminhos. Dessa maneira, intervir e ao
mesmo tempo criar, assim, o deslocamento das préticas educativas em outras linhas

requer atravessamento, invencgdo e agenciamentos dado quando

... 0 professor, por seu nivel de afetagdo com o que ele trabalha e com
os alunos forja intensidade na propagacdo dos conhecimentos, criando
um plano de consisténcia que arrasta forma-sujeito e fungdes-saber para
eles extrair e promover um nivel de afetacdo que se propaga nos estudos
individuais dos alunos, fora das formas dadas pelo professor, que
reverbera na aula seguinte em questdes potentes que forcam o
pensamento a derivar e produzir novas formas, sempre provisorias
(Dias, 2011, p. 215).

Assim, um educante que saia do capacitismo e permeie gestos de olhar os
movimentos e de cria-los a0 mesmo tempo, ou seja, configure e reconfigure sempre
sua pratica educativa. Portanto, diante do que foi exposto no que diz respeito a
pratica educativa possibilitou entender como o0 sujeito pretende se relacionar com
o0s saberes de maneira critica e reflexiva, pois a medida que o professor ampliar
sua consciéncia, o mesmo possibilita transformacdes e deslocamentos em sua
pratica educativa atravessadas pelos encontros empreendidos coletivamente, visto

gue potencializa-se um pensamento de criacdo, para educar e para ser educado.

2 METODOLOGIA

E um sussurrar dos detalhes, resistentes aos que se produz nas suas
guantidades avassaladoras (autoria propria, 2024).

Almejando evidenciar 0s objetivos deste estudo em que pesquisar € um
procedimento que busca compreensfes sobre a tematica desejada, dado que as
experiéncias providas desse exercicio proporcionam enriquecimento entre as relacdes e
transformacdes. Para isso, tomamos como investigacdo a realidade dos licenciados
professores da Rede Municipal de Ensino de Vertentes-PE. Desta forma, elegeu-se por
escolher os procedimentos metodologicos que pudessem atender aos questionamentos,
tendo em vista compreender a dinamica e os significados do fazer docente, ja que a por
finalidade de investigar um determinado problema “... envolve variaveis suscetiveis de

observagao” (Gil, 2002, p. 24). Conquanto, a pesquisa amparou-se na abordagem
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qualitativa, um tipo de pesquisa que permite fazer investigacbes a partir da

problematizacgéo, pois

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que néo se
pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagGes, dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de
varidveis (Minayo, 2002, p. 21-22).

Por conseguinte, o estudo qualitativo oportuniza explorar a realidade com base
nas vivéncias e experiéncias dos atores sociais, assim, essas experiéncias oriundas do
exercicio de pesquisa enriquecem o aprendizado por intermédio da correlacdo entre teoria
e realidade, mais especificamente entre a realidade e transformacgéo de recriacdo desse
meio. Dessa maneira, a finalidade de investigar por meio de um estudo qualitativo
oportuniza explorar a realidade com base nas vivéncias e experiéncias desse estudo,
assim, entende-se que a potencialidade de construir uma pista sobre a compreensdo do

nosso objeto de estudo estabelece uma visdo mais esclarecedora (Bogdan; Biklen, 1994).

Dessa forma, no que se refere a coleta de dados, e tendo em vista obter
informacGes permeadas com 0s pontos elencados nos objetivos especificos e que vise
evidenciar ainda mais 0 nosso objeto na tentativa de compreender a pesquisa, dialogasse
metodologicamente com a andlise de conteudo para ir além do que estd sendo
comunicado, pois Minayo (2002, p. 84) argumenta que “em outras palavras, através da
andlise de conteudo, podemos caminhar na descoberta do que esta por tras dos conteidos
manifestados, indo além das aparéncias do que esta sendo comunicado.” E por
continuidade, dialogasse também novamente com Gil (2008) utilizando a entrevista
semiestruturada como técnica para compor o didlogo com os sujeitos investigados, ja que
“a entrevista ¢, portanto, uma forma de interagdo social. Mais especificamente, ¢ uma
forma de dialogo assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados e a outra se

apresenta como fonte de informagdo” (Gil, 2008, p. 109).

Da mesma forma que, como primordial ponto de registro utilizou os diarios de
campos, ao qual obtém a construcao feita pelos didlogos e pelos elementos apontados nos
momentos das entrevistas tanto do comportamento do pesquisador como das atividades
disposta nos desenvolvimentos dos acontecimentos na observacao realizadas, pois como

descreve Ludke e André (1986, p. 47) “procure registrar também suas observacoes,
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sentimentos e especulacbes ao longo de todo processo de coleta.” Fazendo assim,

necessario registrar o campo de estudo das observacdes realizadas.

Para tanto, a recolha de dados foi realizada por meios de observacfes e das
entrevistas feitas aos diversos atores pertencentes ao ambiente escolar, visto que Teixeira
(2015) argumenta que “... de acordo com Patton (1997 apud Vianna, 2003, p. 15), o
observador vai além do simples olhar. Ele deve saber ver, identificar e descrever as
variadas interagfes e 0s processos humanos”. Assim, situando-se o estudo num
paradigma com caracteristicas de investigacdo qualitativa, a analise interpretativa das
situacdes e dos contextos de investigagdo parte de um quadro de entrevista e observacdes.
Nesse caminho, esses instrumentos possibilitou a coleta das informagfes necessarias para

conduzir os objetivos desta pesquisa que aqui serd analisado no préximo tépico.

A partir dessa aproximagdo com o campo, buscou-se almejar e compreender as
experiéncias vivenciadas pelos licenciandos professores, 0s sujeitos desta pesquisa, ao
qual tomou-se como foco principal os professores licenciandos do curso de Pedagogia
UFPE-CAA. Por meio desses sujeitos de pesquisa, buscou-se compreender quais 0S
sentidos da formacéo inicial e seus significantes, e como estes se materializam na pratica
a partir das experiéncias dos referidos licenciandos. Destarte, sdo discentes que ja atuam
na Educacdo Baésica e que fazem parte da realidade social ao qual pertengo, acompanho e

vivencio o percurso formativo de futura professora.

Em vista disso, 0 percurso investigativo se da pelo l6cus da pesquisa que foi a
Rede Municipal de Ensino das Vertentes-PE, ao qual buscou-se investigar a compreenséo
dos professores que ainda séo licenciandos e lecionam em turmas na rede municipal. Para
tal, tomamos diante da escolha do nosso objeto de estudos 3 professores licenciandos da
rede municipal de ensino que desenvolvem seu trabalho e sdo licenciados de Pedagogia
da UFPE-CAA, para que analisassemos como a inventividade emergiu nas préaticas
educativas dos referidos licenciandos-professores e qual a relevancia da formacao

inicial para as préaticas educativas inventivas.

Primeiramente, consultamos a Secretaria Municipal da Educacédo para colhermos
informacdes sobre quem eram os professores que atuavam e estavam em processo de
conclusdo da sua formacéo inicial. Assim, com base nessa informacéo fizemos a selecédo
de alguns sujeitos professores para que pudéssemos convida-los a colaborarem com a

nossa pesquisa e encaminhamos para 0S espacos escolares em que eles atuam para
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possibilitar os encontros e observagdes no campo. Por conseguinte, entrou-se em contato
com esses sujeitos professores, bem como solicitando suas disponibilidades em colaborar
como participantes do nosso estudo. Sujeitos esses discentes do curso de Pedagogia do
CAA-UFPE, dos periodos 4°, 5° e 6° sendo dois homens e uma mulher, assim, em intuito
de padronizar a denominacéo ao falar de professor, utilizamos a palavra professores para
apontar os trés colaboradores da presente pesquisa.

Dessa maneira, como modo de preservar a identidade dos nossos colaboradores
trataremos estes pelas inicias: P1, P2 e P3. Destarte, as entrevistas aconteceram através
de encontros fisicos no espaco escolar de atuacdo onde constituimos 0s nossos didlogos
e observagdes, bem como tendo como base a entrevista semiestruturada realizadas pelos
participantes, das quais tais perguntas estruturaram a entrevista que foram elaboradas, em
articulacdo aos objetivos especificos do presente estudo, preservando a objetividade, a
qual nos debrugamos a investigar e como meio fundamental para nos auxiliar na coleta
dos dados. Assim, apresentaremos em seguida 0s resultados desse percurso,
sistematizando extratos das entrevistas realizadas com os professores investigados, em
didlogo com os tedricos da area de formacao inventiva e pratica educativa, com intuito de
tracar um caminho com base nas diversas perspectivas e compreensfes que conversem

entre sino que diz respeito a relacdo estabelecida das tematicas supracitadas.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Sinto que, ainda nesse mundo, exista uma linguagem delicada ao ponto
de se desmanchar no instante seguinte, caso ndo estejamos atentos para

senti-la. (autoria prépria, 2024)

Diante dos objetivos deste estudo, nessa secdo evidenciamos alguns trechos de
discursos dos professores fundamentados no movimento de reflexdo da pertinéncia da
formacdo inicial, inventiva e a pratica educativa inventiva, entendendo ser o que Deleuze
(2022, p. 27) pontua, “o signo implica em si heterogeneidade como relagdo. Nunca se
aprende fazendo como alguém, mas fazendo com alguém, que ndo tem relacdo de
semelhanga com o que se aprende.” Neste caminho, o sentido formacdo inventiva esta
ancorado em uma producdo discursiva por meio dos signos, pois como afirma Deleuze,

A unidade de todos os mundos é que eles formam sistemas de signos

emitidos por pessoas, objetos, matérias; ndo se descobre nenhuma
verdade, ndo se aprende nada, a ndo ser por decifracéo e interpretacao.



14

Mas a pluralidade dos mundos consiste no fato de que esses signos néo
sdo do mesmo tipo, ndo aparecem da mesma maneira, ndo podem ser
decifrados do mesmo modo, ndo mantém com o seu sentido umarelagao
idéntica. (2022, p. 12)

Assim, segundo o autor, a partir desses operadores conceituais, foi possivel
interpretar a constituicdo da articulagdo de elementos diferentes dados pela entrevista e
observacdes realizadas em campo. Dessa maneira, o didlogo compde-se como ponto de
partida para construgdo das diferentes narrativas em torno da formacgdo inventiva e

praticas educativas inventivas como base para estudarmos esse percurso analitico.

Destaca-se que os professores participantes da pesquisa ofereceram um vasto
conjunto de sentidos, ao qual possibilitou um trajeto dialégico entre suas experiéncias de
formacéo, prética inventiva no cotidiano e os diversos estudos tedricos que ligam essa
relacdo. Nessa linha, em corroboracdo a compreensdo da formacdo inventiva e a préatica
educativa na nogdo educante organizamos essa analise em dois subitens: no primeiro
momento situamos a pertinéncia da formacdo inicial para possibilitar a constituicdo de
uma formagao-experiéncia. Assim, no segundo momento abarcou-se por facultando a
desconstrucdo da ordem circunscrita: as praticas educativas na perspectiva do
deslocamento, bem como diante dos resultados que emergiram a partir dos discursos dos

professores apresentaremos no topico seguinte nossa discussao analitica.

A EXPERIENCIA DA FORMAGCAO INICIAL PARA POSSIBILITAR A
CONSTITUICAO DE UMA FORMAGCAO-EXPERIENCIA

Conforme conceituamos no percurso desse estudo, a formacdo de professores
circunscreve um amplo terreno de significados. Neste vieis, entendemos a formacéo

inventiva de professores como sendo,

Aposta da formacdo inventiva é fazer com o outro, e formar é criar
outros modos de viver-trabalhar, aprender, desaprender e ndo apenas
instrumentalizar o outro com novas tecnologias... Uma formagao
inventiva é exercicio da poténcia de criacdo que constitui vivo... (Dias,
2012, p. 36).

Nessa linha, as narrativas dispostas dos encontros com os professores nos situam
diante da relacdo da formacdo inventiva e a experiéncia dos professores licenciandos,

assim, diante dos discursos apresentados nas entrevistas o professor P2 afirma que “

Um pensar de forma diferente, um pensar que nos possibilita diante
dessas transformacfes, assim, ambos o0s contextos abarcam uma
transformacdo de licenciando professor, uma experiéncia. Contudo,
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todo 0 movimento que acontece a gente se reinventa, podendo as vezes
pouco, quase nada, mas tudo nos leva a um pensar diferente. (P2)

Assim, a formagéo ao futuro professor caminha atrelado em meio ao seu contexto,
sua subjetividade, meio e experiéncias, ou seja, sdo fontes diversas para construcdo de

seu processo formativo. Compartilhamos assim, do que afirma Larrosa (2019),

N&o se escreve sobre experiéncia, mas sim a partir dela. O mundo néo
é somente algo sobre o que falamos, mas algo a partir de que falamos.
E a partir dai, a partir do nosso ser-no-mundo, que temos algo para
aprender, algo para dizer, algo para contar, algo para escrever. Além
disso, as palavras ndo apenas representam o mundo, mas também o
abrem, ndo sdo apenas ferramenta, mas também um caminho ou uma
forca. Ou, ainda de outro modo, a linguagem como o tato mais fino
(2019, p. 23).

Nesse entendimento, no exercicio da docéncia tem-se que o ato de ensinar
transforma quem esta ensinando e a0 mesmo tempo da significado aos saberes entre o
professor e educando, pois como ja pontuamos da reflexdo critica sobre a pratica em
Freire (2009), o mesmo também ressalta a pertinéncia de aprender com as relagdes
sociais. Dessa maneira, o professor em seu campo educacional constituira sempre
inimeras producdes de subjetividades, ao qual obtemos conhecimentos vividos, assim,

Freire afirma que,

N&o existe docéncia sem discéncia; é preciso que desde o comeco do
processo, va ficando cada vez mais claro que, embora diferentes entre
si, quem forma se forma e re-forma ao formar e quem ¢é formado forma-
se e forma ao ser formado. E neste sentido que ensinar néo é transferir
conhecimentos, contetdos, nem formar é acdo pela qual um sujeito
criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. Nao
hé docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar
das diferengas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto
um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina
ao aprender. (...) ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua producdo ou a sua construgéo (2009. p. 25).

Assim, € no chdo da escola que o professor ird desenvolver sua pratica e
estruturara a construcéo do seu processo de identidade de saberes docentes, ao qual diante
do recorte apontado anteriormente pelo professor P2, os outros dois professores tambem
evidenciam dos mesmos significados. Nesta perspectiva, refletir sobre a formacéo de
professores necessita ser um exercicio diario, pois por seu nivel de afetacdo de intensidade
do seu trabalho consiste em atravessamentos que evidenciem acdo coletiva, assim,
trazendo outras linhas para que de fato abarquem, como na narrativa do professor P1
sobre a constituicdo de uma formagéo inicial que ocorre de forma conjunta e proporciona

a experiéncia,
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As experiéncias das quais no meu dia a dia observo e nas aulas
dos professores da universidade trazem como os arcaboucos
tedricos necessarios, porem no chao da escola a gente
reinventa muita coisa, algumas situagdes para que de fato a
aprendizagem aconteca. Entdo, algumas transformacgdes séo
muito pertinentes, porque essa formacdo experiéncia
possibilitada pelos dois contextos traz justamente esse
diferencial de significado outro desses dois processos
acontecendo em conjunto. (P1)

Dessa forma, a formacdo inicial precisa ser um exercicio diario para 0s
professores, ao qual as suas bases tedricas que sdo estudadas enquanto licenciandos
professores possibilitam suporte para as vivéncias de suas praticas, ou até mesmo
invencdo delas, como o modo educante, pois 0 P1 também argumenta que “Nunca
estamos prontos. Existe algo que sempre devemos buscar, ou até mesmo inventar, pois ha
muitas mudancas no nosso campo de atuacdo, portanto, é muito pertinente esse processo

de formacéo-experiéncia”.

Ainda referindo ao pensamento do professor P1, sobre a formacdo docente, 0
processo de construcdo e ressignificacdo do conhecimento entre aprender a desaprender
emerge as transformacdes para enfrentar as incertezas e “... afirmar o lugar da formagao
como um lugar de aprendizagem que ndo seja somente aquisicdo de habilidades e
competéncias para ensinar, mas um territorio que forje um aprender e uma formacao
inventiva buscando as ressonancias entre educacao, filosofia da diferenca, politicas de
cognicao e arte.” (Dias, 20212, p. 26) Dessa maneira, a construcdo de consciéncia critica
possibilita refletir e interferir nos seus processos sociais, podendo desarranjar a ordem
que esta posta, dado que “E preciso aprender o processo de formagio no interior da vida
social.” (Dias, 20212, p. 29) Nesta dire¢do, entendemos um pensar a formagcdo em um
percurso de multiplas forcas e também como uma (re)constituicdo de encontros no campo
da problematizacao critica e de intervencao, bem como remeter escolhas sobre a melhor
forma de reflexdo das préaticas sobre nossos atos, assim, um campo que investe na

experiéncia compartilnada de maneira ética, estética e politica, dado que

... 0 tema da invencdo na formacdo de professores, longe de ser um
problema estritamente educacional, envolve vetores sociais, historicos,
politicos, filoséficos, psicoldgicos, artisticos e culturais que compdem
sua produgdo. Tal tema é analisado no atravessamento entre educacéo,
filosofia... buscando pensar a formacdo de professores como uma
experiéncia complexa (Dias, 2012, p. 30).

Realgando a visdo de Dias sobre formagdo inventiva € no “conhecer € praticar,

conhecer é agir.” (2012, p. 54), assim, a autora pertinentemente pontua também que
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Nessa tradicdo, o que sobra além dos parametros enrijecidos em nds e
fora de nds? Sobra o conhecimento informal e o impréprio para um
exercicio profissional competente, sobra um “jeitinho” que o professor
da para ir em frente, construindo arranjos entre programas oficiais e
circunstancias existenciais que ndo tém visibilidade e nem consisténcia
frente a “incapacidade em fazer cumprir as regras em tempo e espago
especificos. Sdo estes fatores, traduzidos em faltas (falta de formacéo
de professor, falta de interesse da familia, falta de atencdo do aluno, ou
vice-versa) e transformados em dados e escores que servem para
contabilizar o fracasso escolar ora centrado na crianga, ora na equipe
educadora, incluindo ai os especialistas (Dias, 2012, p. 44).

Bem como, essas vibracOes de forgas moventes constituem outras linhas para a
formacdo, linhas outras de formacdo de professores, uma formacao-experiéncia que

perpassem essa tradicao enrijecida e supracitada em relagéo a essa tradi¢éo, dado que

A aposta de uma formagdo inventiva é fazer com o outro, e formar é
criar outros modos de viver-trabalhar, aprender, desaprender e néo
apenas instrumentalizar o outro com novas tecnologias ou ainda, dar
consciéncia critica ao outro. Uma formacdo inventiva é exercicio da
poténcia de criacdo que constitui o vivo, é invencdo de si e do mundo,
se forja nas redes de saberes e fazeres produzidas historica e
coletivamente (Dias, 2012, p. 36).

Assim, em linhas de enunciacéo, forcas, visibilidade e de subjetivacdo, ou seja,
linhas que se movimentam e forjem saberes coletivos na poténcia da criacdo. Contudo,
“...uma formagao inventiva expressa a participacédo de um coletivo que busca colocar em
analise as instituicdes e os modos de existéncias que constroem seu cotidiano, suas
politicas cognitivas e suas estéticas constitutivas.” (Dias, 2012, p. 36). E diante do

exposto, sublinhamos o discurso do professor P3 que em sua narrativa dar significado que

Assim, a importancia traz justamente na reflexdo e na tentativa de
principalmente do que a gente coloca em pratica, do que esta posto pela
Universidade. Por exemplo, o professor coloca tal metodologia onde
grande parte da minha turma consiga desenvolver e absorver com mais
facilidade e reflexdo, aquele conhecimento sobre as nossas possiveis
préticas na atuacéo, entdo, pego e tento adaptar e até mesmo recriar para
Educacdo Bésica. Ja que trabalho e lido com a formagéo inicial de
maneira conjunta.

O professor P3 traz justamente consideracbes sobre as operacGes que se
relacionam com a transformacdo do contexto licenciando professor, bem como a
formacdo-experiéncia galgada aos trés entrevistados da pesquisa. Sendo assim,
considerando os aspectos apresentados diante dos discursos dos professores ha inimeras
desconstrucdes e atravessamentos, mas ha também a manutencao de formas fixadas como

a exemplo, a narrativa do professor P1, que demonstra os parametros enrijecidos,

Para mim, a profissionalizagdo, pois ¢ muito importante. E o meu fator
principal, porque a graduacdo possibilita justamente ser professor,
entdo, a formac&o inicial contribui justamente para essa
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profissionalizagdo. Assim, na minha pratica educativa isso é muito
importante porque traz mobilizagdo de saberes dos quais necessito para
pdr em pratica na sala de aula. Sdo aprendizagem muito significativas
porque eu consigo envolver na sala de aula as experiéncias das quais no
meu dia a dia eu vejo E observa os professores fazendo. (P1)

Parecendo assim, que tais consideracGes ainda pairam uma ldgica reducionista e
reprodutivista, que poderia circunscrever veredas para outras inimeras multiplicidades
que perpassassem a logica da reproducdo, ou seja, considerando o maximo da
multiplicidade, embora tem-se esse ideal que regula e controla, qualifica e desqualifica
os individuos nas suas coletividades. Assim, que a légica dos saberes como objetos
especificos e concretos de serem supridos por especialistas e educador de material
didatico possa habitar uma desconstrucdo que construa a possibilidade de uma formacgéo-
experiéncia na perspectiva inventiva, embora enfrentem essas multiplas forgas de ordem

enrijecidas e capacitadora.

FACULTANDO A DESCONSTRUCAO DA ORDEM CIRCUNSCRITA: AS
PRATICAS EDUCATIVAS NA PERSPECTIVA DO DESLOCAMENTO

Discutir a importancia da préatica educativa nos direciona para a necessidade de
compreender a reflexdo da acdo em torno do ato de ensinar, assim, suas aces Sdo
intrinsicamente ancoradas ao que esta aprendendo. Dessa maneira, segundo Dias (2011,
p. 233) tem-se préatica educativa na nogdo educante, pois “O modo educante ndo é apenas
um espaco de repeticdo, mas traca configuracbes variadas e produz diferentes
movimentos.” Nessa direcdo, entendemos que diante da ordem circunscrita das praticas
educativas existem sentidos e signos em outras linhas, linhas que na nocdo educante o

professor P1 ressalta que,

Assim, em minhas préaticas educativas, tento sempre trazer essa criar de
invencdo, essa necessidade de criar e reinventar, porque muitas das
vezes ndo usamos esses momentos significativos da sala de aula para
trazer novas formas de trazer possibilidades outras dentro da sala de
aula. Por estar nesse viés, essa possibilidade que a gente tem nas nossas
acOes educativas na nossa pratica de poder inventar ultrapassa a légica
gue j& temos, ou seja, a gente fica tentando se encaixar, se enquadrar
para poder estar certo, para poder ser a verdade que esquecemos de nos
reinventar diante do nosso dia a dia do cotidiano da sala de aula e nos
proporcionar experiéncias de um saber vivo. (P1)

Por isso, elucidamos a pratica educativa alinhada a essa formacao-experiéncia,
dado que “O modo educante também nao representa o fim, mas movimentos de “bilhas

que rolam”; 0 modo educante é capturado, tomado e lancado novamente nas praticas
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cotidianas... expressando o que se experencia nos encontros emergentes do campo”.
(Dias, 2011, p. 219) Seguimos elencando os discursos dos professores fundamentados
nessa desconstrugdo da ordem circunscrita e alavancando as praticas na perspectiva do
deslocamento, em que a experiéncia venha ser aquilo que ultrapassa, afeta e transforma.
Assim, facultando essa desconstrucdo da ordem circunscrita ao elucidar essas
narrativas dos professores pontua-se os sentidos e significados abordados por Deleuze,
em que o aprender e ter essa experiéncia perpassa o fazer com alguém, onde os signos
demonstra que o aprender fazendo como alguém, mas fazendo com alguém, reverbera o

que o professor P2 aponta como outro deslocamento,

Sdo valvulas de escape, sabe. Essa situacdo para a gente de se
reinventar, onde no nosso processo de formacdo a gente V& essas
transformacgdes de atravessamento entre a teoria e a pratica, onde no
chédo da sala de aula é que da aquele estalo. Assim, tudo que aconteca
no ch&o da escola faz com que a gente se reinvente, mas ndo na mesma
maneira sempre, S6 que ndo ha possibilidade de ficar parado, de ficar
naquela aula totalmente expositiva e tradicional, mas em uma maneira
grandiosa de sempre acrescido em alguma forma, ou seja, ndo é a
mesma propor¢do sempre, mas que de fato aconteca dia a dia aos
pouquinhos. (P2)

E diante do exposto, evidencia as praticas educativas na no¢ao educante, pois o
professor P3 argumenta que “essa invencdo, essa mobilizacdo de quando traz um
questionamento, traz também uma atencéo para sala de aula. Vejo como algo que venha
a possibilitar momentos outros e experiéncias novas.” Por este vieis, compreendemos o
potencial das préaticas educativas e que elas se tornem inventivas na perspectiva do
deslocamento, pois Dias (2011, p. 211) explana que “Pensar nas diferentes possibilidades
de formar e na abertura constitutiva do modo educante é o desafio neste deslocamento. O
que move essa analise ¢ uma implicagdo... que possa intervir €, a0 mesmo tempo criar.”,

ja que no discurso do professor P3 ha essa desconstrucéo dessa ordem circunscrita

Onde a gente vé que no dia a dia na nossa pratica a gente inventa, a
gente inventa sim. A gente mobiliza esse saber de forma diferente,
porque tem situagBes acontecendo de forma diferente todos os dias
enquanto profissional, quanto ser humano. Devemos ter essa
responsabilidade social, onde somos responsaveis para aquelas pessoas
que estdo ali e que tudo acontece de forma diferente a todo tempo. (P3)

Nesse sentido, os professores desnaturalizam esses lugares de formacdo por uma

dimensdo capacitadora ao ir para além de uma formacao assumida no modo de producéo,

pois “... o0 modo educante de se formar acontece como processo num agenciamento

coletivo de enunciacdo, porque ha sempre de se criar relagdes e geri-las.” (Dias, 2011, p.
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211) Desse modo, estar atento ao desconhecido inspira possibilidades de diferentes linhas
e que a0 mesmo tempo marca a capacidade de se transformar e de narrar essa
transformacdo. Assim, refletir sobre os processos formativos e suas préticas educativas
promove 0 que segundo Dias (2011, p. 215) “...o modo educante investe na diferenga
potencial, em que € preciso dissolver as formas fixas dualistas de ensinar e aprender e
produzir outra politica das préaticas de formacao, agora ndo mais presas ao modo sujeitos,

mas abertas aos devires.”

Assim, nessa tessitura 0 modo educante nessas ordens circunscritas promovem o
agenciar de multiplas vozes de pensar e fazer novas formas que potencializam a
construcdo coletiva de uma formagéo-experiéncia. Dessa maneira, trilhar o caminho da
experiéncia na formacdo e pensar nessas diferentes possibilidades traz abertura

constitutiva do modo educante, onde possa intervir a a0 mesmo tempo criar.

Para tanto, a compreensédo da perspectiva do deslocamento na formacéo inventiva
de professores possibilita enxergar a no¢do de educante dos professores licenciados
sujeitos dessa pesquisa, pois Dias (2011) argumenta

... 0 professor por seu nivel de afetacdo com o que ele trabalha e com o0s
alunos, forja intensidade na propagacdo dos conhecimentos, criando um
plano de consisténcia que arrasta formas-sujeito e fun¢des-saber para
deles extrair e promover um nivel de afetacdo que se propaga nos
estudos individuais dos aluns, fora das formas dadas pelo professor, que
reverbera na aula seguinte em questdes poentes que forcam o

pensamento a derivar e produzir novas formas, sempre provisorias
(Dias, 2011, p. 215) .

Contudo, a aposta na desconstrucao da ordem circunscrita caminha nas praticas e
formacdo inventivas no modo educante na luta de evidenciar os gestos pequenos do
cotidiano que se expressam nas formacdes-experiéncias, pois segundo Larrosa (2019, p.
27) “A escola é para o professor o que a padaria ¢ para o padeiro, a cozinha ¢é para o
cozinheiro ou o sapato é para o sapateiro: sua oficina, seu laboratério... onde mostra suas
habilidades e onde estdo suas matérias-primas quanto suas ferramentas ou seus artefatos.”
E nesse sentido o oficio de ser professor é inseparavel do lugar onde é exercido e
entendemos que pensar a formacdo de professores e préaticas educativas pela experiéncia
permite um deslocamento que se atenta mais para 0s movimentos em diversos aminhos,
ou seja, linhas outras para reflexdes sobre a formacdo inicial de professores e as

praticas educativas na perspectiva do deslocamento.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou analisar os sentidos que permeiam a formacao de professores
na perspectiva do deslocamento constituinte de uma formacao inventiva acerca da préatica
educativa inventiva. Para tanto, compreendemos ser a pratica constituinte na nocao
educante decorre das experiéncias cotidianas e reais vivenciadas em sala de aula e nos
significados que emergem das relagbes de transformagdes que constitui as narrativas
abordados durante o artigo. Ora, que com base no movimento discursivo aqui apresentado
acerca da relagé@o de formacao inventiva entendemos que a producao de sentidos sobre as
praticas educativas inventivas dos licenciandos professores apds mapear e observar como
desenvolveram se estabelece através de diversos elementos que resultam no ato de ensinar

que parte da préatica da criacdo e problematizagdo do pensamento.

Assim, tomamos a inventividade como mobilizacao da atividade educacional, do
territorio de disputas que se fundamenta como plano sistematico para desenvolvimento
do trabalho docente para fomentar de modo pertinente a formagao-experiéncia, pois “por
meio de uma luta cotidiana gerida por estudos, gestos, experiéncias, encontros (bons,
interessantes e maus) € que o modo educantes de operar engendra-se como um fenémeno
de dupla captura, um devir, pontuando o tempo de uma ralacdo...” (Dias, 2011, p. 223-
224) é um constante movimento de criacdo e recriagdo dos sentidos que potencializam a

inventividade na nocdo educante e na formacao-experiéncia.

Dessa forma, diante da compreensao refletida no artigo € possivel problematizar
as diversas compreensdes que foram forjadas durante a discuss@o sobre o objetivo geral,
visto que trazer as inquietacGes e mobilizagdes do que os professores entendem por
inventividade em suas praticas educativas abarca 0 espaco para uma formacao-
experiéncia, ao qual atividade se fundamenta como plano das relacdes de forcas

complexas no desenvolvimento do trabalho docente dos professores licenciandos.

Por conseguinte, somos chamados como professores a refletir sobre nossa pratica
educativa, como lidamos com o inesperado, pois diante do contexto aqui partilhado a
velocidade com que nds cumprimos multiplas tarefas elimina a possibilidade de construir
experiéncia. A vivéncia € composi¢ao dos nossos atos rapidos, ou ndo rapido, mas no dia
a dia nosso dia é composto de vivéncia, e que, de vez em gquando acontece um fato
extraordinario, uma invencdo que nos faz ter vontade de contar aquilo. Ademais, quando

a gente quer contar algo transformamos aquilo em experiéncia, conquanto, quando vocé
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consegue narrar a sua vivéncia ela se torna uma experiéncia, bem como sendo aquilo que
ultrapassa afeta e transforma.

Contudo, temos a necessidade de que cada vez mais devemos aprender de novo
a pensar e escrever, assim como afirma Larrosa (2017) e que nesta pesquisa diante dos
objetivos e por razdes de ordem cronoldgica ndo foi possivel realizar mobilizaces mais
profundas, entretanto em linhas futuras é possivel um espago para cartografar a
possibilidade da inventividade na formagéo-experiéncia ao modo de que “ainda que para
isso tenhamos de nos separar da seguranca dos saberes, dos métodos e das linguagens que
ja possuimos (e que nos possuem)” Larrosa (2017, p. 11), assim, somos chamados como
professores a refletir sobre 0 nosso papel, provocados a reforcar 0 nosso repertorio de
conhecimentos acerca da nossa formacao e desconstruir modelos padronizados que néo

tomam como base as demandas da realidade social da educacao escolar.
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