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RESUMO

A eliminacédo das desigualdades entre grupos sempre foi pauta das lutas sociais.
O grupo das pessoas com deficiéncia, apds passar por varias fases como a da
exclusdo, segregacao e integragao, ainda sofre, na atualidade, consequéncias
dessas eras. Por volta de 1987, surgem agdes para construcdo de uma
sociedade inclusiva. Assim, pessoas com deficiéncia visual comecam a ter
acesso a educacgao. Dai emergiu nosso interesse em responder a questao: o que
pensam os futuros professores de matematica sobre a inclusdo escolar de
pessoas com deficiéncia visual? Essa pesquisa teve como objetivo identificar e
analisar as representagdes sociais de inclusao escolar de pessoa com deficiéncia
visual, pelos licenciandos em matematica de universidades publicas do estado de
Pernambuco. Entdo, recorremos a Teoria das Representagdes Sociais
(MOSCOVICI, 2015), na perspectiva da Teoria do Nucleo Central (ABRIC, 2003).
A coleta de dados foi realizada on-line, pelo Formulario Google. Utilizamos o teste
de associacao livre de palavras, do qual participaram 197 licenciandos em
matematica de trés universidades publicas do estado de Pernambuco. Os
resultados indicam que as representacdes sociais de inclusdo escolar da pessoa
com deficiéncia visual construidas por licenciandos em matematica ainda estao
caminhando rumo a perspectiva da inclusdo. Entretanto, ainda existem residuos
do capacitismo, que € todo tipo de preconceito que as pessoas com deficiéncia
sofrem. Porém, os licenciandos apontam algumas solu¢des para combater a falta
de inclusdo, como a formagao docente, acessibilidade nos espacos e recursos e
eliminacao de qualquer tipo de barreira. Desse modo, para que a escola se torne,
de fato e de direito, inclusiva, é necessario o esforco e o empenho de toda uma

sociedade em atos, acoes, reflexdes e praticas anticapacitistas.

Palavras-chave: inclusdo escolar, estudantes com deficiéncia visual,

representacgdes sociais.



ABSTRACT

The elimination of inequalities between groups has always been the agenda of
social struggles. The group of people with disabilities, after going through several
phases such as exclusion, segregation and integration, still suffers the
consequences of these eras today. Around 1987, actions to build an inclusive
society began to emerge. Thus, people with visual impairments begin to have
access to education. Hence our interest in answering the question: what do future
mathematics teachers think about the school inclusion of people with visual
impairments? This research aimed to identify and analyze the social
representations of school inclusion of people with visual impairment, by
undergraduates in mathematics from public universities in the state of
Pernambuco. So, we turn to the Theory of Social Representations (MOSCOVICI,
2015) from the perspective of the Central Core Theory (ABRIC, 2003). Data
collection was performed online, using the Google Form. We used the free word
association test, in which 197 mathematics undergraduates from three public
universities in the state of Pernambuco participated. The results indicate that the
social representations of school inclusion of the visually impaired person built by
undergraduates in mathematics are still moving towards the perspective of
inclusion. However, there are still residues of ableism, which is all kinds of
prejudice that people with disabilities suffer. However, the undergraduates point
out some solutions to combat the lack of inclusion, such as teacher training,
accessibility in spaces and resources, elimination of any type of barriers. In this
way, for the school to become, in fact, and by law inclusive, the effort and
commitment of an entire society in anti-capacitative acts, actions, reflections and

practices is necessary.

Keywords: school inclusion, visually impaired students, social representations.
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1 INTRODUGAO

A marginalizagdo de um individuo ou grupo social tem por consequéncia a
privacdo de direitos, de oportunidades e do acesso aos servigos basicos
necessarios para uma vida digna, negando e impedindo, sobretudo, o seu pleno
desenvolvimento. Esse fato viola o Art. 1° da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, que diz: “todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade

e direitos”.

O direito ao acesso e permanéncia nas instituicdes de ensino, durante longo
periodo, foi destinado apenas a uma pequena parcela da populagao. Esse grupo
ja era detentor de privilégios, o que resultava na falta de oportunidades para a

maioria da populagdo, aumentando assim as desigualdades sociais.

O principal papel da educagao escolar, independentemente de ser instituicao
educacional publica ou privada, € contribuir para o desenvolvimento intelectual,
motor, emocional e social dos estudantes, para que eles atuem e contribuam de

modo efetivo na sociedade. De acordo com Freire (2014):

Como subjetividade curiosa, inteligente, interferidora na objetividade
com que dialeticamente me relaciono, meu papel no mundo nao é sé o
de quem constata o que ocorre, mas também o de quem intervém como
sujeito igualmente. No mundo da histéria, da cultura, da politica,
constato ndo para me adaptar, mas para mudar. (FREIRE, 2014, p. 74)

Notamos, nas palavras de Freire, as dimensdes nas quais o ser humano atua
na construcdo da sua historia, da cultura, da politica como também pode ser ele
um dos autores na transformacdo da realidade em que vive. Por estes motivos, a
autonomia dos estudantes também precisa ser foco das instituicdes de ensino,
pois € por meio delas que o sujeito interage com seus pares, agindo em busca de
melhorias e transformacgdes sociais que beneficiem a todos de forma igualitaria e

equitativa.

Legalmente, por meio da Constituicdo Federal de 1988 , todas as pessoas
tém direito a educagdo. A escola tem como desafio a inclusdo de todas as
pessoas independentemente de suas singularidades, isso também abrange as
pessoas com qualquer tipo ou nivel de deficiéncia, seja ela intelectual, motora,

sensorial ou até mesmo transtornos de aprendizagem e/ou comportamento.
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Nesse sentido, a Lei Brasileira de Inclusdo-LBI n° 13.146, de 6 de julho de 2015,

em seu Art. 27 assegura que:

A educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao
longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e
sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem (BRASIL, 2015).

Mesmo com todo amparo legal, a modalidade de ensino da Educacao
Especial tem enfrentado antigas e novas barreiras. Em 2020, foi divulgada a
Politica Nacional de Educagéo Especial (PNEE), que até o momento encontra-se
suspensa pelo Supremo Tribunal Federal (STF), pois incentiva o retrocesso da
Educagao Especial, uma vez que propbe a separagiao dos estudantes pela

criacdo de salas de aulas e escolas especiais.

O interesse por essa pesquisa surgiu de reflexdes durante as minhas
formacgdes, inicial e continuada, como também das experiéncias como professora
de matematica e professora braillista em escolas e instituicbes pedagogicas na
rede estadual de Pernambuco. Em observacdes assistematicas, percebi que, de
maneira particular, professores de matematica se sentiam angustiados ao se
depararem com estudantes com algum tipo ou nivel de deficiéncia visual em suas
salas de aula. Em geral, eles argumentam a falta de formacéo inicial e continuada
para trabalharem de forma eficaz na contribuicdo para o desenvolvimento e
autonomia desses estudantes. Diante das informagdes anteriores, surge o
problema da pesquisa: o0 que pensam os futuros professores de matematica

sobre a inclusao escolar de pessoas com deficiéncia visual?

Refletindo sobre o que foi citado, nos questionamos se na atualidade as
pessoas com deficiéncia visual, tém tido o direito e acesso a educacao escolar
que proporcione 0 seu desenvolvimento, se as instituicbes de ensino estdo
preparadas para reconhecer e respeitar suas especificidades por meio de uma
educagao equitativa, proporcionando seu pleno desenvolvimento, ou seja, o
reconhecimento das suas caracteristicas e maneiras nas quais compreendem e
percebem o mundo a sua volta, para que alcancem sua emancipagao e

autonomia. Além disso, € necessario esclarecer que para essa pesquisa, nos
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referimos as pessoas com deficiéncia visual aquelas que sao cegas ou tém baixa
visao.

Outro ponto importante &, se especificamente, os professores de matematica
tém um olhar diferenciado para inclusdo escolar e as particularidades desses

estudantes, compreendendo-os como pessoas que tém suas limitacoes,

habilidades e potencialidades como qualquer outra.

Um olhar para os cursos de licenciatura em matematica, pesquisas como a
de Gatti (2010, p. 1378), apontam que, nos cursos de licenciatura, € insuficiente a
carga horaria de disciplinas obrigatérias na categoria Educag¢ao Especial, para
que o professor possa trabalhar com as diversidades encontradas em sala de
aula. Nos cursos de licenciatura em matematica a carga horaria € de 401h/a, que

corresponde a 0,5% das disciplinas obrigatorias.

Também esta relacionada a essa tematica as ideias presentes na pesquisa
de Landim (2018), que investigou a maneira como a instituicdo escolar esta
compreendendo a inclusdo nas aulas de matematica dos estudantes com
deficiéncia, em particular dos estudantes com deficiéncia visual. Afirma, que as
dificuldades encontradas na escola continuam sendo justificativas para que
estudantes com deficiéncia tenham desempenho inferior aos outros estudantes,
principalmente na disciplina de matematica, mas que as representagdes sociais
relacionadas a exclusao estdo perdendo forga. Ainda, reforga que a inclusao sera
efetivada com politicas publicas eficientes e o engajamento da comunidade

escolar.

Com relagéo ao nosso interesse de estudo, por Educagao Especial Inclusiva,
Araujo (2016) pesquisou sobre as representacbes sociais de pessoa com
deficiéncia dos estudantes dos cursos de Pedagogia destacando a importancia
da formacéo inicial de professores em relacao a inclusao, e de experiéncias com
pessoas com deficiéncia, pois contribuem para construgao das representacoes

sociais que estejam alinhadas com a Educagao Inclusiva.

Uma das justificativas para relevancia de nossa pesquisa sdo dados do
Censo Escolar da Educacgao Basica, que € uma pesquisa estatistica realizada
anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio

Teixeira (Inep), em parceria com as Secretarias Estaduais e Municipais de
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Educagéo, que pelo art. 4° do Decreto n°® 6.425 de 4 de abril de 2008 torna
obrigatério a participagdo dos estabelecimentos de educagdo basica publicos e

privados.

Segundo o Censo Escolar da Educagao Basica, o numero de matriculas da
educacédo especial tem crescido a cada ano, em 2021 chegou a 1,3 milhdes,
comparado ao ano de 2017 o aumento foi de 26,7%; sé no ensino médio a
elevacao foi de 84,5%, mas o maior numero de matriculas esta no ensino
fundamental correspondendo a 68,7%. Outro dado relevante, foi o aumento da
inclusdo de estudantes com deficiéncia, transtornos do espectro autista e alta

habilidades/superdotacao em classes comuns, que em 2021 foi de 93,5%.

No Brasil, a politica de educacéo vigente é inclusiva, prezando que todas as
pessoas possam estudar juntas, mesmo assim algumas nao sao incluidas nas
classes comuns. Por exemplo, nas redes estaduais estdo em classes comuns
97,4% e 96,2% nas escolas municipais, ja nas redes particulares de ensino
apenas 39,8% estdo em classes comuns. Em relagdo ao numero de matriculas
de estudantes com deficiéncia visual, em toda a educacgao basica € de 7.114 os

com cegueira e 77.180 com baixa visao.

Os numeros de matriculas da Educacao Especial, s6 comprovam que a cada
ano chegam a escola mais estudantes com algum tipo ou nivel de deficiéncia,
que diante das suas necessidades como pessoas e estudantes a escola precisa
estar preparada para atendé-los. Por isso, acreditamos ser necessario pesquisas

que abordem essa tematica.

Nesta pesquisa, embasada na Teoria das Representacbes Sociais (TRS),
desenvolvida por Serge Moscovici que busca a compreensao que sujeitos de um
determinado grupo social tem a respeito de um objeto. Importante ressaltar a
valorizagcdo que o citado autor atribui ao conhecimento do senso comum.
Conhecimento compartilhado e construido a partir dos valores, crencgas,
experiéncias sociais, por meio da interagao social entre os individuos e entre

objetos. Em uma de suas tentativas em definir a Teoria, Moscovici (2015) diz que:

Eu quero dizer que elas sao impostas sobre nds, transmitidas e sao o
produto de uma sequéncia completa de elaboragbes e mudangas que
ocorrem no decurso do tempo e sdao o resultado de sucessivas
geragdes. Todos os sistemas de classificagcao, todas as imagens e todas



23

as descrigcdbes que circulam dentro de uma sociedade, mesmo as
descri¢des cientificas, implicam um elo de prévios sistemas e imagens,
uma estratificagdo na memdria coletiva e uma reprodugéo na linguagem
que, invariavelmente, reflete um conhecimento anterior e que quebra as
amarras da informagéo presente. (MOSCOVICI, 2015, p. 37)

Entre as vertentes da TRS, optamos pelas contribuicdbes de Jean-Claude
Abric (1976), com a abordagem estrutural e a Teoria do Nucleo Central, por meio
do Teste de Associacéo Livre de Palavras (TALP), que corresponde instigar por
meio de um termo indutor que o participante da pesquisa evoque de modo

espontaneo expressodes ou palavras.

Nossa coleta de dados foi realizada em meio a pandemia da Covid-19 devido
as aulas presenciais serem suspensas em todo pais para evitar o aumento do
contagio pelo virus e as instituicbes educacionais aderiram ao ensino remoto.
Definimos dois termos indutores: pessoa com deficiéncia visual e pessoa com

deficiéncia visual na escola.

Participaram da pesquisa 197 estudantes do curso de licenciatura em
matematica, da modalidade presencial, de trés instituicdes de ensino superior,
distribuidas em seis campis, situadas em varias regibes do estado de

Pernambuco.

A presente pesquisa foi organizada em oito partes, iniciando pelos aspectos
introdutorios, seguida de duas partes tedricas para fundamentar o estudo, as
proximas partes sdo a metodologia, os resultados e discussao, e por ultimo as

consideracgdes finais.

Acreditamos que o tema contribuira para compreendermos de que forma os
cursos de licenciatura em matematica, na modalidade presencial, das instituicbes
publicas de ensino superior de Pernambuco tém tratado da inclusdo escolar de
pessoas com deficiéncia visual, para formacdo dos futuros professores de

matematica em relagao a inclusao escolar.
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2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Identificar e analisar as representagdes sociais de inclusdo escolar de pessoa
com deficiéncia visual, pelos licenciandos em matematica de universidades

publicas no estado de Pernambuco.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

° Identificar as representacdes sociais de pessoa com deficiéncia visual
pelos licenciandos em matematica;

° Verificar as representacbes sociais sobre a inclusdo escolar de pessoa
com deficiéncia visual segundo os licenciandos em matematica;

° Estabelecer as relacbes entre a representagcado social de pessoa com
deficiéncia visual e a representacao social de pessoa com deficiéncia visual na
escola;

° Analisar as matrizes curriculares dos cursos de licenciatura em matematica
das universidades publicas do estado de Pernambuco;

° Especificar as representacdes sociais de pessoa com deficiéncia visual

segundo o convivio dos licenciandos em matematica.

No capitulo seguinte, tratara sobre a politica de educagao inclusiva no Brasil,
as perspectivas da modalidade da educacao especial inclusiva, a definicao de

pessoa com deficiéncia visual e, por ultimo, uma explanagao sobre capacitismo.
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3 A POLITICA DE EDUCAGAO INCLUSIVA NO BRASIL

Cada ser humano tem suas caracteristicas e especificidades que podem ser
de natureza fisica, intelectual, emocional, cognitiva, sensorial e tantas outras. O
fato € que essas caracteristicas estdo atreladas as singularidades de cada
individuo que, por sua vez, é influenciado pelo grupo ao qual esta inserido ou
pelas relagbes estabelecidas socialmente. Cada grupo social tem um modo
organizacional ligado a costumes, habitos, crengcas e valores que sao
transmitidos de geragcdo em geragao, sendo manifestados por meio da
comunicacdo, cultura, religido, politica e outras articulagbes de segmentos

sociais.

As caracteristicas e especificidades vao se encontrando e desencontrando
por meio das interagdes entre os individuos do mesmo ou de diferentes grupos
sociais. De fato, a diversidade permeia toda a humanidade. Isso deveria nos
enriquecer e fortalecer, porém existem algumas caracteristicas e/ou
especificidades do individuo ou do grupo ,que sdo consideradas por um outro
grupo, como sendo de menor valor e até mesmo inferior impedindo-os de obter
direitos essenciais como a garantia da dignidade e o0 acesso a servigos e bens

basicos para uma vida com equidade de oportunidades.

Portanto, para tentar sanar as desigualdades, € importante que o pais tenha
legislagdes que estabelecam os direitos e deveres dos cidadaos. No Brasil, apés
21 anos de ditadura, surge a atual Constituicdo Federal (CF), promulgada em
1988 e conhecida como “Constituicdo Cidada”; esse documento marca a
reestruturacao politica e a redemocratizacdo do pais, mesmo nos dias atuais

ainda existindo discriminacéao, o fato € que a CF tem como propésito:

[...]assegurar o exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a
seguranga, o bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica
como valores supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem
preconceitos, fundada na harmonia social e comprometida, na ordem
interna e internacional, com a solugdo pacifica das controvérsias]...].
(BRASIL, 1988).

Efetivamente, a CF tem por um dos seus objetivos a promogao e o bem de

todos, eliminando qualquer forma de preconceito e discriminacdo. Mas, diante
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dos vastos segmentos que a lei majoritaria do Brasil abrange, nos deteremos
apenas aos referentes a educacio, que esta situado no seu terceiro capitulo. O
Art. 205 estabelece que “A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da
familia[...]"; no artigo seguinte, encontram-se os principios que fundamentam o
ensino; como ocorre no inciso | em que tem-se a defesa da “igualdade de

condicdes para 0 acesso € permanéncia na escola”.

Por outras palavras, a educagao deve ser acessivel a todos os cidadaos, seja
qual for suas especificidades, mas, também, garantindo a permanéncia com o
proposito de promover o desenvolvimento de todos os aspectos humanos, quer
sejam nos campos intelectual, emocional ou social. Porém, durante longo periodo

esses direitos foram negados as pessoas com deficiéncia.

Durante a histéria da humanidade, as pessoas com deficiéncia passaram por
varias fases. A primeira delas foi a fase da exclusao, que em cada lugar se deu
de forma diferente. De acordo com Landim (2018), a exclusdo ocorre no mundo
desde a antiguidade e se estendeu até o inicio do século XX. Segundo o0 mesmo
autor, a exclusdo escolar da pessoa com deficiéncia no Brasil se fez presente

desde o periodo colonial.

Em seguida, foi surgindo a fase da segregacao, inicialmente no ano de 1726,
por instituicbes em que familiares abandonavam criangas com deficiéncia e
outras situacdes semelhantes. No final dos anos 1960 e inicio dos anos 1970,
comeca a aparecer a fase da integracdo, em que os estudantes com deficiéncia
eram colocados em instituicbes de ensino e deveriam se adaptar a elas (LANDIM,
2018).

Entretanto, apenas o acesso a educacao para as pessoas com deficiéncia
nao foi o suficiente, era necessario agdes equitativas de oportunidades para uma
aprendizagem significativa, o que acabou resultando em movimentos no final da
década de 1980, emergindo assim a fase da inclusdo. A Lei n® 7.853 de 24 de
outubro de 1989, é o primeiro respaldo legal que oportuniza as pessoas com
deficiéncia o acesso aos sistemas de ensino. Mesmo ainda ndo tendo um viés
inclusivo, com marcas fortes da fase da integracao, que permitia o acesso das

pessoas com deficiéncia nos espagos, mas sem garantia de condi¢cdes a sua
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permanéncia, isto €, eles tinham que se adaptarem ao ambiente. Também, nao
existia uma reflexdo sobre as nomenclaturas utilizadas para se referir a essas
pessoas e suas caracteristicas. Hoje, muitas delas ndo sdo mais aceitaveis

consideradas de cunho pejorativo e discriminatorio.

No mundo todo, aconteciam movimentos direcionados a luta por uma
educacao em que todas as pessoas fossem incluidas. No ano de 1990, em
Jomtien na Tailandia, se reuniram 157 paises na Conferéncia Mundial de
Educagao para Todos, com o objetivo de combater as barreiras que impedem
satisfazer as necessidades basicas da educagao. Desse encontro, resultou um
documento nomeado Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos, também,
conhecida como “Declaragdo de Jomtien”, reafirmando o compromisso da
Declaragao Universal dos Direitos Humanos de 1948 em que “toda pessoa tem
direito a educacao”. Em relacdo as pessoas com deficiéncia a Declaracdo de

Jomtien, diz que:

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncia requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educagéo aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema

educativo. (UNESCO,1990, p. 4)

Entre 7 e 10 de junho de 1994 em Salamanca na Espanha, aconteceu a
Conferéncia Mundial de Educag¢ao Especial, que teve a participacdo de 88
governos e 25 organizagdes, reafirmando o compromisso com a Educagéo para
Todos. A partir dai, elabora-se a Declaracdo de Salamanca sobre principios,
politicas e praticas na area das necessidades educativas especiais. Esse
documento, reconhece a necessidade e urgéncia da inclusdo das pessoas com

deficiéncia no sistema regular de ensino.

No ano de 2006, foi adotada pela Organizagdo das Nag¢des Unidas (ONU), a
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia tendo como propdsito
‘promover, proteger e assegurar o exercicio pleno e equitativo de todos os
direitos humanos e liberdades fundamentais por todas as pessoas com
deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade inerente”, para o segmento,
esse documento € um marco na luta por justica e equidade social. Sendo, por sua

vez, embasados na legislagcdo e nas pautas das discussdes e lutas das pessoas
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com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou

superdotacao.

Atualmente, entende-se por Educacao Inclusiva espagos e acdes
pedagdgicas, que atendem a diversidade de pessoas que estdo na sociedade,
com equidade de oportunidades ao pleno desenvolvimento de todos. Em relag&o
aos estudantes com deficiéncia, Educagao Inclusiva é:

Educacao Inclusiva ndo consiste apenas em matricular o aluno com
deficiéncia em escola ou turma regular como um espacgo de convivéncia
para desenvolver sua ‘socializagado’. A inclusao escolar so € significativa
se proporcionar 0 ingresso e permanéncia do aluno na escola com
aproveitamento académico, e isso s6 ocorrera a partir da atengéo as

suas peculiaridades de aprendizagem e desenvolvimento. (GLAT;
PLETSCH; FONTES, 2007, p. 344).

A Educacéo Inclusiva sera efetiva para estudantes com deficiéncia, quando
as acgdes ultrapassarem o ato da matricula, estendendo-se a garantir a
permanéncia nas instituicbes de ensino, perpassa o desenvolvimento da
socializacdo através da interacdo com todos os membros e o acesso a todos os
espacos, como, também, o reconhecimento de suas especificidades com o

objetivo de produzir estratégias que favoregam seu aprendizado.

3.1 A MODALIDADE DA EDUCAGAO ESPECIAL

A inclusdo € a perspectiva educacional que engloba todas as pessoas no
ensino regular, tendo o respeito a diversidade e a equidade como alicerce. Dentro

dessa politica temos a modalidade da Educagao Especial.

Em 20 de dezembro de 1996 foi promulgada a Lei de Diretrizes e Base da
Educacao Nacional (LDBEN), que, em seu Art. 58, estabelece que a Educacgao
Especial € uma modalidade de educacéo escolar, cuja oferta deve acontecer,
preferencialmente, na rede regular de ensino, seu publico sdo os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou

superdotagao.



29

Dentro da politica de Educacado Inclusiva, a modalidade da Educacao
Especial tem como objetivo reconhecer as especificidades dos individuos,
proporcionando ao seu publico alvo condicbes de equidade para se
desenvolverem, em todos os aspectos que envolvem o individuo (intelectual,
social e emocional), independentemente de que nivel educacional frequentem,
como também em qual instituicdo estejam matriculados. Ademais, devendo
rotula-los por suas caracteristicas e individualidades, mas focando nas suas

habilidades e potencialidades.

Dentre os individuos que s&o publico alvo da Educagdo Especial, esta a
pessoa com deficiéncia, na qual a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) a define como
aquela que tem ‘“impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade em igualdade de condicdes
com as demais pessoas.” (BRASIL, 2015, Art. 2°).

Em consonancia com nossas formacdes docentes de licenciatura em
matematica e Tiflologia, ciéncia responsavel pelos estudos pertinentes a pessoa
com deficiéncia visual e aliado as nossas experiéncias profissionais como
professora de matematica e professora braillista na rede estadual de
Pernambuco, acompanhamos as vivéncias e as angustias de professores de
matematica ao se depararem com estudantes com deficiéncia visual em suas
salas de aula, alegando sempre a falta de formagao para proporcionar a esses
estudantes condicdes de aprenderem e se desenvolverem assim como o0s
demais. Entdo, elencamos como objeto da nossa pesquisa, as representagdes

sociais de inclusao escolar das pessoas com deficiéncia visual.

3.2 A PESSOA COM DEFICIENCIA VISUAL

O ser humano percebe e adquire informag¢des do mundo a sua volta por meio
dos sentidos. Porém mesmo um individuo tendo plenitude de sentidos, cada

pessoa os utiliza de forma particular, pois cada ser é unico e assim também ¢é a
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sua leitura de mundo e a sua aprendizagem. Na auséncia de um dos sentidos
como o da visdo, esse grupo de individuos costuma utilizar-se dos sentidos

remanescentes e, também, caso haja, o residuo visual.

O Decreto n° 5.296 de 02 de dezembro de 2002, regulamenta a Lei n°.
10.098 de 08 de novembro de 2000, estabelecendo normas gerais e critérios
basicos para a promog¢ao da acessibilidade das pessoas com deficiéncia. No Art.
5°, Paragrafo 1°, Inciso |, alinea ¢ do mesmo decreto, define a pessoa com
deficiéncia visual como sendo aquela com:

[...] cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor que 0,05 no
melhor olho, com a melhor corregao 6ptica; a baixa visdo, que significa
acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor corregao
optica; os casos nos quais a somatoéria da medida do campo visual em

ambos os olhos for igual ou menor que 60° ou a ocorréncia simultanea
de quaisquer das condigbes anteriores (BRASIL, 2002, Art. 5°).

Em 22 de margo de 2021 é sancionada a Lei n°® 14.126 que classifica a
pessoa com visdo monocular como pessoa com deficiéncia visual, colocando-a
legalmente na mesma condigao das pessoas cegas ou com baixa visdo. Fato que
gera muitas discussdes, pois pessoas com deficiéncia visual, principalmente
pessoas cegas ou com baixa visdo, acreditam que a pessoa com Visdo
monocular, ou seja, que enxergam por um olho tém vantagem em relagdo as

outras.

Como a coleta de dados da nossa pesquisa foi realizada antes da Lei n°
14.126, sobre as pessoas com visdo monocular, pois até ser sancionada, apenas
as pessoas cegas ou com baixa visdao tinham necessidades educacionais

especificas. Por isso, iremos mostrar no Quadro 1 a seguir, suas caracteristicas.



Quadro 1 — Definigao e caracteristicas da pessoa com deficiéncia visual

(PESSOA COM DEFICIENCIA VISUAL)

( Coga )

N\

( Baixa Visao )

/ Acuidade Visual:
diminuicao da

Com Sem Campo Visual:
percepgiao percepcao diminuicdo da _
de luz de luz TR capacidade de
enxergar
es;:lzﬁg ;I; €o detalhes.
Exem IoIS' Exemplos: ler e
pros: escrever,
formas, volume,
detalhes

movimento...

fisiondmicos...

Fonte: Produgao da autora (2022).

As pessoas com deficiéncia visual s&do divididas em dois grupos: cegueira e
baixa visdo. Define-se a cegueira como “a perda total da viséo, até a auséncia de
projecao de luz” (BRASIL, 2006, p, 10), ja a baixa visdo, que tem um universo
bem extenso e depende dos niveis de residuos visuais e da patologia que a

provocou, quando € o caso, é:

a alteracdo da capacidade funcional da visdo, decorrente de inUmeros
fatores isolados ou associados, tais como: baixa acuidade visual
significativa, redugcdo importante do campo visual, alteragdes corticais
e/ou de sensibilidade aos contrastes, que interferem ou que limitam o
desempenho visual do individuo. (BRASIL, 2006, p.16)

Porém, para que pessoas cegas ou com baixa visdo se desenvolvam em
todos os aspectos intelectuais, motores, emocionais, e sociais € necessario que a
familia, escola e a comunidade, de um modo geral, rompam alguns paradigmas
equivocados em relacdo a capacidade desse publico desenvolver suas
habilidades e se construirem como individuos capazes de terem uma vida com

autonomia, no trabalho e na participacao ativa na sociedade.

Nesse sentido, para uma inclusdo efetiva é indispensavel que pessoas cegas
ou com baixa visdo tenham aulas de Estimulagdo Precoce, Atividade da Vida

Autébnoma, Orientacdo e Mobilidade, Sistema Braille, Tecnologias Assistivas,
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Escrita Cursiva, o que acaba contribuindo para o acesso as informacoes,
autonomia nas atribuigdes diarias e independéncia. Porém, é preciso fazer esse
atendimento de maneira especializada. Cada servigo desse deve ser ofertado

conforme a necessidade de cada pessoa e de acordo com suas singularidades.

Em relagcdo ao aprendizado escolar da pessoa com deficiéncia visual, tais
conhecimentos auxiliam em qualquer conteudo, explorando por meio dos
sentidos remanescentes, principalmente o tato. Os textos trabalhados em sala de
aula precisam ser transcritos para o Braille, fonte ampliadas ou disponibilizados
em audio. A audiodescricdo, também, é um recurso importante na contribuicdo do

entendimento de espacos, imagens e acontecimentos.

3.3 CAPACITISMO

Como vimos anteriormente, atualmente a politica de inclusdo esta vigente em
nosso pais, mas em relacdo a pessoa com deficiéncia, ainda, encontramos
discursos e acgoes respaldados nas fases de excluséo, segregacéao e integragao.
Semelhantemente como no passado, o preconceito, a marginalizacdo e a
desumanizacdo das pessoas com deficiéncia se fazem presente mesmo no

século XXI.

Nao podemos negar que houve avangos em relagao a inclusdo das pessoas
com deficiéncia, mas para que a politica seja efetiva, com oportunidades
equitativas para todos, independentemente das suas especificidades, é
necessario que as pessoas com deficiéncia tenham acesso a todos os espacos
da sociedade, que qualquer tipo de barreira seja eliminada e que seja legitimado

o direito que foi negado por tanto tempo a visibilidade.

A explosdo das redes sociais contribuiu para que muitas pessoas com
deficiéncia  produzissem  conteudos referente as suas  vivéncias,

consequentemente as limitacbes e preconceitos enraizados na sociedade. Entre
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eles, esta Ivan Vitor Dantas Pereira, conhecido nas redes sociais como Ivan

Baron, o “influenciador da inclusao”.

Baron produziu o e-book intitulado como Guia Anticapacitista. O material
explica de maneira clara e objetiva o significado do termo Capacitismo, alguns
tipos € maneiras como ele é disseminado, mas também fala do papel das
pessoas sem deficiéncia como aliadas da luta anticapacitista, que o protagonismo
cabe as pessoas com deficiéncias. O guia também tem algumas de suas

vivéncias e de outras pessoas com deficiéncia.

Entre as pessoas que Baron cita em seu e-book, € apresentada a psicéloga
Solyana Coelho, para ela “Capacitismo é toda discriminagao, violéncia ou atitude
contra a pessoa com deficiéncia e se expressa desde formas mais sutis até as
mais gritantes”. Ainda segundo Baron, no capacitismo o “achismo” é algo
predominante, pois existe o julgamento das caracteristicas fisicas e intelectuais
das pessoas com deficiéncia. (BARON, ANO, p.8)

O autor Victor Di Marco, também uma pessoa com deficiéncia que produz
conteudos para redes sociais, no seu livro diz que:

Capacitismo é a opressao e o preconceito contra pessoas que possuem

algum tipo de deficiéncia, o tecido de conceitos que envolve todos que

compdem o corpo social. Ele parte da premissa da capacidade, da

sujeicdo dos corpos deficientes em razdo dos sem deficiéncia. (
MARCO, 2020, p.18)

O capacitismo pode ser expresso de varias formas, seja por meio da
oralizagdo, gestos, escrita, imagens, por meio de veiculos de comunicacéo, da
industria por meio de bens e servigos, tantos outros modos dentro da sociedade.
E preciso estarmos atentos para ndo reproduzir e difundirmos esse ou qualquer
outro tipo de preconceito. A seguir, apresentaremos o capitulo sobre a Teoria das

Representacgdes Sociais.
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4 A TEORIA DAS REPRESENTAGOES SOCIAIS

Neste capitulo, abordaremos a Teoria das Representagdes Sociais (TRS),
como ela surgiu, quem foi o responsavel pela sua fundagao, alguns dos principais
e importantes pesquisadores que se empenharam no seu desenvolvimento,
ampliagao e difusdo, as abordagens desenvolvidas por eles e a relevancia para
ciéncia e para pesquisa especificamente na area da educacdo. A TRS busca
compreender os fendmenos, fatos, eventos e objetos que estdo inseridos na

sociedade, nos quais resultam na acéo dos individuos e dos grupos sociais.

Ao longo de toda histéria, a humanidade sempre tenta compreender o que
estd a sua volta, desde algo concreto as suas reflexbes aos acontecimentos que
surgem na vida cotidiana. Na medida que vao conseguindo responder as suas
indagacdes, as sociedades se transformam, isso por meio da interagao entre os
individuos e grupos sociais, nos quais se utilizam da comunicagao, resultando em

acgdes individuais e coletivas, emergindo com novas indagagoes.

Na tentativa, de compreender a dindmica dos grupos sociais, o alemao e
socidlogo Emile Durkheim criou o conceito e Representacdo Coletiva,
defendendo a ideia que a sociedade molda o individuo, no qual € passivo e ainda
acrescenta que a consciéncia coletiva é superior e central a individual, ndo
valorizando o sujeito como um ser critico, que diante de suas experiéncias,
concepgdes e necessidades contribui para construgdo e transformacao de sua
realidade e dos demais. Em outras palavras, para o socidlogo, o individuo esta

condicionado as representacdes que a sociedade impde sobre ele.

A teoria de Durkheim serviu como base para o psicologo Serge Moscovici
desenvolver a Teoria da Representagdes Sociais (TRS) na sua obra
Psychanalyse, son, image et son public, publicada em 1961, concordando que a
consciéncia coletiva influencia o individuo, porém, esse ¢é ser ativo, que diante de
suas experiéncias vai construindo e transformando a sua realidade e dos demais,
conforme as suas relagdes com o objeto e com a sociedade. Moscovici (2015, p.
37) considera que, “Enquanto essas representagdes, que sao partilhadas por

tantos, penetram e influenciam a mente de cada um, elas ndo sdo pensadas por
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eles; melhor, para sermos mais precisos, elas sao re-pensadas, re-citadas e

re-apresentadas.”

Ainda, para Moscovici (1993), a jungcédo entre as pessoas acontece com a
forca, que pode converter os individuos em membros passivos, para se tornarem
membros ativos; essa forga se da quando o conhecimento e a técnica sao
transformados em crengas, que resultam em agdes coletivas, sdo os interesses
em comum que unem os individuos, consequentemente as ideias e valores vao

sendo transmitidas de geragao a geragéo.

Assim, entendemos que a representagcdo emerge da relacdo entre sujeito

com o objeto, que os constitui. Desse modo, Alaya (2011) diz que:

A representacdo ndo é um simples reflexo ou uma reproducdo da
realidade, mas uma reconstrugao por distor¢coes, exclusées e adigoes.
As representagfes ndo fazem apenas representar o real, eles lhe dao
forma, até certo ponto. A informacao recebida é transformada. Portanto,
ha um vaivém de informagdes, uma interacdo entre a representacdo e a
realidade. Mas em sua reflexdo, Moscovici ndo para em apenas um
termo da relagao sujeito-objeto. Ele indica que ao mesmo tempo em que
0 sujeito cria o objeto, ele préprio se constitui. (ALAYA, 2011, p. 359)

Segundo Silva (2013), € na agdo humana que surgem as representagoes
sociais, por meio da interagdo entre sujeito e objeto, existem dinamicidade e
mutacdo ja que ambos ndo sdo estaveis e nem constantes, através da
comunicacao entre os individuos, mediados pela linguagem. Dessa forma, as

praticas s&o produzidas na coletividade, resultando no conhecimento popular.

Também, chamado de saber do senso comum, € elaborado nas praticas
sociais, diferente do conhecimento produzido cientificamente, fato que nao
diminui sua relevancia e contribuigdo, pois favorece a organizagao dos eventos e
conceitos da vida cotidiana pela sociedade. Portanto, as representagdes sao
construidas da relacdo mutua entre o conhecimento popular e o conhecimento
cientifico que os individuos constroem e reconstroem as suas representacdes
sociais, area de conhecimento encontrada dentro da psicologia social, que estuda

os fendmenos oriundos das interagdes sociais.

Conforme Freire (2014, p. 31), “A curiosidade ingénua, de que resulta
indiscutivelmente um certo saber, ndo importa que metodicamente desrigoroso, é

a que caracteriza o senso comum. O saber de pura experiéncia”. Com o objetivo
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de saber como os individuos de maneira empirica compreendem conceitos
cientificos, fatos, objetos e eventos de sua realidade, utilizando a comunicagao
como ferramenta, a partir do didlogo, da pratica e observagéo. Nesse sentido, em

relacédo as representacgdes sociais, Moscovici (2015, p. 37) diz:

Eu quero dizer que elas sdo impostas sobre nds, transmitidas e sdo o
produto de uma sequéncia completa de elaboragdes e mudangas que
ocorrem no decurso do tempo e sdo o resultado de sucessivas
geragdes. Todos os sistemas de classificagcao, todas as imagens e todas
as descrigdbes que circulam dentro de uma sociedade, mesmo as
descri¢des cientificas, implicam um elo de prévios sistemas e imagens,
uma estratificacdo na memoaria coletiva e uma reproduc¢ao na linguagem
que, invariavelmente, reflete um conhecimento anterior e que quebra as

amarras da informagéo presente. (MOSCOVICI, 2015, p. 37).

Como podemos observar na citagdo acima, o autor argumenta que a
representacdo social sdo saberes construidos através da relagdo e interacao
individuo e individuo, individuo e objeto, como também individuo e sociedade, por
meio da comunicagao, das experiéncias de vida na atualidade ou historicamente
acumuladas. Para ampliar ainda mais nosso entendimento sobre a teoria,

acrescentamos a citagdo de Maia (2009, p. 20):

A nocao de representacdo social vai levar em consideracdo ao mesmo
tempo, a atividade do sujeito sobre o mundo e, reciprocamente, da a¢ao do
meio, empirico e social, sobre o individuo. O produto dessa interagdo é um
conhecimento particular que corresponde ao que Moscovici chamou de
representagao social. (MAIA, 2009, p.20).

Ainda, segundo Moscovici, tais Representagbes Sociais sdo construidas
através de dois processos basicos: objetivacdo e ancoragem. O primeiro, se da
através da materializagdo de algo abstrato, ou seja, tornar um fenémeno
imaginario em objeto concreto. Apds a concretizagdo do objeto, a ancoragem veio
a transformar algo ndo familiar em familiar, ou seja, adaptar um conhecimento

estranho e perturbador a um ja existente que consideramos o adequado.

Mesmo sendo muito recente, os estudos em relacdo a TRS, tem sido
utilizado em diversas areas como nas ciéncias sociais, saude além de, também,
vir aumentando consideravelmente nas pesquisas de campo educacional. Para
quem dispdem-se a estuda-la, € uma ferramenta que pode contribuir
significantemente para a compreensao dos acontecimentos dessa area, seja da

educacéo infantil até o ensino superior, estendendo-se a pés-graduacgéo.
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Podemos citar alguns pontos que tém sido abordados em pesquisas
educacionais, como a formagao inicial e continuada de professores, o processo
de ensino e o processo de aprendizagem, a afetividade por todos os envolvidos
no ambito escolar, a relacdo entre os conhecimentos empiricos trazidos pelos
alunos e os conteudos apresentados nas salas de aula, entre outros. Fato que so
contribui para a consolidacdo e reconhecimento da TRS, como para a melhoria
da qualidade dos trabalhos desenvolvidos nas instituicbes de ensino,

independentemente do nivel ou se tais instituigdes s&o publicas ou privadas.

Diante do atual cenario educacional, das concepcoes referentes a Educagao
Especial na perspectiva da Educagéo Inclusiva, surgiu o problema da pesquisa: o
que pensam os futuros professores de matematica sobre a inclusdo escolar de
pessoa com deficiéncia visual? Acreditamos que a TRS nos auxiliara a
compreendermos nossa questdo de pesquisa, pois a teoria tem por objetivo

estudar a dindmica entre sujeito e objeto e a relagdo com a pratica social.

Nesse sentido, é necessario entendermos os processos que geram as

representagdes sociais, que iremos apresentar na proxima segao.

4.1 OS PROCESSOS DE OBJETIVACAO E A ANCORAGEM

A diversidade historico-cultural, se faz presente em toda sociedade, cada
grupo tem suas particularidades, tanto nas crencas, nos costumes, na cultura, na
histéria, e em todas as areas que permeiam os grupos. Temos a necessidade de
entender o que nos cerca, as ideias e eventos do lugar onde estamos inseridos,
fazendo ligagbes com outros individuos de diferentes grupos. Nessa matéria,

Jodelet (1989) reitera que:

Reconhece-se, geralmente, que as representagdes sociais, como
sistemas de interpretagdo, que regem nossa relacdo com o mundo e
com o0s outros, orientando e organizando as condutas e as
comunicagdes sociais. Igualmente intervém em processos tao variados
quanto a difusdo e a assimilagdo dos conhecimentos, no
desenvolvimento individual e coletivo, na definicdo das identidades
pessoais e sociais, na expressao dos grupos e nas transformacgdes

sociais. (JODELET, 1989, p. 5).
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Portanto, orientam os sujeitos em suas a¢des, como em suas representagoes
individuais e sociais. Grupos diferentes podem ou n&o, construir a mesma
representacdo de um objeto; para isso, € necessario transformar algo
desconhecido e estranho em familiar, também, dando forma, concretizando e
materializando. Moscovici (2015, p. 60) diz que, “Néao é facil transformar palavras
nao familiares, ideias ou seres, em palavras usuais, proximas e atuais”, para isso,
precisamos compreender os processos de objetivacdo e de ancoragem,

responsaveis pela construgcéo das representacdes sociais.

Para Silva (2013, p. 97), “A objetivagdo consiste na transformagéo de um
conceito, ou de uma ideia, em algo concreto”. E tornar o que estd na memaéria em
algo acessivel, atribuindo relaggo com o mundo fisico, melhor dizendo
materializando. Ao tratar de objetivagdo, Moscovici (2015) observa que existe um
mistério no pensamento e na fala ao materializarmos a abstragdo, quando
transformamos uma representacido na realidade de uma representagao, como
também em “transformar a palavra que substitui a coisa, na coisa que substitui a
palavra”. (MOSCOVICI, 2015, p. 71).

Através da objetivagdo o individuo forma o ndcleo figurativo, que é “uma
estrutura imagética em que se articulam, de uma forma mais concreta ou
visualizavel, os elementos do objeto”, (SA, 1996, p. 65). Os individuos ou grupos
sociais, selecionam os elementos constituintes das representagdes, por meio das
capacidades e critérios estabelecidos, de acordo com os costumes, crengas,
culturas e conhecimentos que sao compartilhados ao longo do tempo, afirma Sa
(1996).

O processo de ancoragem para Landim (2018, p. 100), “E quando ocorre a
assimilagado da imagem construida no processo de objetivacéo, ou, ainda, quando
0 que existia apenas no campo da imaginagdo, assume o contexto familiar,
fazendo do desconhecido um objeto comum”. O que nos possibilita comparar,
reavaliar, restruturar, resignificar a representagdo ja objetivada, concretizada.
Moscovici (2015) refere-se a ancoragem por transformar algo nao familiar, que
causa estranheza e nos perturba, em algo que definimos como adequado,
possibilitando que as categorize e compare. O psicologo complementa que

ancorar é classificar, nomeando algo ou alguma coisa.
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Atualmente, a TRS tém quatro abordagens, que sdo complementares aos
estudos de Moscovici, desenvolvidas por seus ex-alunos, como a
intencionalidade de ampliar a Teoria, e contribuir para compreensao de
fendbmenos sociais, através das representagdes sociais, Adiante, vamos fazer

uma breve descrigdo das abordagens e seus principais pesquisadores:

1) A abordagem processual desenvolvida por Denise Jodelet, na qual tem a
intencionalidade de compreender a origem de uma representagdo social,

baseando-se na objetivacdo e na ancoragem.

2) A abordagem societal que tem o psicologo Willem Doise como o responsavel
no desenvolvimento, tem como foco principal analisar as relagdes sociais e as

representacdes sociais.

3) A analise da relagdo entre linguagem, comunicagdo e as representagoes

sociais fica por conta da abordagem dialégica, desenvolvida por lvana Markova.

4) Por ultimo, ndo menos importante temos a abordagem estrutural que tem
Jean-Claude Abric como seu principal precursor, na qual analisa a organizagao e
estrutura de uma representagao social, formada pelo Nucleo Central e Sistema

Periférico, baseando-se na objetivacao.

Temos por objetivo geral desta pesquisa: identificar e analisar as
representacdes sociais de pessoa com deficiéncia visual e a sua inclusdo escolar,
segundo estudantes do curso de licenciatura em matematica. Para
compreendermos a organizacdo dessas representagbes e como se estruturam,
quais as relagdes com a pratica dos futuros professores de matematica,
elencamos para este referido estudo a abordagem Estrutural e a Teoria do Nucleo
Central, por acreditarmos que nos proporcionara compreender melhor nosso

objeto de estudo.

A proxima secao apresenta a Abordagem Estrutural e a Teoria do Nucleo Central

desenvolvida por Jean-Claude Abric.
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4.2 ABORDAGEM ESTRUTURAL E A TEORIA DO NUCLEO CENTRAL

Para essa pesquisa escolhemos a dimenséo estrutural com a Teoria do
Nucleo Central, representada por Jean-Claude Abric, que surgiu em 1976,
defendida na Université de Provence, que € composta pela Teoria do Nucleo
Central (TNC) e os Elementos Periféricos (EP). A representagao esta organizada
e significada em torno do nucleo central que é construido através do pensamento

social e é determinado pela natureza do objeto representado.

O nucleo trabalha com a concretizacdo da Representagao, ou seja, sua
participacdo é com a pratica experimental e seus diagndsticos, que ndo tem como
objetivo mudar seu principal nucleo do objeto estudado, pois assim mudara a
representacdo. O nucleo central de uma Representagdo Social assume duas
fungdes fundamentais que desempenham a sua estruturagdo e o seu
funcionamento. Como diz Abric (1994, apud SA 1996, p.70):

Uma fungdo geradora: ele é o elemento pelo qual se cria, ou se
transforma, a significagdo dos outros elementos constitutivos de
representacdo. E por ele que esses elementos tomam um sentido, um
valor; uma fungdo organizadora: € o nucleo central que determina a
natureza dos lagos que unem entre si os elementos da representagao.

Ele é nesse sentido o elementg unificador e estabilizador da
representagao. (ABRIC 1994, apud SA 1996, p. 70)

Ja os elementos periféricos sao flexiveis e tém a fungao de proteger o nucleo
de possiveis mudancgas diante do pensamento social, que surgem da interagao
entre individuos. Nesse caso, para terem a mesma representagao os diferentes

grupos sociais precisam ter o mesmo nucleo central. Segundo Abric (2003):

[...] para que duas representagdes sejam diferentes, elas devem ser
organizadas em torno de dois nucleos diferentes. A identificagdo do
contetdo de uma representacdo nao seria suficiente para se conhecé-la
e defini-la; a organizagdo que é essencial: duas representagées podem
ter o mesmo conteudo e, entretanto, serem radicalmente diferentes, se a
organizagdo desse conteudo for diferente. Duas representa¢des seréo
consideradas idénticas se forem organizadas em torno de um mesmo
nucleo central, mesmo se o conteudo for extremamente diferente.
(ABRIC, 2003, p. 38)

A Teoria das Representagdes Sociais tem o interesse em investigar a
concepgao que um determinado grupo de individuos tem em relagdo a objetos,

fatos e fendbmenos presentes em seu cotidiano, sem carater de julgamento, pois,
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tais representacbes sao construidas através da interagdo individuo, objeto e
mundo, ou seja, sdo de carater historico, cultural e social, que resulta no senso

comum.

Para Abric (2003, p. 39), o pensamento social é “ uma certa quantidade de
crengas, coletivamente produzidas e historicamente determinadas, ndo podem
ser questionadas, posto que elas sdo o fundamento dos modos de vida e
garantem a identidade e a permanéncia de um grupo social”’, para o autor seu
interesse em desenvolver da abordagem estrutural, foi com o intuito de

compreender a relagao das representagdes sociais com pratica social.

A inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia visual foi o objeto escolhido
para essa pesquisa, uma vez que, tem despertado inumeras polémicas entre os
individuos que permeiam o cenario educacional, sejam eles estudantes,
professores, profissionais da educacdo e/ou familiares. E polissémico, pois a
depender do grupo social ao qual esta sendo investigado, tera varios sentidos e
significados. Temas relacionados a Educagdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva, tém estado presentes nas discussbes do ambito

educacional.

Por isso, a Teoria do Nucleo Central proporcionara compreendermos o que
pensam os estudantes do curso de licenciatura em matematica em relacédo a
inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia visual, como esta organizada e
estruturada as representagdes, e como elas estdo relacionadas com a pratica dos

futuros professores.

No préximo capitulo, descreveremos os procedimentos metodologicos

adotados nesta pesquisa.
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5 PERSPECTIVA METODOLOGICA

Neste capitulo, descrevemos o percurso metodoldgico do estudo, detalhando
suas etapas; o contexto da pesquisa, o perfil dos participantes, e os instrumentos
utilizados na coleta de dados, os métodos para analises dos resultados, bem

como os obstaculos encontrados nessas etapas.

E importante ressaltar que a nossa pesquisa foi realizada no periodo da
pandemia da Covid-19, na luta contra o desconhecido. O distanciamento social
foi a primeira agao recomendada pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS). A
humanidade aderiu ao distanciamento social, com o propdsito de evitar a
propagacao do virus e em defesa da vida, mesmo assim, houve um alto numero

de contagio, resultando na morte de milhares de pessoas.

Dessa forma, as atividades da vida cotidiana foram impedidas de serem
desenvolvidas presencialmente, passando a serem realizadas de casa através de
recursos tecnolégicos e via internet. A mesma medida aconteceu com as
atividades educacionais, adotando assim o ensino remoto tanto nas instituicoes
de ensino publicas quanto privadas. E importante ressaltar, que as diversas
condicdes sociais e econdmicas existentes entre a populagao brasileira, refletiram
na falta de acesso ao ensino remoto de forma equitativa. Fatos que dificultaram,
de certo modo, os nossos estudos, mas que nao interferiram na qualidade e

relevancia da nossa pesquisa.

O perfil da nossa pesquisa, faz necessario que recorramos as abordagens
quantitativa e qualitativa, pois, segundo Minayo e Sanches (1993) a utilizacao das
duas abordagens, em um mesmo estudo, acontece quando existe conformidade
com o planejamento da investigacdo, e que ambas sdo complementares. Os
autores destacam que “o estudo quantitativo pode gerar questbes para serem

aprofundadas qualitativamente, e vice-versa”, reforcam que:

A primeira tem como campo de praticas e objetivos trazer a luz dados,
indicadores e tendéncias observaveis. Deve ser utilizada para abarcar,
do ponto de vista social, grandes aglomerados de dados, de conjuntos
demograficos, por exemplo, classificando-os e tornando-os inteligiveis
através de variaveis.

A segunda adequa-se a aprofundar a complexidade de fenédmenos, fatos
e processos particulares e especificos de grupos mais ou menos
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delimitados em extens&o e capazes de serem abrangidos intensamente.
(MINAYO &amp; SANCHES, 1993, p. 247).

Na proxima secgédo, discutiremos sobre os tipos de instrumentos que foram

usados para coletar e analisar os dados.

5.1 INSTRUMENTOS UTILIZADOS PARA COLETAR E ANALISAR OS DADOS

Uma das caracteristicas do nosso estudo, € a utilizacdo de diferentes
estratégias para coletar os dados, como também analisa-los. Tais instrumentos
sao cientificamente aceitaveis em pesquisas com TRS. Por conta da pandemia
da Covid-19, a coleta foi realizada de forma remota através do Google Forms
(Apéndice A), o mesmo foi dividido em seis seg¢des, a ultima parte foi o Teste de

Associacao Livre de Palavras (TALP).

Para analisar os dados, foi necessario utilizarmos dois softwares com
finalidades distintas. O IRaMuTeQ com a intengdo de analisar o distanciamento
ou a aproximacgao das palavras evocadas de cada termo indutor separadamente
e o Trideux Versdo 5.1 utilizado com o intuito de fazer o cruzamento entre as
evocagoes dos licenciandos que conviveram ou nao com pessoas com
deficiéncia visual, atendendo as particularidades de nosso estudo. Para
interpretacdo dos dados coletados, também nos apoiamos na Analise de
Conteudo, que para (BARDIN, 2016, p. 37) é “um conjunto de técnicas de analise
das comunicacdes’, que pode ser aplicada na escrita, em respostas a

questionarios e a testes projetivos.

5.1.1 Técnica de Associacao Livre de Palavras

As representagdes sociais oportunizam e impdem a utilizagdo de diversos
instrumentos para coleta de dados. Nessa perspectiva, fizemos a escolha das
contribuicdes de Jean-Claude Abric a TRS. A abordagem que o psicologo

desenvolveu tem a funcdo de compreender a organizagcdo e estrutura das
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representacdes, por meio do Nucleo Central (NC) e dos Elementos Periféricos

(EP), bem como analisar as relagdes entre RS e praticas sociais.

Portanto, o Teste de Associagao Livre de Palavras (TALP), técnica que foi
desenvolvida por Vergés (1992), foi um dos instrumentos adotados em nossa
pesquisa, que a partir dos termos indutores, sejam eles palavras ou expressoes,
os participantes evocam as primeiras palavras e/ou expressdes que vém a sua

mente, de modo espontaneo.

Nesse sentido, nos baseamos nas ideias de Bardin (2016):

O teste por associagcdo de palavras, € o mais antigo dos testes
projetivos. Permite, em psicologia clinica, ajudar a localizar as zonas de
bloqueamento e de recalcamento de um individuo. Este teste é aqui
utilizado para fazer surgir espontaneamente associagbes relativas as
palavras exploradas ao nivel dos esteredtipos que criam. A aplicagdo do
teste é simples. Pede-se aos sujeitos que associem, livre e rapidamente,
a partir da audicdo das palavras indutoras (estimulos), outras palavras
(respostas) ou palavras induzidas. (BARDIN, 2016, p.52)

As palavras evocadas pelos sujeitos, nos aproximam das representacoes.
Elas poderdo ter varios sentidos ou significados, conforme as experiéncias
histéricas e culturais de determinados grupos, acumuladas durante suas
trajetorias, sem nenhum tipo ou nivel de julgamento de valor, por parte do
pesquisador. Conforme Alaya (2011):

Na teoria das representagdes sociais, a definicdo de conhecimento néo
esta condicionada pela verdade das coisas. Primeiramente, a teoria
considera a relagdo de crenga com o conhecimento, ndo pelo ponto de
vista da teoria do conhecimento, mas posicionando-se a partir do ponto
de vista do préprio sujeito. Deste ponto de vista, a questdo da verdade é

apenas uma das questdes. Crenca (verdadeira ou falsa) e conhecimento
séo equivalentes no sujeito. (ALAYA, 2011, p. 350)

A Representagao Social é a interpretagdo que os individuos fazem sobre as
coisas e fenbmenos do mundo que os cercam, ou seja, das coisas materiais e
sociais que estdo em sua volta, e essa interpretacdo € concretizada nos
comportamentos e nas praticas justificando a realidade. E impossivel falar de
representacédo e nao falar do senso comum que € construido pela interagao entre
individuos e dos individuos com o mundo, levando-os a formagao de conceitos a
respeito das experiéncias humanas de acordo com a época e com 0 ambiente

onde estdo inseridas as pessoas.



45

Entdo, decidimos fazer uma pesquisa piloto online, utilizando a ferramenta
Google Forms, com o objetivo de verificar se a estratégia em utilizar o formulario
eletrénico, seria viavel para esse tipo de estudo, principalmente a adequacao dos
termos indutores. Na pesquisa piloto participaram 55 estudantes do curso de
licenciatura em matematica de uma universidade publica, onde o campus fica
situado no Sertdo do Sdo Francisco no estado de Pernambuco, os dados do

referido estudo ndo se encontram nessa pesquisa.

Confirmada a eficacia do Google Forms, como a praticidade para coletar os
dados online. Assim, definimos duas expressdes indutoras: “pessoa com
deficiéncia visual” e “pessoa com deficiéncia visual na escola”. Solicitamos que os
estudantes da graduagao, especificamente do curso de licenciatura em
matematica, escrevessem as cinco primeiras palavras que viessem as suas
mentes ao ler o primeiro termo indutor, e qual das cinco palavras consideram a
mais importante. Foi solicitado que a escolha da palavra mais importante fosse
justificada, em seguida fizeram o mesmo procedimento com o segundo termo

indutor.

O formulario eletrénico foi constituido de 6 secbes, em que a primeira era o
e-mail do participante, a segunda secdo foram perguntas em relacdo a
identificacdo do participante, a terceira secdo referente a formacado do
participante, a quarta destinada a possiveis convivios com pessoa com
deficiéncia, a segéo seguinte foi a associagao livre de palavras referente ao termo
indutor “pessoa com deficiéncia visual”’, a sexta e ultima se¢do eram sobre a
associacao livre de palavras do termo indutor “pessoa com deficiéncia visual na
escola”, o TALP conforme foi realizado no Google Forms se encontra no

Apéndice A.

Para coletarmos os dados, contamos com a colaboracédo de professores do
curso de licenciatura em matematica das universidades, que fazem parte do
contexto dessa pesquisa, pedimos que através dos e-mails e redes sociais
enviassem para os estudantes o link do formulario, solicitando que respondessem

voluntariamente.

Nao conseguimos um quantitativo de participantes suficiente para darmos

sequéncia a nossa pesquisa, para a associagao livre de palavras € recomendado
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ter um grande numero de individuos, seguimos a coleta utilizando de outras
estratégias. Entramos em contato com algumas das secretarias e coordenagao
dos cursos, pedindo que fizessem o mesmo que os professores na divulgagao do

link, continuamos sem um quantitativo significativo.

Em seguida, usamos outra estratégia para coletar os dados, com a
permissao e colaboragdo de alguns professores da graduagao, ficamos durante
uma semana, participando de algumas aulas remotas nos cursos de licenciatura
em matematica, explicamos sobre o objetivo da nossa pesquisa e a necessidade
da participacdo dos estudantes para que ela pudesse ser realizada,
disponibilizamos o link do formulario no chat dessas aulas. Entdo, mesmo com
varias dificuldades, conseguimos encerrar a nossa coleta de dados, com o total
de 197 participantes. Acreditamos que as dificuldades encontradas nessa etapa
da pesquisa, foram consequéncias da exaustiva demanda de atividades online,
enfrentadas por professores e estudantes na adaptacdo desse novo formato de

aulas.

Para analisar as palavras evocadas na TALP, recorremos a dois softwares. O
primeiro deles foi o [/RaMuTeQ (Interface de R pour les Analyses
Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires) de analise estatisticas,
desenvolvido por Pierre Ratinaud, de facil acesso. Esse software esta disponivel
gratuitamente em www.iramuteq.org, mas antes é necessario fazer o download
do software R em www.r-project.org, pois para o IRaMuTeQ processar as analises

utiliza o software R.

O IRaMuTeQ dispde de varias ferramentas de analise, escolnemos duas
delas. A primeira € a andlise de similitude, que tem o objetivo de fazer as
aproximacoes e/ou distanciamentos entre as palavras evocados de acordo com a
frequéncia, em formato de arvore a partir de ramificacbes e relacbes das
evocagdes, dando suporte para organizar e agrupar os dados coletados pelo
TALP, para fazermos a analise do conteudo e da estrutura interna da

representacao social.

A outra ferramenta de analise do IRaMuTeQ foi a nuvem de palavras, na qual
organiza e agrupa as termos evocados no TALP, em fungdo de uma frequéncia,

expondo em forma de grafico. Baseada na teoria dos grafos, a analise de
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similitude em seu resultado faz indicagdes da conexidade entre as palavras,
identificando as coocorréncias entre as palavras (CAMARGO; JUSTO, 2013).

O segundo software que usamos foi o Trideux desenvolvido por Philippe
Cibois, que permite realizar uma analise fatorial de correspondéncia,
relacionando as caracteristicas dos participantes, que, também, chamamos de

variaveis, com as evocacoes coletadas por cada termo indutor.

5.1.1.1 Identificacdo dos participantes

Na primeira questao solicitamos a identificagdo do participamente pelo e-mail,
ja a segunda secao foi destinada a perguntas em relacdo a identificacdo dos
participantes como género e idade. Participaram da pesquisa, um total de 197
estudantes do curso de licenciatura em matematica da modalidade presencial,

das universidades publicas no estado de Pernambuco.

Reproduzimos nossos dados em tabelas para facilitar a compreensdo. A
Tabela 1, apresenta o perfil dos estudantes do curso de licenciatura em

matematica, especificamente o género e a idade dos participantes.

Tabela 1 — Perfil dos estudantes do curso de licenciatura em matematica

Perfil do Estudantes Quantidade Porcentagem
Masculino 114 57,9%
Género Feminino 81 41.1%
Prefiro ndo 2 1%
definir
Até 20 anos 23 11,7%
De 21 a 30 anos 146 74.1%
Idade
De 31 a 40 anos 17 8,6%
Acima de 40 11 5,6%
anos

Fonte: Produgao da autora (2022).

Reconhecemos a limitagdo da nossa pesquisa, quando colocamos de

maneira equivocada, o item referente ao sexo do participante, deveriamos ter
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substituido por identidade de género, e ter deixado a questdo aberta, para que o
participante preenchesse livremente de acordo com o género no qual se
identifica. Outra falha foi em relacao a idade, entre as quatros opc¢des, colocamos
uma delas “até 20 anos” e outra “de 21 a 30 anos”, deixando o estudante de 20

anos sem opgao de resposta.

Do total de 197 estudantes que participaram da nossa pesquisa, 114 dos
estudantes sdo do sexo masculino, esse quantitativo representa quase 58% dos
estudantes. Notamos que, supostamente, nos cursos de licenciatura em
matematica, ainda, prevalecam estudantes do sexo masculino, mesmo que esse
cenario esteja mudando, pois em nossa pesquisa obtivemos 81 participantes do

sexo feminino e 2 participantes preferiram nao definir o sexo.

Como é possivel verificar, em relagao a faixa etaria, a maioria dos estudantes
encontra-se no grupo que tem entre 20 e 30 anos, exatos 146 estudantes, que
correspondem a pouco mais de 74%. Acima de 40 anos, esta o menor grupo, sao

11 estudantes.

5.1.1.2 Formacao dos participantes

A terceira questdo do formulario foi referente a formacao dos participantes
em relacao as informacgdes sobre o curso, periodo, turno, nome das instituicoes,
campus, essas questdes foram de multipla escolha. Segue a Tabela 2, sobre a

distribuicdo dos estudantes por periodo que estao cursando.

Tabela 2 - Distribuicdo dos estudantes por periodo que estdo cursando

Periodos Estudantes Porcentagem
1° 31 15,7%
2° 1 0,5%
3° 15 7,6%
4° 2 1%
5° 25 12,7%
6° 22 11,2%




49

7° 47 23,9%

8° 18 9,1%
Desperiodizados 36 18,3%
TOTAL 197 100%

Fonte: Produgao da autora (2022).

A participagdo na pesquisa se deu de forma voluntaria. A distribuicdo dos
estudantes conforme o periodo que estdo cursando, se deu de maneira aleatdria.
Como mostra a Tabela 2, o menor numero de participantes foi do 2° periodo, no
qual apenas 1 licenciando respondeu ao formulario representando 0,5%, seguido

do 4° periodo, com apenas 1%, equivalente a 2 participantes.

O maior numero de participantes foi do 7° periodo, 23,9% do total
representando 47 licenciandos que ja estdo no ultimo ano do curso. Ja os
desperiodizados, que sdo os licenciandos que ja ultrapassaram o tempo de 4
anos para concluirem o curso, chegou a 18,3% dos participantes da pesquisa,

que correspondem a 36 licenciandos.

Se somarmos os participantes que estdo no ultimo ano do curso, ou seja, que
estdo cursando o 7° e 8° periodo, juntando com os licenciandos desperiodizados,
chegamos ao numero de 101 licenciandos, um pouco mais da metade,

respectivamente 51,3% do total.

Perguntamos em qual turno os participantes estudam, a maioria (82,7%)
responde que estuda no turno da noite, numero de 163 participantes, apenas 34

participantes estudam no turno da tarde, representando 17,3%.

5.1.1.3 Contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada em trés universidades publicas do estado de
Pernambuco, que ofertam o curso de licenciatura em matematica na modalidade
presencial, sdo elas: Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Universidade
Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) e Universidade de Pernambuco (UPE).
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Os campis das Universidades estao localizados em diferentes regides do
estado de Pernambuco, como a Regidao Metropolitana do Recife, Regido da Mata,
Regido do Agreste, Regido do S&o Francisco, especificamente nos municipios de

Recife, Nazaré da Mata, Caruaru, Garanhuns e Petrolina.

A Tabela 3, mostra a distribuicdo dos estudantes pelas respectivas

universidades e campus.

Tabela 3 — Distribuicdo dos estudantes por Universidades e Campus

Instituicoes Campus Estudantes Porcentagem
Universidade Federal Recife 23 11,7% 11,7%
Rural de
Pernambuco
(UFRPE)
Caruaru 32 16,2%
Universidade Federal 24.8%
de Pernambuco , o
(UFPE) Recife 17 8,6%
Garanhuns 21 10,7%
Universidade de Mata Norte 53 26,9% 63,5%
Pernambuco (UPE)
Petrolina 51 25,9%
TOTAL ** 197 100% 100%

Fonte: Producao da autora (2022).

O maior numero de participantes ficou centrado na UPE, onde 21 estudantes
sdao do Campus Garanhuns, 53 estudantes do Campus Mata Norte e 51
estudantes do Campus Petrolina, somando esses participantes, chegaram a
63,5% do total de licenciandos. E possivel que isso se deva ao fato de, nesta
instituicdo, ter sido onde tivemos a maior quantidade de colaboradores na
divulgacéo do link do nosso formulario, como também tem o maior numero de

campis.

Seguindo, a instituigdo que teve a segunda maior participacéo foi a UFPE,
com total de 49 licenciandos representando 24,8% do total de participantes, ja a
UFRPE foi a terceira instituigdo com o numero de 23 participantes, representando
11,7% do total.
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Em seguida, as perguntas foram dissertativas, uma delas foi: se durante a
graduagdo cursaram alguma disciplina relacionada a Educagao Especial? Caso
sim, qual foi a disciplina? Se os licenciandos acreditavam que o conteudo
trabalhado na disciplina e a carga horaria eram suficientes a formagdo como
futuro professor de matematica? E , ao final, solicitamos que justificassem suas

respostas.

Em resumo, todos os participantes disseram que a oferta de disciplinas que
abordam temas relacionados a Educagao Especial, nos cursos de licenciatura em
matematica, € de total relevancia para suas formacgdes, que possivelmente

contribuira na pratica em sala de aula como professores de matematica.

Dos 89 licenciandos que afirmaram ter ou estarem cursando essas
disciplinas, 57 estdo em Libras, 26 em Educagao Inclusiva, 3 em Educacéao
Matematica Inclusiva e 3 disseram que cursaram alguma disciplina, mas nao as
nomearam. Relataram que os conteudos foram insuficientes, consequéncia da
carga horaria pequena. Porém, 9 licenciandos afirmaram que a carga horaria foi o
suficiente e 3 responderam que talvez seja, pois ainda nao tinham concluido a

disciplina.

Em disciplinas como Pratica, Psicologia da Educagdo Matematica, Estrutura
e Fundamento da Educacgdo, Metodologia do Trabalho Cientifico e Didatica, 8
licenciandos disseram que em algum momento os professores abordaram
tematicas sobre a Educacdo Especial. Em grupos de pesquisa e extensao e

eventos, 6 licenciandos foram contemplados com a tematica.

Na continuacdo do formulario perguntamos se nas aulas de disciplinas
especificas como calculo, algebra, geometria, analise, entre outras; se o
licenciando sentiu-se contemplado com abordagens referentes a pessoa com
deficiéncia visual? Relatando suas experiéncias. Surpreendentemente 5

responderam que sim, como exemplificam alguns dos estudantes.

Apenas uma disciplina de Basica Il, o professor pediu um trabalho voltado
para algum tipo de deficiéncia, mas ndo especificou que deveria ser visual.
(Estudante do 3° periodo, UPE, campus Petrolina)
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O que talvez possa ser citado foi uma aula de Matematica Ill na qual o
professor levou objetos geométricos para tocarmos, mas nada especifico a
ensino para pessoas com deficiéncia visual. (Estudante do 6° periodo,

UFPE, campus Caruaru)

Alguns professores tém nos mostrado como incluir eles na sala de aula.
(Estudante do 6° periodo, UPE, campus Nazaré da Mata)

Percebemos que, mesmo o professor ndo fazendo a relagdo ao ensino para
pessoas com deficiéncia visual com os objetos geométricos que poderiam ser
tocados, € notdério que o estudante do 6° periodo da UFPE pensou na

possibilidade quando respondeu a questao.

E importante salientar que dos 197 participantes, 67 licenciandos tém
experiéncias como professores de matematica, desses um numero bastante
pequeno, apenas 9 tiveram pessoas com algum tipo ou nivel de deficiéncia visual

incluidos em salas de aulas.

5.1.1.4 Convivio dos licenciandos em matematica com pessoas com deficiéncia

Perguntamos se os estudantes ja conviveram com alguma pessoa com
deficiéncia, caso respondessem que sim, poderiam marcar mais de uma opgao

referente a qual tipo de deficiéncia, 160 participantes responderam que sim.

Figura 1 — Grafico da convivéncia dos licenciandos com a pessoa com deficiéncia

Fisica 46 (28,7%)

41 (25,6%)

Intelectual

Auditiva 85 (53,1%)
Visual 34 (21,3%)
Transtorno do Espectro Autista. 53 (33,1%)
Altas Habilidades elou Superd... 11 (6,9%)
QOutras 17 (10,6%)
0 20 40 60 80 100

Fonte: Produgéo da autora a partir do Google Forms (2022)
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Dos participantes que responderam que ja tiveram algum tipo de convivio
com a pessoa com deficiéncia, 85 licenciandos conviveram com as pessoas com
deficiéncia auditiva, 53,1% deles. Apenas 34 licenciandos conviveram com

pessoas com deficiéncia visual.

Achamos necessario saber qual o tipo de relagdo que os licenciandos tém
com essas pessoas com deficiéncia, nessa questdo os participantes podiam

marcar mais de uma opgao.

Figura 2 — Grafico do vinculo dos licenciandos com a pessoa com deficiéncia

Familiar 61 (37,9%)

Amigo 44 (27,3%)

Colega de trabalho 9 (5,6%)

Colega de sala de aula 30 (18,6%)

Seu professor(a) 18 (11,2%)

Seu aluno(a) 36 (22,4%)
Outros 36 (22,4%)
0 20 40 60

Fonte: Produgao da autora a partir do Google Forms (2022).

Os vinculos com as pessoas com deficiéncia mais apontados pelos
participantes foi o familiar e de amizade. Até o momento da coleta de dados, 18
participantes tiveram professores com algum tipo de deficiéncia durante suas
jornadas educacionais. Em suas praticas docentes, 36 deles tiveram alunos com

algum tipo de deficiéncia.

A ultima pergunta do formulario, antes da associagao livre, foi qual a opinido
dos licenciandos, sobre a inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia visual.
Em unanimidade, todos estudantes concordam com a inclusao escolar da pessoa
com deficiéncia, segundo eles mesmo que essa inclusdo ndo esteja acontecendo

como deveria, conforme relato adiante:

[..] acho que ter apenas materiais especificos para pessoas com
deficiéncia visual n&o é suficiente. O(a) aluno(a) deve se sentir acolhido,
estimulado, curioso, para poder querer conquistar feitos no seu
desenvolvimento e para isso todo um ambiente deve estar estruturado para
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que isso acontega. Nao basta colocar cada vez mais alunos com algum tipo
de deficiéncia se o método de ensino NAO SE ADEQUAR ao aluno. Nao é
a quantidade de conteido que se passa mas com qual qualidade aquilo ali
esta sendo trabalhado. [...] (Estudante do 3° periodo, UFRPE).

O estudante fala que a pessoa com deficiéncia visual ndo pode apenas ser
inserida na sala. Ele destaca a importancia da afetividade quando pontua sobre
acolhimento e estimulo, capazes de proporcionar acessibilidade no ambiente,
outro ponto relevante que o estudante traz € sobre a qualidade daquilo que esta
sendo ensinado, acreditamos que ele se referiu a metodologia que os conteudos

vao ser ensinados.

Acredito que é na escola que experimentamos pela primeira vez como é
conviver com pessoas com diferentes histérias e condi¢cdes de vida. O
periodo que estamos na escola geralmente corresponde ao periodo que
estamos descobrindo mais sobre nés mesmos, sobre a sociedade e o
mundo que estamos. Sendo assim, se privamos uma pessoa dessa
convivéncia acabamos prejudicando tanto ela quanto as outras que podiam
ter convivido com ela e ter contato com o diferente do que é considerado
normal ou tipico. (Estudante do 5° periodo, UFPE, campus Recife).

Este participante destacou a escola como a primeira instituicdo na qual nos
deparamos com a diversidade, ja que cada membro da escola traz consigo
singularidades diversas. A interagdo com o diferente, melhor dizendo, entre
todos, oportuniza a convivéncia e consequentemente a construgdo de uma
sociedade inclusiva. O estudante, ainda, acrescenta que a privagao da
convivéncia com a pessoa com deficiéncia visual, impossibilita a convivéncia com

a diversidade para ac¢des equitativas.

Para um processo de inclusdo escolar efetivo, os participantes citam alguns
desafios encontrados pelas escolas, como: a importancia da formagao e
capacitacdo dos professores, pontuam a caréncia de disciplinas que abordem o
tema da inclusdo no seu curso de graduagao, da falta de recursos pedagdgicos
adequados nas escolas. Segundo os licenciandos, sem a tentativa de superar os
desafios citados anteriormente, estaremos apenas inserindo a pessoa com

deficiéncia visual na escola, e que isso na atualidade ja acontece com frequéncia.
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5.2 DADOS SOBRE INCLUSAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA NAS
UNIVERSIDADES PUBLICAS DE PERNAMBUCO

A luta histérica das pessoas com deficiéncia por inclusdo em todas as esferas
da sociedade, mesmo que em passos muito lentos, vém conquistando o acesso a
educacao em todos os niveis de ensino. Entdo, solicitamos as universidades
publicas do estado de Pernambuco, especificamente a UFPE, UFRPE e UPE,
dados referentes aos numeros de pessoas com deficiéncia que estao vinculadas

a essas instituicoes.

5.2.1 Universidade Federal de Pernambuco

A Equipe de Atendimento em Acessibilidade e Inclusdo Educacional do
Nucleo de Acessibilidade (NACE) da UFPE, nos forneceu dados referente ao
numero de discentes, docentes e técnico-administrativos, que no ano de 2019 se

autodeclararam como pessoa com deficiéncia ou Necessidade Educacional

Especifica (NEE) através do Sistema Integrado de Gestao de Atividades (SIGA).

O NACE categorizou os tipos de deficiéncia ou NEE como Altas
Habilidades/Superdotacdo; Auditiva, Surdez; Fisica, Baixa Visao/Visao
Subnormal; Cegueira; Transtornos do Espectro Autista (TEA), Intelectual,
Deficiéncia Multipla; Transtorno Desintegrativo da Infancia. Os campi de Recife,
Vitéria e Agreste somaram 459 de pessoas com deficiéncia ou NEE, dessas 88
se autodeclaram Baixa Visdo/Visdo Subnormal e 19 com Cegueira, totalizando

107 pessoas com deficiéncia visual.

5.2.2 Universidade Federal Rural de Pernambuco

O Nucleo de Acessibilidade (NACES) é o espaco de referéncia da pessoa

com deficiéncia dentro da UFRPE. Uma das suas atividades & manter um
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mapeamento das pessoas com deficiéncia vinculadas a instituicdo, seja ela
discente ou servidor. Porém, a resposta para nossa solicitacdo em sabermos o
quantitativo de pessoas com deficiéncia foi transmitida de forma limitada, apenas
referente aos discentes com deficiéncia visual, sendo 23 discentes com baixa
visao, 5 sdo cegos e 15 discentes com visdo monocular, totalizando o numero de

43 discentes.

A solicitacao foi feita no primeiro semestre de 2021, mas nao sabemos se os
dados foram referentes ao mesmo periodo, também, ndo conseguimos dados
sobre os professores e servidores da instituicdo que sejam pessoas com

deficiéncia.

5.2.3 Universidade de Pernambuco

Em meio a pandemia da Covid-19, consequentemente as atividades da UPE
foram realizadas remotamente, dificultando nosso acesso a instituicdo. Na
tentativa de obtermos informagdes sobre a quantidade de pessoas com
deficiéncia vinculadas a universidade, enviamos e-mails para a Pré-Reitoria de

Graduagao (PROGRAD), mas nao obtivemos nenhuma resposta.

5.3 MATRIZES CURRICULARES DOS CURSOS DE LICENCIATURA EM
MATEMATICA

Ao perguntamos no formulario se os licenciandos ja tinham cursado alguma
disciplina referente a modalidade da Educagao Especial, achamos oportuno
investigar se os cursos de licenciatura em matematica ofertam tais disciplinas,
como obrigatorias, eletivas e/ou componente curricular que séo disciplinas

presentes nas matrizes curriculares dos cursos, mas que nunca foram ofertadas.
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Tabela 4 — Disciplinas da Modalidade de Educagao Especial nos cursos de Licenciatura em

Matematica
Instituicoes Campus Disciplina Carga Periodo Status
Horaria
UFRPE Recife LIBRAS 60 5° Obrigatéria
LIBRAS 60 2° Obrigatéria
Fundamentos da 30 > Eletiva
Educacéo
Inclusiva
Caruaru Educacédo e 45 ** Componente
Inclusdo Social Curricular
UFPE
Educacéao 30 > Componente
Inclusiva e Curricular
Direitos
Humanos
Educacéo 60 b Componente
Matematica Curricular
Inclusiva
LIBRAS II 90 b Componente
Curricular
Recife Educacéao e 60 5° Obrigatéria
Inclusao Social
Educagéao 30 3° Obrigatoria
Garanhuns Inclusiva
LIBRAS 60 8° Obrigatéria
UPE
Educacéao 30 2° Obrigatéria
Mata Norte Inclusiva
LIBRAS 60 8° Obrigatoria
Educagéao 30 7° Obrigatoria
Petrolina Inclusiva
LIBRAS 60 8° Obrigatéria

Fonte: Produgao da autora (2022).

Na UFRPE, a unica disciplina ofertada € a LIBRAS, obrigatoria no 5° periodo

e com carga horaria de 60h. A UFPE Campus Caruaru tem o maior quantitativo

de disciplinas em sua matriz curricular, exatamente 6, de acordo com o site da

instituicao. Até o momento s6 foram ofertadas duas, LIBRAS que é obrigatdria e
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Fundamentos da Educagao Inclusiva como eletiva. Na UPE, 75% da matriz
curricular é unificada para todos os Campis, as disciplinas da modalidade da
Educacao Especial sdo obrigatérias, Educacéo Inclusiva ofertada em distintos

periodos e LIBRAS apenas no 8° periodo.

A préxima etapa da nossa pesquisa serao os resultados e a discusséo.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, apresentaremos os resultados da pesquisa a partir dos dados
coletados através do Google Forms, que continha o teste de associacéao livre de
palavras (TALP), e assim alcancarmos o objetivo de identificar e analisar as
representacdes sociais de inclusdo escolar de pessoa com deficiéncia visual,
pelos licenciandos em matematica de universidades publicas do estado de

Pernambuco.

A propésito de responder nosso problema de pesquisa: o que pensam 0s
futuros professores de matematica sobre a inclusdo escolar de pessoas com
deficiéncia visual? Iremos fazer dois tipos de analise, a primeira com o IRaMuTeQ
para sabermos as possiveis aproximacoes e/ou distanciamentos das palavras
evocadas. A segunda analise foi feita por meio do Trideux para analisar a relagcao
estabelecida entre as caracteristicas dos individuos entrevistados e as palavras

evocadas.

Assim, saberemos se entre os dois termos indutores “pessoa com deficiéncia
visual” e “pessoa com deficiéncia visual na escola”, existem semelhangas ou nao,
e se tais representagdes sociais estdo em paralelo ao processo de inclusao

escolar da pessoa com deficiéncia visual.

6.1 ASSOCIACAO LIVRE DE PALAVRAS COM O TERMO INDUTOR: PESSOA
COM DEFICIENCIA VISUAL

Na associagcdo livre de palavras, através do TALP, solicitamos aos
participantes que escrevessem quais as cinco primeiras palavras ou expressoes
que eles pensam, ao se depararem com o termo indutor pessoa com deficiéncia
visual. Ao submetermos as respostas dos 197 participantes ao software
IRaMuTeQ, encontramos um total de 866 evocacgdes referentes ao termo indutor
‘pessoa com deficiéncia visual’, dessas, 193 palavras ou expressdes sao

diferentes entre si, foram 106 hapax (sdo palavras ou expressdes que foram
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evocadas apenas uma vez), representando 12,24% do total das evocacgoes e

54,92% das palavras que sao diferentes entre si.

6.1.1 Conteudo da representacao social de pessoa com deficiéncia visual

Para analise de dados do conteudo da representacédo social referente ao
termo indutor pessoa com deficiéncia visual, elaboramos o campo semantico das
evocagdes com numero de frequéncia maior ou igual a 3, resultando em 59
palavras ou expressoes diferentes, somando 704 evocagdes que correspondem a

81,29% do total, como mostra na tabela abaixo:

Tabela 5 — Campo Semantico das palavras evocadas pelos licenciandos em matematica do termo
indutor pessoa com deficiéncia visual

Palavra F Palavra F Palavra F
cego 73 deficiente 9 sensibilidade 5
dificuldade 71 atencao 9 guerreiro 4
inclusao 53 respeito 9 esforgo 4
braille 49 empatia 9 solidao 4
6culos 24 dependéncia 9 forca 4
superagao 22 necessidade 8 incapaz 3
acessibilidade 22 especial 7 possibilidades 3
céo guia 21 pessoa com 7 luta 3
deficiéncia visual
preconceito 18 direitos 7 baixa viséo 3
visao 17 desafios 7 locomocéao 3
exclusao 16 capacidade 7 acolhimento 3
ajuda 16 oportunidade 6 tratamento 3
diferenciado
limitagédo 15 barreiras 6 educacéao 3
escuridao 14 sentidos agugados 6 fala 3
bengala 14 aprendizagem 6 sons 3
pessoa 13 acompanhamento 6 desigualdade 3
tato 12 olhos 5 tristeza 3
guia 12 determinacao 5 leitura 3
adaptacao 11 compreensao 5 medo 3
audigao 10 audiodescri¢ao 5

Fonte: Producao da autora a partir do software IRaMuTeQ (2022).
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Conforme a Tabela 5, as dez maiores frequéncias estdo vinculadas as
palavras: cego (73), dificuldade (71), inclusdo (63), braille (49), 6culos (24),
superagédo (22), acessibilidade (22), cdo guia (21), preconceito (18) e visédo (17),
somando essas frequéncias chegamos ao numero de 370, que corresponde a

52,56%, mais da metade do campo semantico.

Os licenciandos compreendem por pessoa com deficiéncia visual aquela que
€ apenas cega. Relacionam essa condigdo a dificuldade, ressaltam a
necessidade da inclusdo, do uso de meios para inclusdao como o sistema braille e
dos oculos, que a superagdo € algo inerente a essa pessoa, a importancia da
acessibilidade em todos os espacos. Uma das maneiras € com a utilizagdo do
céo guia. Essa pessoa é alvo de preconceito, sendo resumida apenas ao sentido

da viséo.

A pessoa com deficiéncia visual é aquela com cegueira, baixa visao ou visao
monocular, assim como qualquer outro individuo tem suas caracteristicas e nao
podem ser resumidas apenas as suas limitagdes visuais. Dependendo da sua
necessidade podem fazer uso de recursos como o sistema braille, 6culos ou cao

guia, que proporcionam acessibilidade e inclusao.

As dificuldades encontradas em suas vidas ndo devem ser relacionadas as
suas caracteristicas, mas por nossa sociedade ainda esta se reeducando como
inclusiva e, o preconceito ainda se faz presente, quando, assim, conseguem
romper algumas barreiras, que sao impostas, ou desenvolvem alguma das suas
habilidades € considerado por superacao, uma ideia capacitista no sentido de que
os colocam em posicao de super herdis. Porém, os ambientes e servicos nao
devem ter nenhum tipo de barreiras, mas sim pensados para que todos tenham

acesso.

Organizamos as palavras do campo semantico em cinco categorias:
categoria barreiras na cor azul, categoria acessibilidade na cor amarela, categoria
social na cor vermelha, categoria educacional na cor verde e categoria pessoal

na cor lilas.
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Tabela 6 — Distribuicdo das palavras do campo semantico por categorias do termo indutor pessoa
com deficiéncia visual

SOCIAL

BARREIRAS ACESSIBILIDAD EDUCACIONA PESSOAL

E

L

dificuldade (71) braille (49) inclusao (53) aprent(igagem cego (73)
preconceito (18) oculos (24) atencao (9) educacao (3) superagao (22)
exclusao(16) acessibilidade respeito (9) leitura (3) visdo (17)
(22)
ajuda (16) cao guia (21) empatia (9) pessoa (13)
limitacao (15) bengala (14) direitos (7) tato (12)
escuridao (14) guia(12) oportunidade audicao (10)
(6)
deficiente (9) adaptacao (11) compreensao pessoa com

®)

deficiéncia visual

)

dependéncia (9)

audiodescrigao

)

acolhimento (3)

capacidade (7)

necessidade (8)

locomocgao (3)

sentidos agucgados

(6)

especial (7)

olhos (5)

desafios (7)

determinacao (5)

barreiras (6)

sensibilidade (5)

acompanhamento guerreiro (4)
(6)
solidao (4) esforgo (4)
incapaz (3) forca (4)
tratamento possibilidades (3)
diferenciado (3)
desigualdade (3) luta (3)
tristeza (3) baixa visao (3)
medo (3) fala (3)
sons (3)

Fonte: Producao da autora (2022).

A categoria representada na cor azul refere-se as evocagdes, que segundo

os licenciandos em matematica, sdo barreiras existentes na sociedade, que

impedem o pleno desenvolvimento da pessoa com deficiéncia visual.

E notério a existéncia de termos e representacdes capacitistas, que é o

preconceito sofrido pelas pessoas com deficiéncia, como a concepg¢ao de pessoa
que tenha apenas limitagcdo, vivendo no mundo da escuriddo, que é deficiente
resultando na dependéncia e necessidade de outras pessoas. Sua condi¢ao a
coloca no parametro de especial, precisando sempre de acompanhamento pela
soliddo que vive, € incapaz de desenvolver atividades da vida cotidiana, que

precisa de tratamento diferenciado no sentido de n&o terem autonomia em
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qualquer atividade, que esta sempre com o sentimento de ftristeza e medo. De
acordo, com o que foi mencionado no capitulo 3, essas palavras reforcam o
preconceito, a discriminacdo e ndo estdao articuladas as politicas de educagao

inclusiva.

A cor amarela representa a categoria da acessibilidade, composta por
palavras que remetem a recursos que oportunizam a inclusdo da pessoa com
deficiéncia visual, como: braille, 6culos, acessibilidade, cdo guia, bengala, guia,

adaptacéo, audiodescricdo e locomogéo.

A coluna na cor vermelha, mostra a categoria social, sendo aquela que
elenca as palavras de acdes e, também, direitos, que devem ser desenvolvidas
em ambito coletivo, nas quais estdao em paralelo a politica de educacéo inclusiva,
sao elas: inclusdo, atengdo, respeito, empatia, direitos, oportunidade,
compreensdo e acolhimento. Sado algumas das palavras necessarias para uma

sociedade equitativa.

A categoria que teve a menor quantidade de palavras foi a educacional,
representada na cor verde. Para os licenciandos nos espagos destinados a
formagao institucional, a pessoa com deficiéncia visual necessita apenas de
aprendizagem, educacdo e leitura. Essas trés palavras representam uma
concepcao bastante limitada de todos os recursos e acdes, necessarias dentro do
ambito educacional para que a inclusdo aconteca de maneira efetiva. As palavras
da categoria acessibilidade sao recursos que devem estar disponiveis nas

instituicées de ensino, pois favorecem a incluséo.

A Ultima coluna que esta na cor lildas, mostra a categoria pessoal, na qual
referem-se as palavras que os licenciandos relacionaram as particularidades da
pessoa com deficiéncia visual, entre elas as relacionadas aos sentidos como
visdo, tato, audicdo, sentidos agucados, olhos, fala e sons; também
nomenclaturas associadas a condig¢ao referente a visdo como cego, baixa viséo e
pessoa com deficiéncia visual, nas duas primeiros salientamos a importancia de
ter a palavra pessoa antecedendo a condigdo como pessoa cega e pessoa com

baixa visao.
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Os licenciandos em matematica também utilizaram palavras como
superagdo, determinagdo, guerreiro, esforgo, forca e Iuta, que nao séao
exclusividade apenas das pessoas com deficiéncia visual, a inclusdo n&do deve
ser vista apenas para pessoas que tenham essas caracteristicas, como um

esforgo inerente a elas, pois a inclusdo é de responsabilidade de todos.

E importante ressaltar que as categorias estdo interligadas. E necessario que
a sociedade elimine as barreiras existentes em todas as areas, assim todos os
espagos e servigos serao acessiveis a diversidade social, tornando os espagos
educacionais inclusivos, pois proporcionam a convivéncia entre pessoas com

diferentes caracteristicas.

A seguir, o Grafico 1 mostra a percentagem das representagdes sociais dos
licenciandos em matematica do termo indutor pessoa com deficiéncia visual,

construido a partir da frequéncia de palavras na tabela com as categorias:

Grafico 1 — Percentagem das palavras por categorias do termo indutor pessoa com deficiéncia
visual com frequéncia superior ou igual a 3
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Fonte: Producao da autora (2022).

Conforme o numero de palavras a categoria pessoal teve a maior
percentagem com 34%, seguida da categoria barreiras com 32%, em terceiro a

categoria acessibilidade com 15%, a quarta foi a categoria social com 14% e por
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ultimo a categoria educacédo com apenas 5%. E importante ressaltar que mesmo
as palavras das categorias acessibilidade e social, juntas representarem apenas
quase 30% do campo semantico, elas estdo mais proximas da perspectiva da

inclusao.

Na sequéncia, representamos o campo semantico através da nuvem de
palavras, em que o destaque do tamanho da fonte de cada palavra é proporcional

a frequéncia da evocacgao. Veja na figura a seguir:

Figura 3 — Nuvem das palavras evocadas pelos licenciandos em matematica do termo indutor
pessoa com deficiéncia visual
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Fonte: Producao da autora a partir do software IRaMuTeQ (2022)

Visualizamos a nuvem de palavras, em que as palavras ou expressées mais
evocadas estdo em destaque, como no centro a palavra cego, préxima a ela
estdo as palavras dificuldade e inclusdo, seguidas por braille, 6culos, superagao,

acessibilidade, cdo guia, preconceito e visdo, assim por diante.

Esclarecemos que a pessoa com deficiéncia visual pode ser cega, baixa
visdo ou visdo monocular, que as dificuldades sédo existentes na sociedade, mas
apontam a necessidade da inclusdo. Estdo em destaque meios e recursos que
favorecem a inclusdo como braille, 6culos, acessibilidade e cdo guia. Aparecem
palavras que ndo estdo alinhadas com a perspectiva da inclusdo como

superacgdo, limitagdo e escuriddo
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Nesta etapa, ainda a respeito do TALP e do termo indutor pessoa com
deficiéncia visual, damos continuidade a analise do conteudo da representagao
social, que sera realizada pela analise de similitude obtida a partir do IRaMuTeQ.
Como mostra a Figura 3, € uma ferramenta que realiza o agrupamento entre as
palavras ou expressdes mais evocadas, faz a conexao entre elas, possibilitando a
identificacdo das coocorréncias entre as evocagdes. Esclarecendo que as cores
da andlise de similitude ndo sédo as cores da Tabela 6 das categorias, mas as

categorias aparecem agrupadas nessa analise.

Figura 4 — Analise de Similitude das palavras evocadas pelos licenciandos em matematica do
termo indutor pessoa com deficiéncia visual
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Fonte: Produgéo da autora a partir do software IRaMuTeQ (2022).
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Visualizando a analise de similitude acima, produzida pelo software
IRaMuTeQ, notamos que as evocagdes com frequéncia maior ou igual a 3, foram
divididas em quatro grupos, representados pelas regides nas cores vermelha,

azul, verde e lilas.

A palavra cego (73) que aparece no campo semantico com a maior
frequéncia, esta em destaque na regido azul, e esta ramificada com a palavra
Oculos (24) e visdo (17), que estao entre as dez palavras com a maior frequéncia.
Nessa regidao mais da metade das palavras, também, estdo na categoria pessoal
da Tabela 6, além da palavra cego estao: visdo, pessoa, audi¢do, pessoa com
deficiéncia visual, olhos, forga e baixa visdo. Ainda, surgiram palavras de cunho
capacitistas que estdo na categoria barreiras, sdo elas: limitagcdo, deficiente,

solid&o, incapaz e tristeza.

A palavra cego esta fazendo ligacao direta com a palavra braille (49) que esta
destacada na regido vermelha, a mesma faz ramificagdo com a palavra cdo guia
(21) ambas estdo entre as dez com maior numero de frequéncia. A palavra braille
também faz ligacdo com guia (12); porém, essa € a décima oitava em relagao a
frequéncia. Essas palavras estdo na categoria acessibilidade, assim como
audiodescrigdo. Dependéncia e especial sdo palavras de cunho capacitistas que
aparecem nessa regido e que rotulam a pessoa com deficiéncia visual como n&o
tendo possibilidade de desenvolver autonomia e como alguém superior da

condicdo humana.

Na sequéncia, a palavra cego esta ligada a palavra dificuldade (71) que se
encontra na regido da cor verde, ramificada em mais destaque com as palavras
superagéo (22), preconceito (18) e ajuda (16). Uma parte da regidao da cor lilas
esta sobreposta a regido da cor verde, a palavra dificuldade esta ligada a
inclusdo (53), o maior destaque na regido da cor lilds, em ligagao com a palavra
acessibilidade (22), todas as duas estdo em ambas as regides, que representam
quase 56% do campo semantico (Tabela 5) do termo indutor pessoa com

deficiéncia visual.

As palavras relacionadas as acgdes e direitos que a sociedade deve garantir a

pessoa com deficiéncia visual estdo na categoria social (Tabela 6); todas as
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palavras estdo na regido verde e lilas. Assim, como a categoria educacional,
também, estdo nessas duas regides. Essas duas categorias estédo

completamente alinhadas com a perspectiva da Educacao Inclusiva.

As quatro primeiras palavras que estdo no campo semantico (Tabela 5) com
maior frequéncia como: cego (73), dificuldade (71), inclusdo (53) e braille (49),

estdo em destaque em cada regido da analise de similitude.

6.1.2 Estrutura interna da representacao social de pessoa com deficiéncia

visual

E importante considerar que os critérios para elencar os elementos centrais
das representacdes sociais € constituido pela frequéncia e importancia das

palavras evocadas.

Apos os estudantes evocarem as cinco primeiras palavras que vieram a suas
mentes quando se deparam com o termo indutor pessoa com deficiéncia visual,
pedimos que os futuros professores nos dissessem, qual das cinco evocagdes

eles consideram ser a mais importante.

Assim, formando a estrutura interna da representacdo social foram
mencionadas 195 palavras ou expressoes, entre elas 59 diferentes entre si, 29
hapax (aquelas que foram consideradas a mais importantes, apenas uma vez),
que representam 14,87% do total mencionado e 49,15% das evocacdes que sao

diferentes entre si.

Adiante, os elementos centrais das representacdes sociais, a Tabela 7 com o

campo semantico da estrutura interna da representacao:

Tabela 7 — Campo Semantico das palavras consideradas mais importantes do termo indutor de
pessoa com deficiéncia visual

Palavra F
inclusao 37
cego 13
dificuldade 13
braille 12
superagao 10

acessibilidade 9
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Fonte: Producao da autora a partir do software IRaMuTeQ (2022).

Como mostra a Tabela 7, apenas 19 palavras tiveram frequéncia maior ou
igual a 3, representando 73,85% do total de palavras consideradas pelos

licenciandos como sendo as mais importantes.

As quatro primeiras palavras em relagdo a frequéncia do conteudo da
representacéo social, foram colocadas como as mais relevantes. Notamos que, a
palavra Incluséo, seguida das palavras cego, dificuldade, braille, superagéo,
acessibilidade, capacidade e pessoa estao entre as evocagdes do conteudo das
representacdes sociais com maior frequéncia. Possivelmente, o nucleo central
das representagbes sociais esta incluido dentre essas palavras. A seguir 5

justificativas dos licenciandos pela escolha das palavras mais importante:

Incluséo, pelo fato de nés enquanto individuos da sociedade, estudantes,
docentes, ndo termos a clareza do que realmente é a incluséo, além disso,
vivemos em um governo em que propagada ideias excludentes e que
precisamos compreender bem o que é incluir a pessoa com deficiéncia
visual e fazé-lo. (Estudante do 7° periodo, UPE, campus Garanhuns)

Considero a palavra "Cego" como a mais importante. Porque geralmente é
a palavra que penso quando leio PESSOA COM DEFICIENCIA VISUAL.
Né&o sei se uma pessoa com deficiéncia visual gosta dessa palavra (cego),
mas acho importante ndo resumimos uma pessoa apenas por sua
condig¢do. (Estudante do 5° periodo, UFPE, campus Recife)

Dificuldade, pois, além de ter que superar mentalmente todo o preconceito
da sociedade, precisa-se de que todas as instituicbes as quais essa pessoa
poderia participar estivesse adequada a ele. (Estudante do 5° periodo,
UFPE, campus Recife)
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Braile, pois é uma das formas da pessoa com deficiéncia visual disfrutar e
usufruir de materiais escritos como livros e quadrinhos. (Estudante do 5°
periodo, UFPE, campus Recife)

Superacéo, pois é aqui onde estarda as pessoas que apesar das suas
limitacbes ndo se conformam e vdo além do que podem para serem
capazes de consequir aprender/conquistar. (Estudante do 7° periodo, UPE,
campus Nazaré da Mata)

Podemos dizer que nas representacdes sociais de pessoa com deficiéncia
visual construidas pelos licenciandos em matematica, é possivel perceber que
existem palavras entre os elementos periféricos que estdo ligados ao
capacitismo, o que reforcam o preconceito e opressido, como também resumir a

pessoa com deficiéncia visual apenas aquelas que sdo cegas.

Mas o nucleo central caminha paralelo a perspectiva da inclusao social, pois,
os licenciandos em matematica relacionam a pessoa com deficiéncia visual
apenas a cegueira, afirmando a existéncia de dificuldades. Ressaltam a
importancia do acesso e uso do sistema braille, a superacdo de barreiras,
esclarecendo que nido podem ficar sobre a responsabilidade do individuo, porém
da sociedade como um todo, para que a acessibilidade passe a existir em todos

os locais, que tém capacidade como qualquer outra pessoa.

6.2 ASSOCIACAO LIVRE DE PALAVRAS COM O TERMO INDUTOR: PESSOA
COM DEFICIENCIA VISUAL NA ESCOLA

Partiremos, para a analise dos resultados da associacao livre referente ao
segundo termo indutor pessoa com deficiéncia visual na escola, dados que foram

coletados pelo TALP, por meio do Google Forms.

Primeiro, o resultado do conteudo da RS, que surge quando solicitamos que
os participantes nos digam as cinco primeira palavras ou expressdes que vém a
sua mente em relagdo ao termo indutor. Em segundo, a estrutura interna da RS

quando solicitamos que das cinco evocagdes, selecionem a mais importante.
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Quando solicitamos aos 197 estudantes que evocassem as cinco primeiras
palavras ou expressdes, em relacdo ao termo indutor pessoa com deficiéncia
visual na escola, surgiu um total de 830 palavras ou expressdes, nas quais 222
evocacgdes foram diferentes entre si, 108 hapax (palavras ou expressdes que
apareceram apenas uma vez), representando 13,01% das evocagodes e 48,65%

em relagado ao total das palavras.

Apresentaremos os dados obtidos a partir da identificagdo do campo

semantico, da nuvem de palavras e por ultimo, da analise similitude.

6.2.1 Conteudo da representagao social de pessoa com deficiéncia visual na

escola

Para construcdo do conteudo da representagdo social do termo indutor
pessoa com deficiéncia visual na escola, identificamos o campo semantico, no
qual &€ composto por 76 palavras diferentes, com 646 de frequéncia, que

correspondem a 77,83% do total das evocacgdes.

Em seguida vamos apresentar a Tabela 8, do campo semantico constituido

pelas evocagdes que tiveram frequéncia maior ou igual a 3.

Tabela 8 — Campo Semantico das palavras evocadas pelos licenciandos em matematica do termo
indutor pessoa com deficiéncia visual na escola

PALAVRA F PALAVRA F PALAVRA F
dificuldade 71 direito 6 escuridao 3
inclusao 63 6culos 6 nao ver o quadro 3
braille 38 despreparo 5 guerreiro 3
acessibilidade 34 limitagédo 5 inclusao escolar 3
adaptacao 27 pessoa com 5 dedicacao 3
deficiéncia visual
professor 23 amigo 5 busca 3
capacitado
exclusao 21 estudo 4 companheirismo 3
preconceito 18 paciéncia 4 audio 3
superagao 14 recurso 4 bengala 3
desafio 12 oportunidade 4 visao 3
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cego 12 luta 4 resiliéncia
bullying 12 especial 4 preocupagao
metodologia 11 determinacao 4 problema 3
diferenciada
ajuda 11 aluno 4 audiodescri¢cao 3
acompanhamento 10 ensino 4 estrutura 3
aprendizagem 9 locomogéao 4 educacéo especial 3
apoio 9 forga 4 formacao 3
respeito 9 preparo 4 escrever 3
empatia 9 auxiliar 4 aee 3
necessidade 8 cuidado 4 afastamento 3
acolhimento 8 barreira 4 educagao 3
material didatico 8 dependéncia 4 intérprete de libras 3
capacidade 7 professor braillista 4 aceitacao 3
atencao 7 leitura 4 céo guia 3
diferente 6 sensibilidade 4 integracao 3
compreensao 6

Fonte: Produgao da autora a partir do software IRaMuTeQ (2022).

A palavra dificuldade (71) teve a maior frequéncia, seguida de incluséo (63),
braille (38), acessibilidade (34), adaptacdo (27), professor capacitado (23),
excluséo (21), preconceito (18), superagédo (14), desafio (12), cego (12) e bullying
(12), que a soma das frequéncias temos 345, que representa 41,57% do campo

semantico.

O entendimento dos licenciandos em matematica em relagdo a “pessoa com
deficiéncia na escola” é que existe dificuldade por parte dos estudantes que tém
essa singularidade e dos professores em ensina-los, mas destacam a importancia
da inclusdo, e do uso do sistema braille como ferramenta de acessibilidade,
também, da necessidade da adaptacdo e do professor capacitado. Para os
licenciandos, aqueles que conseguem ter acesso a escola sao foco de excluséo e
preconceito, acreditam que ha superagdo dessas pessoas no ambito educacional
em relacdo a desafio, que na escola as pessoas com deficiéncia visual é apenas
0 cego e que, por sua vez, aqueles que acabam sofrendo bullying. A sigla AEE
(3), significa Atendimento Educacional Especializado, que apareceu apenas neste

termo indutor.

Existem algumas semelhangas entre os campos semanticos dos dois termos

indutores utilizados nesta pesquisa, como as palavras com alta frequéncia:
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dificuldade, inclusdo, braille, superacdo, acessibilidade, preconceito, exclusdo e
ajuda. Apesar de, palavras que no termo indutor pessoa com deficiéncia visual
tinham altas frequéncias, também estdo no campo seméantico do segundo termo
indutor, porém com frequéncias baixas no caso das palavras cego, cdo guia,

viséo, limitagdo, escuriddo e bengala.

Além disso, no termo indutor pessoa com deficiéncia visual na escola, a
palavra adaptacdo teve um numero maior de frequéncia comparado com o
primeiro termo indutor, uma adaptacdo nao apenas dos espacos, mas das

atividades e metodologias para aprendizagem. Paralelamente surgiram outras

palavras voltadas a educacéo,

sdo elas: professor capacitado, bullying,

metodologia diferenciada, apoio e material didatico.

A seguir, temos a Tabela 9, produzida a partir do campo semantico, composta

pelas categorias barreiras, acessibilidade, social, educacional e pessoal, as

palavras evocadas distribuidas entre elas.

Tabela 9 — Distribuicdo das palavras do campo semantico por categorias do termo indutor pessoa
com deficiéncia visual na escola

BARREIRAS ACESSDIEBILIDA SOCIAL EDUCACIONAL PESSOAL
dificuldade (71) inclusao (63) respeito (9) braille (38) superagao (14)
exclusao (21) acess(i:jl)idade empatia (9) adaptacao (27) cego (12)
preconceito (18) direito (6) acolhimento professor capacidade (7)
(8) capacitado (23)
desafio (12) oculos (6) atencao (7) metodologia diferente (6)
diferenciada (11)
bullying (12) locomocgao (4) compreensao aprendizagem (9) pessoa com
(6) deficiéncia visual
(5)
ajuda (11) bengala (3) oport|(14r;idade apoio (9) amigo (5)
acompanhamento audiodescrigao luta (4) material didatico determinacgao (4)
(10) (3) (8)
necessidade (8) cao guia (3) despreparo (5) forca (4)
limitagao (5) estudo (4) sensibilidade (4)
especial (4) paciéncia (4) guerreiro (4)
cuidado (4) recurso (4) dedicacgéo (3)
barreira (4) aluno (4) busca (3)
dependéncia (4) ensino (4) compar(m;\)eirismo
escuridao (3) preparo (4) audio (3)
preocupacao (3) auxiliar (4) visao (3)
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problema (3)

professor braillista

(4)

resiliéncia (3)

afastamento (3)

leitura (4)

aceitacao (3)

integragao (3)

inclusao escolar

()

nao ver o quadro

estrutura (3)

(3)

educaciao especial

3)

formacao (3)

escrever (3)

aee (3)

educacéo (3)

intérprete de libras

3)

Fonte: Produgao da autora (2022).

Na primeira coluna que esta na cor azul, encontram-se as palavras da
categoria barreiras do termo indutor “pessoa com deficiéncia visual na escola”.
Semelhantemente, a maioria das palavras, também, constam na Tabela 6 do
primeiro termo indutor “pessoa com deficiéncia visual’. Algumas delas como
desafio, limitagdo, especial, cuidado e dependéncia sao termos capacitistas,
reforcando o esteredtipo de que as pessoas com deficiéncia visual ndo tém
condicdes de ter autonomia e estardo sempre a depender de terceiros, que té-las

em sala de aula resulta em obstaculos.

Por outro lado, surge no segundo termo indutor palavras diferentes do
primeiro, como bullying que € a pratica de atos de violéncia verbal, fisica ou
psicoldgica, que sao intencionais e acontece repetidas vezes, pode ser cometido
por uma ou varias pessoas contra uma determinada vitima, para os licenciandos
€ uma barreira na inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia visual. Com
menor frequéncia emergi com palavras como preocupagdo e problema que
contribuem para uma ideia negativa sobre os estudantes com deficiéncia visual
frequentarem as escolas regulares, em relagdo a afastamento e integracdo, os
licenciandos afirmam que mesmo 0 acesso escolar sendo concretizado, a

inclusdo nao acontece de maneira efetiva.

A categoria acessibilidade demonstrada na cor amarela, tem as palavras
incluséo e acessibilidade com maiores frequéncias, seguidas por direito, dculos,

locomogédo, bengala, audiodescricdo e cdo guia, esta evidente que todas as
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palavras estdo em paralelo com a perspectiva inclusiva, que para os estudantes
dos cursos de licenciatura em matematica elas sao ferramentas de acessibilidade
no ambito escolar. Outro fator € que no primeiro termo indutor, a palavra inclusao

esta na categoria social.

No entendimento dos participantes da nossa pesquisa, as palavras respeito,
empatia, acolhimento, atengcdo, compreensédo, oportunidade e luta, que estdo na
terceira coluna de cor vermelha sdo de ordem social, necessarias para a

efetivagdo do processo de inclusédo escolar das pessoas com deficiéncia visual.

Nota-se a principio que diferentemente do primeiro termo indutor, a categoria
educacional teve o maior numero de palavras e de frequéncia. Aprendizagem,
leitura e educacédo estao presentes na coluna de cor verde, em ambos os termos
indutores. Vale destacar, também, que as palavras braille e adaptagdo antes

estavam na categoria acessibilidade.

Novas palavras surgem entre as evocagdes e estdo nessa categoria,
algumas delas relacionadas aos profissionais do setor educacional como:
professor capacitado, despreparo, preparo, professor braillista. Verifica-se, ainda,
palavras como material didatico e recurso, ferramentas importantes para que

inclusao escolar aconteca.

Mesmo a maioria das palavras estando em sintonia com o processo de
inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia visual, surge em oposi¢cao duas
palavras que tém uma frequéncia minima, elas demonstram equivoco em relagéo
ao termo indutor, para os licenciandos o estudante com especificidade visual,
precisam de um profissional auxiliar em sala de aula, ainda confundem a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) com o sistema braille ao trocarem a nomenclatura do

profissional especializado por intérprete de libras, que deve ser o braillista.

Encerrando essa parte dos resultados, partiremos para a ultima coluna da
Tabela 9. Na categoria pessoal, a maioria das palavras refere-se a algumas
caracteristicas dos seres humanos. O fato é que, ndo devem ser apenas
compreendidas como inerentes a condi¢cdo de ser uma pessoa com deficiéncia

visual, a inclusdo escolar ndo esta apenas atrelada a superagédo, capacidade,
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determinacédo, forga, sensibilidade, guerreiro, dedicagcdo, busca, resiliéncia e
aceitacgéao.

No grafico 2, apresentamos as categorias e as percentagens de acordo com
a quantidade de palavras, segundo a Tabela 9.

Grafico 2 - Percentagem das palavras por categorias do termo indutor pessoa com deficiéncia
visual com frequéncia superior ou igual a 3

100%
90%
80%
70%
60%
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30% 24% 22%

Palavras e termos evocados (%)

200/0 11%
10%

9%
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Barreiras  Acessibilidade Social Educacional Pessoal

Fonte: Produgao da autora (2022).

Observando o gréfico é possivel afirmar, diferentemente da analise anterior, a
categoria educacional (34%) tem o maior percentual na quantidade de palavras
em relagdo as demais categorias, fato decorrente do termo indutor ser sobre
inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia visual, em seguida e por ordem
decrescente de percentagem temos as categorias: barreiras (24%), pessoal
(22%), acessibilidade (11%) e social (9%).

Adiante, temos a nuvem de palavras construida pelo o software IRaMuTeQ, o

destaque das palavras é feito de acordo com a suas respectivas frequéncias.
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Figura 5 — Nuvem das palavras evocadas pelos licenciandos em matematica do termo indutor
pessoa com deficiéncia visual na escola
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Fonte: Produgao da autora a partir do software IRaMuTeQ (2022).

A nuvem de palavras é a representagao visual de dados, um recurso visual
composto por palavras soltas a respeito de um determinado assunto decorrente
do resultado de respostas abertas. A palavra dificuldade esta no centro da nuvem
de palavras e sua fonte em tamanho superior as demais, pois teve o maior
nuamero de frequéncia, em seguida o destaque € da palavra incluséo.
Posteriormente, temos braille considerado pelos licenciandos um recurso que

favorece e possibilita a acessibilidade.

Adaptagcdo no segundo termo indutor surge com bastante relevancia
comparado ao primeiro, assim como cego que agora nao esta em destaque,
professor capacitado e bullying sao palavras que antes ndo apareciam. Também,

estdo em evidéncia as palavras excluséo, preconceito, superacéo e desafio,

Partiremos para a analise de similitude, os agrupamentos e ramificagdes

feitas entre as palavras, estabelecidas pelo software IRaMuTeQ.
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Figura 6 — Andlise de Similitude das palavras evocadas pelos licenciandos em matematica do
termo indutor pessoa com deficiéncia visual na escola
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Fonte: Producgao da autora a partir do software IRaMuTeQ (2022).

O software IRaMuTeQ agrupou em trés regides, as palavras com frequéncia
maior ou igual a 3. Temos a regidao na cor azul com a palavra dificuldade (71) em
maior destaque, no campo semantico ela tem a maior frequéncia, esta fazendo
ligacdo com as palavras preconceito (18), excluséo (21) e acompanhamento (10),
na Tabela 9 essas quatro palavras estao na categoria barreiras, os licenciandos
dizem que elas sao empecilhos para a inclusdo escolar do estudante com

deficiéncia visual.

No termo indutor pessoa com deficiéncia visual, a palavra cego estava em

destaque, ja no segundo termo indutor ela teve uma redugao significativa na
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frequéncia, uma vez que, as representacdes de pessoa com deficiéncia visual na
escola, estdo mais voltadas ao cenario educacional, ndo mais no préprio

individuo e suas possiveis limitagdes.

Posteriormente, a palavra dificuldade faz ramificagcdo com a regido vermelha,
diretamente como inclusao (63), a qual esta interligada as palavras acessibilidade
(34), adaptagéo (27) e metodologia diferenciada (11). As duas primeiras estao na
categoria acessibilidade, mas os licenciandos as consideram relevantes para que
a inclusao escolar exista de fato; as outras duas palavras estdo na categoria

educacional.

No primeiro termo indutor, a adaptagao era direcionada aos espacos fisicos,
ja no segundo termo indutor ela refere-se, também, a adaptagdes pedagdgicas e
de materiais, mesmo que na atualidade as aulas inclusivas devem ser pensadas
e construidas no intuito de atender as necessidades educacionais de todos os

estudantes que estao dentro da sala de aula.

A palavra inclusdo liga-se a regido da cor verde, através da palavra em
destaque braille (38), essa esta ligada a professor capacitado (23), que se
encontram no campo semantico entre as dez com maior frequéncia, estdo na
categoria educacional. Os licenciandos em matematica acreditam que o sistema
braille € uma ferramenta que possibilita a inclusdo, mas é importante ressaltar
que nem todas as pessoas com deficiéncia visual faz uso do braille, por exemplo,
algumas pessoas com baixa visdo utilizam textos em fontes ampliadas, ja

professor capacitado foi evocada apenas no segundo termo indutor.

E relevante esclarecer que as cores da tabela 9 ndo foram definidas em

razao das cores da figura 6.

6.2.2 Estrutura interna da representagao social de pessoa com deficiéncia

visual na escola

Chamamos de estrutura interna, as palavras que tiveram maior frequéncia e

também foram mencionadas como as mais importantes pelos licenciandos em
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matematica. Referente ao termo indutor “pessoa com deficiéncia visual na
escola”, solicitamos que entre as cinco palavras evocadas na TALP, o licenciando
apontasse a que considera a mais importante, assim estabeleceu a estrutura

interna da representacao social.

Elencaram 191 palavras ou expressdes que consideram mais importantes,
das quais 86 sao diferentes entre si, as hapax sdo 55 (palavras mencionadas
apenas uma vez), representam 28,80% do total de palavras e 63,95% das que
sdo diferentes entre si. Seguimos com o campo seméantico demonstrado pela
tabela 10, referente a estrutura interna, ou seja, as palavras classificadas como
as mais importantes, de frequéncia maior ou igual a 3.

Tabela 10 — Campo Seméantico das palavras consideradas mais importantes do termo indutor de
pessoa com deficiéncia visual na escola

Palavra F

inclusao 33
dificuldade
adaptacao

—_
—_

acessibilidade

professor capacitado

superagao

preconceito

ajuda

capacidade

determinacao

exclusao

Wlw|lw|lw|d|lOO|O |N|O0|©

pessoa com deficiéncia
visual

material didatico 3

apoio 3

respeito 3
Fonte: Produgao da autora a partir do software IRaMuTeQ (2022).

O campo semantico € formado por 15 palavras que representam 54,45% das
que sao consideradas as mais importantes. Entre elas, as palavras incluséo,
dificuldade, adaptacdo, acessibilidade, professor capacitado, superagcdo e
preconceito; também, se encontram entre as dez maiores frequéncias do
conteudo da representagdo social, que supostamente s&o o0 nucleo das

representacdes sociais de inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia visual dos
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licenciandos em matematica. Na estrutura interna dos dois termos indutores,

entre as cinco primeiras palavras, esta inclusdo e dificuldade.

Por outro lado, assim como o primeiro termo indutor, os licenciandos pensam
que o estudante com deficiéncia visual precisa de superagdo, mas na verdade no
ambiente educacional nao deveria existir barreiras que necessitasse ser
superadas, reforgam a preocupacédo em relagdo ao preconceito presente nas

escolas, afirmam que eles impedem a inclusao.

Ao solicitarmos que os licenciandos explicassem o motivo da escolha da

palavra mais importante, alguns deles justificaram dizendo:

Incluséo, pois a pessoa com deficiéncia visual tem a mesma capacidade de
aprender que o0s demais alunos. Assim, incluindo, podemos combater
estigmas e preconceitos sobre a deficiéncia além de permitir que o aluno se
sinta incluido ao invés de excluido na sala de aula e posteriormente na
sociedade. (Estudante do 5° periodo, UFPE, campus Recife)

Dificuldade no trabalho pedagdégico € um ponto importante para ser
discutido, tendo em vista a formagéo do professor que em muitos casos ndo
é proximo a realidade na qual se depara. (Estudante do 5° periodo, UFPE,
campus Recife)

Adaptacédo. Pois a escola deve se adaptar para ser capaz de atender as
necessidades dos alunos com deficiéncia visual. (Estudante do 1° periodo,
UPE, Petrolina)

Acessibilidade, pois essa palavra representa tudo oq eles tem direito, uma
acessibilidade ao ensino para poder aprender. (Estudante do 1° periodo,
UPE, campus Petrolina)

Professores capacitados, pois é ela ou ele que vai ensinar a esses
estudantes, entdo tem que ter a capacidade de lecionar de forma mais
igualitaria para todos. (Estudante do 5° periodo, UPE, campus Petrolina)

As palavras incluséo, dificuldade, adaptagdo, acessibilidade e professores
capacitados sdo o nucleo central das representagdes sociais de inclusdo escolar
da pessoa com deficiéncia visual. Para os licenciandos, a inclusdo é necessaria,
mesmo que existam dificuldades para efetiva-la, ressaltam a relevancia das
adaptacdes necessarias para que haja acessibilidade e que os professores
precisam ser capacitados para trabalharem com a diversidade existente na sala

de aula.
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6.3 ANALISE FATORIAL DE CORRESPONDENCIA DO TERMO INDUTOR:
PESSOA COM DEFICIENCIA VISUAL

Nesta seg¢ao, submetemos as palavras evocadas ao software Trideux, com o
proposito de identificar quais as possiveis aproximagdes e/ou divergéncias das
representacdes sociais dos dois termos indutores: pessoa com deficiéncia visual

e pessoa com deficiéncia visual na escola em relagao ao perfil dos licenciandos.

Surgiu assim o grafico da Analise Fatorial de Correspondéncia (AFC).
Conforme apresentado na Figura 7, as palavras estéo distribuidas nos eixos F1

na linha horizontal e F2 na linha vertical. A representacao total de palavras foi de
99,8%, em que o Fator 1 possui 56,9%, enquanto o Fator 2 explica 42,9%.

Foi estabelecido duas variaveis: “conviveu com pessoa com deficiéncia” e

“conviveu com pessoa com deficiéncia visual”’, mas iremos direcionar a pesquisa

com a segunda variavel, pois é o principal objeto de investigagdo dessa pesquisa.

Figura 7 — Diferengas entre as representag¢des sociais de pessoa com deficiéncia visual em
fungéo das variaveis
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Fonte: Produgéo da autora a partir do software Trideux (2022).

Dado o exposto na Figura 7, a variavel que mostra os licenciandos que

conviveram com pessoa com deficiéncia visual esta vinculada as palavras
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incluséo, respeito e empatia, todas encontram-se na categoria social. Na analise
de similitude a palavra empatia esta no grupo diferente das outras duas palavras,
mas fortemente ramificada a palavra inclusdo, assim como respeito. Os
licenciandos, também, pontuam o preconceito vivenciado pelas pessoas com

deficiéncia visual e as barreiras impostas pela sociedade.

Portanto, segundo os licenciandos, a sociedade é responsavel pela incluséo
da pessoa com deficiéncia visual. Esse processo é feito por meio do respeito e
empatia, que sao indispensaveis, mas que nao garantem equidade de
oportunidades para as pessoas desse grupo. Para inclusdo social efetiva é
necessario politicas publicas que garantam o acesso a todos os lugares e

servigcos da sociedade.

Por contraste, entre os licenciandos que nao tiveram convivio com a pessoa
com deficiéncia visual estdo as palavras escuriddo e ajuda da categoria barreiras,
que nao estdo relacionadas ao processo de inclusdo. Ja as palavras bengala é da
categoria acessibilidade, recurso utilizado na orientagdo e mobilidade de pessoas

com deficiéncia visual.

Dessa forma, identificamos que existe um distanciamento na representacao
de pessoa com deficiéncia visual, entre os que tiveram ou nao algum tipo de
convivéncia. No primeiro grupo ha uma representagao de total aspecto social, em
que os licenciandos acreditam que o meio € responsavel pela inclusdo, no outro

grupo uma representagao capacitista em relagao a escuridao e ajuda.

6.4 ANALISE FATORIAL DE CORRESPONDENCIA DO TERMO INDUTOR:
PESSOA COM DEFICIENCIA VISUAL NA ESCOLA

Na Figura 8, temos o grafico da Analise Fatorial de Correspondéncia (AFC)
produzido pelo software Trideux, composto pelas evocagdes do termo “pessoa
com deficiéncia na escola”, referente a representacao dos licenciandos que

conviveram com a pessoa com deficiéncia visual.
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Na linha horizontal temos o eixo F1, com a representagao de 62,1% das palavras,
o eixo F2 que esta na linha vertical com a representacao de 37,7%. Somando os

dois eixos F1 e F2 a representagao das palavras é de 99,8%.
Posteriormente, apresentamos o grafico AFC, representado pela Figura 8:

Figura 8 — Diferengas entre as representag¢des sociais de pessoa com deficiéncia visual na escola
em funcédo das variaveis
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Fonte: Produgéo da autora a partir do software Trideux (2022).

Para os licenciandos que ja tiveram algum tipo de convivéncia com o
deficiente visual, atribuem a inclusdo escolar dessas as palavras bullying que se

encontra na categoria barreiras, capacidade e forga na categoria pessoal.

Eles apontam que o bullying € uma barreira para a inclusdo escolar dos
estudantes com deficiéncia visual, que eles tém capacidade de aprender e
desenvolver-se, assim como os outros estudantes, mas que precisam de forca
para ultrapassar os obstaculos. O processo de inclusdo escolar ndo depende
apenas do estudante e suas habilidades, porém de toda a estrutura escolar, seja

de carater fisico ou pedagdgico.

Os licenciandos que nao conviveram com a pessoa com deficiéncia visual,
relacionam as palavras necessidade e dependéncia da categoria barreiras.
Claramente, os licenciandos desse grupo tém uma representacédo capacitista,

pois acreditam que a pessoa com deficiéncia visual ndo possa ter autonomia.
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Na comparacao das Figuras 7 e 8, a primeira esta relacionada a inclusdo social,
ja a segunda existem palavras que estdo no construto da inclusdo escolar, mas
ainda permanecem alguns termos de carater capacitista, pois atribui a efetivacéo

da inclusdo escolar, também, ao cuidado.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

As instituicdes de ensino precisam estar capacitadas para receberem uma
diversidade de demandas sociais, como estudantes com diversas caracteristicas.
De acordo com a politica de educacao inclusiva a pessoa com deficiéncia visual
tem direito ao acesso e a permanéncia em qualquer instituicdo de ensino do

NOSSOo pais.

Mesmo o Censo Escolar mostrando que nos ultimos anos houve um
significativo aumento nas matriculas de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagédo, a incluséo,
ainda, ndo acontece de forma equitativa em todos os espacgos, sobretudo nas
instituicdes de ensino, onde as oportunidades de aprender e desenvolve-se

deveriam ser assegurada para os estudantes sem qualquer tipo de discriminagao.

O incentivo para essa pesquisa emergiu das nossas experiéncias na
educacao basica como professora de matematica e professora braillista. Entao,
surgiu o problema da pesquisa: o que pensam os futuros professores de
matematica sobre a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia visual? Pois,
dentro das instituicbes de ensino nos deparamos com as angustias dos
professores de matematica quando existem estudantes com deficiéncia visual na
sala de aula. Os professores alegam nao estarem preparados para atendé-los da

melhor forma.

Essa pesquisa teve por objetivo identificar e analisar as representagdes
sociais de inclusdo escolar de pessoa com deficiéncia visual pelos licenciandos

em matematica de universidades publicas do estado de Pernambuco.

Para isso, foi necessario primeiro identificar as representacdes sociais de pessoa
com deficiéncia visual pelos licenciandos em matematica; em seguida, verificar as
representacdes sociais sobre a inclusao escolar de pessoa com deficiéncia visual
segundo os licenciandos em matematica e, por ultimo, estabelecer as relagdes
entre a representagao social de pessoa com deficiéncia visual e a representacao

social de pessoa com deficiéncia visual na escola.
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Embasamo-nos na Teoria das Representagcdes Sociais desenvolvida por
Serge Moscovici (1961) e nas contribuicées de Jean-Claude Abric (1976) com a
Teoria do Nucleo Central. A coleta de dados foi realizada mediante a ferramenta
Google Forms. O instrumento utilizado foi o teste de associagao livre de palavras
(TALP), com os termos: pessoa com deficiéncia visual e pessoa com deficiéncia
visual na escola. Participaram da pesquisa 197 licenciandos do curso de
matematica na modalidade presencial, de universidades publicas do estado de
Pernambuco, a coleta aconteceu em seis campi, espalhados em diversas regides

do estado.

Na analise dos dados, recorremos ao uso de dois softwares: IRaMuTeQ e o
Trideux. Para identificacdo do campo semantico, interpretacdo das relagdes entre
as palavras evocadas e a estrutura interna das representag¢des sociais ficou a
cargo do IRaMuTeQ. O software Trideux nos possibilitou verificar o
distanciamento e/ou aproximacao das representacdes em relacdo ao perfil dos
licenciandos. Durante as analises com os softwares sempre relacionamos os dois

termos indutores.

Nos resultados, € possivel perceber, que as representagdes sociais dos
licenciandos em matematica em relacdo a inclusdo escolar das pessoas com
deficiéncia visual estdo em construcdo em diregao a concepcgao inclusiva. Isso é
evidenciado quando eles afirmam que a inclusdo é importante, assim como a
acessibilidade em todos os espacgos, a importancia de recursos como o sistema
braille e a necessidade de adaptacéao fisica, como a relevancia da capacitagao

dos professores.

Em contrapartida, o capacitismo € a nomenclatura utilizada para definir o
preconceito, opressdo e a violéncia na qual as pessoas com deficiéncia
enfrentam diariamente em nossa sociedade, resultado de anos de excluséo,
segregacao e integragdo. Mesmo que muito ja tenha sido conquistado em termos
de politicas publicas que visem acesso e permanéncia desse grupo em todas as
esferas sociais, € necessario que a inclusdo proporcione condicdes de

aprendizagem equitativas para todos os estudantes.
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As representacbes construidas pelos licenciandos, também, tém
caracteristicas capacitistas, fruto de uma sociedade que ja deu alguns passos em
diregdo a uma construgdo equitativa, mas, ainda, esta longe de se tornar
inclusiva. Uma parte dos licenciandos tem uma visao limitante em relagdo a
pessoa com deficiéncia visual na escola, acreditam que a singularidade desse
individuo o impegam de aprender e desenvolver, mas sabemos que com recursos
construidos pensando nesses sujeitos, junto a formagédo de professores, a
presenca de professores braillista nas escolas e metodologias que nao explorem

apenas o sentido visual, eles aprendem.

Os participantes da pesquisa colocam a pessoa com deficiéncia visual
apenas como aquela que é cega, pois para ela é sugerido a utilizagao do sistema
braille, utilizagdo de recursos de voz nos notebooks e celulares. Mas, quando
falamos da pessoa com baixa visdao, podemos utilizar textos ampliados, cadernos
de pauta ampliada, recursos para uma escrita escura. Também, é importante
enfatizar que o residuo visual de cada individuo funciona de formas diferentes,

essas caracteristicas precisam ser respeitadas.

Por outro lado, apontam dificuldades que terdo como futuros professores de
matematica, quando se depararem com estudantes com deficiéncia visual em
sala de aula, uma vez que, na formagao superior nao terao disciplinas voltadas
para esse publico, as que estdo voltadas as questdes da Educacado Especial em
sua maioria sao de LIBRAS, as demais abordam os temas da educacido da
pessoa com deficiéncia visual de forma superficial, ndo consideram-se aptos para

ensinar.

Enquanto individuos, a convivéncia com pessoas diversas nos possibilita a
construcao de uma sociedade justa e equitativa. Esse € um dos motivos para que
pessoas com deficiéncia precisam estar presentes em todos os espagos e

ocupando diferentes posigdes.

As limitacdes apresentadas nas representacdes sociais de inclusido escolar
da pessoa com deficiéncia visual pelos licenciandos em matematica, podem ser
justificadas pela auséncia de disciplinas que abordem a tematica, lacunas

existentes nas trés universidades publicas que foram o contexto dessa pesquisa,
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a auséncia de convivio entre as pessoas com deficiéncia visual e os futuros

professores.

Esta pesquisa nao consegue responder todos os questionamentos acerca da
inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia visual. Portanto, € de extrema
necessidade que outras pesquisas sejam desenvolvidas com essa tematica, com
0 objetivo de compreender os fenbmenos que impedem a inclusdo de forma

equitativa e efetiva nas instituicdes de ensino no pais.
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APENDICE A - TESTE DE ASSOCIAGAO LIVRE DE PALAVRAS

Pesquisa destinada a estudantes do curso de licenciatura em matematica,
sobre a inclusao escolar de pessoas com deficiéncia visual.

SECAO 1: Teste de Associacao Livre

1- Enderego de e-mail

SECAO 2: Identificacdo do Participante

1- Qual a sua idade?

() Menos de 20 anos
() Entre 20 e 30 anos
() Entre 30 e 40 anos
() Acima de 40 anos

2- Sexo:

() Masculino

() Feminino

() Prefiro ndo definir

SECAO 3: Formacio do Participante

1- Qual o seu curso de graduagéo?
2- Qual periodo esta cursando?

() 1° Periodo

() 2° Periodo

() 3° Periodo

() 4° Periodo

() 5° Periodo

() 6° Periodo

() 7° Periodo
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() 8° Periodo

() Desperiodizado

3- Estuda em qual turno?

() Manha

() Tarde

() Noite

4- Qual Universidade e Campus vocé estuda?

5- Durante a graduagdo cursou alguma disciplina relacionada a Educagdo
Especial? Qual foi a disciplina? Vocé acredita que o conteudo trabalhado na
disciplina e carga horaria foram suficientes na sua formagdo como futuro
professor de matematica? Justifique sua resposta.

6- Nas aulas de disciplinas especificas (calculo, algebra, geometria, analise, entre
outros) vocé se sentiu contemplado com abordagens referentes a pessoa com
deficiéncia visual? Caso sim, relate sua experiéncia.

7- Ja trabalha como professor de matematica? Teve a experiéncia com alunos
com deficiéncia visual incluidos na sua sala de aula?

SEGAO 4: Experiéncias com Pessoa com Deficiéncia

1- Caso ja tenha convivido com alguma pessoa com deficiéncia, qual a
especificidade dela? (Pode marcar mais de uma opgéo)

() Fisica

() Intelectual

() Auditiva

() Visual

() Transtorno do Espectro Autista-TEA
() Altas Habilidades e/ou Superdotacéo
() Outros

2- Que tipo de vinculo teve com essa pessoa com deficiéncia? (Pode marcar
mais de uma opgéo)

() Familiar

() Amigo

() Colega de trabalho

() Colega de sala de aula

() Seu professor(a)
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() Seu aluno(a)
() Outros

3- Qual a sua opinido sobre a inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia
visual?

SECAO 5: Associagio Livre de Palavras-1

1- Escreva as 5 primeiras palavras ou expressées que lhe vém a mente quando
vocé ler PESSOA COM DEFICIENCIA VISUAL:

2- Dentre as 5 palavras ou expressées que vocé escreveu para PESSOA COM
DEFICIENCIA VISUAL, qual vocé considera a mais importante? Justifique sua
resposta.

SEGAO 6: Associagio Livre de Palavras-2

1- Escreva as 5 primeiras palavras ou expressoes que lhe vém a mente quando
vocé ler PESSOA COM DEFICIENCIA VISUAL NA ESCOLA:

2- Dentre as 5 palavras ou expressées que vocé escreveu para PESSOA COM
DEFICIENCIA VISUAL NA ESCOLA, qual vocé considera a mais importante?
Justifique sua resposta.



