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RESUMO

O objetivo deste artigo € analisar a relagdo entre a colonizagdo, o racismo
episttmico e a descolonizagdo curricular. Em especial, no que diz respeito a
formacgédo de professores do ensino de filosofia. Inicialmente, o texto versa sobre a
maneira como ©0s processos de colonizagdo europeia desumanizaram,
sistematicamente, os povos africanos, deslegitimando suas contribuicbes
epistémicas. O texto ressalta como o eurocentrismo estruturou as bases do canone
filosofico tradicional, repelindo as perspectivas nao-ocidentais. Adentrando nos
desafios de uma descolonizacido curricular, o debate utiliza da lei 10.639/03 que
obriga o ensino da histéria e cultura africana nas escolas, para averiguar sua
implementagdo no contexto educacional. Além disso, salienta a relevancia da
formagdo de professores e a necessidade de uma abordagem pluriversal na
educacao. Esta deve reconhecer as diferentes perspectivas filoséficas existentes
para o Curriculo do Ensino Médio de Pernambuco. A descolonizacado curricular é
uma questao de justica epistémica. Como tal, ela € um convite para captar as vozes
e saberes que foram sistematicamente silenciados. Desse modo, € possivel

promover a reflexdo e o reconhecimento da diversidade de perspectivas filosoéficas.

Palavras-Chave: descolonizacdo -curricular; formacdo de professores; filosofias

africanas; curriculo de pernambuco.



ABSTRACT

The aim of this article is to analyse the relationship between colonization, epistemic
racism and curricular decolonization. In particular, with regard to the training of
philosophy teachers. Initially, the text discusses how the processes of European
colonization systematically dehumanized African peoples, delegitimizing their
epistemic contributions. The text highlights how Eurocentrism structured the
foundations of the traditional philosophical canon, repelling non-Western
perspectives. Delving into the challenges of decolonizing the curriculum, the debate
uses Law 10.639/03, which obliges the teaching of African history and culture in
schools, to investigate its implementation in the educational context. It also highlights
the importance of teacher training and the need for a pluriversal approach to
education. This should recognize the different philosophical perspectives that exist
for the Pernambuco High School Curriculum. Curricular decolonization is a question
of epistemic justice. As such, it is an invitation to capture the voices and knowledge
that have been systematically silenced. In this way, it is possible to promote reflection

and recognition of the diversity of philosophical perspectives.

Keywords: curriculum decolonization; teacher training; african philosophies;

pernambuco curriculum.
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1 INTRODUGAO

Os rastros deixados pela colonizagdo resultaram na constru¢do da
zoomorfizagao sistematica dos povos africanos, isto é, as existéncias dos povos
africanos foram dissipadas, inseridas em parametros animalescos, demonizados
(Noguera, 2014) e definidas como inferiores intelectualmente. Em decorréncia disto,
as contribuigdes epistémicas oferecidas pelos africanos foram desvalorizadas e
caracterizadas como inferiores e irrelevantes pela hegemonia eurocéntrica.

A relagéo entre a colonialidade e o eurocentrismo fundamentou a estruturagao
do canone filosdéfico tradicional. Ela foi o modelo seguido a rigor em torno da historia
da Filosofia ocidental. A composigao eurocéntrica e colonial impressa na tradi¢cao da
filosofia €& resultado da Modernidade. No século XIX, podemos encontrar, por
exemplo, escritos de fildsofos europeus que reverberaram nog¢des racistas e
etnocéntricas, pois afirmavam a inferioridade do negro e do continente africano.
Dentro disso, a ldade Moderna torna-se a representante do discurso filosofico
expresso pelos filésofos iluministas que, a partir de uma pretensdo de
universalidade, silenciou sistematicamente as produgdes epistémicas produzidas
pelos povos africanos. O resultado disso € 0 que compreendemos por racismo
epistémico.

No contexto brasileiro, com a promulgagdo da lei 10.639/03" em 2003 em
funcdo das lutas do movimento negro que, estabeleceu a obrigatoriedade do ensino
de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira nos curriculos escolares (Noguera,
2014). Além disso, a lei também rememora a importancia do Dia da Consciéncia
Negra no calendario escolar. A inclusao da obrigatoriedade promoveu a ruptura da
invisibilidade dos povos africanos em diaspora. A nomeacao da lei refletiu no resgate
da memoria ocultada pelos tracos coloniais existentes na sociedade brasileira. Cinco
anos depois a lei 10.639/03 foi modificada pela lei 11.645/082. Isso ocorreu por
causa das articulagdes dos povos indigenas (Noguera, 2014). Dessa forma, o ensino

da Histéria e Cultura Africana, Afro-brasileira, e Indigena tornou-se obrigatério nos

'Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, estabelece: “Altera a Lei n¢ 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagio nacional, para incluir no curriculo oficial da
Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira", e da outras
providéncias.”

2 “Altera a Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de
2003, que estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional, para incluir no curriculo oficial da
rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”



curriculos educacionais. Neste artigo, utilizaremos como base a lei 10.639/03 para
fundamentar a discussédo, pois trata-se de delinearmos caminhos para a insercéo
das filosofias africanas na pratica docente com enfoque especial na Histéria da
Cultura Africana e Afro-brasileira

A pratica docente enfrenta desafios para efetivar uma descolonizagéo
curricular, mesmo diante do cenario promissor da lei 10.639/03. Nesse sentido, a
aplicabilidade da lei nos curriculos escolares relaciona-se com a forma como a
discussao da tematica étnico-racial é abordada. Em grande parte, o debate ocorre
em momentos esporadicos. Desse modo, se propomos a discussdo a partir do
Curriculo de Pernambuco do Ensino Médio (Pernambuco, 2020), realizamos um
recorte no processo da formacgado inicial de professores e na influéncia das
instituicdes de ensino superior nessa metodologia. Assim, podemos assegurar um
comprometimento com a formacgdo pluriversal dos professores advindo das
instituicdes de ensino superior? Ao analisar os desafios a serem percorridos pela
descolonizag&o curricular, a integracao de temas transversais demonstra ser um
processo importante. Por isso, reconhecer as pluriversalidades de contribuicbes
epistémicas existentes € um caminho para combater as facetas do racismo

epistémico e suas especificidades.



2 RACISMO EPISTEMICO

Os processos de colonizagdo iniciados no século XV desencadearam o
desenvolvimento de dominagdes que permanecem afetando a existéncia dos povos
colonizados. Aqui, trataremos dos povos africanos em diaspora. O racismo
episttmico é uma consequéncia desses processos de colonizacdo. Ele da
continuidade ao apagamento e invisibilidade de produgbes académicas e
epistemologicas dos africanos. Estes ficam de lado nos espagos de producéo de
conhecimento cientifico.

O racismo epistémico segue uma légica baseada na predisposicao de
subjugar e questionar as articulagdes racionais desenvolvidas por um sujeito que
pertence a um determinado grupo. A presenga de intelectuais considerados
essenciais para a formacgao intelectual e académica que disseminaram uma
weltanschauung® racista e eurocéntrica que contribuiu para a instauragdo do
racismo epistémico na Idade Moderna. Esta cosmovisdo eurocéntrica assume que
as teorias elaboradas por seus filésofos sdo suficientemente capazes de
desempenhar a fungao de instruir uma percepc¢éao universal de mundo. Desse modo,
a percepgao universal de mundo ignora as particularidades étnicas e culturais
existentes. Este modelo foi empregado na estruturagdo do canone filoséfico
ocidental.

A compreensao do que caracteriza a origem do pensamento filosofico € uma
prerrogativa que despertou a tentativa de definir o conceito de filosofia por parte dos
filésofos. Dizer que a origem do pensamento filosofico € o Ocidente implica
sustentar o epistemicidio e excluir a existéncia de outras Filosofias em outros
lugares do mundo. Principalmente, quando situamos a Grécia como bergo do
nascimento da Filosofia. A compreensao de que o milagre grego atua como um
divisor de aguas do cursor do conhecimento € uma percepg¢ao que se estendeu pela
tradicao filoséfica. Nesse sentido, Séverine Kodjo-Grandvaux (2021) afirma

Como um certo Ocidente reservou para si mesmo a primazia da
Razao, do Logos, dificilmente ele aceitara que a filosofia possa ser
diferente, ou seja, que ela possa florescer em outras terras sem ser

reduzida a uma copia imperfeita do que ela é no Ocidente.
(Grandvaux, 2021, p.16)

A constituigdo de um modelo de homem universal, o sujeito cartesiano, atua

3 Terminologia alemé que pode ser traduzida por “cosmovisdo” ou “visdo de mundo”.
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como a materializacdo do contexto histérico politico em que foi inserido, assim como
a produgao filoséfica produzida na modernidade que reservou para si a pretensio
de conhecimento universal. Nesse sentido, € valido assinalar que as estruturas de
conhecimento influenciaram na maneira como as universidades foram concebidas a
partir de um modelo ocidental. As universidades ocultaram outras contribuigdes
epistémicas produzidas, pois adotaram a pretensdo de um conhecimento universal.
Dito de outro modo, dado que o critério para dizer o que € conhecimento € o critério
eurocéntrico de conhecimento, segue-se que tudo aquilo que nédo se enquadra a ele
nao & conhecimento.

Essa imposigdo eurocéntrica fomentou no apagamento e silenciamento de
inimeras contribuicdes epistémicas e resultou no que compreendemos como
racismo epistémico. O racismo epistémico materializa-se nas instituicdes das
estruturas da sociedade. O silenciamento e apagamento de diversas
epistemologias* resulta dos processos de colonizagdo e pertence as esferas
politicas e histéricas. De acordo com o fildsofo Renato Noguera (2014), a
zoomorfizagdo sistematica dos povos africanos €& um esvaziamento da
racionalidade dos povos africanos e uma sistematizagdo dessa logica a partir da
negagao do nao-ocidental.

Partindo deste pressuposto, Ramoén Grosfoguel (2016), discute como a
colonizacao participou da fundamentacdo e da estruturagdo do conhecimento das
sociedades ocidentalizadas. Isto desembocou em um epistemicidio sistematico.
Grosfoguel utiliza a critica de Enrique Dussel (2005). Este investiga como as
estruturas epistémicas fundamentadas na Modernidade implicam nas instituicdes de
conhecimento presentes no sistema-mundo. Dessa forma, Grosfoguel (2016)
questiona:

Como é possivel que o cénone do pensamento em todas as
disciplinas da ciéncias sociais e humanidades nas universidades
ocidentalizadas (Grosfoguel, 2012) se baseie no conhecimento
produzido por uns poucos homens de cinco paises da Europa
Ocidental (ltalia, Francga, Inglaterra, Alemanha e os Estados Unidos)?
[..] Como foi possivel que os homens desses cinco paises
alcangaram tal privilégio epistémico ao ponto de que hoje em dia se

considere o seu conhecimento superior ao do resto do mundo?
(Grosfoguel, 2016, p. 26)

4 Aqui, trataremos especificamente das epistemologias africanas.
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A partir disso, Grosfoguel considera como exemplo a filosofia cartesiana. Ele
expde sua relevancia na historicidade da fundamentacao da filosofia moderna e sua
influéncia para as instituicées de conhecimento. Grosfoguel (2016) inicia a discussao
resgatando o “penso, logo existo”. Na esteira de Dussel (2005), Grosfoguel (2016)
afirma que Descartes estrutura dois argumentos principais para a fundagao do
conhecimento equivalente a visdo do “olho de Deus” o ontolégico e o
epistemoldgico. Nas palavras de Grosfoguel:

O primeiro argumento é o dualismo ontolégico. Descartes afirma que
a mente é uma substancia diferente do corpo. Isso permite a mente
estar indeterminada e incondicionada pelo corpo. Dessa maneira,
Descartes pode afirmar que a mente é similar ao Deus cristao,
flutuando no céu, indeterminada por nenhuma influéncia terrestre e

que pode produzir conhecimento equivalente a visdo do olho de Deus.
(Grosfoguel, 2016, p. 29)

Na sequéncia, ele afirma que “O segundo argumento de Descartes é
epistemoldgico. Ele afirma que o unico modo do ‘Eu’ alcangar a certeza na producéo
do conhecimento € através do método do solipsismo” (Grosfoguel, 2016, p.29).
Dessa forma, o sujeito cartesiano solipsista pergunta e responde em um mondlogo
interior até alcancar a possibilidade do conhecimento. Como contraposicao a isso,
Grosfoguel propde um conhecimento dialégico. Um conhecimento que se da a partir
do didlogo entre o Eu e o Outro por meio da interagao social com outros individuos.

O mondlogo solipsista estaria em uma posicdo dominante e que se julga
detentor do conhecimento universal. A partir disso, Grosfoguel assume a posig¢ao de
Dussel, segundo a qual “O Ego conquiro € a condi¢cado de existéncia do Ego cogito
de Descartes.” (Dussel, 2005). Nesse sentido, a critica de Dussel € destinada para a
pretensdo de divindade da filosofia cartesiana que se situa enquanto um sujeito
localizado no centro do mundo porque ja conquistou 0 mundo.

A mudancga de 6tica proposta por Dussel, do Ego cogito para o Ego conquiro,
reforca a representacao imperial que o modelo de homem universal promoveu como
institucionalizador do conhecimento universal. Dessa forma, o homem universal
pensa, porque conquista. Assim prossegue Grosfoguel:

O que conecta o “conquisto, logo existo” (Ego conquiro) com o
idolatrico “penso, logo existo” (Ego cogito) € o racismo/sexismo
epistemoldgico  produzido pelo “extermino, logo existo” (Ego
extermino). E a légica conjunta do genocidio/epistemicidio que serve

de mediagao entre o “conquisto” e o racismo/sexismo epistémico do
“penso” como novo fundamento do conhecimento do mundo moderno
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e colonial.O Ego extermino é a condig&o sécio-histdrica estrutural que
faz possivel a conexao entre o Ego coquiro e o Ego cogito.

Com isso, o Ego extermino € o ponto de partida que promove a
aplicabilidade do epistemicidio. A reverberacdo da imagem de um homem universal
que conquista o colonizado é produto de uma modernidade escorada em preceitos
coloniais e provincianos. O sujeito cognoscente coloniza, separa e domina. Em
detrimento das dominagdes do sistema-mundo, temos a execucdo do

racismo/sexismo epistémico como produto constitutivo do periodo colonial.
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3 DESCOLONIZAGAO CURRICULAR

A proposta de uma descolonizagdo curricular € um desafio latente para a
pratica docente no contexto brasileiro. Isso é assim, porque o pensamento filosofico
brasileiro foi constituido a partir dos fildsofos canbnicos. Estes sado rastros da
modernidade. Para as filosofias denominadas n&o-canbnicas restou apenas o
nao-lugar epistemolégico, ou seja, 0 ndo reconhecimento filosofico. Este é produzido
por um determinado sujeito que pertence a um determinado grupo, mas que foi
posto em um nao-lugar ontolégico e racional. Essa exclusdo sistematica resultou
num processo de deslegitimiagdo das filosofias africanas que durante anos foram
excluidas dos locais epistémicos.

Com a promulgacado da lei 10.639/03, que promove a obrigatoriedade do
ensino e historia da cultura africana nas escolas, iniciou constitucionalmente o
processo de descolonizagao curricular tdo necessario para o contexto educacional
brasileiro. Na pesquisa® realizada pelo Instituto Geledés e o Instituto Allana,
analisou a aplicabilidade da lei 10.639/03. Constatou-se que 57% das secretarias
oferecem formacgdes sobre relagdes étnico-raciais, ensino de historia e cultura
africana e afro-brasileira. Entretanto, 69% das secretarias de educacao destinam a
insercdo do debate em torno das discussdes étnico-raciais somente no més de
novembro. Este € o més destinado a data da Consciéncia Negra. Os dados desta
pesquisa mostram que a discussdo € inserida em sala de aula, entretanto, em sua
grande maioria, a partir de movimentos esporadicos. O contexto do debate nos leva
a questionar as possibilidades existentes para a superacao dos desafios existentes
em torno da insergao das filosofias africanas nos curriculos escolares.

Com relagédo ao Curriculo de Pernambuco, encontramos a insergdao de
tematicas que integram Nogbes Transversais e Integradores do Curriculo®.
Compreendendo a influéncia da cultura afro-brasileira, africanas e indigenas no
processo de construcdo da sociedade brasileira, mensuramos a importancia de

inserir discussdes étnico-raciais nas escolas por meio de medidas pedagogicas

5 Pesquisa inédita: “Lei 10.639/03: a atuagdo das Secretarias Municipais no ensino de historia e
cultura africana e afro-brasileira” realizada em 2023 pelo Geledés - Instituto da Mulher Negra e
Instituto Allana.

1.9 Temas Transversais e Integradores do Curriculo: “O Curriculo de Pernambuco contempla temas
sociais e saberes que envolvem varias dimensdes, como: politica, social, histérica, cultural, ética e
econOmica. Tais dimensbes sdo necessarias a formagdo integral dos estudantes e afetam a vida
humana em escala local, regional e global, trazendo tematicas que devem integrar o cotidiano da
escola.” (Pernambuco, 2020, p. 27)
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efetivas em prol de uma descolonizacio curricular. Nesse sentido, a escola aparece
enquanto uma instituicdo caracterizada por sua fungao social, que atua na formagao
do pensamento critico e reflexivo dos estudantes. Os estudantes se tornam os
interlocutores do processo educativo (Pernambuco, 2020, p.50) e constituem suas
cosmovisdes de mundo na trajetoria escolar.

Nesse contexto, € possivel compreender a importdncia da insercido da
pluriversalidade nos curriculos educacionais. A lei 10.639/03 reflete o resultado das
lutas do movimento antirracista. No entanto, a descolonizagdo curricular ainda
enfrenta desafios latentes no que se refere a sua aplicabilidade. Esses desafios
circunscrevem os rastros deixados pela colonialidade juntamente com a atuagao do
racismo epistémico na esfera académica. De certo modo, a insercao das filosofias
africanas nos curriculos escolares enfrenta um impasse: o universalismo.

As instituicbes de ensino superior formam professores que trilham o caminho
da pratica docente, mas a partir de quais perspectivas? Se as instituicbes de ensino
superior mantém um modus operandi baseado em uma logica que se estrutura
somente a partir de uma forma de conhecer ocidental, entdo a producao filosofica
torna-se a protagonista de um monologo. Neste o universal beira a personificagao de
uma autoridade que se julga detentora da razao.

Nessa perspectiva, o fildsofo Mogobe Ramose (2011) problematiza o conceito
de universalismo e suas implicagdes para a construgao filosofica. De acordo com
Ramose “A énfase na mesmidade (sameness) sob a égide do “universal’, diz
respeito a aparente intengdo de estabelecer totalidade e hegemonia.” (Ramose,
2011, p.9). Nesse sentido, o universal € compreendido como um detentor que impde
sua perspectiva ao outro. Por isso, ele dissipa existéncias em prol de uma
mesmidade hegemodnica. Ao trilhar caminhos para a ruptura desse universalismo,
dadas as distintas maneiras de representacbes do ser, Ramose propde o
pluriversalismo como uma possivel saida para a superacdo desse impasse. Para o
fildsofo, ao reconhecer as filosofias africanas em sua particularidade, contornos
pluriversais passam a ser construidos.

Desse modo, no contexto brasileiro, seguindo a critica destinada ao
universalismo, Renato Noguera apresenta o conceito de uma filosofia
afroperspectivista. Esta caracteriza-se por ser “uma linha ou abordagem filoséfica
pluralista que reconhece a existéncia de varias perspectivas” (Noguera, 2012, p.45).

O afroperspectivismo aparece enquanto uma alternativa que pode promover
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caminhos para a descolonizagdo curricular. De acordo com o filésofo, o
afroperspectivismo desdobra-se a partir das referéncias existentes no quilombismo,
na afrocentricidade e no perspectivismo amerindio (Noguera, 2012, p.46). De modo
geral, a afroperspectividade apresenta uma abordagem que compreende uma troca
aberta e pluriversal entre os saberes provenientes da influéncia dos povos africanos,
afrodiasporicos, indigenas e amerindios.

Superar o universalismo proveniente da modernidade € um desafio que a
filosofia deve reconhecer. A abordagem afroperspectivista parece nao ser suficiente
para superar os desafios da descolonizag¢ao curricular em sua totalidade. Entretanto,
ela oferece caminhos para o reconhecimento da pluriversalidade de saberes
epistémicos provenientes de outras perspectivas filosoficas que devem ser inseridos
no ensino de filosofia e na pratica docente.

A pratica docente pode promover uma mediagao no processo de inser¢ao de
outras perspectivas filosoficas no contexto educacional. Aqui, especificamente, na
inclusdo das filosofias africanas em sala de aula. Considerando que os professores
ocupam um papel essencial no que tange o ambito educacional, deve-se observar
que os docentes, enquanto sujeitos atuantes no processo de condugéo de reflexao
filoséfica, ocupam um lugar de destaque na transmissdo de conhecimento em sala
de aula. Nesse sentido, abordaremos a seguir, a importancia de uma formacgao
pluriversal de professores como um caminho para uma pratica pedagoégica aberta e

pluralista.
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3 FORMAGAO DE PROFESSORES

No que concerne ao ambito dos saberes docentes, ao delimitar o papel do
professor enquanto um sujeito participativo no processo de ensino-aprendizagem,
espera-se que o professor atue como um sujeito que transmite o conteudo e que
integre competéncias plurais em sala de aula. Nesse sentido, segundo Tardif

Pode-se definir o saber docente como um saber plural, formado pelo
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da

formacdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais. (Tardif, 2014, p. 36)

Expandimos a pratica docente quando evidenciamos o papel do professor em
sala de aula enquanto um sujeito capaz de atuar diretamente na construgao
identitaria dos estudantes. Isso ocorre, inclusive, a partir da subjetividade dos
sujeitos ali presentes. O papel do professor, aqui, é instigar o reconhecimento
identitario dos estudantes a partir do reflexo em nuances subjetivas de um
determinado corpo pertencente a um determinado lugar de pertencimento.

De acordo com a perspectiva do Curriculo de Pernambuco (2020), é possivel
encontrar a influéncia direta das instituicbes de ensino superior destinadas a
formacao dos professores no processo da constru¢ao profissional dos docentes. Isto
€, as instituicbes que formam os professores, formam, consequentemente, os
alunos. Por isso, é importante uma formacgao pluriversal de professores.

Com o acesso a amplas contribuigdes epistémicas existentes, o professor tera
a possibilidade de transmitir uma perspectiva plural, aberta e dialégica destinada aos
estudantes. Essa triade permite que o professor proponha a legitimidade de outras
epistemologias e promova a abertura do espago. Assim, o estudante tem a
possibilidade de se conhecer e reiniciar o processo de articulagdo de sua
cosmovisdo. Para tanto, ele considera sua realidade a partir do movimento dialético
de acdo-reflexdo-acdo transformada’. Nesse sentido, os professores atuam

enquanto mediadores do processo socioeducativo a partir do procedimento reflexivo.

7 “A praxis dessa formagdo concebe-se como um movimento dialético de agdo-reflexdo-agdo
transformada, sendo alimentada por posturas metodoldgicas que privilegiam procedimentos
investigativos, reflexivos e colaborativos, ancorando-se no constante dialogo e partilha entre os
envolvidos no decorrer do processo afirmativo. Dessa forma, os professores sdo compreendidos
como sujeitos em transformacgao e transformadores da realidade e do contexto socioeducacional no
qual estéo inseridos.” (Pernambuco, 2020. p. 23)
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Ao propor a integragdo curricular® na pratica docente, as diversas areas do
conhecimento podem ser articuladas em sala de aula a partir da reflexdo em torno
dos saberes existentes. O propdsito da integracdo curricular é superar a
compartimentacédo  disciplinar do conhecimento e promover nuances
interdisciplinares em sala de aula. Aqui, a interdisciplinaridade instiga a transmisséo
e assimilagao de conhecimentos a partir da perspectiva plural e dialégica.

Desse modo, a existéncia da co-responsabilidade das instituicdes de ensino
superior, dos professores e das escolas € o ponto principal a ser discutido. Como
consta no Curriculo de Pernambuco (2020)°, esse processo €& composto por
elementos que integram as partes que se destinam a um interlocutor especifico: o
estudante. Nesse sentido, questionamos: "Quais professores de filosofia estamos
formando? Como a formacéo inicial de professores pode impactar na aplicabilidade
de temas transversais em sala de aula?"

Um estudante que se reconhece no conteudo proposto em sala de aula € um
estudante que existe. Aqui, o estudante é um sujeito que ocupa um lugar na sala
de aula e que é percebido enquanto sujeito. E um sujeito que tem histéria. E, tem a
historia contada em sala de aula.

Na composicdo Pedagoginga o rapper Thiago Elnifio afirma que “Eu nao
quero mais estudar na sua escola que ndo conta a minha histéria, na verdade me
mata por dentro” (Elnifio, 2017, 0). De acordo com a simbologia deste verso, é
possivel vislumbrar a importancia de um ensino que se relaciona com a realidade e a
perspectiva dos estudante inseridos no contexto da sala de aula. Por isso, a
tamanha importancia das medidas efetivas de descolonizacao curricular no campo
educacional. Um ensino de filosofia que ginga durante o processo de ensino e
aprendizagem, através da afroperspectividade, podera promover a realizacdo de

uma abertura no construir do movimento filosofico.

8 Integragéo curricular: Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagio Basica (Parecer
CNE/ CEB n°7/2010).

® “Na perspectiva de um modelo de colaboragéo, considera-se a corresponsabilidade dos professores
pela sua formagdo, a legitimidade das instituicbes de ensino superior na organizagdo de uma
formagdo centrada na escola, assim como a responsabilidade das secretarias de educagédo na
elaboragdo de critérios e de parametros para a formagao docente. Assim, ressalta-se que as agdes
de formagdo continuada contam com a colaboragdo dos diversos sujeitos do sistema educativo,
orientados pelas necessidades formativas dos professores. Essa perspectiva supde a escola como
I6cus privilegiado de formagéo e produg¢ao de conhecimentos.” (Pernambuco, 2020, p. 22)
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

O debate sobre o racismo epistémico e a necessidade de descolonizagao
curricular nos leva a uma profunda reflexdo sobre a importancia do ensino de
filosofia. Um ensino voltado para uma educagido dialdgica, aberta e pluralista
destinado ao corpo social. Ao longo deste texto, examinamos como 0s processos de
colonizacgao iniciados no século XV produziram marcas profundas na producao de
conhecimento. A deslegitimagdo de perspectivas ndo-ocidentais € um resultado de
um projeto colonial a favor de um universalismo hegemoénico.

Por conseguinte, o racismo epistémico, € um obstaculo latente que impede a
insercao de diferentes perspectivas e saberes nas instituicdes académicas. A
filosofia tradicional centrada em um modelo eurocéntrico desempenhou um papel
essencial na construcdo desse padrao dominante. Entretanto, o horizonte de
reconhecimento da pluriversalidade de perspectivas filosoficas apresenta caminhos
a serem tracados em prol de uma descolonizagdo curricular. Isso se da juntamente
com a aplicabilidade de um ensino pluralista em sala de aula.

A promulgacédo da lei 10.639/03, que torna obrigatério o ensino da historia e
cultura africana nas escolas, € um caminho essencial na dire¢cao da descolonizagao
curricular, mas sua aplicabilidade plena ainda enfrenta desafios consideraveis. Para
supera-los é essencial que as discussdes étnico-raciais integrem de forma continua
o curriculo escolar.

Nesse sentido, a afroperspectividade e a abordagem pluriversal oferecem
alternativas para reivindicar a presenga de outras perspectivas filosoficas como, por
exemplo, as contribui¢cdes africanas, afrodiaspoéricas, indigenas e amerindias. Desse
modo, as abordagens destinadas a saberes epistémicos pluriversais oferecem a
existéncia de inumeras perspectivas filoséficas. Assim, promovem um dialogo aberto
e pluriversal.

Com efeito, é preciso reconhecer o protagonismo da formagao de professores
durante esse processo. Deve-se considerar a relevancia dos docentes no processo
de facilitagdo das experiéncias educacionais dos estudantes. Nesse sentido, a
necessidade de uma formacao pluriversal de professores € essencial para a
construgcao de uma perspectiva plural e dialégica em sala de aula que transmita o

conhecimento e possibilite o reconhecimento das identidades dos estudantes
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inseridos no ambiente educacional.

Em ultima analise, a descolonizagao curricular € uma questao educacional e
de justica epistémica. E um convite para reconhecer e valorizar as multiplas vozes e
saberes que foram sistematicamente silenciados. A filosofia, como disciplina, tem um
papel fundamental a desempenhar nesse processo, pois deve promover um espago
de reflexdo social e politica. Desse modo, ela possibilita caminhos para a
diversidade de perspectivas filosoficas a partir da pratica docente. Ao abragar a
descolonizagao curricular, estamos trabalhando em direcdo a um (re)conhecimento

identitario, considerando a pluralidade de saberes epistémicos existentes.
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