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1903.

A primeira vez que um homem branco observou um homem negro, ndo como um
um “animal” agressivo ou forca bracal desprovida de inteligéncia. Desta vez
percebe-se o talento, a criatividade, a MUSICA! O mundo branco nunca havia
sentido algo como o “blues”.

Um negro, um violdo e um canivete. Nasce na luta pela vida, nasce forte, nasce
pungente. Pela real necessidade de existir!

O que é ser “Bluesman"?

E ser o inverso do que os "outros" pensam. E ser contra corrente, ser a propria forca,
a sua propria raiz. E saber que nunca fomos uma reproducdo automatica da imagem
submissa que foi criada por eles.

Foda-se a imagem que vocés criaram.

N&o sou legivel. Nao sou entendivel.

Sou meu proprio deus.
Sou meu proprio santo. Meu proprio poeta.

Me olhe como uma tela preta, de um Gnico pintor.
S6 eu posso fazer minha arte. S6 eu posso me descrever.

Vocés ndo tém esse direito.
N&o sou obrigado a ser 0 que vocés esperam! Somos muito mais!

Se vocé ndo se enquadra ao que esperam...
Vocé é um “Bluesman”. (Baco Exu do Blues, BLUESMAN, 2018)



RESUMO

Ao longo da histdria das licenciaturas marcados por diversos momentos, o curriculo desses
cursos esteve ligado ao bacharelado, especialmente o dos cursos de licenciatura em matematica.
Apesar de mudancgas curriculares terem acontecidos e das diretrizes curriculares serem
atualizadas, podemos perceber um engessamento, prendendo as licenciaturas ainda ao seu
formato inicial, muito tecnicista e pouco didatico pedagogico. A partir disso, esta pesquisa se
desenvolve, levantando questionamentos acerca do curriculo da Licenciatura em Matematica
da Universidade Federal de Pernambuco no Campus Académico do Agreste. Trazendo como
problema central: quais conhecimentos, de acordo com um grupo de licenciandos, sdo
essenciais para contribuir na formacdo do professor de mateméatica em um curso de
licenciatura? E a partir deste problema se desenvolve o objetivo geral: investigar o que os
licenciandos compreendem como essencial para a formacéo do professor de matematica em um
curso de licenciatura. Para isso ancoramos esse trabalho nas pesquisas de Moreira (2012),
Moreira e Ferreira (2013), Junqueira e Manrique (2013), Pimenta e Lima (2006), Gatti (2014),
Tardif (2012), entre outros autores. Afim de alcancar os objetivos desenvolvemos a pesquisa a
partir de um questionario, aplicado com grupo de 12 licenciandos da UFPE-CAA, que estavam
cursando a disciplina de Trabalho de Conclusdo de Curso Il. Por fim, podemos perceber que
alguns discentes conseguiram refletir sobre sua formacéo e pensar possibilidades para melhoria
do curso, enquanto outros acreditam que o curso € completo e consegue corresponder as suas
expectativas, a0 mesmo tempo que, entram em contradi¢do quando questionados em situagoes

especificas.

Palavras-chave: 3+1; Licenciatura; Formacdo de professores; Curriculo; Conhecimentos

essenciais.



ABSTRACT

Throughout the history of degrees, marked by different moments, the curriculum of these
courses was linked to the bachelor's degree, especially that of degree courses in mathematics.
Although curricular changes have taken place and curricular guidelines have been updated, we
can see a rigidity, keeping degrees still in their initial format, which is very technical and has
little pedagogical didactic. From this, this research develops, raising questions about the
curriculum of the Degree in Mathematics at the Federal University of Pernambuco at the
Academic Campus of Agreste. Bringing as a central problem: what knowledge, according to a
group of undergraduate students, is essential to contribute to the training of mathematics
teachers in an undergraduate course? And from this problem the general objective develops:
investigating what undergraduate students understand as essential for the training of
mathematics teachers in an undergraduate course. To do this, we anchor this work in the
research of Moreira (2012), Moreira and Ferreira (2013), Junqueira and Manrique (2013),
Pimenta and Lima (2006), Gatti (2014), Tardif (2012), among other authors. In order to achieve
the objectives, we developed the research based on a questionnaire, applied to a group of 12
undergraduate students from UFPE-CAA, who were studying the Course Completion Work II
discipline. Finally, we can see that some students were able to reflect on their training and think
about possibilities for improving the course, while others believe that the course is complete
and manages to meet their expectations, at the same time that they contradict themselves when
questioned in specific situations.

Keywords: 3+1; Graduation; Teacher training; Curriculum; Essential knowledge.
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1 INTRODUCAO

Quando nos referimos aos cursos de licenciatura no Brasil € importante compreender
quais movimentos estes sofreram durante a historia. Eles se constituiram segundo a formula
3+1, cujo os 3 primeiros anos eram destinados a formac&o especifica do conteddo e mais 1 ano
direcionado a natureza pedagogica, lidos como modelo da racionalidade técnica. Isso fez com
que durante muito tempo a matematica fosse vista como isenta das questdes sociais e politicas,
onde apenas o conteldo e as técnicas importavam, ja a subjetividade, as especificidades e
necessidades dos individuos eram desconsiderados no processo de aprendizagem, conservando
a crenca de que se nasce com o dom de saber matematica, ou ndo. Tal concepcdo acabou
gerando diversos problemas referentes a disciplina, incluindo traumas que passam de geragédo
em geracao.

Apesar de grandes estudos como os de Moreira (2012), Moreira e Ferreira (2013),
Junqueira e Manrique (2013), Tardif (2012), Gatti (2014), entre outros, terem sido feitos ao
longo destes Gltimos anos desde a regulamentacao e Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
Cursos de Matematica, Bacharelado e Licenciatura instituidas em 2001, questionando a maneira
que as licenciaturas, especialmente a de matematica, vem sendo colocada e como o curriculo
muitas vezes reforga esse formato excludente e exclusivo sem relagdo com a real sala de aula.
E verdade que desde sua origem, em 1930, os cursos direcionados a formagdo docente nio
sofreram grandes modificacdes.

A partir do exposto, a presente pesquisa teve como intuito abordar a importante
discussdo acerca do curriculo de formagéo de professores aplicado no curso de Licenciatura em
Matematica na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) no Campus Académico do
Agreste (CAA), e a necessidade de adequar o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) a questoes
referentes a formacao do individuo professor, para além de uma formacéo baseada em técnica.
Neste trabalho acredita-se em uma educacdo que transforma, que seja emancipadora e capaz de
pensar no individuo aluno para além da sala de aula, como um sujeito envolto em varias
subjetividades que afetam diretamente seu desempenho escolar.

E importante que a formacio de professores esteja preocupada em preparar o futuro
professor para lidar com situacGes do dia a dia, fazendo-o compreender que muitas vezes, sdo
necessarias interpretacdes que divergem de seus ideias e crencas, e que estes, ndo devem limitar
suas decisOes pedagogicas. Visando que o professor passe a olhar o aluno e todas as relagdes

construidas no ambito escolar para além das crencas pessoais, que saiba enxergar essas
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situacbes como pontos importantes de possibilidades para a construcdo de individuos
conscientes, empaticos e humanos.

Sobre esse assunto, Moreira (2012, p. 1145), nos diz que:

Formar profissionais com potencialidade para atuar de forma diferenciada na
pratica docente escolar implica, antes de tudo, conhecer essa pratica e fazer
com que os futuros profissionais a conhegam tdo bem quanto possivel,
incluindo seus condicionantes, seus problemas e suas solugdes, seus saberes e
ndo saberes, suas caréncias e suas produgdes, assim como os fatores limitantes
de uma eventual atuacdo diferenciada. [...] e ousar repensar a matematica da
formacdo na licenciatura a partir da aceitacdo da existéncia de uma
matematica do professor.

Pensar em todos 0os conhecimentos que um professor precisa carregar para ter uma
atuacdo diferenciada e que consiga cada vez atingir mais pessoas € uma tarefa dificil,
principalmente quando existem crencas limitantes envolvidas nesse processo. Todavia, ao
priorizar o ser humano que fara parte do processo de aprendizagem, promovera a possibilidade
de olhar para situagdes por outros angulos.

Durante a vivéncia no curso de licenciatura em matematica em muitos momentos me
questionei o porqué de cursar certas disciplinas que ndo seriam utilizadas na minha pratica
docente, pelo menos ndo na educacdo basica. Em contraponto, outras me pareciam tdo
necessarias para a pratica de um professor em qualquer ambiente educacional, que me
incomodava o fato de muitos dos meus colegas ndo gostarem ou até mesmo ndo desejarem
cursar tais disciplinas. Sabe-se que, a partir do senso comum, o curso de licenciatura em
matematica é considerado de exatas, 0 que nos leva a acreditar que uma boa parcela dos alunos
entra no curso por gostar de matematica, e geralmente ndo ter muito apreco pela leitura,
pesquisa e reflexdo, pois sdo acostumados a lidar com fatos.

Quando passei a estar mais na sala de aula no projeto Trilhas do Sucesso'e depois no
projeto Tempo Certo?, foi que percebi que pouco do que estudei, nas disciplinas mais
direcionadas aos célculos, “a matematica pura”, como Calculos I, I1 e 111, Anlise real, Algebra
Linear, entre outras, era possivel utilizar. Assim, tinha que me adaptar aos assuntos (descritores)

! Tutora no Projeto Trilhas do Sucesso, através de Bolsa de Estagio em parceria com a Universidade Federal de
Pernambuco - UFPE/CAA, ministrando aulas no componente curricular de Matematica, em turmas do 9° ano do
Ensino Fundamental.

2 Estagidria, a partir do Convénio entre a Prefeitura de Caruaru e as Instituicdes de Ensino Superior do Municipio,
com foco no trabalho pedagogico do Projeto Acelera Saeb e do Programa Tempo Certo e em parceria com 0
Professor regente e do Coordenador Pedagdgico. Tendo como foco o aprofundamento em habilidades do SAEB e
em recuperacdo da aprendizagem devido a pandemia.
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que em poucos momentos foram mencionados durante a graduacdo, talvez até nunca
mencionados de fato.

Acredito que partir do pressuposto que temos total dominio de todos esses conteudos,
faz com que em muitos momentos os professores ndo falem sobre eles, mas nos ainda temos
que ensina-los. Sendo assim, poderiamos estar aprendendo maneiras diferentes de ensinar,
tendéncias que os relacionem, jogos que os envolvem, mas isso s acontece se houver oferta de
disciplinas que envolvam tais assuntos, e o discente optar por cursa-la, ou ainda, depende do
professor que esta dando aula, muito raramente acontece com as disciplinas consideradas
“puras”. Outra motivacao para o desenvolvimento desta pesquisa é a crenca da necessidade de
uma reformulacgéo de toda estrutura educacional.

Entendemos que para conseguir uma sociedade justa, nosso maior objetivo precisa ser
formar profissionais de qualidade, que pensem em uma educacdo emancipadora, empatica e
que de fato consigam desenvolver esses aspectos em sala de aula a partir do que aprenderam no
curso e que consigam lidar, compreender e tenham sensibilidade com seus alunos, para além de
saber o contetdo, formar professores dos quais os alunos possam confiar para errar sem serem
julgados ou diminuidos pelo seus erros, para que assim possa construir sua aprendizagem.

Um curso de licenciatura deveria ter como seu grande foco a formacéao de professores,
ndo dispensando que a formacdo nunca acaba, mas uma melhoria visando formar um
profissional preparado para lidar com as adversidades que vao aparecer na sala de aula. Estar
disposto a respeitar as diferencas e com o foco em formar cidadéos criticos que compreendam
seu papel na sociedade além de, a partir disso, tirar o estigma de que o professor de matematica
precisa ser desagradavel, cobrar niveis inalcancaveis de contetdo, muitas vezes fora da
realidade desses alunos e que ndo fazem nenhum sentido para estes. Ter um curso modelo que
forme professores para sociedade, preocupados com a aprendizagem do aluno. Assim como
Tardif (2012, p. 12-13, grifo do autor) descreve em sua obra.

Em suma, um professor nunca define sozinho e em si mesmo o seu préprio
saber profissional. Ao contrario, esse saber é produzido socialmente, resulta
de uma negociacgéo entre diversos grupos. Nesse sentido, o que um “professor
deve saber ensinar' ndo constitui, acima de tudo, um problema cognitivo ou
epistemoldgico, mas sim uma questdo social, tal como mostra a histéria da
profissdo docente (N6voa, 1987; Lessard; Tardif, 1996).

Um professor precisa saber ensinar conteudo da melhor forma e para alcancar essa

exceléncia, também precisa compreender o aluno para além de um receptor de informacdes,
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mas um individuo rodeado de subjetividades, que pensa e interpreta 0 mundo de maneira
diferente.

Academicamente, buscamos promover uma reflexdo acerca do curriculo, visando uma
reformulacdo, baseada em estudos profundos sobre o funcionamento desse curriculo, suas
relagbes com a sala de aula da educacdo basica, as necessidades da escola e quais
conhecimentos mobilizar para que o professor saia da universidade com vontade de continuar
a se especializar na area, bem como, pronto para refletir sobre suas praticas, sobre a sociedade
e seu papel social, e articular estratégias dentro da sala de aula para resolucao de problemas que
muitas vezes ndo estdo associadas a matematica, mas ao ser humano. E a partir dessa pesquisa,
despertar o interesse por estudos em busca desse ideal de professor.

Considerando o contexto histdrico dos cursos de licenciatura em matematica, bem como
o lugar que a matematica ocupa na educagéo bésica e compreendendo que as ementas descritas
estdo e sdo repassadas por leis, discutiremos e pesquisaremos a visao de estudantes do curso de
Licenciatura em Matematica do campus UFPE-CAA dos periodos finais, sobre como
compreendem esse curriculo e se as disciplinas que o curso tem ofertado tém sido capazes de
abrir o repertério do futuro professor para encontrar estratégias de intervencéo.

Além disso, esse trabalho é também uma critica ao olhar com que as instituicdes que
fazem as diretrizes e bases curriculares tém com os curriculos das licenciaturas, que além de
ndo os atualizarem de acordo com grandes estudos feitos visando melhorar os cursos, muitas
vezes trazem essa visao tecnicista que exclui os individuos e ndo os possibilita uma formacao
baseada no pensamento critico, um futuro professor que consiga pensar além de férmulas
matematicas, de forma humana em busca de formar alunos que também possam ter esse
pensamento critico, que se desenvolvam para a transformacéo da sua realidade e da sociedade
como um todo. Bases e curriculos que reforcam essa visdo errénea de que a matematica ndo
tem a ver com politica e questdes sociais, mas a matematica esta em todos os &mbitos, capaz de
mudar vidas e rumos.

Entdo seguimos para a questdo central deste trabalho: Quais conhecimentos, de acordo
com um grupo de licenciandos, sdo essenciais para contribuir na formagdo do professor de
matematica em um curso de licenciatura?

Para isso ancoramos esse trabalho nas pesquisas de Moreira (2012), Moreira e Ferreira
(2013), Junqueira e Manrique (2013), Tardif (2012), Pimenta e Lima (2006), Gatti (2014), entre
outros autores.

Nossa pesquisa tem como objetivo geral: Investigar o que os licenciandos compreendem

como essencial para a formacao do professor de matematica em um curso de licenciatura. Para
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isto seguiremos 0s seguintes objetivos especificos: Investigar possiveis propostas pelos
licenciandos para um novo curriculo de licenciatura em matematica; ldentificar aspectos
positivos e negativos da vivéncia dos licenciandos no curso de matematica; Analisar as
concordancias e discordancias entre os discursos dos licenciandos e os documentos oficiais que
regem o curriculo.

A seguir, organizamos o trabalho em capitulos, dos quais discutiremos sobre o curriculo
e suas marcas e vicios. No segundo capitulo abordaremos o insistente movimento que permeia
os curriculos das licenciaturas, que é o chamado 3+1, explicado e discutido principalmente por
Moreira (2012), Junqueira e Manrique (2013), Gatti (2014), entre outros. Com subt6pico
descrevendo as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores
para a Educacdo Béasica de 2019 e o que estas delimitam para os cursos de formacéo docente.
Bem como, o que o Projeto Pedagdgico do Curso de Matematica — Licenciatura (UFPE, 2017)
abarca em suas descrigoes.

No capitulo seguinte, descreveremos uma disputa que transpassa 0S cursos de
licenciatura, conhecimento especifico versus conhecimento pedagdgico, discutiremos sobre a
importancia de desarticular essa disputa, buscando demonstrar a partir dos tedricos, Pimenta e
Lima (2006), Gatti (2014), Moreira e Ferreira (2013), e outros, a educagdo como um processo
complexo que exige uma fluidez entre diversas areas de conhecimento igualmente relevantes
para a formacao docente.

No quarto capitulo descrevemos a metodologia utilizada para obtencao dos dados dessa
pesquisa, bem como os seus devidos objetivos.

No pendltimo capitulo discutimos sobre os resultados obtidos e levantamos
guestionamentos importantes para a reflexao.

Por fim, apresentamos as consideragdes finais das discussdes aqui descritas, seguido

pelas referéncias utilizadas para embasamento desta pesquisa.
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2 O CURRICULO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA E SUA INSISTENTE
MARCA

A licenciatura no Brasil passou por alguns processos antes de ganhar o formato genérico
que tem hoje. De fato, nos dias atuais as faculdades ttm um pouco mais de liberdade de desenhar
um curriculo que converse com o ideal da instituicdo, na oferta de eletivas, mas é fato que os
ideais sdo constituidos de acordo com crencgas, muitas vezes desenhadas pelo senso comum.
Junqueira e Manrique (2013, p. 47) alegam que “[...] 0 aumento do debate e discusséo sobre 0
tema, em parte devido a aprovacdo da atual LDB, considera que as licenciaturas, cursos que
habilitam para o exercicio da profissdo docente, permanecem, desde sua origem na década de
1930, sem alteragdes significativas em seu modelo. ”. Assim também, Moreira (2012, p. 1147)
corrobora, “Nesses setenta anos de licenciatura no Brasil, sob a logica do 3+1, manteve-se
basicamente o processo de formacéo dividido em segmentos estanques: a formacéo de conteido
e a formacéo pedagogica.”.

O que gueremos dizer com isso é que apesar de as discussdes dos autores, criticarem
esse formato e suas marcas no curriculo, ha mais de 10 anos e mesmo com a possibilidade de
mudanca na grade curricular, muitas instituicdes se prendem ao formato inicial da licenciatura
em matematica, no ideal de que para ser professor de matematica basta dominar a técnica, as
disciplinas especificas, o calculo. Essa ideia esta presente, mesmo que intrinsecamente, no
curriculo. Alguns estudiosos como Moreira (2012), Junqueira e Manrique (2013), Tardif
(2012), Gatti (2014), e outros, acreditam que ainda vivemos presos ao formato 3 + 1, um apelido
dado para o curriculo de licenciatura em matematica nos anos 30, onde se dividia em 3 anos
destinados a formacéo nas disciplinas especificas, “puras”, e apenas um ano em didatica.

Sobre isso, Moreira (2012, p. 1140, grifo do autor) indica que “[...] a l6gica subjacente
ao 3+1 ainda permanece como a logica estruturante desses cursos. O principio basilar ainda é o
mesmo: a separacgdo entre as disciplinas de conteudo e as disciplinas de ensino[...]”.

Com o tempo esse formato foi se modificando trazendo o estagio, ou seja, a pratica na
area, agora dividindo o curso em 3 blocos: conteudo especifico, pedagdgicas direcionadas ao
ensino e os estagios que sdo a pratica, em determinado momento a carga horaria destinadas a
esses blocos quase se equiparam em algumas institui¢cdes, o que nos leva a pensar que entram
em pé de igualdade, mas infelizmente ndo é isso que ocorre, pois a légica vigente ainda é a
mesma, a crenga de que a matematica, a teoria e a técnica, sdo mais importantes que a pratica,

a didatica, os métodos e as experiéncias.
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De fato, essa logica tem feito o curriculo se estagnar, evoluindo muito pouco no
processo de conexdo e integracdo dessas partes igualmente importantes no curso. Moreira
(2012) ainda fala sobre a tentativa de integracdo que gerou uma separacdo em 3 blocos
independentes, autbnomos entre si, e que as instituicdes deixam a cargo do aluno relacionar
todos esses blocos e construir, com isso, um conhecimento concreto e consistente para a sua
pratica.

Tarefa que a instituicdo ndo consegue fazer ao construir uma grade curricular, pois
muitas vezes as ementas e 0s professores aos quais sdo destinados as disciplinas ndo conversam
entre si, ou seja, existe uma separacdo onde em determinado momento acaba o conhecimento
especifico e entdo comeca o conhecimento pedagdgico, ao invés de se entrelagcarem, pensando
na formacéo desse futuro professor que precisara ensinar didaticamente o que aprendeu, muitas
vezes nesse formato técnico e robotizado que sdo vivenciadas as disciplinas “especificas”.

Assim também Moreira (2012) defende que essa separacdo ndo deve existir, e que
formar um profissional dessa forma o deixa despreparado para a realidade, pois na prética real,
sdo inseparaveis.

Outro ponto muito importante a se destacar, € que, as bases curriculares também ocupam
grande relevancia nesses ideais, considerando que limitam e exigem que as instituigdes tratem
de disciplinas que algumas vezes ndo fazem sentido para a formacdo dos professores da
educacdo basica, deixando de lado a relevancia de disciplinas que ajudam no processo de
humanizacio da pratica docente, pois trabalham com o tato do ser humano®, seja ele com
especificidades, seja com diferencas ideoldgicas ou sociais.

Disciplinas essas que, de maneira geral, sdo importantes para abrir ao futuro professor
um leque de possibilidades de a¢Ges que o auxilie a lidar com determinadas situacfes que sao
decorrentes da sala de aula da educagéo bésica, além de fazé-lo refletir sobre sua prética.

Estas Bases Curriculares muitas vezes além de atrasadas ndo compreendem o curso de
licenciatura em matematica como um curso diferente do bacharelado em matematica, assim,
percebe-se que, ainda ha a visdo de que a licenciatura em matematica € um curso anexo ao

bacharelado, a partir dele.

Até agora, a formacdo para 0 magistério esteve dominada sobretudo pelos
conhecimentos disciplinares, conhecimentos esses produzidos geralmente
numa redoma de vidro, sem nenhuma conexdo com a agdo profissional,

3 Utilizaremos esta expressdo afim de nos referir ao cuidado com o ser humano e a sensibilidade agugada para as
individualidades do outro.
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devendo, em seguida, serem aplicados na pratica por meio de estagios ou de
outras atividades do género. (Tardif, 2012, p. 23).

Em outras palavras, historicamente o curso de licenciatura € pensado por pesquisadores
e estudiosos na area pura da matematica, o que ocasionou o preterimento das disciplinas
pedagogicas que pensam na educacao e nos meios de educar. Tornando a formacao desse futuro
professor, distante da realidade, fazendo com que muitos reproduzam o discurso de que so se
aprende a docéncia na pratica.

De fato, ndo acreditamos que em um curso de graduacdo o licenciado finalize sabendo
tudo, a formag&o ndo acaba com esse diploma, acreditamos que o ideal é que o professor sempre
esteja atualizando seu conhecimento e seu leque de possibilidades. Para isso, o professor precisa
ter uma mente aberta e compreender que a educacéo e seus metodos ndo séo algo fixo. Mas, €
necessario que a graduacdo ofereca a esse futuro professor possibilidades, métodos e
experiéncias que possam o ajudar a criar estratégias para lidar com episodios decorrentes na
sala de aula, além de treiné-lo para o pensamento critico. Gatti (2014, p. 40) nos traz essa mesma

reflexdo quando diz:

Pode-se perguntar se a formacdo panordmica e fragmentada, reduzida,
encontrada nos curriculos dessas licenciaturas é suficiente para o futuro
professor vir a planejar, ministrar, avaliar ou orientar atividades de ensino na
educacdo bésica, lidando adequadamente com o0s aspectos de
desenvolvimento humano de criangas, adolescentes e jovens, oriundos de
contextos diferenciados, com interesses e motivagdes heterogéneos,
comportamentos e habitos diversos. Uma vez que esses alunos ndo séo seres
abstratos, mas pessoas que partilham sua constituicdo com ambiéncias sociais
cada vez mais complexas, o trabalho dos professores demanda uma
compreensao mais real sobre eles e sobre a propria institui¢do escola, em uma
formacao que Ihes permita lidar com as condicGes concretas de aprendizagem
nas ambiéncias das salas de aula. A constatacdo das pesquisas referidas é de
gue hd uma insuficiéncia formativa evidente nas licenciaturas para o
desenvolvimento desse trabalho.

Moreira (2012) ainda descreve um pouco mais sobre como existe uma diferenca no
conhecimento que o matematico tem como relevante para seu campo de atuacao e o conteido
que o professor de matematica da educagdo bésica precisa para a sua atuacdo na sala de aula. O
tato com o ser humano, na sala de aula, principalmente quando se tratam de criangas e
adolescentes, precisa ser diferente, o professor precisa identificar necessidades e lidar com
situacOes que o pesquisador matematico pouco provavelmente se deparara.

Diferenciacdo esta muitas vezes ignorada pela propria academia, seja dos que constroem
os curriculos, as bases curriculares, seja das préprias selecdes/concursos publicos, para escolha
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de direcionamento de vagas dos professores para as licenciaturas. Infelizmente mais vagas sdo
ofertadas para os professores formados em matematica ou matematica aplicada, que geralmente
vao ter uma visdo mais técnica do conhecimento a ser ensinado, e pouca oferta para 0s

professores na area da educagdo matematica.

[...] a superacdo do 3+1 passa pela estruturacdo de uma formacdo matematica
que define seus saberes a partir da relevancia deles na préatica profissional para
a qual a licenciatura forma seus alunos, e ndo apenas a partir de critérios de
relevancia internos @ matematica académica (Moreira, 2012, p. 1144).

E necessario compreender que a formagcao de professores precisa levar em consideragio
a real préatica da sua profissdo, o professor vai lidar com pessoas diferentes, que dentro de suas
diferencas culturais, socioecondmicas, ideoldgicas e especificas, necessitam que 0 mesmo seja
flexivel e reflexivo, sobre como pode melhorar sua pratica para melhor atender o seu publico,
isso exige um dialogo, um equilibrio entre o pedag6gico e o0 matematico. Sobre isso, Moreira
(2012, p. 1147, grifo do autor) nos diz que “[...] o trabalho com a matematica do professor
demanda um transito permanente e continuo entre esses campos, apagando as fronteiras que 0s

separam, reconstituindo-os num campo Unico e original [...]".

Né&o se pode submeter o processo de formagdo profissional do professor as
opiniBes pessoais dos matematicos (que exercem outra profissdo), mas, ao
mesmo tempo, ndo se pode desconsiderar, pura e simplesmente, toda a
matematica académica, também com base em opinifes (contrarias) (Moreira,
2012, p. 1148).

Faz-se fundamental o estudo e pesquisas, tanto sobre o campo de atuacdo do professor,
como também das contribui¢cGes da matematica académica para a pratica do professor e para
além de estudos, que de fato vem aumentado nos ultimos anos sobre essa tematica, colocar em
pratica. A reformulacdo de todo sistema de ensino é necessaria, mas essencialmente da
formacéo desses futuros professores, que atuardo ja em uma nova perspectiva, desmistificando
mitos e verdades enraizadas na cabeca dos alunos, sobre como deve ser a matematica, “rigida,
ruim, dificil, para poucos e isenta de questfes sociais e politicas” entre tantos outros estigmas
construidos por praticas ultrapassadas que ndo cabem mais no ensino.

Além disso, compreender a importancia na escolha de profissionais que atuam no ensino
superior, estes precisam também se fazer cientes desse projeto politico e da sua importancia
para sociedade. Do mesmo modo, Junqueira e Manrique (2013, p. 48) ratificam “[...] o repensar
sobre a formacdo dos formadores de professores e o cuidado na escolha dos profissionais que


https://www.sinonimos.com.br/faz-se/
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atuam nas licenciaturas, no sentido de garantir o comprometimento com o projeto pedagogico
desses cursos|...]”. Moreira (2012, p. 1147) também defende a importancia de repensar a
formacdo desses formadores de professores e argumenta que “[...] os formadores atuais, de
modo geral, ndo estdo qualificados adequadamente para operar o didlogo necessario entre o
pedagdgico e 0 matematico nas a¢oes de formacdo segundo essa logica alternativa]...]”.

A partir dessas visdes podemos inferir que os formadores de professores tém um papel
fundamental para a mudanca da educacdo e formacdo dos futuros professores, estes precisam
estar dispostos e compreenderem a importancia de repensar a educacdo matematica de maneira

geral e seus impactos sociais, cognitivos e politico.

2.1 O QUE AS DIRETRIZES CURRICULARES E O PROJETO CURRICULAR DO
CURSO DE LICENCIATURA DA UFPE-CAA DESCREVEM?

A mais recente resolucdo que descreve as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para
os cursos de formacéo inicial foi aprovada em 2019, e descreve alguns direcionamentos em

relacdo a construcdo desses cursos, das quais citaremos algumas:

Art. 4° As competéncias especificas se referem a trés dimensdes fundamentais,
as quais, de modo interdependente e sem hierarquia, Se integram e se
complementam na ag&o docente. S&o elas: | - conhecimento profissional; 11 -
pratica profissional; e Il - engajamento profissional.

8 1° As competéncias especificas da dimensdo do conhecimento profissional
sd0 as seguintes: | - dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-
los; Il - demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles aprendem;
Il - reconhecer os contextos de vida dos estudantes; e IV - conhecer a
estrutura e a governanca dos sistemas educacionais.

8§ 2° As competéncias especificas da dimensdo da pratica profissional

compdem-se pelas seguintes acbes: | - planejar as acGes de ensino que
resultem em efetivas aprendizagens; Il - criar e saber gerir os ambientes de
aprendizagem; 11 - avaliar o desenvolvimento do educando, a aprendizagem

e 0 ensino; e IV - conduzir as praticas pedagdgicas dos objetos do
conhecimento, as competéncias e as habilidades. (Brasil, 2019).

Nesta resolucdo ja conseguimos perceber um olhar diferente quanto as divisdes dos
cursos e no decorrer do texto hd preocupacdo para que aconteca essa integracdao dentro das
disciplinas. Além de demonstrar uma preocupacdo com aspectos cognitivos e sociais dos

futuros alunos,

§ 3° As competéncias especificas da dimensdo do engajamento profissional
podem ser assim discriminadas: | - comprometer-se com o proprio
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desenvolvimento profissional; Il - comprometer-se com a aprendizagem dos
estudantes e colocar em préatica o principio de que todos sdo capazes de
aprender; 111 - participar do Projeto Pedagdgico da escola e da construcéo de
valores democraticos; e IV - engajar-se, profissionalmente, com as familias e
com a comunidade, visando melhorar o ambiente escolar.

Art. 6° | - a formacdo docente para todas as etapas e modalidades da Educacao
Bésica como compromisso de Estado, que assegure o direito das criangas,
jovens e adultos a uma educacdo de qualidade, mediante a equiparacdo de
oportunidades que considere a necessidade de todos e de cada um dos
estudantes;

Art. 8° VIII - compromisso com a educacdo integral dos professores em
formacédo, visando a constituicdo de conhecimentos, de competéncias, de
habilidades, de valores e de formas de conduta que respeitem e valorizem a
diversidade, os direitos humanos, a democracia e a pluralidade de ideias e de
concep¢Oes pedagogicas; (Brasil, 2019).

Outro ponto bastante citado ao longo do documento é a integracao entre teoria e prética,

trazendo a interdisciplinaridade, a perspectiva de criar espagos de aprendizagem, que tragam o
respeito as diferencas e a interculturalidade

Art. 5° | - a sélida formacdo béasica, com conhecimento dos fundamentos
cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho; Il - a associacdo entre
as teorias e as préaticas pedagogicas; e Il - o aproveitamento da formacéo e
das experiéncias anteriores, desenvolvidas em instituicdes de ensino, em
outras atividades docentes ou na &rea da Educacéo.

Art. 7° VII - integracdo entre a teoria e a préatica, tanto no que se refere aos
conhecimentos pedagdgicos e didaticos, quanto aos conhecimentos
especificos da area do conhecimento ou do componente curricular a ser
ministrado; X1V - adogdo de uma perspectiva intercultural de valorizacdo da
historia, da cultura e das artes nacionais, bem como das contribui¢fes das
etnias que constituem a nacionalidade brasileira. (Brasil, 2019).

E importante ressaltar que estas diretrizes abordam de maneira geral cursos de
graduacdo para docéncia, mas ndo trazem especificidades sobre cursos de licenciatura em
matematica, por exemplo, o que dificulta também o direcionamento das instituicdes quantos as
disciplinas obrigatdrias e a sua importancia para atender esses aspectos, novamente ficando a
cargo da instituicdo romper com o engessamento do curriculo histérico das licenciaturas.

Posto isso, temos entdo o PPC de Licenciatura em Matematica da UFPE-CAA, com sua
ultima atualizacdo no ano de 2017, ou seja, ainda ndo carrega os incrementos das diretrizes
curriculares do ano de 2019. A partir disso, apresentaremos como o curso é formado, quais suas
disciplinas obrigatorias e as eletivas apresentadas como sugestdes de componentes para temas

transversais

Desta forma, atendendo o Parecer No: CNE/CES 1.302/2001 supracitado, 0s
contetdos do tronco comum estdo todos presentes; ou seja, as areas: Calculo
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Diferencial e Integral; Algebra Linear; Fundamentos de Analise;
Fundamentos de Algebra; Fundamentos de Geometria; Geometria Analitica.
Ademais, os componentes curriculares: Matematica Basica, Matemaética 1,
Matematica 2, Matematica 3, atendem a demanda pelos conteldos
matematicos presentes na educacéo bésica nas areas de Algebra, Geometria e
Analise.

Os componentes curriculares: Introducdo a Fisica, Introducdo a Quimica,
Fundamentos de Fisica 1 e Fundamentos de Fisica 2 atendem a demanda dos
conteudos de areas afins a Matematica, que sdo fontes originadoras de
problemas e campos de aplicacdo de suas teorias (UFPE, 2017, p. 42-43)

Podemos ver que a descrigdo usa como base o parecer de 2001, que ainda utiliza um
tronco comum entre o bacharelado e as licenciaturas. Enquanto que, numa propor¢do menor,

podemos ver as disciplinas voltadas especificamente para educacao:

Diversos temas sobre Educacdo sdo tratados em disciplinas como: A
Matemética da Educacdo Bésica; Avaliacdo da Aprendizagem; Didatica;
Fundamentos da Educacdo; Fundamentos Psicolégicos da Educacédo | e II;
Gestdo Educacional e Gestdo Escolar; Libras, Metodologias de Ensino de
Matematica I, Il e Ill. Organizagdo e Funcionamento da Escola Basica;
Politicas Educacionais (UFPE, 2017, p. 43)

Para temas transversais como Educacdo Ambiental, Educacédo étnico raciais e direitos
humanos o PPC traz as disciplinas obrigatdrias como Introducdo a Quimica®, Politicas
Educacionais ° e Fundamentos da Educacéo®, mas ao olharmos as ementas ndo nos deparamos

com estes campos.

[...Jassim como Educacdo em Direitos Humanos (Educacdo Inclusiva e de
Género) ndo apenas como uma disciplina e temas transversal, assim também
como contetdos especifico de disciplinas variadas como regulamenta a
Resolugdo CNE/CP n°1/2012. Nas disciplinas obrigatorias: INTRODUCAO
A QUIMICA (QUIM0003), POLITICAS EDUCACIONAIS -
ORGANIZACAO E FUNCIONAMENTO DA ESCOLA BASICA
(MATMO0035), FUNDAMENTOS DA EDUCACAO (MATMO0026), assim
como nas disciplinas eletivas: EDUCACAO, GENERO E SEXUALIDADE
(MATMO0107), TOPICOS ESPECIAIS DO DESENVOLVIMENTO
HUMANO (MATMO0106), EDUCACAO AMBIENTAL (QUIMO0118),
EDUCACAO E DIREITOS HUMANOS (EDUC0080), FORMACAO
HUMANA E EDUCACAO (QUIMO0134), POLITICA EDUCACIONAL E
DIVERSIDADE (QUIM0114), TOPICOS ESPECIAIS EM EDUCAQAO -
RACISMO E EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS

4 Contexto historico da quimica e suas areas. Ciéncia, quimica e sociedade. Atomos, moléculas, elemento quimico,
substancias e misturas. Quantidade de matéria e massa molar. Solucdes, coloides e agregados. ReacBes quimicas.
Teorias Acido-base. Estequiometria. Propriedade dos gases. Apresentacio das técnicas bésicas de um laboratdrio
de quimica.

% Sem ementa descrita

¢ Estudo dos fundamentos sécio-filosoficos da educacdo e suas implicaces nas praticas educativas do cotidiano
da escola, destacando as contribuicdes do positivismo, marxismo, estruturalismo e do p6s-estruturalismo.
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(EDUC0155), FORMACAO HUMANA E EDUCACAO (QUIMO134),
EDUCACAO INCLUSIVA E DIREITOS HUMANOS (MATMO078),
EDUCACAO E DIVERSIDADE CULTURAL (EDUC0033), EDUCACAO
E INCLUSAO SOCIAL (EDUC0034). (UFPE, 2017, p. 43-44)

Como podemos perceber grande parte das disciplinas que tratam de temas transversais,
presentes no cotidiano da sala de aula séo eletivas, ou seja, fica a cargo do aluno vivenciar a

disciplina ou ndo. Esta questdo dificulta o cumprimento da exigéncia de temas transversais.
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3 CONHECIMENTO ESPECIFICO X CONHECIMENTO PEDAGOGICO: a disputa

inadequada

Tem-se que historicamente disciplinas que envolvem a matematica, o calculo, tem uma
melhor aceitabilidade social, traz status e respeito, além de privilégios em detrimento de
disciplinas ou areas que nédo a abarquem, que envolvam a subjetividade, a pedagogia e afins.

O formato 3+1 do qual nos referimos nesse texto, ainda profundamente influente no
curso e ao longo dos anos tem alimentado uma disputa muito resistente, de longa data, o
preterimento de disciplinas pedagogicas.

Ao passo que a educacdo tem se atualizado utilizando vertentes que utilizam do
pensamento critico, das teorias do desenvolvimento, é possivel reparar que os cursos de
licenciatura, pelo menos em seus curriculos, tém avangado pouco em relagdo a essas discussoes.
De fato, acreditamos que cada vez mais essas discussdes estejam presentes nos planejamentos
e reunides de conselhos, mas infelizmente ainda no papel, na pratica de fato, tem se notado

alguma mudanc¢a? Mathias (2017, p. 5, grifo do autor) nos fala que

[...] houve uma mudanca na estrutura de oferta dos cursos de Licenciatura,
mas ndo uma reforma curricular capaz de promover o entendimento de que
“prética” e “estagio”, por exemplo, sdo componentes indissociaveis das
atividades gque se dao em torno dos “saberes matematicos especificos [...]

Ou seja, para além de mudancas curriculares, falta a conscientizagéo e a construcéo do
entendimento quanto a necessidade e importancia das relagdes entre tais disciplinas e eixos para
a formacéo e prética do professor.

No curso de licenciatura em matematica da UFPE, a0 menos no campus agreste, vemos
gue pelo menos na oferta de disciplinas eletivas o quadro vem se alterando, disciplinas que
eram pouco discutidas, e até tinham sua importancia ignorada na formacgdo docente de
matematica, por causa de crencas limitantes e estereotipos criados pela sociedade/academia,

como, Educagdo matematica inclusiva(60h)’, Educagio, género e sexualidade(60h)8, Relagbes

7 Estudo de aspectos legislativos, pedagdgicos e conceituais de pessoas com deficiéncias. Praticas de ensino e
aprendizagem inclusiva nas aulas de matematica. O processo de avaliagdo na disciplina de Matematica dos
estudantes com necessidades educacionais especiais.

8 Estudo das principais teorias e debates contemporaneos sobre género e sexualidade e de suas relagGes com a
educacdo. As interseccOes entre género, sexualidade, raga, etnia, religido e classe social. Curriculo,
heteronormatividade e disciplinamento dos corpos. A pedagogia queer e aprendizagem pelas diferencas.
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étnicos-raciais(60h)°, Formacio de professores(60h)'°, Etnomatematica(60h)!!, Filosofia da
diferenca(60h)*2, Tendéncias(30h)*3, Resolugdes de problemas(30h)** entre outras, estdo sendo
ofertadas, mas infelizmente a adesdo dos discentes nem sempre é satisfatdria, o que demonstra
a falta de importancia e legitimidade que se da a estas disciplinas.

Sobre esta constatacdo Pimenta e Lima, (2006, p. 7, grifo do autor) corroboram: “[...]
essa contraposicdo entre teoria e pratica ndo € meramente semantica, pois se traduz em espacos
desiguais de poder na estrutura curricular, atribuindo-se menor importancia a carga horaria

denominada de “pratica’ ”. Assim também, Gatti (2013, p. 96) argumenta a predominancia do

[...] esquema de superioridade dos conhecimentos disciplinares sobre os
conhecimentos didaticos e metodoldgicos de ensino. Uma consequéncia
imediata desse esquema é que na Licenciatura em Matematica se vivencia um
processo formativo vigente fragmentado em disciplinas estanques, sem
interlocuc@es transversais|...].

A ideia de que alguns conhecimentos sdo superiores a outros, impende que haja uma
conversa entre estas disciplinas e a integracdo desses conhecimentos, pois infelizmente, a
decisdo, muitas vezes, ainda compete aos profissionais da area especifica, rodeados pelos seus
privilégios sociais e institucionais. E que muitas vezes em sua formagdo ndo lhes foram
apresentadas as contribuicdes de disciplinas pedagOgicas ou a preocupagdo com as
subjetividades envolvidas no ambiente escolar, tornando dificil a reflexdo a cerca destas.

Em decorréncia disso, as disciplinas de célculo sdo abordadas quase de maneira alheia
a pratica do professor, as reflexdes e aos métodos de ensinar, assim como, as disciplinas de
cunho pedag6gico acabam ndo abordando a aplicacdo para os conhecimentos especificos, e a
pratica ndo consegue alcangar 0s conhecimentos abordados na graduacdo, que por diversas
vezes se distanciam dos conhecimentos necessarios para a escola.

Em seu texto, Pimenta e Lima (2006) ao citar Sacristan (1999, p. 12) dizem que o autor

% Sem ementa descrita

10 Estudo de aspectos legislativos, pedagdgicos e conceituais da formagéo docente e a reflexéo sobre as implicaces
destes aspectos na organizagdo do processo educativo, nos projetos pedagogicos do curso e no papel do professor
de Matematica em contextos diferenciados.

11 Fundamentos do programa Etnomatematica e suas relacdes com a Educacdo Matematica. Atravessamentos
tedricos da Etnomatematica. Diferentes correntes tedricas em Etnomatematica. Etnomatematica como abordagem
metodoldgica no Ensino Bésico e/ou Superior.

2 Abordagem de estudos voltados para o devir professor de matematica, propiciando subsidios para refletir e
discutir a respeito da importancia de analisar e relacionar o atual mundo liquido, com a constitui¢cdo do professor
que tem o cuidado de si, como pressuposto existencial, reconhecendo a importancia de conhecimentos matematicos
e as contribuigBes destes para o ambiente singular da sala de aula de turmas do ensino basico de matematica.

13 Concepcgdes de educacdo matematica e suas tendéncias segundo os grupos de estudo da SBEM e os documentos
oficiais. A educacdo matematica e seu papel social. Questes envolvidas no processo: aspectos psicoldgicas,
socioldgicas, antropoldgicas, epistemolégicos e historicos. O papel do professor de matematica hoje.

14 Sem ementa descrita
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[...] considera inseparaveis teoria e pratica no plano da subjetividade do sujeito
(professor), pois sempre ha um didlogo do conhecimento pessoal com a acéo.
Este conhecimento nao é formado apenas na experiéncia concreta do sujeito
em particular, podendo ser nutrido pela “cultura objetiva’, ou seja, as teorias
da educacdo, de modo a possibilitar aos professores trazé-los para as situacdes
concretas, configurando seu acervo de experiéncia ‘tedrico-pratico’ em
constante processo de re-elaboragéo. (p. 16, grifo do autor).

E um erro achar que de alguma forma existe essa separacdo, pois todas disciplinas
precisam da teoria, dos métodos, da didatica e da pratica para serem bem vivenciadas e compor
a formacdo do professor de forma que o faca refletir sobre possibilidades acerca dos contetidos
e sua pratica na sala de aula. Pimenta e Lima (2006, p. 12, grifo do autor) reforcam esse
pensamento, “[...] todas as disciplinas, conforme nosso entendimento, sdo ao mesmo tempo
‘tedricas’ e ‘praticas’. Num curso de formacdo de professores, todas as disciplinas, as de
fundamentos e as didaticas, devem contribuir para a sua finalidade que é a de formar
professores|...]”. Sendo assim, “[...] todas as disciplinas necessitam oferecer conhecimentos e
métodos para esse processo. ” (ibidem).

Outro ponto relevante para pensarmos, € como as licenciaturas vem compreendendo a
matematica académica e a matematica escolar, apesar da falsa ideia de que a matematica é
apenas uma e universal. E preciso compreender que este discurso é uma falacia em diversos
sentidos, politicos e histéricos. A matematica tem diversas faces e nao pode ser explicada da
mesma forma em todos os ambientes, ndo tem a mesma relevancia e usabilidade/utilidade em
contextos diversos.

Posto isto, Dueli (2021, p. 74), também descreve em sua pesquisa ao citar Ball (2007,
2008) dizendo que

[...] a autora afirma que os cursos de licenciatura trazem implicito em sua
estrutura a concepgdo de que: os conteildos da Matematica escolar sdo simples
e comumente entendidos, portanto, ndo precisam ser reaprendidos no curso
universitario e que as disciplinas de Matematica universitéaria sdo suficientes
para equipar os futuros professores com um saber amplo e profundo da
matematica escolar.

Sendo assim, compreendendo-se que na licenciatura em matematica, pouco se fala da
matematica escolar, ao ponto de parecer que esta ndo existe, ha um espaco onde o graduando
precisa esquecer da matematica que conheceu até ali, para aprender uma nova e mais robusta
matematica, que muitas vezes nao podera ser aplicada na préatica da sala de aula da educacéo

basica. Sistematicamente, essas disciplinas tendem a ser vivenciadas sem haver nenhuma ou
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pouca relacao, por parte do professor, com a educacéao béasica ou aplicabilidade na sala de aula,
por diversos motivos, desde formacéo, as crencas construidas ao longo da trajetoria académica.
Assim também descreve Rodrigues et al (2022, p. 194), quando cita Klein (2009)

[...] aponta que foi essa ruptura que o mobilizou e motivou a desenvolver seu
trabalho sobre a dupla descontinuidade, pois, por um lado, durante a formacéo
académica do professor, ha pouca relacdo entre a Matematica estudada na
universidade e aquela aprendida na formacéo bésica e, por outro lado, em sua
acdo profissional, o professor da escola béasica dificilmente consegue
estabelecer relagdo entre a Matematica que ensina e aquela que estudou em
sua formacdo académica.

Bem como Moreira e Ferreira (2013, p. 995) que observaram o aumento de estudos que
defendem essa ideia sobre repensar a formagdo do professor de matematica “[...] mais
especificamente, sua formacdo matematica, a luz das demandas préprias dessa profisséo, isto
é, a partir do reconhecimento de uma identidade profissional do professor de matematica ”, o
que demostra uma nova percepg¢ao sobre 0s cursos e as praticas da sala de aula, a identificagdo
da problemaética deste distanciamento e o interesse pela reformulacao desses curriculos.

Portanto, percebe-se a necessidade de uma reorganizacao curricular que se atente a esses
diversos pontos, pois muitas dessas problematicas estdo diretamente ligadas ao lugar social e
académico que a matematica “pura” ocupa no curriculo das licenciaturas. Assim também,
Moreira (2012, p. 1145) ratifica “[...] ousar repensar a matematica da formagao na licenciatura
a partir da aceitacdo da existéncia de uma matematica do professor]...]”. Faz-se necessario
pensar quais conhecimentos o professor de matematica precisa mobilizar dentro da sala de aula,
0 que envolve diversas camadas, para além das Obvias, aspectos cognitivos, politicos, histéricos

e sociais precisam ser abarcados e compreendidos em toda esfera educacional.
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4 METODOLOGIA

Esta pesquisa se enquadra no formato basico, com abordagem qualitativa, que segundo
Gonsalves (2001) busca compreender as diferentes interpretagdes dos objetos de estudo, e para
isso utiliza uma abordagem hermenéutica. E descritiva pois ndo tem o intuito de determinar
verdades, mas de descrever as diferentes concepcdes dos objetos de estudo sobre a tematica
abordada. De levantamento, segundo define Gil (2002, p. 36), “As pesquisas deste tipo
caracterizam-se pela interrogacao direta das pessoas cujo comportamento se deseja conhecer.”.
Utilizando como instrumento de pesquisa um questionario aberto.

A pesquisa foi realizada na Universidade Federal de Pernambuco, no campus Centro
Académico do Agreste, localizado em Caruaru. Aplicamos um questionario contendo 8
guestdes inspiradas na pesquisa de Da Costa Neto (2019), com estudantes que estavam cursando
a disciplina de Trabalho de conclusédo de curso (TCC) Il, pois ja teriam cursado quase todas as
disciplinas do curso e provavelmente passaram por experiéncias em sala de aula.

Foi aplicado em uma Unica aula, aproximadamente 50 min. Com esse questionario
(Quadro 1) buscamos entender a compreensdo dos estudantes do curso de licenciatura em
matematica sobre o curriculo do seu curso e como eles o interpretam. Participaram da pesquisa
12 (doze) sujeitos, sendo este um grupo muito diverso, tanto em género, quanto em faixa etaria
e tempo de curso.

Utilizamos nomes ficticios para nos referir aos sujeitos, sendo estes: Joani, Levi, Rosil,

Jodo, Renan, Luana, Laura, Maria, Gabriel, Anténio, Marcos e Luan.

Quadro 1 — Perguntas que formaram o questionario e seus respectivos objetivos

Perguntas

Objetivos

1° Quais eram seus objetivos quando ingressou
no curso de Licenciatura em Matemética da
UFPE-CAA? Por gue este curso?

Compreender o interesse do sujeito pela docéncia

2° Para vocé, o que é ser professor/a?

Compreender qual o ideal de professor dos
sujeitos

3° O que vocé acha sobre o curriculo da
licenciatura em Matematica da UFPE-CAA?

Identificar as reflexdes acerca do curriculo do
curso

4° Quais disciplinas da grade curricular vocé
identifica como essenciais para a suas acles
profissionais na docéncia? Por qué?

Identificar os conhecimentos da grade curricular
gue os sujeitos consideram como essenciais para
a sua formacéo

5° Quais disciplinas da grade curricular vocé
identifica como desnecesséria para a formacéo do
professor de matematica? Por qué?

Identificar os conhecimentos da grade curricular
gue os sujeitos consideram desnecessarios para a
sua formacéo

6° Quais disciplinas vocé acredita que faltam no
curriculo para a formacdo do professor de
matematica? Por qué?

Compreender o ideal de curso para 0s sujeitos
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7° Como vocé, sendo professor de determinada | Compreender como os individuos tém sido
turma, agiria em uma situacdo  de | tocados pelo curso no que diz respeito a questes
preconceito/discriminagdo ou bullying? Vocé | sociais

acredita que o seu curso tenha ajudado a pensar
em acdes para esse tipo de situacdo? Se sim,
como especificamente?

8° Quais seus objetivos apds a conclusdo do | Entender quantos sujeitos tém interesse de
curso? permanecer na docéncia apds o curso

Fonte: Inspirado na pesquisa de Da Costa Neto (2019).
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo apresentamos a analise e os dados produzidos na pesquisa, seguindo as
perguntas do questionario, buscando uma visdo panoramica (geral) das respostas, nos atentamos
a algumas de maneira mais especifica.

Na questdo 1 “Quais eram seus objetivos quando ingressou no curso de Licenciatura
em Matemética da UFPE-CAA? Por que este curso?”

Obtivemos de Joani, Levi, Renan, Luana, Maria, Antbnio e Marcos, respostas que
expressaram o desejo inicial pela docéncia, mais da metade dos individuos fizeram a escolha
pelo curso porque visavam seguir com a profissao.

Rosil, Jodo e Gabriel responderam que tinham facilidade na area (matematica), ndo
necessariamente tinham interesse pela docéncia, mas pela area da Matematica. Por fim, Laura
e Luan expressaram que ndo era seu desejo inicial, ou seja, pelas circunstancias externas,
acabaram por optar pelo curso, mesmo sem o desejo inicial pela docéncia.

Na questdo 2 “Para vocé, o que é ser professor/a?”

Pbde-se perceber que Joani, Jodo, Luana e Maria acreditam que o professor é um
mediador do conhecimento e que contribui para o desenvolvimento da aprendizagem do aluno.
Rosil, Renan e Laura, acreditam que € transformar pessoas ou suas vidas. E aqui podemos
inferir um olhar de idealizacdo da profissdo, muitas vezes relacionada a toda romanizagédo
acerca da docéncia, retratada nos filmes e séries de TV.

Levi e Marcos argumentaram que é formar cidaddos ou contribuir para o
desenvolvimento da sociedade. J& Ant6nio e Luan escreveram algo muito parecido, que fala
sobre compreender e observar as subjetividades, individualidades e capacidade dos individuos
acreditamos que para melhor atendé-los, na mediacdo entre o conhecimento e aprendizagem. E
Gabriel acredita que é tocar alunos com desejo de aprender.

Gostariamos de dar um destaque especial a reposta de Marcos (figura 1) e Luan (figura
2).

Figura 1 — Resposta de Marcos
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Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Esta resposta nos faz questionar: quais conhecimentos e habilidades o professor poderia
carregar ou desenvolver durante sua formacgédo que fossem capazes de atender essa formacéo

gue visa o desenvolvimento de uma sociedade como um todo? O que € este desenvolvimento?
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E importante pensar, por qual viés essa palavra é expressa. Nesta pesquisa, desenvolvimento se
trata de fazer as pessoas pensarem sobre suas realidades, refletirem sobre o que fazem e como
tornar a sociedade mais justa e menos excludente.

Mas, ainda existe um viés do qual acredita-se que desenvolvimento esta relacionado a
rigueza e trabalho, uma visdo completamente tecnicista e capitalista que reforca as
desigualdades e problemas sociais diversos. Fiorentini e Oliveira (2013, p. 920) dizem: que
“Para pensar a formacdo necessaria e fundamental para esse profissional, cabe, antes, analisar
e discutir a préatica social do educador matematico, pondo em evidéncia os saberes mobilizados
e requeridos por essa préatica.”. A qual viés o professor precisa estar ligado? Qual o seu papel

social a partir dele? Muitas questdes podem ser geradas a partir dessa resposta.

Figura 2 — Resposta de Luan
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A resposta (figura 2) reforca o ideal que esta pesquisa propde, um desenvolvimento
preocupado com 0s sujeitos e suas individualidades, uma formacdo que compreenda essas
questdes e busque possibilidades para melhor atendé-las da maneira mais democratica possivel.
Sobre isso, Giraldo et al (2018, p. 191) descreve

Por democréticas e inclusivas, entendemos praticas educativas que promovam
e que incentivem o acesso irrestrito de todos ao compartilhamento de saberes
produzidos nos mais diversos contextos sociais e culturais. Por praticas que
incorporem a diversidade, nos referimos aquelas que nao apenas reconhegcam,
mas, sobretudo, que incorporem a diversidade — no sentido mais amplo
possivel do termo: de grupo social, de raca, de credo, de identidade de género,
de orientacdo sexual, bem como de formas de produzir saberes e de aprender
—, transformando seus proprios fazeres, suas préprias formas de ensinar e de
aprender, de maneira que nenhuma dessas formas tenha um estatuto menor do
que outras.

Para alcancar isso, € preciso que a formacdo inicial esteja preocupada com esse papel
social do professor e incentive a reflexdo acerca das diferencas presentes em todos os &mbitos,

assim também, Fiorentini e Oliveira (2013, p. 921) defendem que

[...] a pratica pedagogica da matematica é vista como pratica social, sendo
constituida de saberes e relagdes complexas que necessitam ser estudadas,
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analisadas, problematizadas, compreendidas e continuamente transformadas.
Isso requer uma pratica formativa que tenha como eixo principal de estudo e
problematizacdo as multiplas atividades profissionais do educador
matematico.

Em contraponto a todo esse discurso, temos o PPC que traca 5 objetivos do curso de
Licenciatura em Matematica dos quais 2 sdo assim descritos,

e Garantir as condigBes necessarias para que os licenciandos em
Matemaética adquiram sélidos conhecimentos matematicos e sobre 0s
fundamentos do ensino dos contetdos especificos desta disciplina,
necessarios para sua pratica profissional;

e Proporcionar aos licenciandos a constru¢do de uma base sélida de
conhecimentos em Educacdo Matematica, na perspectiva de
articulagdo com os conteudos especificos de Matematica; (UFPE,
2017, p. 24).

De fato, existem maneiras diferentes de interpretar esses objetivos, mas ao que nos
parece, € muito importante para o curso uma formacdo “sélida” de matematica e conteddos
matematicos, o que pode limitar as possibilidades quanto a reflexdes sociais e politicas, tanto
do papel social do professor, quanto de aspectos referentes as especificidades dos futuros
alunos. Ao menos nos objetivos especificos, ndo vimos referéncia a estas questoes.

Na questdo 3 “O que vocé acha sobre o curriculo da licenciatura em Matemética da
UFPE-CAA?”

Levi, Rosil, Laura e Gabriel responderam que o curriculo € bem completo e Jodo ainda
cita que além de formar profissionais, forma pesquisadores. Em contraponto Joani, Renan,
Luana, Maria, Antonio, Marcos e Luan articularam que ainda faltam ajustes, colocando entre a
necessidade de disciplinas pedagdgicas ou disciplinas com relacdo direta a sala de aula e até
mesmo a adequacéo de disciplinas como os Calculos I, I1 e 11l terem uma ementa mais voltada

para educacao basica.

Figura 3 — Resposta de Anténio
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Figura 4 — Resposta de Marcos
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Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Perceber nas respostas desta questdo que os discentes encontram um distanciamento da
grade curricular para a realidade nas salas de aula da educacg&o basica, o que novamente reafirma
aquela visdo de que sé se aprende a ser professor na prética, pois, a graduacao ndo forma para

isso. Sobre isso, Oliveira e Fiorentini (2018, p. 11, grifo do autor) alegam que

Esse distanciamento parece ser ainda mais problematico se considerarmos o
trabalho nas disciplinas “duras”, as quais tendem a reforcar ainda mais esse
distanciamento entre universidade e escola ou entre os contetdos da formagéo
matematica e os contetidos da atividade profissional. Ndo parece ser feita, nas
aulas dessas disciplinas, qualquer relagéo entre o que nelas se desenvolve com
a futura atuacéo dos professores na escola basical...]

No PPC ainda encontramos como um dos objetivos especificos “Possibilitar a
integracado e a aplicagdo dos conhecimentos adquiridos ao longo do curso em situagdes reais de
ensino, através da vivéncia dos estagios supervisionados e de outras a¢cdes complementares,
como o PIBID” (UFPE, 2017, p. 25). Apesar disso, percebemos que os discentes, que
compuseram esta pesquisa, ndo sentiram essa integracdo e possibilidade de aplicacdo de
determinados conhecimentos vistos como obrigatérios e indispensaveis para o professor de
matematica, o calculo, que na grade curricular ocupa grande carga horaria.

A questdo é, para 0 qué a graduacdo esta formando? Ao mesmo tempo que o curriculo
ndo alcanca um bacharelado, ndo cumpre com a funcéo de formar professores para a sala de
aula da educacdo béasica, ao menos na opinido de alguns discentes.
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Um adendo interessante de frisar € que, de maneira nenhuma compreendemos que a
formacgdo de um professor se d& apenas com um curso de graduagdo, a formacdo desse
profissional nunca acaba, pois precisa sempre se adequar e aprimorar as novas eras e realidades.

Na questdo 4 “Quais disciplinas da grade curricular vocé identifica como essenciais
para a suas agdes profissionais na docéncia? Por qué?”

A partir das respostas fizemos um quadro que melhor apresenta os resultados.

Quadro 2 — Respostas da pergunta 4
Pedagogicas(sem especificacdes) Jodo, Laura, Marcos e Luan
Eletivas entre Educacéo Inclusiva(3), | Joani, Renan, Luana e Antonio
Laboratério de Matematica(l) e Filosofia da

Diferenca(1)
Estagio/pratica/ Matematica I, 11, 111 Joani, Levi e Jodo
Pedagdgicas entre Psicologia | e [11(3), | Joani, Levi, Renan, Luana, Maria, Gabriel e

Matematica  Basica(2), Libras(1), Gestdo | Marcos
Educacional(1), Avaliacdo da Aprendizagem(1),
Metodologias (5)

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Percebemos que quase nenhum dos sujeitos citaram como essenciais, disciplinas que
envolvem célculo avancado, como Calculo 1, II, 11I, Numérico e Equacdes Diferenciais,
Algebra Linear e Estruturas Algébricas, Geometria Espacial, Plana e Analitica, Analise Real,
Fisica I e Il entre outras que tém um direcionamento e ementa mais voltado para a matematica
aplicada “pura”, apenas Joani citou calculos em sua resposta. O que nos faz questionar, até onde
os alunos estdo conseguindo compreender essas disciplinas e até que ponto o professor
consegue demonstrar a sua necessidade para a pratica do professor? Fiorentinie Oliveira (2013,
p. 925) defendem que para os discentes construirem uma outra relagdo com essas disciplinas
“E preciso que ele possa experienciar o processo de exploracio e investigacdo nas disciplinas
matematicas da licenciatura, tais como: teoria dos numeros, calculo diferencial e integral,
algebra, analise, geometria, fractais, teoria dos grafos etc”.

Outro ponto interessante é o fato de muitas disciplinas eletivas serem citadas, o que
demonstra uma necessidade de cada vez abranger mais alunos. Assim também, disciplinas

pedagdgicas, sejam obrigatorias, sejam eletivas.
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Figura 5 — Resposta de Ant6nio
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Na reposta (Figura 5) acima, percebemos que, a0 mMenos para esse sujeito, essas
disciplinas citadas instigaram a reflexdo quanto a profissdo e provavelmente contribuirdo para
a reflexdo da sua futura prética docente. Ademais, os outros discentes ndo deixaram claro ao se
referir as disciplinas pedagdgicas se estas eram parte do quadro de obrigatdrias, ou do quadro
de eletivas, o que dificulta um pouco nossa analise, nesse ponto.

Na 5 “Quais disciplinas da grade curricular vocé identifica como desnecessaria para a
formacédo do professor de matemética? Por qué?”

Levi, Rosil, Jodo, Renan, Gabriel e Marcos responderam que todas contribuiram de
alguma forma. Joeni, Maria, Antbnio e Lucas citaram as disciplinas de Fisica | e Il. Luana e
Laura citaram célculos avangados como as disciplinas de Célculo 3, Equacgdes diferenciais e
Calculo numérico, disciplinas estas, que sdo obrigatorias no curriculo da Licenciatura em
Matematica. Nesse contexto, gostariamos de destacar a resposta de Antonio (figura 6) a essa

questao
Figura 6 — Resposta de Ant6nio

5% Quuais dizciplinas da
matematica? Por qué? (-

J
Yade ourrioular voos Idx.ntlfu.a como dunu.r..smim para lnrm agdo do professor dL

.5:;.2”—»— e D rmﬁo e Qﬂ@m@-ﬂ DATD 2 AnED
w\,ﬂ FL ARAUN O ua’npmh de ,\wqw
perhe SRy 5 sxidies C.»IA/\(_A{)‘V’\W\‘Q““ hrioalcAion
duxon= o~ OU_JM.M—-"—W- P> ML@M

\,AN{}L,QJJ»QM i, i o, Dlien dEcad W@“t(a\

Fonte: Dados da pesquisa (2023)



36

Esta resposta descreve bem um problema que persiste nos cursos de licenciatura,
continuar a vivenciar as disciplinas ditas especificas da area, como se fossem isoladas da
realidade da sala de aula, suas metodologias se prendem ao modelo técnico e objetivo do qual
sdo vivenciadas no bacharelado por exemplo, onde o Unico intuito é ensinar o calculo, mas nédo
mostrar sua relacdo com a matematica da escola ou sua aplicabilidade nesta, muito menos de
apresentar possibilidades didaticas da disciplina, como explicar tal contetdo a diversas faixa
etarias, quais questionamentos na sala de aula podem surgir e como suprir utilizando
argumentos destas disciplinas.

Assim Moreira e Ferreira (2013, p. 988) também ratificam que tais condutas
pedagdgicas “[...] que levam em consideracdo os conteddos elementares matematicos, em
realidade, ndo tratam da matematica escolar. Consideram temas matematicos isolados, sem a
perspectiva de tratamento didatico-pedagdgico da matematica enquanto uma disciplina
escolar”, como também, Gatti (2020, p. 17) defende que é preciso “[...] mudar a concepgdo de
pratica como mera aplicacdo direta de teorias aprendidas ou mediadas por técnicas, ou como
mero uso mecanico de receituario de técnicas”.

Na questdo 6 “Quais disciplinas vocé acredita que faltam no curriculo para a formagao
do professor de matematica? Por qué?”

Pbde-se perceber dois grupos nessa resposta, 0 primeiro composto por Joani, Jodo,
Renan, Maria, Gabriel, Antdnio e Luan, que defendem um lado mais inclusivo, quando néao
citam a disciplina de Educacéo Inclusiva, citam a disciplina de Libras Il. O segundo grupo se
constitui por Rosil, Luana, Laura e Marcos, que trouxeram em seus discursos a falta de
disciplinas que ajudem na pratica da sala de aula, como lidar com situa¢des, como se adequar

a diferentes modalidades de ensino. E Renan apenas respondeu que para ele ndo falta nenhuma.
Figura 7 — Resposta de Ant6nio
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Fonte Dados da pesqmsa (2023)

Antbénio (figura 7) defendeu o que abordamos mais acima, a necessidade de algumas
disciplinas que sdo eletivas, que direcionam suas ementas e filosofias para lidar com seres
humanos, se tornarem obrigatorias, considerando que os proprios discentes consideraram
essenciais para a sua formacéo. E preciso perceber a necessidade de pensar em como torna-la
possivel, além disso, acreditamos que todas as disciplinas deveriam ser pensadas com essa

preocupacdo, de lidar com individuos completamente diferentes e se adaptar a essas
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necessidades destes. Bem como Oliveira e Fiorentini (2018, p. 7) corroboram “Nesse sentido,
formar professores, nos aspectos didatico-pedagogicos voltados a docéncia em matematica,
deveria ser objetivo de toda e qualquer disciplina do curso de licenciatura em matematica”.

Outro ponto importante a destacar é que 0s sujeitos responderam de acordo com suas
vivéncias no curso o que pode limitar as respostas acerca das questdes.

Questdo 7 “Como vocé, sendo professor de determinada turma, agiria em uma situacéo
de preconceito/discriminacdo ou bullying? Vocé acredita que o seu curso tenha ajudado a
pensar em agdes para esse tipo de situagdo? Se sim, como especificamente?”

Rosil, Jodo, Renan, Luana, e Anténio utilizaram o didlogo como solucdo para esta
situacdo. Levi, Laura, Maria e Gabriel disseram que ndo sabiam o que fazer exatamente. Joani
e Marcos ndo deixaram muito claro como agiriam, Joani apenas disse que agiria conforme a lei
e Marcos expressou que agiria para combater esse tipo de atitude, visando que ndo se repitam,
apenas ndo menciona a estratégia.

Sobre a segunda pergunta da questdo, seis pessoas argumentaram que 0 curso ndo
ajudou a pensar acdes para esse tipo de situacdo, entre elas estdo Joani, Levi, Rosil, Luana,
Laura e Maria curiosamente entram em contradigdo com algumas das respostas anteriores,
como Levi, Rosil e Laura responderam que achavam o curriculo completo, na questdo de
nimero 3, a0 mesmo tempo que acreditam que o curso ndo ajudou a lidar com uma situacao
que infelizmente é muito recorrente na sala de aula da educacdo basica, bullying, preconceito e
discriminacdo. Ao ponto que nos questionamos, quais reflexdes esses discentes tém se
permitido fazer sobre 0 seu curso e como esse vem 0s preparando para a realidade da profissao?

Para Moreira e Ferreira (2021, p. 5) : “[...] uma percepc¢do mais critica da funcao social
da escola, caberia ao professor educar para a resisténcia, educar para tornar realidade a inclusdo
social, objeto do discurso oficial, mas quase nunca efetivamente lograda na préatica”.
Infelizmente quando falamos da formacdo do professor de matematica, a isencdo que este
recebe quanto aos problemas sociais ainda € muito forte, o que faz com que, na sua formacéo
pouco se fale sobre essas questdes e pouco se pense no papel do professor de matematica quanto
a elas.

Em contraponto, Gabriel, Antdnio e Marcos disseram que as disciplinas que
contribuiram foram eletivas, como a de Educacéo Inclusiva, citada por dois desses. A respeito

disso, Gatti e Barreto (2009, p. 75), falam como

[...] esses cursos de licenciatura em Matematica estdo formando profissionais
com perfis diferentes, alguns com uma formagdo Matematica profunda, que
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talvez ndo se sintam preparados para enfrentar as situacdes de sala de aula,
gue ndo se restringem ao saber matemético. Outros, com uma formacéo
pedagdgica desconexa da formacao especifica em Matematica, forgando o
licenciado a encontrar as interrelagdes entre esses tipos de formacao.

Infelizmente fica a cargo do aluno ter contato ou ndo com determinadas disciplinas, e
muitas vezes o individuo ndo sabe o que esperar dessas disciplinas que tratam de questdes
subjetivas e acabam por optar pelas que apresentam contetdos mais ‘concretos’.

Joani, Levi, Rosil, Luana, Laura e Maria afirmam que o curso ndo ajudou a lidar com
esses tipos de situacdo. E lamentavel pensar que a formacgdo inicial de professores de
matematica demonstre tdo pouco interesse no que se refere a estas questdes sociais, Souza et al
(1995, p. 4) nos diz que: “a dimensdo profissional é determinada pela dimenséo politica que
implica evidenciar que a sociedade esta dividida em classes. Assim, 0 compromisso do
professor deve ser o de dar uma direcdo que aponte para a superacdo das desigualdades”. A
formagdo inicial de professores precisa estar atenta ao interesse politico e a necessidade social
de formar professores com ansia de mudanca social.

Ainda no PPC temos como ponto no perfil profissional “Demonstrar consciéncia da
diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental- ecol6gica, étnico-racial, de
géneros, geracionais, classe sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre
outras” (UFPE, 2017, p. 26). A questdo que fica &, isto estd sendo de fato alcancado? Se sim,
porgue os discentes tém dificuldades quanto a pensar possibilidades de intervencdo quanto a
estas situagdes?

Na questdo 8 “Quais seus objetivos apos a conclusdo do curso?”

O intuito era perceber para o0 qué o curso esta formando, considerando que muitas vezes
os alunos podem simplesmente ndo desejar mais a carreira docente. 10 responderam que o
grande desejo é lecionar, estes foram, Levi, Rosil, Jodo, Renan, Luana, Laura, Maria, Gabriel,
Antonio e Marcos.

Joani disse que nédo pretende ensinar em escolas e Luan busca uma vida académica, com
especializacdes. Essas respostas demonstram que, a0 menos com esse grupo de alunos a maioria
excruciante de fato pretende estar na sala de aula, vdo lidar com diversos tipos de alunos,
realidades e especificidades, sera que o curso vem preparando esses futuros professores para
fazerem a diferenga?

A partir das analises, discussdes e questionamentos levantados neste capitulo,
percebemos que alguns discentes conseguiram refletir sobre sua formacdo e pensar

possibilidades para melhoria do curso, enquanto outros acreditam que o curso é completo e
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consegue corresponder as suas expectativas, a0 mesmo tempo que, entram em contradicdo
qguando questionados em situacBGes especificas. O curso de fato tem conseguido formar

professores que reflitam sobre suas praticas? Suas formac6es? Seu papel social?
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa conseguimos ver que apesar das tentativas e mudancas das
diretrizes, do curriculo e das bases que desenham 0s cursos de licenciatura no Brasil, as
institui¢des ainda se apegam ao formato engessado construido inicialmente, considerando como
essenciais para a formacao de professores a técnica, os conhecimentos ditos especificos, que
muitas vezes se distanciam da realidade e da aplicabilidade para a sala de aula da educacao
bésica.

Tivemos como objetivo central: investigar o que os licenciandos compreendem como
essencial para a formacéo do professor de matematica em um curso de licenciatura. E obtivemos
olhares diferentes, mas que se encontram num ponto comum: a relacdo do curso e de suas
disciplinas para a préatica da sala de aula.

Em relacdo aos objetivos especificos, alguns licenciandos limitaram as suas respostas,
ou seja, aparentemente nao refletiram tanto ao responder os guestionamentos, ou até mesmo
ndo tenham sido, durante a graduacdo, incentivados a refletir sobre o curriculo e as
contribuicGes das disciplinas em suas formagdes, dificultando uma anélise mais profunda. Aos
que desenvolveram mais as respostas, pode-se perceber a preocupacgdo com sua formagéo e um
entendimento mais critico do que vivenciaram, trazendo pontos positivos e também as
necessidades do curso.

Com as diretrizes mais recentes de formagéo inicial, percebemos um encontro entre as
visdes dos discentes e 0 que as diretrizes propdem, mas é necessario pensar em diretrizes mais
especificas para o curso, que ajudem a delinear como alcancar tais metas e objetivos para a
formagdo de professores. Em contraponto, temos o PPC do curso, que ainda ndo conta com as
atualizacdes propostas nas novas diretrizes, o que acaba limitando o andamento do curso em
relacdo a estas questbes, entra em conflito com as respostas dos estudantes em alguns
momentos, principalmente no que diz respeito ao 0 que o0 curso se propde e o que alcanca,
conforme os discursos dos discentes.

A partir disso, ao questionarmos discentes nos periodos finais do curso, pudemos
perceber que apesar de expressar mudancas significativas, 0 curso ainda néo atinge, na visao
dos discentes participantes desta pesquisa, a integracdo com a pratica para a sala de aula, ou
seja, estes ainda enxergam uma distancia expressiva nas disciplinas cursadas para sua futura
realidade. Notamos também que muitas disciplinas eletivas tocam os alunos em questdes muito
intimas do professor, fazendo-os refletir e criar possibilidades para suas a¢gdes em sala de aula

em situacOes conflitantes ou ndo. Dai a importancia de ouvir os discentes e como estes tém
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experienciado o curso, pois muitas vezes 0 que esta no papel acaba néo refletindo a realidade.
E, a partir destes discursos e anélises que podemos reconhecer as falhas e os acertos, para assim,
construir um curriculo que forme professores preocupados com a reflexdo, a formacao critica e
mudanca social, que consigam ter um olhar sensivel também a questdes subjetivas de seu
alunado, que ndo apenas se preocupe com indices e notas, mas com a formagdo humana.

Posto isto, percebemos a necessidade da escuta e do didlogo para com os licenciandos,
guanto a construcdo do PPC, bem como na construcdo de futuras diretrizes. A partir de suas
vivéncias estes podem contribuir com diferentes possibilidades e visdes para mudanga concreta
destes cursos.

A partir das analises aqui descritas, gerou-se diversos questionamentos que podem
servir de base para outras pesquisas relacionadas a area, buscando sempre uma reflexao perante
a nossa formacdo profissional e humana, de quem também contribui na formacdo de outros

humanos. Buscando uma sociedade mais justa e menos excludente.
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