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RESUMO

A construcdo da cidadania ativa representa uma luta pela existéncia digna, e pela oportunidade
de combater as profundas desigualdades e mazelas sociais, que tanto debilitam e fragilizam a
sociedade. E importante buscar um caminho que desconstrua o axioma global, sustentado por
um modelo social a base de um capitalismo exploratorio, exacerbando o sucesso a todo custo,
essa premissa, conduz o ser humano a uma existéncia isolada e inconsciente, curvando-se, por
vezes, aos projetos que legitimam as desigualdades e injusticas. Por conseguinte, 0 jovem em
sua formacdo, necessita de espacos que favorecam seu desenvolvimento enquanto cidadao
critico e participativo, possibilitando oportunidades que promovam o desenvolvimento pessoal
e social, espacos estes, que possibilitem exprimir sua opinido, expressar-se e buscar solucdes
para os desafios aos quais diariamente somos submetidos, esses principios constituem eixos
norteadores para os direitos humanos. Nesta Gtica, a presente dissertacdo tem por objeto de
estudo: analisar a constru¢do da formacéo cidadania ativa no ambiente escolar, visto que, a
educacdo poderd possibilitar, atraveés das praticas decorrentes do cotidiano escolar, uma
formagcé&o significativa em principios e valores. Nesta perspectiva, vislumbramos que a escola
adote um arcabouco politico-pedagdgico priorizando a educacdo democratica e participativa,
esses aspectos, contemplados no projeto escolar, poderdo representar uma importante
ferramenta para a construcdo da cidadania ativa e possibilitar a educacao em direitos humanos.
Desta forma, a presente dissertacdo tem como objetivo geral: verificar a participacdo dos
estudantes na vida escolar, como protagonistas no processo de construcdo da cidadania ativa,
diante do exposto, constitui-se 0 seguinte problema de pesquisa: Qual a influéncia do
protagonismo juvenil em relagédo a construgdo da cidadania no contexto escolar, na perspectiva
de uma educacdo em direitos humanos? O corpus da pesquisa foi trabalhado com estudos sobre
a construgdo da escola democratica e a formacdo cidadd, os movimentos estudantis,
protagonismo juvenil e da importancia dos orgaos colegiados. Como referencial tedrico temos
como autores fundamentais Freire (1996; 2005); Costa (2000); Silva (2006; 2012; 2013; 2015)
Benevides (1996; 2016), do ponto de vista metodoldgico, o estudo assume uma abordagem
qualitativa, bibliogréafica e documental, com a realizagdo de entrevistas em escolas publicas da
regido metropolitana de Pernambuco e andlise dos resultados obtidos, as entrevistas foram
semiestruturadas, e os dados submetidos a analise de conteudo (BARDIN, 2016). Em linhas
gerais, os resultados mostram que, acdes pedagogicas que utilizam o protagonismo promovem
ferramentas para a construcdo da cidadania ativa, mas é necessario que o trabalho de
conscientizacdo estabeleca relacbes sobre o cotidiano escolar e as repercussdes sociais,
valorizando o conhecimento e o contexto do estudante. Como contribui¢do social, este estudo
traz elementos constitutivos para agregar o debate acerca da construcdo da cidadania na
educacao basica.

Palavras-chave: Protagonismo Juvenil. Educagdo em Direitos Humanos. Cidadania. Escola
Publica.



ABSTRACT

The construction of active citizenship represents a struggle for a dignified existence, and for the
opportunity to combat the deep inequalities and social ills, which weaken and weaken society.
It is important to seek a path that deconstructs the global axiom, supported by a social model
based on exploitative capitalism, exacerbating success at all costs, this premise leads human
beings to an isolated and unconscious existence, bending, sometimes, to projects that legitimize
inequalities and injustices. Therefore, young people in their formation need spaces that favor
their development as a critical and participatory citizen, providing opportunities that promote
personal and social development, spaces that make it possible to express their opinion, express
themselves and seek solutions to challenges. to which we are subjected daily, these principles
constitute guiding principles for human rights. From this perspective, the object of study of this
dissertation is: to analyze the construction of active citizenship training in the school
environment, since education can enable, through practices arising from everyday school life,
significant training in principles and values. From this perspective, we envision that the school
adopts a political-pedagogical framework prioritizing democratic and participatory education.
These aspects, included in the school project, could represent an important tool for building
active citizenship and enabling education in human rights. In this way, the present dissertation
has the general objective: to verify the participation of students in school life, as protagonists
in the process of building active citizenship. In view of the above, the following research
problem is constituted: What is the influence of youth protagonism in relation to the
construction of citizenship in the school context, from the perspective of human rights
education? The research corpus was worked with studies on the construction of the democratic
school and citizenship training, student movements, youth protagonism and the importance of
collegiate bodies. As a theoretical reference, we have as fundamental authors Freire (1996;
2005); Costa (2000); Silva (2006; 2012; 2013; 2015) Benevides (1996; 2016), from a
methodological point of view, the study takes a qualitative, bibliographic and documentary
approach, with interviews carried out in public schools in the metropolitan region of
Pernambuco and analysis of obtained results, the interviews were semi-structured, and the data
subjected to content analysis (BARDIN, 2016). In general terms, the results show that
pedagogical actions that use protagonism promote tools for the construction of active
citizenship, but it is necessary that awareness work establishes relationships with everyday
school life and social repercussions, valuing knowledge and the context of the student. As a
social contribution, this study brings constitutive elements to add to the debate about the
construction of citizenship in basic education.

Keywords: Youth Protagonism. Human Rights Education. Citizenship. Public school.
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1. INTRODUCAO

Durante os periodos historicos, a sociedade foi influenciada por conceitos ligados a
liberdade, direitos e obrigacdes, que estiveram presentes em diversas formas e estagios do
desenvolvimento da ordem social. Formas ideolégicas deram origem a diferentes perspectivas,
0 comportamento e estilo de vida na sociedade foram diretamente afetados. Nessa construgéo
histdrica, foi tracado um percurso marcado por batalhas, conquistas e derrotas, e essas relacdes
tém continuado a desafiar-nos até os dias atuais. Considerando que nascemos para aprender e
vivenciar experiéncias diversas e significativas para nossa formacdo, concebemos que €
reservado & educagdo um importante desafio, promover uma aprendizagem plural, dialogica e
reflexiva. Longe de ser um empreendimento simples, o desafio se move e seja qual for o
contexto, quanto mais se aprende, mais ha por aprender (Vieira, 2011).

No contexto da educacdo, o protagonismo do aluno surge como uma resposta aos
desafios enfrentados pela sociedade ao longo da histéria. A busca pela liberdade, direitos e
obrigac6es moldaram diferentes modelos de comportamento e estilo de vida, evidenciando a
importancia de promover a aprendizagem em todas as esferas da vida. Nesse sentido, a
educacdo desempenha um papel estratégico, pois, em um mundo em constante evolucao, o
aprendizado € continuo e o desafio de adquirir conhecimento e desenvolver habilidades so se
intensifica. No contexto da educacéo, o protagonismo do aluno surge como uma resposta aos
desafios enfrentados pela sociedade ao longo da histéria. O protagonismo é entendido como a
capacidade de se tornar o “protagonista” de sua propria trajetoria, esta pratica contribui para
fortalecer a autoconfianga e promover uma participagéo ativa na sociedade, refletindo os ideais
de liberdade e responsabilidade que permeiam nossa historia.

Desse modo, o protagonismo é frequentemente discutido como um elemento essencial
na educacéo, pois desempenha um papel fundamental no desenvolvimento da autoconfianca
dos alunos e na promocgdo de atitudes importantes para uma vida em sociedade. A palavra
"protagonismo™ tem sua origem na palavra grega "protagonistes”, que significa literalmente
"lutador principal”. Atualmente, utilizamos esse termo para descrever alguém que € o principal
responsavel pelo direcionamento ou mediac¢do em determinada situacao, repercutindo em uma
posicao de destaque na solucdo do de um problema ou conflito.

O protagonismo social refere-se a capacidade de individuos e grupos se engajarem
ativamente na construgdo e transformacdo de suas realidades, buscando solucbes para
problemas sociais, promovendo a inclusdo e exercendo influéncia positiva em suas

comunidades. O protagonismo social envolve a conscientizacédo, a participacao ativa e a busca
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por mudancas e melhorias na sociedade, por meio do dialogo, do engajamento politico e da
cooperacdo com 0s outros atores sociais. Trata-se, portanto, de um processo continuo de
empoderamento individual e coletivo, no qual os individuos se tornam agentes de
transformacéo em prol de um mundo mais justo e equitativo.

Nesta concepcdao, o protagonismo social favorece a construgcdo uma consciéncia critica
cidadd, repercutindo positivamente para que o0s sujeitos se envolvam e colaborem ativamente
com as necessidades e dificuldades sociais que estdo presentes em seu dia a dia, sejam em
relacdo as suas vizinhangas, comunidades ou até mesmo suas cidades. 1sso implica em assumir
responsabilidades, buscar soluges coletivas, e contribuir de maneira significativa para o bem-
estar e 0 engajamento social. O protagonismo social envolve a conscientiza¢do dos problemas
sociais, a participacdo ativa em iniciativas locais, 0 estimulo ao didlogo e a colaboracdo, € a
busca por mudancas positivas e sustentaveis em prol de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Segundo Santos (2020, p. 177), “destaque-Se que 0 reconhecimento dos jovens como
sujeito de direitos € o nlcleo central para garantir a exigibilidade dos processos de participacao
social e politica como fundamento legitimo para que a dimensdo do protagonismo seja
concretizada na pratica.”. E frequente encontrar inimeros jovens e adultos que desejam
contribuir e participar ativamente do ambiente social ao qual pertencem, porém enfrentam
obstaculos na busca por oportunidades para concretizar esse engajamento. Diante dessa
realidade, surge a questéo de se a estrutura social do Brasil realmente possibilita o protagonismo
social de maneira efetiva.

A escola, como espaco de formacao e socializacdo, desempenha um papel essencial na
promocao dos valores democréaticos, como respeito, didlogo, participacédo e igualdade. Segundo
Vinha, Nunes e Adriano (2019) por meio de préaticas pedagdgicas que incentivam a autonomia,
0 pensamento critico e o respeito as diferencas, a escola proporciona aos estudantes a
oportunidade de vivenciar e aprender os principios democraticos na pratica. Além disso, ao
oferecer uma educacéo plural, inclusiva e participativa, a escola contribui para a formacao de
cidaddos conscientes de seus direitos e deveres, capazes de atuar de forma ativa e responsavel
na construcdo de uma sociedade democratica. A escola desempenha um papel relevante na
consolidacao e fortalecimento da democracia, preparando os individuos para serem agentes de
transformacéo e defensores dos valores democraticos em todas as esferas da vida social.

Nessa perspectiva, € comum esperarmos que 0s jovens demonstrem um desejo de
promover mudancas na sociedade e no mundo, por isso, aproveitaremos esse fato como ponto
de partida para analisar de que forma a oportunidade de participar e gerir um ambiente como o

escolar pode influenciar a formacao de um individuo como um cidadao ativo, ou seja, como um
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protagonista social. De acordo com Benevides (2016), ha diversas dimensfes a serem

consideradas na construcdo de um projeto que visa a promocdao da cidadania ativa.

A transformagdo de mentalidades é um processo gradual e continuo, que requer o uso
de diferentes recursos e ambientes educacionais. A educacao voltada para a promocao
da cidadania democrética torna-se ainda mais essencial ao considerarmos a
significativa parcela da populacdo brasileira que esta a margem da organizacgdo social.
Como podemos integra-los a sociedade e incentiva-los a exercer uma cidadania ativa,
sendo por meio da multiplicacéo de espacos publicos que permitam essa participacéo
politica? (p. 28).

Considerando as limitagGes tanto da estrutura escolar quanto da estrutura social em
relacdo aos temas do protagonismo social e escola democrética, é importante destacar que
instrumentos educacionais como o grémio estudantil, representantes de sala, grupos de
protagonistas e conselho escolar, podem néo se apresentar como uma solucao definitiva, mas é
aceitavel por representar um passo em direcdo a gestdo democratica e a uma educacdo pautada
na educacdo em direitos humanos. Conforme aponta Silva (2013, p. 53), "o entendimento do
ato educativo como um compromisso com a sociedade presente e futura, a educacdo em direitos
humanos resgata a dimensdo utdpica humana voltada para uma sociedade mais justa, livre e
igualitaria”. Nesse sentido, o engajamento dos estudantes por meio do protagonismo juvenil
pode ser um meio de promover mudancas e contribuir para a construcao de uma sociedade mais
inclusiva e respeitosa.

Observamos a existéncia de um movimento tanto no campo das politicas publicas
como no campo tedrico que visa promover o protagonismo juvenil. Isso se reflete em diversas
iniciativas, como a énfase na Educacdo em Direitos Humanos, que incentiva 0s jovens a
participarem ativamente na construgdo de sociedades mais justas. Além disso, a criagdo de
Conselhos de Juventude em muitas regiGes proporciona aos jovens a oportunidade de
influenciar as decisdes locais. Eles também se envolvem em organizag6es da sociedade civil,
trabalhando em questdes variadas, como meio ambiente e igualdade de género. Politicas
nacionais especificas para a juventude, pesquisas académicas e estudos tedricos contribuem
para esse movimento, destacando a importancia de dar voz aos jovens e envolvé-los em
processos decisorios. Essas iniciativas reconhecem o potencial dos jovens para contribuir
ativamente na construcao de sociedades mais democréticas e inclusivas.

Né&o obstante, em 2019, no momento em que o Brasil enfrentava uma série de cortes
orcamentarios para a educacdo publica, a narrativa da escolarizagdo civico-militar como saida
para a transformacdo da educacéo. A proporc¢éo deste fendmeno cresceu quando o ex Presidente

da Republica Jair Bolsonaro passou a propagar publicamente o seu apreco pelo modelo de
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gestéo, que condiciona, controla, doutrina e induz ao pensamento da sociedade, utilizando como
métodos comparativos outro modelo de escolarizacdo: os Colégios Militares (Ramos, 2020).

As escolas militarizadas tém sido uma alternativa adotada por alguns setores da
sociedade. Esta perspectiva, que propaga a busca por uma educagdo de qualidade, é apoiada
pelo Decreto 10.004/2019, o qual instituiu o Programa Nacional das Escolas Civico-Militares
(PECIM). Este programa tem como objetivo aprimorar a educacdo publica, promovendo
valores de disciplina e cidadania, sem que isso signifique ser contra a exceléncia educacional
no Brasil. No entanto, é importante reconhecer que essa abordagem tem gerado debates e
questionamentos, especialmente em relagdo a sua influéncia e ao discurso conservador
associado a ela.

O modelo proposto para as escolas militarizadas, seguem uma normatizacao especifica,
sua organizacao e financiamento sdo custeados por outras esferas, conforme disposto no artigo
n® 83 da Lei n® 9.394/96 referente a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB).
Inspiradas no modelo das Forgas Armadas, essas escolas buscam oferecer disciplina, hierarquia
e valores civicos como base para a formacdo dos estudantes, as dinamicas escolares apresentam
formatos pedagdgicos distintos, por terem regimentos diferenciados.

Saraiva e Silva (2023) apontam que defensores dessa abordagem argumentam que a
rigidez e o foco na disciplina contribuem para o desenvolvimento de habilidades como
responsabilidade, trabalho em equipe e respeito as regras, preparando 0s jovens para a vida em
sociedade. No entanto, criticos levantam preocupacfes sobre a potencial militarizacdo da
educacdo, questionando esse modelo, que traz os moldes militares prioriza a reprodugéo de uma
estrutura hierarquica e autoritaria, alinhada com concepcoes neoliberais.

Por outro lado, o debate em torno do movimento da Escola Sem Partido reflete uma
preocupacdo com a neutralidade ideoldgica no ambiente escolar. De acordo com Frigotto
(2017) o movimento Escola sem Partido, representa o desfecho de um processo que busca
estabelecer uma lei que defina quais sdo consideradas ciéncia e conhecimento validos,
restringindo os professores a seguirem apenas as conclusdes e interpretagdes da chamada
ciéncia oficial, que supostamente ndo é neutra.

No entanto, ao abordar o protagonismo juvenil na formacéo da cidadania ativa e o papel
social da escola publica na perspectiva da educacdo em direitos humanos, surgem desafios e
possibilidades. A busca por uma educacdo que seja neutra em relacdo a questdes politicas e
ideologicas pode, por vezes, ser interpretada como limitadora do espaco para discussdes e
reflexdes que envolvem os direitos humanos e a participacédo ativa dos jovens na sociedade.

Para alcancar esse objetivo, distorce até mesmo o conceito liberal de politica, insinuando
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que as escolas no Brasil estdo sob o controle de um partido politico, retratando os profissionais
e 0s alunos como seres manipulados e alienados. A proposta da Escola sem Partido adentra um
territério que historicamente resultou na insanidade da intolerancia e na eliminacdo de seres
humanos durante o regime nazista, o fascismo e movimentos semelhantes. E uma proposta
absurda e perigosa por suas manifestacdes explicitas e ocultas (Martins, 2019).

Defensores desse movimento argumentam que é essencial garantir que os professores
ndo utilizem sua posicdo de autoridade para promover suas convicgdes politicas e ideoldgicas,
assegurando um espaco plural e respeitoso para todos os estudantes (Frigotto, 2017). No
entanto, criticos argumentam que a proposta do Escola Sem Partido pode restringir a liberdade
de expresséo e a pluralidade de ideias, limitando a capacidade dos jovens de desenvolverem um
pensamento critico e participarem ativamente do debate publico. Para Frigotto (2016) essas
diferentes abordagens - Escolas militarizadas e Escola Sem Partido - revelam o desafio de
encontrar um equilibrio entre o protagonismo social dos jovens e a necessidade de proporcionar
um ambiente educacional que promova a diversidade de opinides e a formagéo de cidadaos
conscientes e engajados.

Portanto, este estudo foi realizado com a visdo de que as instituicdes educacionais tém
o0 potencial de desempenhar um papel fundamental, entre outras atribui¢cdes, como facilitadoras
da cidadania ativa, mais especificamente, do protagonismo dos jovens. Para isso, reconhecemos
a importancia de uma abordagem escolar democratica e inclusiva, ou seja, uma escola que seja
administrada com base em principios de gestdo democratica.

Teoricamente, defende-se a importancia de um movimento voltado especificamente
para o protagonismo juvenil como estrutural para a construgdo e manutencdo de uma sociedade
democrética, em que a discussdo se concentra na esfera da educacdo que abarque diversas
dimens@es sociais. Alem disso, a democratizacdo escolar implica em adaptar o curriculo
formal de acordo com os conceitos de cidadania, com o objetivo de educar os estudantes para
se tornarem cidad&os participativos.

E necessério criar um ambiente educativo que promova a reflexdo, o dialogo e a
participacdo ativa dos jovens, incentivando o desenvolvimento de suas habilidades de
lideranca, autonomia e senso de responsabilidade social. Isso requer a valorizacdo de préaticas
pedagdgicas que estimulem a participacao dos estudantes em decisGes escolares, a construcao
coletiva do conhecimento e o envolvimento em projetos que abordem questdes sociais
relevantes. Dessa forma, é possivel fortalecer o protagonismo juvenil como uma ferramenta
para a formacao de uma sociedade mais democratica e participativa.

Neste enfoque, a realizacdo desta pesquisa adveio, inicialmente, da minha trajetoria
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como educadora e gestora em Escolas Publicas e Privadas. Durante essa trajetoria, percebemos
a importancia de unir o desejo dos estudantes em se envolverem nas atividades educacionais
da instituicdo, com o intuito de estabelecer, discutir ou apresentar iniciativas que estejam
alinhadas com suas demandas cotidianas. A busca de uma educacgéo ajustada com as diversas
inquietacOes que permeiam a escola e o aprender, legitima nossa atuagdo na defesa de uma
educacdo plural, participativa, democrética e alinhada com os preceitos da educacdo em
direitos humanos. Lidando com uma realidade desafiadora, observamos que a escola, cada vez
mais, se afirmar como um espaco no qual poderemos promover projetos significativos,
engajando mecanismos para que possamos pensar coletivamente e projetos que colaborem na
melhoria de uma convivéncia pacifica, proporcionando assim, reais condi¢es para que 0s
jovens sejam instrumentalizados com o saber democratico, na promocao de reflexdes acerca
da construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Intentamos com esta pesquisa, ndo somente ampliar a visibilidade do trabalho com a
construcdo da cidadania ativa na rede publica de ensino estadual, mas também favorecer a
reflexdo sobre a implementacdo de uma Educacdo em Direitos Humanos, através de praticas
educativas que possam contribuir para o desenvolvimento dessa proposta, no meio em que
eles participam e no qual interagem. Observamos, que no cotidiano escolar, desaguam
algumas demandas sociais, que precisam ser diagnosticadas e enfrentadas. Entre as
ferramentas que a escola dispde, o protagonismo juvenil podera ser um importante instrumento
pedagdgico na mediacéo e resolucdo dessas demandas.

Entende-se que essa deva ser a real intencdo de um estudo académico: unir a forca da
teoria cientifica com o pragmatismo da realidade para a construgdo de alternativas que tornem
cada vez mais harmonioso o convivio em sociedade. Diante disso, libertar a escola publica de
métodos neoliberais conservadores € uma necessidade urgente para garantir uma educacao
verdadeiramente inclusiva e emancipatéria. A presenca desses metodos, baseados em valores
individualistas, voltados para a producdo de méo de obra submissa ao mercado, compromete o
papel transformador da escola como espaco de formacgédo cidadd e de construgcdo de uma
sociedade mais justa.

E fundamental resgatar a funcéo social da escola, pautada na valorizacao da diversidade,
na promocdo da igualdade de oportunidades e no respeito aos direitos humanos. Ao adotar
praticas pedagogicas mais participativas, criticas e contextualizadas, a escola publica podera
oferecer uma educagdo que estimule o pensamento critico, a criatividade e a formacao de
cidadaos engajados e conscientes de seu papel na sociedade. A liberacdo desses métodos

conservadores € um passo importante para a construcdo de uma educagdo comprometida com
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a formacdo integral dos estudantes e com a construcdo de uma sociedade mais democratica e
igualitaria.

A construcdo de agbes cotidianas ou projetos pedagogicos com Viés participativo e
dialdgico, que incentive a organizacdo efetiva dos estudantes, mostra-se de extrema
importancia no ambiente escolar. Isso, porque viabiliza a geracdo de possibilidades para que
0 aluno possa buscar a formagao de sua prépria identidade, o aprimoramento de aptiddes que
0 levem a adotar uma postura resiliente, promovendo o desenvolvimento do pensamento
critico, autogerenciamento, lideranca e responsabilidade social. Todas essas facetas permitem
a efetiva aquisicdo de habilidades essenciais para a vida, representando um percurso
significativo para a construcdo integral do ser humano. De acordo com as palavras de Freire
(2005):

O dialogo é uma necessidade inerente a nossa existéncia. E, quando essa troca se
converte em um encontro que une o pensar e o agir dos individuos direcionados ao
mundo a ser modificado e dotado de humanidade, ela ndo pode se limitar a um ato de

depositar as ideias de um sujeito no outro, nem se transformar em uma mera troca de
ideias a serem consumidas pelos participantes (p. 45).

A criacdo de espagos de discussdo acerca de temas como violéncia, direitos humanos,
intimidacdo, consumo de substancias ilicitas, e outras questdes relacionadas as demandas do
contexto educacional, tem como objetivo abordar e encontrar solugdes para casos de violéncia,
conflitos e desarmonia no ambiente escolar, que prejudicam as relacdes interpessoais, 0
processo de ensino-aprendizagem e a formagdo de uma postura alicer¢ada na alteridade e na
empatia com o outro. Portanto, considera-se que lidar com a violéncia no ambiente escolar é
uma questdo que deve ser debatida entre os envolvidos, buscando solugdes coletivas.

Por meio da participacao ativa do aluno no processo politico-pedagdgico, estabelecendo
metas e estratégias, almeja-se promover ag¢bes que incentivem a coletividade na escola,
buscando praticas pedagogicas diversificadas que integrem o ensino e os valores fundamentais
dos direitos humanos. Dessa forma, a promoc¢édo de projetos que estimulem o protagonismo
juvenil tem o objetivo de criar um ambiente escolar repleto de conhecimentos e possibilidades,
com o intuito de transformar atitudes e habilidades, substituindo comportamentos violentos ou
submissos por condutas assertivas e dialogantes.

Neste contexto, vislumbramos como problema de pesquisa: Qual a influéncia do
protagonismo juvenil em relagdo a construcdo da cidadania no contexto escolar, na perspectiva
de uma Educacéo em Direitos Humanos?

Segundo Creswell (2009) “Um problema de pesquisa é a questao que existe na literatura,
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em teoria ou na pratica, que resulta na necessidade do estudo”. Compreender o alcance da acao
protagonista podera contribuir para propiciar a formacdo cidada. Esta questdo nos parece um
tema importante para a investigacdo, uma vez que o ambiente escolar oferece um arcabouco de
multiplas aprendizagens nos varios campos da formagdo humana, e este aspecto torna relevante
para se estabelecer relagfes sociais valorosas para que o jovem desenvolva uma maior
capacidade para o convivio social.

Considerando a questdo norteadora proposta, a pesquisa estabelece como objetivo
geral verificar a participacdo dos estudantes na vida escolar, como protagonistas no processo
de construcdo da cidadania ativa, neste sentido, seguimos com 0s seguintes objetivos
especificos: analisar como 0s componentes histdricos e socio-politicos influenciaram na
concepcao da escola publica na perspectiva da formacdo cidadd; compreender os aspectos
norteadores do protagonismo juvenil no contexto escolar em Pernambuco e a sua relagdo com
formagdo para educagdo em direitos humanos; compreender a visdo dos estudantes e
professores sobre o protagonismo juvenil e a educagdo em direitos humanos.

Para a abordagem metodologica dessa pesquisa, faremos uma abordagem qualitativa,
bibliografica e documental, na pesquisa de campo realizaremos entrevistas semiestruturadas e
os dados serdo submetidos a analise de conteudo de Bardin (2016). As categorias orientadoras
do processo de analise serdo: escola democrética; protagonismo juvenil, cidadania ativa e
educacdo em direitos humanos. Como referencial teérico temos como autores fundamentais
Freire (2005; 2007), Costa (2000), Silva (2012; 2013; 2015) e Benevides (1996; 2016).

Estruturamos a pesquisa da seguinte forma: no primeiro capitulo abordamos sobre a
formacdo da escola democratica e sua influéncia para a construcdo da formacao cidadd, a busca
de uma cidadania ativa, a partir da consciéncia critica, como também, da apropriacdo de
conhecimentos, comportamentos, habilidades e valores; analisaremos as condicBes e
possibilidades de uma escola democratica, que, por sua vez, podera ser possivel principalmente
mediante uma gestdo democratica; em seguida, analisaremos o0 panorama educacional do Brasil
e trataremos sobre algumas politicas publicas e sua insercdo no sistema educacional.

O segundo capitulo versa sobre a construcdo da cidadania sob diretrizes tedrico-
metodoldgicas da educacdo em direitos humanos, articulando o cotidiano escolar e 0s aspectos
de uma pratica dialogica e autbnoma alinhada com o compromisso social. Para isso, abordara
a temética da cidadania em sua pluralidade conceitual, explorando o desafio da educacéo cidada
e a importancia da educagdo em direitos humanos como caminho para uma cidadania ativa.
Nesse sentido, propde-se a discutir diferentes concepcbes de cidadania, considerando sua

amplitude e complexidade na sociedade contemporanea. Serdo abordadas perspectivas que vao
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além do exercicio de direitos politicos, destacando a importancia da participacdo cidada, do
senso de pertencimento e da responsabilidade social, buscando compreender a cidadania em
sua totalidade e como um aspecto fundamental para o desenvolvimento de uma educacao cidada
efetiva.

O terceiro capitulo tem como foco central o protagonismo juvenil e sua relagdo com
a formacéo cidada dos jovens. Sera abordado o conceito de juventude ao longo do tempo,
destacando as transformacoes e os desafios enfrentados pelos jovens em diferentes contextos
historicos. Em seguida, sera explorado o protagonismo juvenil como elemento central da
formacéo cidadd, ressaltando a importancia de oferecer oportunidades para que 0s jovens sejam
agentes ativos na transformacao de suas realidades. O texto trard ainda uma discusséo sobre 0s
orgdos colegiados como espacos de participacdo para o protagonismo juvenil nas instituicdes
de ensino. Nesse sentido, serdo abordados diferentes mecanismos de participacdo existentes,
como os grémios estudantis, conselhos escolares e outras formas de representacdo estudantil
como espacos que possibilitam que os jovens exer¢cam sua cidadania de forma efetiva. Sera
dada uma énfase a a relacdo entre o protagonismo juvenil e o Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
da escola, considerando esse documento como uma importante ferramenta para o
fortalecimento do protagonismo juvenil, uma vez que estabelece diretrizes e praticas educativas
que valorizam a participagdo dos estudantes. Por fim, serdo discutidos de forma breve os

objetivos e a pratica do protagonismo juvenil nas escolas publicas do Estado de Pernambuco.
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2. AESCOLA A LUZ DA GESTAO DEMOCRATICA

2.1 ESCOLA E DEMOCRACIA: A INTERDEPENDENCIA NECESSARIA

A relacdo entre escola e democracia € um tema central na educacdo contemporanea, e
sua importancia nunca foi tdo evidente quanto no atual contexto brasileiro. A democracia é um
principio fundamental da sociedade e a escola é essencial na promocao e na sustentacdo dos
valores democraticos. Neste tdépico, exploraremos essa interdependéncia entre escola e
democracia, com base nas ideias do educador brasileiro Anisio Teixeira, assim como utilizando
andlises presentes no artigo "Democracia, Educagdo e Emancipacdo Humana: Desafios do
Atual Momento Brasileiro” de Saviani (2017).

Anisio Teixeira, um dos principais pensadores da educacao no Brasil, defendia que a
escola deveria ser um espago de construcdo ativa da cidadania, onde os individuos pudessem
desenvolver habilidades criticas, participativas e democraticas. Para Teixeira, a escola ndo era
apenas um local de transmissdo de conhecimento, mas um ambiente que deveria preparar oS
cidadaos para uma participacdo efetiva na democracia (Fialho; Oliveira, 2022).

A visdo de Teixeira reforca a ideia de que a democracia e a educacdo estdo
intrinsecamente ligadas. A escola tem um papel vital na formacdo de cidaddos conscientes,
capazes de entender e participar do sistema democratico. Ela ndo deve ser apenas um lugar onde
os alunos aprendem fatos e teorias, mas um espaco onde eles adquirem as ferramentas
necessarias para exercer sua cidadania de maneira informada e ativa (Lima, 2011).

Uma das contribui¢des mais importantes de Anisio Teixeira foi a criagdo da Escola
Parque, um modelo educacional que colocava em prética sua visdo de educacdo democrética.
A Escola Parque combinava aprendizado académico com atividades praticas e democraticas,
onde os estudantes participavam ativamente das decisdes da escola. Esse modelo demonstrou
como a educagdo pode ser uma ferramenta eficaz para capacitar os cidadéos a participar da
democracia.

O atual momento brasileiro apresenta desafios significativos para a democracia e a
educacdo. No artigo "Democracia, Educacdo e Emancipacdo Humana: Desafios do Atual
Momento Brasileiro™ Saviani (2017) aborda essas questfes, fornecendo informacgbes sobre
como a democracia e a educacdo estdo interligadas em meio a desafios politicos, sociais e
econdmicos. O autor destaca a necessidade de uma educagdo que promova a emancipagao
humana, capacitando os individuos a compreenderem a complexidade do sistema politico e a

agirem de forma critica e consciente. Assim, no atual cenario, marcado por divisdes e
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polarizacbes politicas, a escola deve desempenhar um papel unificador, onde os alunos
aprendem a dialogar, a respeitar diferentes perspectivas e a participar de maneira construtiva na
sociedade.

Para ilustrar essa necessidade, pode-se considerar o contexto atual no Brasil, onde as
tensGes politicas estdo em alta. Os debates frequentemente se tornam acalorados e polarizados,
com um aumento na desinformacdo e no discurso de oOdio. A escola, portanto, deve
desempenhar um papel ativo no combate a essa polarizacdo, ensinando os alunos a buscar
informac@es confidveis, a avaliar criticamente fontes de noticias e a respeitar o direito a livre
expressdo, desde que isso nédo infrinja os direitos dos outros.

Através do ensino de habilidades de pensamento critico, educagéo civica e compreenséo
das instituicGes democraticas, a escola capacita os cidadaos a participar ativamente na tomada
de decisdes politicas. O conhecimento € o primeiro passo para o envolvimento democratico, e
a escola é o local onde esse conhecimento € transmitido e cultivado. Um exemplo da
importancia da educagdo para 0 empoderamento democratico pode ser observado nas elei¢des
brasileiras. Os eleitores que tém acesso a uma educacdo de qualidade sdo mais propensos a
entender as propostas dos candidatos, a analisar as politicas publicas e a tomar decisfes
informadas nas urnas. Isso fortalece a democracia ao garantir que as escolhas politicas sejam
baseadas na compreensdo e ndo apenas na retorica.

Através da educacdo, a escola também pode contribuir para o desenvolvimento de uma
cidadania ativa. Isso inclui o entendimento dos direitos e responsabilidades dos cidadaos, a
participacdo em debates politicos e a colaboracdo em projetos comunitarios. Essas praticas
podem ser incorporadas ao curriculo escolar, permitindo que os alunos experimentem a
democracia na pratica.

A gestdo democratica na educacdo é um elemento fundamental na interdependéncia
entre escola e democracia. A participacdo ativa da comunidade escolar na tomada de decisdes
é essencial para garantir que a escola seja um espa¢o onde os valores democraticos sdo
vivenciados na prética. Essa gestdo democrética vai além de apenas eleger diretores ou
conselheiros, envolvendo a construcdo de um ambiente onde todos os envolvidos na escola tém
voz e influéncia (Fialho; Oliveira, 2022).

No entanto, a implementacdo bem-sucedida da gestdo democratica na educacédo pode
ser complexa. Requer a criagdo de estruturas de governanga que permitam a participacdo de
todas as partes interessadas, a promoc¢do de um ambiente de respeito e escuta ativa e o
desenvolvimento de habilidades de negociacio e tomada de decisdes coletivas. A medida que

a sociedade evolui e enfrenta novos desafios, a relacdo entre escola e democracia continua a se
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desenvolver. Novas tecnologias, mudancas culturais e transformagdes econémicas estdo
moldando a maneira como a educacdo e a democracia interagem. Portanto, é fundamental que
a educacdo se adapte a essas mudancas, mantendo-se relevante e eficaz na promocédo da
cidadania ativa.

Um exemplo contemporaneo de como a tecnologia afeta a relagdo entre escola e
democracia € a disseminacdo de noticias falsas e desinformacdo. As redes sociais e a internet
tornaram mais facil do que nunca para informac@es imprecisas ou enganosas se espalharem. A
escola deve incluir a educacdo midiatica em seu curriculo, ajudando os alunos a discernir fontes
confiaveis das ndo confiaveis e a avaliar criticamente as informagdes que encontram online.
Isso é fundamental para a manutencdo de uma sociedade democratica bem informada.

Outro desafio futuro é a crescente diversidade das sociedades.

A medida que as populacdes se tornam mais diversas em termos de origens étnicas,
culturais e religiosas, a escola deve promover a compreensdo intercultural e a aceitacdo da
diversidade. A escola deve ser um local onde todos se sintam respeitados e valorizados,
independentemente de sua origem. Isso ndo apenas fortalece os valores democraticos, mas

também contribui para uma sociedade mais harmoniosa (Saviani, 2018).

2.2 APERSPECTIVA DA GESTAO DEMOCRATICA

A democratizacdo da escola publica tem sido um tema recorrente na histdria da
educacdo brasileira. Na década de 1930, os precursores da Escola Nova tinham como finalidade
a democratizagdo da educacao, ou seja, garantir que a educacdo basica fosse acessivel para toda
a populacdo. Durante o Estado Novo (1937-1945), os movimentos reivindicatorios foram
abolidos e a populacédo deixou de discutir abertamente questbes educacionais, ficando a cargo
do governo as decisdes sobre 0 ensino. Para o Estado brasileiro, a educacgéo para todos era vista,
como uma forma de fornecer méao-de-obra qualificada para impulsionar o progresso capitalista
no pais.

No periodo de 1945 a 1964, o discurso passou a enfatizar a erradicacdo do analfabetismo
como um meio de democratiza¢do da educacdo. Durante 0s anos repressivos do governo militar,
que buscava formar médo-de-obra para as multinacionais, a discussao sobre a democratizagao
da educacéo foi sufocada. Porém, a partir do final da década de 1970 e durante a década de
1980, o tema voltou com for¢a, com os educadores lutando por um maior nimero de vagas na
escola publica, exigindo mudancas nas praticas administrativas e combatendo o autoritarismo

burocréatico presente nas escolas. Os professores também reivindicavam melhores salarios e
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maior qualidade de ensino. Paralelamente, surgiram movimentos pela democratizagdo
institucional, onde se buscava uma gestdo mais democratica das instituicbes educacionais,
envolvendo a participacdo popular em conselhos e na definicdo das politicas educacionais.

Na década de 1980, com a eleicdo de governadores estaduais da oposicdo, que
prometeram aprofundar o processo democratico, foram implementadas praticas democréaticas
de planejamento e gestdo na escola publica. Isso ocorreu em estados como Santa Catarina e
Minas Gerais. Em Santa Catarina, foram adotados sistemas de eleicdo direta de diretores
escolares e a criacdo de conselhos escolares deliberativos. Em Minas Gerais, durante o0 processo
de definicdo e implementacdo de metas educacionais no sistema de ensino, houve a participagdo
das escolas.

No final dos anos 80, a gestdo democratica da educacdo foi incorporada ao texto
constitucional, refletindo as demandas dos educadores por democratizacdo na sociedade e na
escola publica. Segundo Cury (1997), os movimentos docentes defenderam tanto a expansdo
das vagas, a gratuidade, a qualidade e o financiamento publico da educacdo, quanto a
valorizacdo do trabalho docente e a qualificacdo dos sujeitos envolvidos no processo
educacional. Essas demandas influenciaram os legisladores a contemplar dispositivos que
viabilizassem a gestdo democratica, como o pluralismo de ideias e concepgdes pedagogicas e a
gestdo democrética do ensino publico, estabelecidos na Constituicéo.

A discussdo acerca do modelo de escola democratica implica em reflexdes sobre 0s
conhecimentos produzidos ao longo da histdria, os quais moldam a sociedade contemporanea
e sdo fruto das relagdes de poder, considerando um repertério complexo de lutas sociais
marcadas por violéncia, formas de opressdo e alienagdo que permearam a educacdo. Essas
concepgdes exercem uma influéncia significativa até os dias atuais, alcancando diversos setores
da sociedade e deixando marcas no subconsciente das pessoas. Portanto, para estabelecer uma
politica educacional que promova um ensino verdadeiramente democratico e busque eliminar
a falta de conhecimento politico em suas varias dimensoes, é necessario realizar uma reflex&o

critica e aprofundada sobre esses eventos historicos.

Pode-se resumir a natureza essencial da atividade educativa: ela consiste em propiciar
ao individuo a apropriacdo de conhecimentos, habilidades, valores, comportamentos,
etc. que se constituem em patrimdnio acumulado e decantado ao longo da histéria da
humanidade. Deste modo, contribui para que o individuo se construa como membro
do género humano e se torne apto a reagir face ao novo de um modo que seja favoravel
a reproducdo do ser social na forma em que ele se apresenta num determinado
momento histérico (Tonet, 2005, p. 142).

O formato epistemologico que a escola foi se concretizando, € um debate que requer



27

uma discussdo profunda, pois sdo questBes sensiveis sobre a histdria da educacao no Brasil e
do modelo desenhado para a escola publica. Esses direcionamentos sempre estiveram
intrinsecamente ligados as diretrizes destinadas ao sistema educacional, que se adequou a esses
projetos muitas vezes distantes do objetivo de uma educacdo que desenvolva uma prética
reflexiva, critica e libertadora.

O conceito de ensino publico laico, livre e descentralizado, traz a conotagéo de garantia
da preservacdo das identidades regionais, do acesso irrestrito e de um modelo isento das
questdes mercadoldgicas do ensino privado. Entretanto, a partir de criticas incisivas sobre
possiveis deficiéncias relativas ao ensino publico, tem-se justificado a entrada de alguns
métodos, praticas e valores proprios do ensino privado, que sdo introduzidos por Varios
governantes na educacdo publica, uma reforma educacional que podera trazer repercussées de
longo alcance.

Com a justificativa de uma maior eficiéncia do ensino, surge um fenémeno relativo a
hibridagdo que preconiza a juncdo de conceitos especificos do mercado ao projeto da escola
publica. Nesta Otica, a intervencdo no ensino publico por padrbes elitistas, traz uma visao
neoliberalista que atua através de comandos e critérios de comparacgéo. Esses conceitos ligados
a praticas gerenciais sao vinculados as praticas pedagogicas alinhadas as competéncias exigidas
pelo universo econdmico (Laval, 2004). Essas agdes denotam imperativos que priorizam uma
eficiéncia produtiva e a exacerbacdo de um modelo empresa, centrada numa gestdo por
resultados.

Estas praticas indicam o desenvolvimento de um aparelhamento da educacdo com a
difusdo de uma formacdo centrada na méo de obra e a servi¢o dos interesses econémicos, €
paradoxal impetrar conceitos neoliberais no contexto escolar, descaracterizando, assim, um
projeto de escola que ao longo dos anos buscou uma emancipacéo das influéncias eurocéntricas
da colonizacdo e de todas as influéncias dos mecanismos conservadores das politicas
excludentes e alienantes, atrelado a um contexto histérico do pensamento hegeménico,

vinculado a uma naturalizacdo de situagOes de opresséo e exclusdes sociais.

A educacgdo humanista, tdo ilusdria quanto possa ser sua pretensdo a universalidade
em uma sociedade de classe, visando o desabrochar de todas as faculdades
intelectuais, morais e fisicas, tinha, por finalidade, a emancipacéo intelectual e, por
referéncia ideal, um homem completo para o qual o trabalho ndo era a ocupagio
exclusiva da vida. A educacéo, na época neoliberal, visa, ao contrario, a formagédo do
assalariado ou, mais geralmente, do "trabalhador" cuja existéncia parece se reduzir a
utilizar conhecimentos operacionais no exercicio de uma profissao especializada ou
de uma atividade julgada socialmente Gtil (Laval, 2004, p. 42).
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A condicéo de cidadania foi forjada em um contexto de submisséo, excluséo, restricdo
e diminuicao de direitos, caracterizado por uma disputa de poder entre diferentes classes sociais,
resultando em profundas desigualdades sociais dando seguimento a situacfes que perduram
historicamente, e em favor da hegemonia de uma classe dominante privilegiada. Préaticas que
evidenciam a instrumentalizacdo da educacdo por meio de mecanismos conservadores de
politicas excludentes e alienantes limitam o0 acesso aos conhecimentos necessarios para uma

educacdo cidadd. Nessa perspectiva, Benevides (2016) destaca:

Atualmente, pode-se constatar que o0 conceito de cidadania estd em constante
evolugdo; no entanto, a participacdo politica continua sendo desvalorizada, e o
cidaddo muitas vezes é percebido apenas como um pagador de impostos, um
consumidor ou alguém em busca de beneficios individuais ou corporativos. Além
disso, nem mesmo o principio constitucional de proporcionar uma educagdo acessivel
a todos é plenamente cumprido (p. 96).

A noc¢do de cidadania aparenta abranger as necessidades de equidade e senso de
pertencimento ao coletivo, os quais, respectivamente, representam os principios fundamentais
da doutrina politica dos anos oitenta, onde o conceito contemporaneo engloba a ligagéo entre a
nogdo de direitos pessoais e o sentimento de vinculo dentro de uma determinada comunidade.
A dimensdo da ética ideolOgica estard constantemente presente ao se referir a formacao do
individuo, intrinsecamente ligada aos processos de socializacéo e ao papel desempenhado pela

educacéo na sociedade.

Desenvolver individuos com consciéncia democrética, detentores de direitos e
responsabilidades éticas, com a capacidade de reconhecer a legitimidade do prdximo,
ser tolerante, ndo discriminatorio e respeitar a diversidade social e cultural, é assim
que a educacéo para a cidadania se torna um pilar essencial para a qualidade do ensino.
A cidadania, a democracia e a educagdo sdo, portanto, pilares essenciais que se
entrelacam e dependem mutuamente. Em outras palavras, o cidaddo necessita da
democracia para se tornar um cidad&o pleno, e a democracia depende dos cidad&os
para evitar tornar-se apenas uma fachada vazia ou uma forma superficial de
participacdo. Além disso, a educacdo, por meio de sua abordagem curricular, deve
incorporar a dimensdo politica a cidadania e conferir cidadania a politica. I1sso implica
em romper com o isolamento da "escola fechada" dentro das quatro paredes da sala
de aula, afastada da vida social e pessoal. Pode-se chamar isso de estratégias de
educacdo cidadd, ou seja, 0 processo educativo que visa a formacdo de uma cultura
politica cidadd (Pantoja, 2010, p. 216- 217).

Promover a formacdo cidada continua a conferir significado a educacgédo publica, que
ndo deve ser apenas entendida como um espaco fisico conteudista ou técnico, mas sim, como
uma estrutura compartilhada em saberes plurais, criticos e reflexivos. De fato, o que confere
coesdo a educacéo publica é o aprendizado de viver em harmonia com um conjunto de "valores

publicos” que fornecem estabilidade e fortalecem as instituicbes democraticas (Bolivar, 2007).
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A educacdo desempenha um papel relevante ao incentivar o envolvimento politico e a
cidadania. E comum observar que niveis mais elevados de educacdo estdo geralmente
associados a maior participacao.

Nesse contexto, compreende-se que a escola desempenha um papel essencial na
formagdo da cidadania, e é nesse ambiente que se estabelece conexdes e o ser humano se
identifica socialmente. E nesse espaco que ele comega a compreender nossa posicao dentro de
uma sociedade ou comunidade, e tais elementos sdo fundamentais para o exercicio das
liberdades e da democracia. A constru¢cdo do meu papel dentro de um contexto social é
importante para a descoberta do meu eu social e emocional, e € no ambiente escolar que essa
jornada é enriquecida por meio de sua dinamica diaria.

A educacdo visando o pleno exercicio da cidadania, a partir de uma perspectiva critica,
refere-se a possibilidade de aprofundamento da democracia social, capacitando os cidadaos
com as habilidades e conhecimentos necessarios para uma participacao ativa na esfera publica.
Uma formacéo cidada adquire, assim, um significado completo ao promover a participacdo e a
deliberacdo em assuntos de interesse publico, embasada em valores como solidariedade,
cooperacao, justica, tolerancia e sustentabilidade, os quais devem ser integrados ao curriculo
escolar. Para alcancar esse objetivo, é necessario também um processo de transformacédo da
escola, que envolve a criacdo de um curriculo e a implementacao de estruturas organizacionais
gue permitam a vivéncia e a pratica dos valores democraticos (Bolivar, 2007).

Diante desses principios, compreende-se que a construcdo da cidadania e da democracia
vai além das concepcdes tradicionais, exigindo uma abordagem mais abrangente. E essencial
reavaliar certos valores e trazer para 0 ambiente escolar discussdes e agdes que visem combater
0 preconceito, lidar com problemas de violéncia, drogas e outras situacdes que refletem a
vulnerabilidade historicamente estabelecida por meio de processos de dominagdo que ainda
afetam o subconsciente das pessoas.

A Constituicdo Federal de 1988 apresenta, no Capitulo 111, as disposic¢des relacionadas a
educacdo. O artigo 206, paragrafo VI, estipula: "O ensino serd ministrado com base nos
seguintes principios: VI - gestdo participativa do ensino publico, de acordo com a legislacédo™
(BRASIL, 1988).

Em conformidade com a Constitui¢do Federal, a LDB, em seu artigo 14, estabelece que as
escolas publicas pertencentes as redes de ensino devem adotar a gestdo democratica ou
participativa, baseada em dois principios: "I - participacdo dos profissionais da educagéo na
elaboracdo do projeto pedagogico da escola; Il - participacdo das comunidades escolar e local

em conselhos escolares ou 6rgdos similares™ (Brasil, 1996).
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O Plano Nacional de Educacdo 2014-2024 (PNE), Lei n.° 13.005/2014, em seu artigo
9.°, determina que os estados, o Distrito Federal e os municipios promovam a aprovacao de leis
em suas respectivas esferas administrativas para regulamentar a gestdo democratica em seus
sistemas publicos de ensino (Brasil, 2014). Inicialmente, € fundamental compreender o conceito
de gestdo democréatica. Segundo as consideracdes de Libaneo et al. (2012), existem varias
abordagens de gestdo escolar, incluindo a perspectiva democratico-participativa. Essa
concepcdo de gestdo se destaca pela descentralizacdo e compartilhamento das
responsabilidades de lideranga com os membros da comunidade escolar.

Nesse modelo, todos participam e, portanto, todos tém voz na tomada de decisdes, o que
implica que todos também estdo sujeitos a serem direcionados. Na gestdo democratico-
participativa, hd um envolvimento amplo na avaliacdo, o que significa que todos sdo avaliados
também. Nesse sentido, o projeto educacional requer o envolvimento ativo do individuo como
agente politico. De acordo com a LDB, Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996:

Art. 14 - Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino
publico na educagdo bésica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os
seguintes principios: | — participagdo dos profissionais da educacéo na elaboracdo do
projeto pedagdgico da escola; Il — participacdo das comunidades escolar e local em
conselhos escolares ou equivalentes (Brasil, 1996).

As leis dos sistemas estaduais e municipais de educacdo, fundamentadas nas disposicdes
da Constituicdo Federal e da LDB, gestdo colegiada, descentralizacdo administrativa,
autonomia das escolas e elei¢éo de diretores, de acordo com os principios norteadores da gestao
democratica. Durante os debates desse periodo, emergiram distintas compreensdes dos
vocabulos "gestdo" e "democracia", as quais foram incorporadas nos textos legais dos nossos
sistemas educacionais. Oliveira (1997) assevera que a fase de normatizacdo do artigo 206 da
Constituicdo Federal de 1988 evoluiu como um campo de confronto, no qual cada proposta
almejava uma interpretagdo mais apropriada daquele dispositivo constitucional.

Naquela época, Rodrigues (1983) expressou sua opinido sobre o assunto, apontando
para a reducdo da democratizacdo da escola a um ou mais aspectos. Segundo o autor, as
discussbes em torno da democratizacdo da gestdo escolar situavam sem um dos seguintes
aspectos: a universalizacdo do ensino, a democratizacdo dos processos pedagdgicos ou

administrativos escolares. Segundo Rodrigues (1983),

€ equivocado associar a "democratizacdo da escola a apenas um aspecto da atividade
escolar, seja ele administrativo, pedagdgico, participagdo da comunidade em
processos decisorios académicos ou politicos da escola”. Para o autor, é possivel
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abordar esses aspectos mencionados e ainda manter intocado o espirito autoritario
dentro da instituicdo escolar. Ele propde, entdo, quebrar a estrutura central do
autoritarismo para efetivamente viabilizar o processo de democratizagao da escola (p.
43).

Da mesma forma, Cunha (1987) nos alerta sobre a reducdo da democratizagdo da

educacao a um Unico aspecto, afirmando que:

O ensino democrético vai além de permitir o acesso de todos aqueles que o buscam,
pois também proporciona uma qualidade que ndo pode ser privilegiada apenas para
minorias econdmicas e sociais. Um ensino democratico é aquele que, sendo estatal,
nao estd submetido ao dominio de castas burocréticas e ndo esta sujeito as flutuagdes
dos administradores de turno [...]. Além disso, um ensino democratico é aquele cuja
gestdo é exercida pelos interessados, seja de forma indireta, por meio da mediacdo do
Estado (que precisa ser democratico), seja diretamente, com base nos principios de
representacdo e administracdo colegiada (p. 6).

Gadotti (1988) destaca que uma escola publica popular e democratica requer a
democratizacdo de sua gestdo, a democratizacdo do acesso e uma nova qualidade de ensino,
que coloque em foco a fungéo social da escola. A democratizacdo da gestdo escolar pressupde
a participacdo da comunidade em suas decisbes, que pode ocorrer por meio de Orgaos
colegiados e instituicdes auxiliares de ensino. Essa participacdo ndo deve se restringir apenas
aos processos administrativos, mas também envolver os processos pedagdgicos, nos quais a
comunidade se envolve nas questdes relacionadas ao ensino.

Além disso, a mudanca do processo de selecdo de diretores para uma escolha direta por
meio de elei¢bes contribui para a democratizacdo da gestdo escolar. Quando eleito pela
comunidade escolar, o diretor tem sua funcdo legitimada, o que pode levar a uma participagédo
mais efetiva da comunidade. Quanto a democratizacdo do acesso escolar, entendida como
garantia de vagas para toda a populacéo, isso € 0 minimo esperado de uma sociedade que se
autodeclara democratica, levando em consideracdo que todos 0s cidaddos tém os mesmos
direitos e deveres, conforme estabelecido constitucionalmente, e que é responsabilidade do
Estado atender as necessidades basicas de sua populacdo (Nunes et al. 2022).

A busca pela gestdo democratica tem como objetivo proporcionar aos estudantes a
vivéncia efetiva da acdo politica, possibilitando assim reflexdes sobre cidadania e democracia
dentro do ambiente escolar. Isso € alcancado por meio de projetos pedagogicos que visam
desenvolver o entendimento sobre o real papel e responsabilidade de um cidaddo engajado.
Nesse contexto, a acdo educacional se fundamenta nos principios dos direitos humanos,
buscando estabelecer um plano abrangente que dialogue com a realidade de todos os

envolvidos, proporcionando contribui¢des significativas para a construcdo do projeto de vida
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daqueles que buscam e acreditam em uma educacdo publica de qualidade, fortalecida
democraticamente.

Anisio Teixeira concebe a educacdo como um procedimento de cultivo e evolucao
pessoal, desenvolvimento biolégico, humano, regido por principios cientificos e habilidades
técnicas. Ele busca transformar a instituicdo escolar em um meio para fomentar a participacéo
democratica, destacando um modelo de ensino que denomina de inclusivo, cujo acesso deve ser
garantido a todos. Estipula que essa forma de educacdo deva ser predominantemente de carater
publico, como requisito fundamental para garantir sua universalidade.

Apenas essa instituicdo de ensino publico teria a capacidade de ser "genuinamente
democratica”. Teixeira acredita que nela as disparidades de classe desaparecerdo, e todos 0s
cidadaos brasileiros se reunirdo para uma educacdo compartilhada, igualitaria e unificadora,
eliminando preconceitos e reservas. Essa escola € considerada publica simplesmente porque é
financiada com recursos governamentais, ndo porque seu programa e curriculo sejam
determinados por leis, uma vez que as diretrizes que a regem devem ser baseadas em principios
cientificos e técnicos, e ndo em aspectos legais. Essa definicdo bastante despojada, no entanto,
confere uma autonomia que nunca foi efetivamente alcancada e, ironicamente, é destacada

como objetivo nas recentes propostas de reforma educacional.

2.2.1. Os drgaos colegiados como espacos de participacdo e protagonismo juvenil

Seguindo as contribuicdes de Cruzetta e Silva (2021) os 6rgdos colegiados séo
mecanismos democraticos que promovem a gestdo democréatica e podem ser regulamentados
tanto no nivel da gestdo escolar quanto no nivel da rede ou sistema de ensino. Com base em
experiéncias politicas anteriores, desde os anos 1980, e em outras praticas politico-pedagogicas
mais recentes, os autores identificam, no contexto escolar.

Na educacdo, a participacao dos 6rgdos colegiados, o didlogo e o protagonismo juvenil
desempenham um papel fundamental na construcdo de um ambiente escolar democratico e
participativo. Os 6rgdos colegiados, como os Conselhos de Classe, Conselhos Escolares, 0s
grémios estudantis e a instituicdo de representantes de sala, sdo espacos de deliberacdo e tomada
de decisGes que envolvem diferentes atores da comunidade escolar.

De acordo com Matos et al. (2021), esses 6rgdos colegiados proporcionam a
oportunidade de dialogo e troca de ideias entre estudantes, pais, professores e funcionarios,
permitindo que as vozes de todos sejam ouvidas e consideradas na elaboracdo de projetos,

resolucdo de problemas e definicdo de politicas educacionais. O dialogo, nesse contexto, €
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essencial para o fortalecimento da participagdo e o estabelecimento de relagdes horizontais,
baseadas no respeito matuo e na busca de consenso.

Ao mesmo tempo, o protagonismo juvenil é estimulado por meio desses 6rgaos, pois 0s
estudantes sdo incentivados a participar ativamente das discussdes, contribuindo com suas
perspectivas, ideias e demandas. Essa abordagem valoriza a diversidade de opinides, incentiva
0 respeito a pluralidade e promove a construgéo coletiva de uma educagdo mais inclusiva, justa
e comprometida com o desenvolvimento integral dos estudantes. Ao considerar a educacao
como espaco de formacdo do cidaddo, é preciso assegurar aos seres aprendentes a participacao
também no planejamento e na organizacao da escola e do sistema de ensino.

O protagonismo juvenil esté relacionado a acdo e a construcdo da cidadania. Gadotti
(1993) enfatiza a importancia da participacao juvenil com liberdade e autonomia. A educacao
desempenha um papel relevante nesse contexto, mas também reproduz as estruturas sociais
existentes, atendendo aos interesses da classe dominante. O autor destaca que a educacao nao
pode realizar sozinha a transformacéo social, pois depende da participacdo ativa da propria
sociedade.

Portanto, de acordo com Gadotti (2014), aprimorar a qualidade da educacéo e das
politicas educacionais esta diretamente relacionado a criagcdo de espacos de tomada de decisdo
coletiva. Além disso, é importante ressaltar que a gestdo democréatica ndo se restringe apenas
ao ambiente escolar, pois € um principio pedagdgico e um mandamento constitucional. Ela esta
intrinsicamente ligada a uma concepc¢éo de educacdo democratica e emancipadora, em oposi¢ao

a ideia de uma educacéo tecnocréatica ou autoritaria. Segundo Gadotti (2014),

A Mobilizagdo Popular refere-se as maneiras mais autbnomas e independentes de
organizacdo e engajamento politico dos grupos das classes populares e trabalhadoras
(movimentos sociais, associacGes de moradores, lutas sindicais). Essas formas de luta
sdo mais diretas e ndo estao inseridas em programas governamentais, ao contrario das
formas de Participacdo Social (conselhos, conferéncias, audiéncias, consultas
publicas, féruns, ouvidorias). Diante desse contexto, o autor defende a necessidade de
distinguir as duas formas de participacdo e garantir a autonomia e independéncia das
organizacdes populares, a fim de evitar os riscos de cooptagdo, subordinacdo,
fragmentacdo e dissolucéo das lutas populares (p. 3).

Nessa perspectiva, a presenca de entidades representativas da comunidade escolar,
como o protagonismo juvenil, grémio estudantil e os conselhos escolares séo incentivados a se
formarem com um perfil colaborativo e substitutivo de acdes que deveriam ser garantidas pelo
estado, devendo desempenhar um papel essencial nas discussdes sobre a vida escolar.

No inicio, durante os anos 60, os grémios estudantis exerciam um papel politico

significativo, pois enfrentavam governos militares. Naquelas circunstancias, unidos em uma
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organizacdo nacional chamada Unido dos Estudantes Secundaristas (UES) do Brasil, e
impossibilitados de se manifestar abertamente contra a ditadura, aproveitavam qualquer
oportunidade para realizar protestos fora da escola, desde demandas mais especificas, como a
destituicdo de um diretor autoritario, até questdes mais abrangentes, como a reivindicacdo por
melhores salarios para os professores e reducdo dos custos do transporte (Zibas; Ferretti;
Tartuce, 2006).

Com o processo de democratizacdo e a diminui¢cdo da mobilizagdo dos movimentos
sociais, incluindo o enfraquecimento da organizacdo nacional dos estudantes, o papel dessas
entidades estudantis perdeu relevancia. 1sso pode ser observado na Constituicdo Federal de
1988 que assegura no Artigo 206, inciso VI, a estruturacdo democratica do ensino publico,
viabilizando a autonomia das instituicdes educacionais para se organizarem de forma
democratica (Brasil, 1988). Isso significa garantir a participacdo de todos os envolvidos na
construgdo de um ensino de exceléncia, por meio de mecanismos que promovam o engajamento
dos individuos nas tomadas de decisdes.

Em relacdo aos grémios estudantis, Araujo (2009) afirma que surgiram legalmente como
resultado das lutas pela democratizacdo da educacao no Brasil nos anos 1980. Essa conquista
foi consolidada por meio da promulgacdo da Lei n°® 7.398 de 1985, conhecida como Lei do
Grémio Livre, a qual estabelece as diretrizes para a organizacdo de entidades estudantis no
ensino fundamental e médio, garantindo aos jovens o direito de se organizarem em grémios.

O ECA, Lei n° 8.069 de 13 de julho de 1990, por meio do seu artigo 53, inciso IV,
assegura o direito dos alunos de se unirem e participarem de organizac6es estudantis (Brasil,
1990). Dessa forma, de acordo com o ECA, os estudantes tém o direito, respaldado pela lei, de
se unirem para participar de movimentos estudantis, como é o caso do grémio estudantil, que
se configura como um espaco educacional de interacdo e compartilhamento de experiéncias. O
Plano Nacional de Educacdo (PNE/2014-2024), por meio de sua meta 19, estabelece as
diretrizes para a promocao da gestdo democrética, e de maneira especifica, na estratégia 19.4,

aborda a implementacdo do grémio estudantil nas instituices de ensino:

Incentivar, em todas as redes de ensino fundamental e médio, a criacdo e o
aprimoramento de grupos estudantis e organizagdes de pais, garantindo-lhes espacos
apropriados e condicOes adequadas de operacdo nas escolas, além de promover sua
integracdo orgénica com os conselhos escolares, por meio de suas representacdes
correspondentes (Brasil, 2014).

Por definicdo, o grémio estudantil € um érgdo de representacao dos estudantes na escola

e uma organizacgdo autdonoma, sem fins lucrativos, que representa os interesses dos estudantes
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com o objetivo de promover atividades civicas, culturais, educacionais, desportivas e sociais
(Freitas; Piovezan; Portéro, 2020). Atualmente, reconhece-se que sua atuacdo € geralmente
fragil e descoordenada, apesar do atual destaque dado a participacao efetiva dos jovens na vida
escolar e na comunidade.

Segundo Araujo (2009) o grémio busca ouvir as demandas dos estudantes, analisando
solugdes conjuntas com professores e equipe gestora, sempre em prol de discussOes e acgoes
voltadas para o combate a situacfes de preconceito, enfrentamento de problemas de violéncia,
drogas, e entre outras situacGes. Trata-se de um drgao maximo de representacdo dos estudantes
dentro de uma unidade educacional, e a participacdo dos jovens nesse espaco pode contribuir
para o desenvolvimento do protagonismo, incentivando a pratica de valores éticos e o exercicio
da cidadania.

A partir do inicio do século XX, os grémios estudantis tém sido associados ao
movimento estudantil, compartilhando objetivos semelhantes, mas agora com um enfoque
especifico na educacdo, conforme estabelecido pelo estatuto do grémio estudantil (Silva;
Santos, 2019). Esses objetivos incluem representar os estudantes de forma adequada, defender
os interesses individuais e coletivos da instituicdo de ensino, estimular a cultura literaria,
artistica e esportiva entre seus membros, promover a cooperacdo entre administradores,
funcionérios, professores e alunos no trabalho escolar visando o aprimoramento de todos, e
lutar pela constante democracia na escola, por meio do direito de participacdo nos foruns
internos de deliberacdo (Hur, 2009).

A implantacdo do grémio estudantil objetiva criar oportunidades para a participacéo
ativa dos estudantes na solugéo das dificuldades enfrentadas no ambiente escolar e propiciar o
engajamento politico-pedagdgico, com base na solidariedade, no respeito, na tolerancia, no
convivio entre as pessoas e nas aspiracdes humanas de humanidade e dignidade (Santos; Chaui,
2013).

Como organizagéo, a grémio estudantil oferece aos jovens a oportunidade de promover
ideias, conceitos e valores, como a democracia e a cidadania, em busca da verdadeira liberdade
(Zibas; Ferretti; Tartuce, 2006). Através de um didlogo harmonioso entre os interesses dos
estudantes e as particularidades da administracdo escolar, em algum momento é necessario
ceder posic¢des de ambos os lados. Isso fortalece a dindmica participativa no processo formativo,
contribuindo para o0 ambiente escolar como um todo.

Além disso, o grémio passa a ter uma acdo preventiva ou mediadora quando as
instancias escolares comecam se mostrar fragilizadas, sendo subjugadas por violéncia,

divergéncias culturais e religiosas que ameacam a ordem estabelecida e colocam a paz social a
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dura prova, sob um forte espectro de desumanidade e de indignidade humana, em suma, o
protagonismo amparado pelo grémio estudantil e outros 6rgdos colegiados, irdo estimular
atitudes cidadas em sua vivéncia social, aces que envolveram a EDH (Garcia, 2005).

Silva (2012) ressalta que ao tratar da tematica sobre os Direitos Humanos é
imprescindivel analisar a relacdo com a formacéo para a cidadania democrética e, portanto, uma
cidadania ativa que visa contribuir para a superacdo das desigualdades sociais, da
materializacdo dos direitos, compreendendo a democracia alicercada na liberdade e na
igualdade de oportunidade do acesso aos direitos para todas as pessoas. Com esse entendimento,
acredita-se que ndo é possivel separar a formacéo cidada, em uma perspectiva ativa, dos direitos
humanos, e do regime democratico considerando a intima relagéo que existe entre eles.

Sabe-se que os direitos humanos s6 podem ser concretizados em um regime politico que
apresente condicOes favoraveis a sua efetivacao. Isso requer que as pessoas tenham informacdes
sobre quais sdo os seus direitos e deveres, mas principalmente que desenvolvam o exercicio da
pratica da reivindicacdo ou da reclamacdo quando estes sdo violados.

A auséncia de um instrumento representativo dos estudantes, que seja eleito e que
estabeleca relagbes com todo o corpo escolar interno e externo, com configuracdes e formato
que representem as reivindicagfes dos estudantes, restringe oportunidades essenciais para o
exercicio da cidadania. Por outro lado, o envolvimento dos estudantes em um grémio estudantil
proporciona a oportunidade de desenvolver habilidades de lideranga, promovendo a autonomia
e a capacidade de tomar decisdes coletivas.

Através do engajamento nas atividades do grémio, os jovens aprendem a lidar com
questBes de direitos e interesses, colocando em prética valores como respeito, colaboragéo e
responsabilidade (Freitas; Piovezan; Portéro, 2020). Além disso, o grémio estudantil possibilita
a articulacao entre os estudantes e a comunidade escolar, estimulando a participacdo ativa na
construcdo de um ambiente educacional mais democratico e inclusivo (Silva; Santos, 2019).

O protagonismo juvenil fomentado pelos grémios estudantis contribui para o
fortalecimento do espaco de debate dos estudantes, permitindo que eles expressem suas
opinides, e sejam ouvidos nas discussdes que afetam sua realidade escolar. Essa experiéncia
proporciona um espaco de aprendizado, nao apenas académico, mas também social e politico,
preparando 0s jovens para exercerem sua cidadania de forma plena e consciente. As
caracteristicas constitutivas do grémio estudantil preconizam também, um olhar para a
educacdo como uma ferramenta potente de transformacéo social, auxiliando na superacgéo de
uma realidade desafiadora. Nesta 6tica, atentamos que o modelo de gestdo democratica adotado

nas escolas, podera colaborar com as mudancas delineadas pela comunidade escolar.
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A escola é o espaco dindmico no qual surgem interesses diversos entre seus membros.
Com o objetivo de garantir uma convivéncia harmoniosa entre eles, a gestdo escolar
desempenha um papel fundamental ao mediar um didlogo construtivo. Nesse contexto, adentra-
se nos 0rgdos colegiados presentes nas escolas do Brasil, tais como os conselhos de classe e
conselho escolar. Especificamente, em relagdo a importancia desses conselhos no processo de
gestdo democratica, Dalben (1995, p. 16) destaca sua relevancia, uma vez que "[...] incorpora a
capacidade de articular os diversos setores da escola e tem como objeto de estudo o processo
de ensino, que é o elemento central em torno do qual se desenvolve o trabalho escolar".

Nos conselhos de classe, no entanto, reinem-se os professores das diferentes disciplinas
e areas de uma mesma turma/série/curso com o objetivo de analisar 0s processos de ensino e
aprendizagem relacionados aos estudantes. Durante essas discussoes, séo abordados temas
como o desempenho académico dos alunos e as dificuldades que enfrentam, como auséncias,
indisciplina, analise do curriculo, metodologia de ensino e sistema de avaliacdo da instituicao.

Dessa maneira, esse 0rgao proporciona aos professores e gestores uma ampla analise da
situacéo dos alunos, identificando as causas de seus problemas para promover as intervencoes
necessarias, além de identificar e estimular suas potencialidades. Além disso, o conselho de
classe oferece uma valiosa experiéncia formativa, permitindo a reavaliagdo da préatica docente
e favorecendo a vivéncia de principios democraticos pelos alunos, que, como ressalta Arroyo
(2007, p. 68), "[...] precisam ser conhecidos como sujeitos plenos, concretos, em trajetorias
sociais complexas [...], conhecé-los ndo apenas como alunos, mas como pessoas".

Ao possibilitar a participacdo dos alunos em suas reunides, os conselhos de classe 0s
envolvem nos processos de aprendizagem, permitindo que conhegam e opinem sobre as praticas
educacionais, gerando debates e confronto de ideias fortalecendo dessa maneira o protagonismo
juvenil. De acordo com Gohn (2014) os defensores da democracia participativa argumentam
gue ha uma conexdo entre os individuos e as instituicdes, uma vez que a participacdo
desempenha um papel educativo e afeta psicologicamente os individuos ao envolvé-los no
processo de tomada de decisdes. Essa teoria ressalta a importancia da experiéncia nos processos
participativos.

A ideia central é que a participacao tende a aumentar a medida que os individuos se
envolvem, pois isso se torna um processo de socializacdo que os motiva a continuar
participando. Em outras palavras, ao participar, os individuos se capacitam para uma
participacdo plena, que implica tomar parte e ter influéncia no contexto em que estéo inseridos.
Em suma, quanto mais as pessoas participam, mais preparadas se tornam para fazé-lo de forma

efetiva.
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Em relacdo ao conselho escolar é amplamente mencionado na literatura especializada
(Souza, 2007, 2009; Souza et al. 2005) como um 6rgdo colegiado de grande importancia, pois
desempenha um papel significativo na representacdo dos diferentes segmentos envolvidos nas
tomadas de decisdo da escola. Ele é considerado um espaco relevante para a participacdo dos
diversos interessados na definicdo dos rumos da instituicdo educacional.

O conselho escolar atua na coordenacdo da gestdo escolar, envolvendo anélises,
planejamentos, discussdes, tomadas de decisfes e acompanhamento diario das atividades da
escola, abrangendo aspectos pedagdgicos, administrativos e financeiros (Cruzetta; Silva, 2021).
E necessario levar em conta que o conselho escolar ¢ uma entidade que promove a gestdo
democratica, com o potencial de se transformar em uma ferramenta de administracéo escolar
participativa.

Esse conselho é constituido por representantes dos diferentes segmentos da comunidade
escolar, incluindo professores, funcionarios, pais, alunos e equipe diretiva. Juntos, eles
colaboram para garantir o bom funcionamento e o desenvolvimento integral da escola. Trata-
se ainda do principal mecanismo estabelecido pela LDB para que 0s alunos possam expressar
seus interesses. Segundo Zibas, Ferretti e Tartuce (2006) € obrigatorio que todas as escolas
publicas de ensino fundamental e médio tenham um Conselho Escolar, composto por
representantes da comunidade e de todos os setores da escola, com o objetivo de assegurar a
democratizagéo da gestdo institucional.

Os adolescentes devem desempenhar um papel ativo no processo educacional,
participando de forma engajada nao apenas nos grémios estudantis, mas também nos conselhos
de classe e escolares, na elaboragéo, execucéo e avaliagdo de regimentos internos, de projetos
educativos, entre outros (Costa, 2000). Para isso, € fundamental que toda a comunidade escolar
- alunos, gestdo, professores e demais funcionarios - esteja preparada, uma vez que esse modelo
de interacdo, baseado na democracia e na plena cidadania, pode causar certa estranheza para
alguns setores da escola.

De acordo com (Costa, 2000), essa abordagem educacional implica em criar espacos
para que o aluno possa empreender, por si sO, a construcdo de sua propria identidade. A
compreensdo de si mesmo esta relacionada a ideia de ser um cidadéo, de pertencer a um grupo
social que, como tal, possui direitos e deveres, para que possa exercer plenamente sua cidadania.

Zibas, Ferretti e Tartuce (2006) apontam que os meios formais de participacdo
estudantil, como o protagonismo juvenil, grémio estudantil e o Conselho Escolar, embora néo
sejam algo "novo™ na historia da educacdo no Brasil, receberam destaque especial no discurso

gue envolveu a reforma curricular e de gestdo. No entanto, reconhece-se que esses espacos
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legalmente estabelecidos nem sempre abrangem a expressao de todos os interesses dos alunos,
uma vez que estdo inseridos na estrutura formal da escola e estdo sujeitos a presses da

hierarquia institucional.

2.3 AESCOLA DEMOCRATICA E A FORMACAO CIDADA

Puig (2000) destaca que uma das fun¢es atribuidas a escola democratica pela sociedade
é a formacdo para a cidadania. Cada regime politico exige um tipo de atuacdo, € 0 mesmo
acontece com a democracia, especialmente considerando a importancia de buscar a participagao
ativa dos cidaddos como forma de ampliar e legitimar o sistema democratico. A proposta de
Puig parte de uma analise critica da escola atual, cujo discurso enfatiza os valores democréticos,
mas contradiz esses valores em suas praticas.

Quando se aborda a tematica da escola voltada para a formacéo cidadd, é imprescindivel
mencionar a democracia. O sistema democratico tem suas raizes na palavra grega
"Democracia”, que etimologicamente se divide em "Demos", que significa povo, e "Kratos",
que significa poder. Esse sistema politico consagra a participacdo do povo em decisdes
coletivas.

Conforme Ranciere (2000, p. 124), "a democracia é o poder paradoxal daqueles que ndo
sdo contados: a contagem daqueles que ndo sdo contados”. Segundo o autor, a democracia
permite que aqueles que ndo sdo designados para governar também tenham poder, dando voz
aos silenciados pelo sistema. O poder legitimo s6 pode existir quando ha conexao ou
desconexao entre os diferentes, uma interagéo entre o "Demos” e 0 "Kratos". Ao compreender
essa perspectiva, percebe-se que a democracia tem o objetivo de promover transformag6es com
base na busca pela igualdade, visando alcangcar um senso comum.

A ideia de democracia envolve a participacdo maxima da cidadania nas decisdes
publicas, dando-lhes o poder de refletir, debater e, em muitas ocasifes, decidir. O sistema
democrético oferece um ambiente de referéncia adequado para os processos de formacéo
cidada, pois promove os valores humanos e transforma o individuo em um ser social, baseado
em principios fundamentais como liberdade, igualdade, justica e pluralismo social e cultural.

Assim sendo, ao examinar 0 conceito numa otica pedagogica, cabe ao sistema educativo
a responsabilidade de capacitar os individuos para o0 engajamento democratico. Nesse contexto,
a educacdo busca se tornar uma ferramenta a servico da convivéncia democratica, sendo vista
como um ambiente propicio para aprender e desenvolver as competéncias necessarias.

Defende-se uma visdo de educagdo voltada para a construcdo de uma sociedade
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democrética e que se concretiza por meio dessa mesma ordem. A educac&o é direcionada pela
e para a democracia. Nesse sentido, recorre-se também ao pensamento de Anisio Teixeira que
advoga por uma educacao democratica, com base nos ideais de John Dewey. Segundo Teixeira
(1975), uma das tendéncias contemporaneas do mundo é a democracia, compreendida
essencialmente como um estilo de vida social no qual cada individuo é valorizado como pessoa,
e onde o respeito pela dignidade humana é central, proporcionando espaco para que todos
expressem seus valores. Por ser um modo de vida, a democracia representa uma expressao ética,
demandando uma formacao que enfatize a individualidade e a cooperagdo responsavel com a
sociedade.

A escola proposta por Teixeira tem como base a pratica da democracia, orientando as
relacOes entre professores e alunos, de forma a permitir que esses atores tenham autonomia e
responsabilidade na gestdo de sua vida escolar. Essa pratica se baseia em principios éticos,
buscando promover a tolerancia e o desenvolvimento da responsabilidade social. O objetivo de
adotar tais préaticas e principios é formar individuos capazes de enfrentar conscientemente 0s
desafios de sua época, assumindo uma postura responsavel e comprometida com os valores
sociais.

Puig (2000) apresenta justificativas para a escola democratica com base em quatro
pontos que abordam suas ambiguidades. O primeiro ponto destaca a importancia de 0s
principios democraticos orientarem as institui¢des, incluindo a instituicdo responsavel pela
educacdo das criancas e jovens. Nesse sentido, € coerente que a escola seja construida com base
em valores e praticas democraticas, como igualdade, liberdade, participacdo e justica. O
segundo ponto ressalta a necessidade de conscientizagdo e reflexdo para desmascarar
preconceitos e injusticas presentes em certas praticas educativas.

O terceiro argumento proposto por Puig (2000) em defesa da escola democratica, refere-
se a disciplina, que é vista como resultado de um pacto construido por meio da participacao,
didlogo e acdo cooperativa. O quarto ponto destacado enfatiza a importancia da participacao
democrética por meio de experiéncias que integrem a educacdo moral dos individuos. Dessa
forma, os problemas cotidianos podem ser discutidos e enfrentados com soluc@es criativas que
respeitem todas as pessoas envolvidas.

A escola democratica proposta por Puig (2000) tem como objetivo principal a formagéo
voltada para a participacdo dos alunos nas tarefas escolares, em que alunos e professores
desempenhem papéis complementares, em momentos e atividades vidveis. Essa abordagem
visa desenvolver a autonomia e a responsabilidade dos cidaddos em formacao, permitindo sua

crescente participacdo na comunidade. A escola democratica defendida por Puig baseia-se em
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valores e praticas democréaticas, como liberdade, autonomia, espirito critico, iniciativa,
responsabilidade, cooperacdo, solidariedade e tolerancia. O desenvolvimento desses valores

depende de procedimentos como o dialogo e a autorregulagdo. De acordo com Freire (2016):

Para alcancar uma gestdo democrética na escola, é essencial adotar uma abordagem
pedagégica fundamentada na dialogicidade, comprometida com a busca pela
liberdade, justica, ética e autonomia do ser humano, que é o sujeito de sua propria
histéria e construtor de seu destino. Essa concepgdo de pedagogia, na qual a
dialogicidade é a esséncia da educacdo como prética de liberdade, tem o potencial de
impulsionar uma gestdo que valorize o dialogo, a participagdo e a emancipacéo,
direcionando-nos em dire¢do & cidadania e & democracia. A experiéncia democrética
s0 € possivel por meio da educacdo, como enfatiza Freire: "A democracia e a educacéo
democratica tém como base, justamente, a crenga no ser humano" (p. 89-99).

Uma educacdo baseada nos principios democréaticos, com o intuito de formar cidadéos
para a democracia, reconhece que essa perspectiva tem tanto um fim quanto um meio na
educacdo. Em uma sociedade democréatica, a educacdo publica busca preparar os futuros
cidadaos para participarem ativamente na sociedade civil e politica. Isso implica garantir que a
populacdo adquira virtudes, conhecimentos e competéncias necessarias para 0 engajamento
politico e a inclusdo social. Por sua vez, esses aspectos contribuem para a estabilidade e o

fortalecimento das instituicdes democraticas.

Acabar com a exclusdo do oprimido e varrer de seu corpo e de sua cabeca a
aprendizagem que o socialize para ser um cidaddo de segunda ou terceira categoria
(ou um ser privado da consciéncia e da prética da cidadania); fazer da integracdo a
escola o centro de uma liberacéo critica e total, que incentive a descoberta do eu e do
nés coletivo do futuro trabalhador, como integrante de sua classe social (Fernandes,
1989, p. 263).

A educacdo atua em uma perspectiva que combina o conhecimento académico com a
consciéncia critica, proporcionando 0s meios para que o estudante possa compreender sua
situacdo real e encontrar formas de supera-la, abrindo caminho para novas oportunidades.
Uma interacdo social dinamica e autdnoma, desprendida de padrdes convencionais, reine um
conjunto de recursos essenciais para moldar nossa realidade e nos capacitar a agir nela (Arocho,
2010). Isso proporciona espago para o debate, o pluralismo de ideias e a disseminac¢do de uma
cultura critica em relacdo ao conhecimento produzido ao longo da histéria e as questdes
contemporaneas.

Além disso, representa um meio fundamental para o crescimento e a exploracdo de
ideias e oportunidades. Através dessas experiéncias, 0s estudantes comecam a se descobrir

como seres criticos, capazes de questionar questdes que, de outra forma, seriam aceitas sem



42

reflexdo ou seriam encaradas com uma consciéncia enganosa. Como destacado por Freire
(2005), o conhecimento é uma ferramenta vital para o exercicio da liberdade e da cidadania.

No contexto escolar, a relacdo entre democracia, justica, igualdade e equidade é
fundamental para compreender como a democracia pode ser aplicada na educagédo. Ao abordar
a democracia na escola, é necessario reconhecer as diferencas nos papéis sociais e nas
responsabilidades, buscando aspectos nos quais todos os membros da comunidade escolar
tenham os mesmos direitos. Isso inclui direitos como o dialogo, a livre expressdo de sentimentos
e ideias, 0 tratamento respeitoso e a dignidade. E importante ressaltar que a igualdade de direitos
estabelece a base para a cidadania, e que a cidadania participativa ndo pode existir sem a
educacdo. Essa construgdo ndo pode ser implementada de forma genérica, mas sim de forma
especifica e contextualizada (Aradjo, 2012).

Bolivar (2007) argumenta que uma formacao voltada para a participacédo cidada dentro
de uma perspectiva de democracia ativa € essencial para a edificacdo de uma sociedade
emancipada, inclusiva e equitativa, fomentando e instruindo, a partir do ambiente escolar, 0s
principios e valores de liberdade, diversidade e direitos humanos, construindo, desse modo,
uma comunidade mais solidaria. Por todas essas razdes, é imprescindivel que, desde cedo, o
individuo seja instruido na escola a aprender a se adaptar ao intricado mundo contemporaneo,
com o propdsito de participar de uma sociedade em constante transformacdo, além de se
empenhar em administrar e defender de forma democréatica um conjunto de valores que permita
a viabilizacdo da tolerancia, da justica e do respeito as diferencas.

Puig (2000) discute a importancia da educacdo moral na escola democrética e segundo
0 autor, a educacdo em valores busca ensinar maneiras justas e felizes de conviver em
sociedade. A escola desempenha um papel ao transmitir regras e valores considerados
desejaveis. No entanto, a educacdo ndo pode se restringir apenas a transmissdo de normas e
valores. E necessario considerar que as normas nio conseguem abranger a diversidade e
complexidade das situacOes cotidianas, que exigem julgamentos e acGes morais baseados nos

valores de cada individuo.

O processo de educagdo moral proposto por Puig envolve a construgdo de uma
"personalidade moral" e é resumido por ele da seguinte maneira: "Resumindo,
entende-se a educagcdo moral ndo apenas como um processo de adocdo de formas
sociais estabelecidas, mas também como um processo de questionamento de algumas
normas de convivéncia e, por isso, de proposicdo de novas formas significativas de
vida" (Puig 2000, p. 18).

Seguindo as ideias expressas por Freire, que afirmava que a educagdo ndo provoca
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mudancas diretas no mundo, mas sim nas pessoas que serdo responsaveis por transforma-lo,
pode-se sustentar que a educagdo ndo tem o poder de democratizar a sociedade por si S0, porém,
pode gerar um maior numero de sociedades democraticas que, por sua vez, contribuirdo para a
construcdo de sociedades ainda mais democréticas. Essa relacdo entre o &mbito individual (a
formacdo de individuos com maior inclinacdo democratica) e o0 &mbito coletivo (a criacdo de
sociedades mais democréticas) pode ser intermediada através do processo de democratizacdo
das escolas e dos sistemas educacionais em geral (Garcia-Carpintero; Schugurensky, 2017).

A instituicdo escolar, em sua esséncia, baseia-se como um ambiente propicio para a
organizacgéo das interagcfes sociais entre 0s sujeitos presentes, proporcionando a oportunidade
de individuos com perspectivas e grupos diversos se relacionarem dentro de uma mesma
estrutura social. Esses momentos de discussdes e trocas se tornam relevantes e essenciais para
o0 desenvolvimento de uma formacao cidada significativa.

Dentro dessa perspectiva, compreender a educagdo como um instrumento essencial para
viabilizar a transformacao social pode promover a implementacdo de uma gestdo comprometida
com uma politica participativa e democratica, contribuindo para a construgdo de uma realidade
enriquecida por uma cultura de superagdo. Segundo Santos et al. (2021) para que a escola
cumpra seu papel de transformacdo social, é fundamental que a educacdo e mais
especificamente a escola esteja aberta a novos conhecimentos, comunicagdo e participacdo
coletiva. E importante que ela mantenha o aluno e seu processo de aprendizagem como foco
principal.

Ao democratizar os processos educacionais, a escola podera oferecer um ensino de
qualidade. Ao proporcionar aos alunos uma educacéo que os capacite a se tornarem cidaddos
criticos e reflexivos, eles terdo uma maior capacidade de contribuir para uma transformacéo
significativa da sociedade em que vivem. Assim, a escola cumprira seu papel social e alcancara
a autonomia. Buscar a autonomia escolar também implica fortalecer e aprimorar o ensino
oferecido pela instituicdo. Freire (2005) destaca o caminho de busca e transformacgdo na

educacéo:

Educador e educandos se arquivam na medida em que, nesta destorcida visdo da
educagdo, ndo hé criatividade, ndo ha transformacédo, ndo ha saber. SO existe saber na
invencgdo, na reinvencdo, na busca inquieta, impaciente, permanente, que 0s homens
fazem no mundo, com 0 mundo e com os outros. Busca esperangosa também (p. 38).

A concepcdo de uma escola democratica e participativa demanda um conjunto

diversificado de oportunidades educacionais, em uma abordagem mais abrangente do que a
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usualmente adotada pela maioria das instituicdes. Para alcancar tais objetivos, € necessario
promover uma reestruturacdo dos ambientes, dos cronogramas, dos curriculos e das interacdes

interpessoais presentes nas escolas atualmente. Segundo Freire (2007):

A esséncia da democracia, que vai além de ser apenas uma forma politica, reside
principalmente na presenga de uma consciéncia transitiva no comportamento humano.
Essa transitividade s6 pode surgir e se desenvolver sob certas condi¢fes nas quais 0
ser humano seja instigado a debater, examinar seus problemas e os problemas
coletivos, e a participar ativamente (p. 88).

Dessa forma, uma educacdo pautada na democracia deve estar intrinsecamente ligada a
forma como as instituicdes escolares operam, pois a democracia ndo se resume apenas a um
conjunto de conhecimentos, mas &, acima de tudo, uma pratica. O engajamento em uma
sociedade democratica como um membro responsavel demanda alteracfes e renovagfes na
estruturagédo da escola, assim como uma modificagdo no papel dos educadores.

A heranca da escola publica contemporanea reside no fato de que a construcdo da
cidadania é fundamentada na disseminacdo de valores comuns e universais, que transcendem
as diretrizes culturais especificas dos diversos grupos sociais que integram a nagdo. Nesse
sentido, a escola publica na contemporaneidade fundamenta-se em uma ideologia que busca
promover a unificacdo e igualdade, razdo pela qual a cultura escolar é universal e imparcial em
termos sociais.

O objetivo da escola publica € integrar a cidadania em principios e valores,
reconhecendo e valorizando as diferengas de cada grupo e contextos da comunidade local. Sem
uma cultura publica comum ndo ha educacdo para a cidadania e o préprio significado da escola
publica desaparece. A questdo ¢ o que deve constituir a dita “cultura”, de modo que ndo negue
identidades culturais primarias nem sejam relegadas ao espaco privado.

De acordo com Romanelli (2002), a configuracao do sistema educacional brasileiro esta
intrinsecamente ligada a determinados contextos socioculturais, que remontam desde tempos
antigos até eventos histéricos mais recentes. Essas influéncias, seja de forma consolidada ou
ndo, podem sinalizar possiveis retrocessos. A autora destaca trés constatacfes tedricas: a
primeira diz respeito a interferéncia do sistema econdmico no desenvolvimento do ensino e na
preparacdo dos recursos humanos pela escola; a segunda constatacdo refere-se a influéncia
cultural sobre os valores sociais, as escolhas da populagdo que busca a educacdo e,
consequentemente, aos conteudos que a escola passa a oferecer; a terceira constatacdo esta
relacionada ao sistema politico e sua influéncia na organizacdo do ensino. O ser humano

representa um reflexo das complexas e dindmicas relagdes histéricas. Sua formacéo histérica
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se expressa por meio de legados culturais, econémicos, politicos e sociais, que perduram ao

longo do tempo, influenciando seus valores e comportamentos.

[...] A questdo relativa ao desenvolvimento psicoldgico do individuo e da humanidade
destaca, acima de tudo, a necessidade de uma organizacdo justa e racional da vida em
sociedade. Essa organizacdo deve proporcionar a cada individuo a oportunidade
prética de se beneficiar das conquistas do progresso historico e participar ativamente,
como agente criador, no crescimento dessas conquistas (Leontiev, 1978, p. 275-276).

Conforme o autor argumenta, o avango do aspecto psicolégico do ser humano e, por
consequéncia, da humanidade, esta intimamente ligado as relagdes interpessoais construidas ao
longo da historia. 1sso abrange desde a assimilacdo de uma consciéncia historica ja existente
até a capacidade de interagir com o contexto historico atual.

Assim, o sentido de pertencimento esta intrinsecamente ligado a formacéo histérico-
social do individuo, envolvendo tanto a assimilacao da realidade existente quanto a capacidade
de renovar e recriar uma estrutura essencialmente incompleta. Isso abre perspectivas para a
aquisicdo de comportamentos, conhecimentos, habilidades e valores, estabelecendo uma
identificacdo com a natureza social e promovendo uma interacao historica entre 0 homem e sua
historia. A evolucdo da humanidade reflete um processo de acumulacdo de experiéncias
decorrente de praticas socio historicas. Nesse sentido, conforme ponderado por Saviani (2011),

tem-se as seguintes consideracdes:

Aquilo que é denominado como desenvolvimento historico nada mais é do que o
processo pelo qual o ser humano cria sua prépria existéncia ao longo do tempo. Ao
interagir com a natureza, ou seja, por meio do trabalho, o ser humano vai
gradualmente construindo o mundo histérico, edificando o mundo da cultura e, por
consequéncia, 0 mundo humano (p. 81).

Neste ambito, considera-se a escola, como uma instituicdo concebida com o espaco
propicio para o estreitamento das relac@es sociais entre os individuos dos diferentes segmentos.
A formacdo da estrutura organizacional do individuo, em especifico, as conexdes que alinham
as relacOes internas e estabelecem relacbes com a comunidade, é fortalecida através das
oportunidades que o arcabouco educacional proporciona. Contudo, intentar 0 processo
educativo como promissor de uma transformacao social parece ajudar no processo de superacao
dessa realidade e o modelo de gestdo adotado pela escola podera incidir com as mudancas
almejadas pela comunidade escolar.

Para Freire (2007, p. 59) “O respeito a autonomia ¢ a dignidade de cada um & um

imperativo ético e ndo um favor que se pode ou ndo conceder aos outros.”. Portanto, a
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experiéncia educativa democratica busca promoc¢do do respeito a autonomia e a dignidade
humana, objetivando que a formacdo cidada esteja em consonancia ao ensino dos contedos.

E essencial adotar abordagens pedagégicas que viabilizem a formacéo integral dos
individuos e a participacdo ativa dos alunos nos processos educacionais, ndo apenas no
aprendizado dos conteddos curriculares, mas principalmente nas dindmicas politicas que
orientam as a¢0es na escola como um ambiente democrético voltado a construgéo da cidadania.
A desigualdade na sociedade desde a antiguidade até a educacgdo estruturada enquanto escola
era privilégio de poucos, destinada prioritariamente, as classes dominantes na busca da
manutencdo hegemaonica.

Os principais referenciais legais referentes a educacdo apontam para a importancia de
vivenciar praticas pedagdgicas que promovam a formacdo cidadd. A LDB propbe a
interconexao entre a educacgdo escolar, o trabalho e as praticas sociais. Por sua vez, o artigo 205
da Constituicdo Federal (Brasil, 1988) reafirma como objetivo primordial da educacédo o pleno
desenvolvimento do individuo, sua preparacdo para a cidadania e sua capacitacdo para o
trabalho.

Ao incorporar elementos da sociedade contemporanea, como o papel das
individualidades, o surgimento de novos sujeitos sociais e direitos, bem como a expansao do
espaco politico, essa concepcdo de cidadania representa uma estratégia para a construcdo
democrética e a transformacdo social. Ela reconhece e destaca a ligacdo essencial entre as
dimens0es da cultura e da politica, enfatizando o carater intrinseco e constitutivo da mudanca
cultural. Nesse contexto, a construcdo da cidadania visa promover e disseminar uma cultura
democrética que se contraponha a estrutura hierarquica e desigual das relagdes sociais, que
historicamente se basearam em critérios de classe, raga e género. Esse modelo de organizagédo
social, que € comumente referido como autoritarismo social, busca ser superado em favor de
uma sociedade mais justa e igualitaria (Dagnino et al. 1998).

Desse modo, podemos inferir, que a implementacdo de espacos participativos, a escuta
aos argumentos criticos, sdo indicativos de uma educacao cidada. Esses percussores terdo forte
acesso na democratizacdo da escola. Porém Motta (1997) argumenta que ha dificuldade de se
entender a questdo da democracia, ndo somente pelo fato de a escola, ndo abrir suas portas para
a participacdo, mas também como visto, por uma questdo histérico-cultural, a escola podera

reproduzir uma perspectiva educacional desarticulada com a formagéao cidada.

A educacdo tem o potencial de desempenhar um papel ainda mais significativo ao
promover uma imersao na cultura democréatica e reavivar 0 cCOmpromisso com 0s
principios, praticas e valores democraticos, contrariando a tendéncia de
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desdemocratizacdo neoliberal que tem se arrastado por aproximadamente quatro
décadas. Existe o risco de transformar nosso sistema de vida e governo em uma
democracia precéria. Portanto, é fundamental que a educacéo trabalhe para aproximar
0s jovens desses ideais democraticos e reacender o compromisso com a democracia
(Fassin, 2018, p. 13).

Trazer para o cotidiano atitudes que promovam a cultura democratica é essencial para
a formacdo de uma sociedade justa e igualitaria, e interligando sua relacdo com a educacao, e
no sentido mais amplo, refletir a escola no Brasil é relevante. 1sso porque, a escola desempenha
um papel fundamental na promocdo e disseminagdo dessa cultura, pois € no ambiente escolar
que as criangas e 0s jovens tém a oportunidade de vivenciar e aprender os valores democraticos.
Uma cultura democratica na educacdo implica em garantir a participacao ativa de todos os
envolvidos no processo educacional, desde os estudantes, professores, funcionarios até a
comunidade escolar. Isso significa que as decisdes devem ser tomadas de forma coletiva, por
meio de didlogos e consensos, buscando a incluséo e o respeito as diversidades.

Através de uma participacdo efetiva de natureza politica e pedagdgica, por meio do
estabelecimento de metas e estratégias, busca-se promover a¢@es protagonistas que incentivem
professores, estudantes, familiares e toda a comunidade escolar a adotar praticas pedagdgicas
diversificadas. Essas praticas devem englobar tanto o ensino quanto os valores que permeiam
os direitos humanos, além de projetos que estimulem o protagonismo juvenil. O objetivo é criar
um ambiente escolar rico em conhecimento e possibilidades, visando transformar a violéncia e
a submissdo em atitudes assertivas e promover o dialogo.

A cultura democrética na escola envolve a promocao de espacos de debate e reflexdo,
onde o0s estudantes possam exercitar 0 pensamento critico, expressar suas opinides e aprender
a respeitar as diferentes visdes de mundo. E fundamental que os estudantes sejam incentivados
a participar ativamente, contribuindo para a construcao de um ambiente escolar mais inclusivo
e plural.

Além disso, a cultura democratica na educagdo implica em garantir a equidade no acesso
a educacdo, assegurando que todos tenham igualdade de oportunidades de aprendizado,
independentemente de sua origem socioecondmica, raca, género ou qualquer outra
caracteristica. Isso requer politicas pablicas que busquem reduzir as desigualdades e promover
a inclusdo de todos os estudantes. Outro aspecto importante da cultura democréatica na educacao
é a valorizacdo da autonomia e da responsabilidade dos estudantes. 1sso implica em promover
praticas pedagogicas que estimulem a criatividade, o protagonismo e a capacidade de tomar
decisbes de forma consciente e ética. A escola deve ser um espaco de aprendizado ativo, onde

0s estudantes se sintam motivados e empoderados.
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A promocado de acOes diérias ou projetos pedagdgicos com uma abordagem participativa,
gue incentivem a organizacdo de entidades estudantis, como o protagonismo juvenil, por
exemplo, € de suma importancia no contexto escolar. 1sso ocorre porque permite a criagdo de
oportunidades para que os alunos possam construir sua identidade e desenvolver habilidades
que os levem a adotar uma postura resiliente, além de estimular a criticidade, a autogestdo, a
lideranga e a responsabilidade social. Todas essas competéncias sdo essenciais para a formagéo
integral dos alunos e para a preparacéo para a vida.

A promog&o de espagos de discussdo sobre teméticas como violéncia, direitos humanos,
bullying, uso de substancias, entre outros assuntos pertinentes ao contexto escolar, tem como
objetivo lidar com e buscar solucGes para casos de violéncia escolar considerados de "menor
gravidade", os quais prejudicam as relagc6es interpessoais e 0 processo de ensino-aprendizagem.
Dessa forma, destaca-se a importancia de abordar a questdo da violéncia no ambiente escolar
por meio de debates entre os envolvidos e da busca de solugdes coletivas.

Sob essa perspectiva, percebe-se que a conexdo entre direitos humanos e cidadania
envolve a implementacdo de iniciativas que permitam aos alunos compreender o seu dia a dia
como um ambiente no qual estdo imersos e diretamente influenciados por atitudes, acGes e

intencdes. Nas palavras de Lima (2007):

E preciso entender o curriculo ndo como o acimulo de contetdos distribuidos em
disciplinas, mas como um instrumento orientado para a formacdo humana, que é a
concepgdo de curriculo consoante com os direitos humanos e a construgdo da
cidadania ativa. Um curriculo voltado para a formagdo humana precisa das seguintes
caracteristicas: ser situado historicamente; introduzir sempre novos conhecimentos;
orientar-se para a inclusdo de todas as pessoas no acesso aos bens culturais e ao
conhecimento; estar a servigo da diversidade (p. 20).

O sistema educativo tem como premissa fundamental oferecer um ensino democratico
e orientado para o futuro, que promova uma politica de desenvolvimento nacional capaz de
proporcionar igualdade de oportunidades a todos. A LDB de 1996, por meio de seus treze
principios, busca superar as barreiras histéricas que contribuem para as desigualdades sociais.
A educacdo adota uma abordagem que integra o conhecimento formal com a criticidade e a
autonomia. Conforme Gadotti (1992, p. 41) afirma, "A autonomia permite maior flexibilidade
e responsabilidade para que a pluralidade ndo seja associada a baixa qualidade, mas sim a
transparéncia, coordenacéo e organicidade™. Nessa perspectiva, a educacdo busca fornecer os
recursos necessarios para que o aluno desenvolva uma consciéncia critica, compreenda sua
situacdo atual e busque meios para superar sua realidade e explorar novas possibilidades.

E amplamente reconhecido que a sociedade contemporanea esta passando por
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transformacoes significativas e determinantes em uma velocidade sem precedentes. Valores e
habitos que estdo enraizados na sociedade atualmente eram inexistentes ha pouco tempo atras.
Como resultado, as institui¢des educacionais também estdo sujeitas a essas mudancas, 0 que
requer a atualizacdo dos processos pedagogicos e do aprimoramento profissional de seus
praticantes. Nesse contexto, a compreensao de conceitos relacionados a gestdo tornou-se cada
vez mais relevante para entender e definir a organizagdo e o gerenciamento de diversas
situacBes e procedimentos.

No campo etimoldgico, a palavra "gestdo", de origem latina, significa gerir, administrar
e coordenar. Nessa perspectiva, lida-se com conceitos relacionados a tomada de decisdes,
organizacgéo e orientacdo. No contexto escolar, a gestdo envolve a administragcdo de recursos
materiais, financeiros e, igualmente importante, recursos humanos. Esses aspectos complexos
e diversos devem ser cuidadosamente organizados visando o0 sucesso dos processos e dos
resultados que, neste caso especifico da escola, estdo intrinsecamente ligados a uma educagao
com melhor qualidade no ensino e na aprendizagem de forma ampla, envolvendo assim, todos

0s estudantes.

A qualidade da escola é uma questao essencial nos dias de hoje. E essa qualidade esta
intimamente ligada aos pequenos projetos desenvolvidos dentro das proprias escolas,
0S quais se mostram muito mais eficazes na busca por essa qualidade do que grandes
projetos andnimos, distantes da realidade do cotidiano escolar (GADOTTI, 1992, p.
69).

Refletir sobre a educacdo dentro de uma perspectiva de gestdo democratica, que
estabeleca caminhos para uma educacdo voltada a cidadania, implica necessariamente em
considerar as ideias que fundamentam os principios democréticos, buscando garantir condi¢Ges
equitativas para a participacdo efetiva de todas as pessoas que fazem parte da comunidade
escolar, incluindo professores, funcionarios, estudantes e familiares. Para isso, é fundamental
criar espacos e ferramentas que promovam a participacédo de todos, envolvendo-os em debates,
de modo que as a¢Oes da escola estejam alinhadas com a identidade daqueles que a frequentam.
Segundo Santos et al. (2021):

A introducdo da democracia na gestdo escolar é um dos principais desafios, garantindo
a participacdo de toda a comunidade escolar nos processos educativos. Para uma
gestdo democrética e participativa, é fundamental que o diretor compreenda o
significado da gestdo, que envolve cuidar, formar e amar os membros da escola,
incluindo funcionarios, professores, alunos, familias e comunidade. Além disso, é
necessario lidar com a pressdo psicoldgica que o gestor pode enfrentar devido a sua
posicdo de confianca. O gestor escolar deve se preocupar ndo apenas com as estruturas
fisicas e financeiras, mas também com o investimento na qualificacdo continua dos
profissionais, buscando alinhamento e objetivos comuns. A escola deve buscar
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mecanismos de participacdo conjunta para construir um processo democratico na
gestdo, promovendo a afetividade e a integracéo dos individuos no cotidiano escolar

(p. 60).

Santos et al. (2021) afirmam ainda que o gestor escolar democratico desempenha o papel
de mediador entre a escola, a comunidade e todos os membros do ambiente escolar. Ele deve
estar atento a todos os aspectos do funcionamento escolar, como as finangas, o
acompanhamento pedagdgico, as orientacdes aos professores, 0s conteldos e materiais
utilizados, além de acompanhar os resultados e prestar atendimento as familias e a comunidade.
E fundamental evitar a centralizacdo do poder no diretor, buscando uma abordagem que
promova uma escola democratica, em vez de se limitar ao papel de administrador.

Tais conceitos estdo inspirados nas ideias de Paulo Freire acerca da educacéo
libertadora, os quais proporcionam uma compreensdo de que, para promover a democratizacdo
da educacéo e construir uma escola publica de qualidade que verdadeiramente contribua para a
emancipacdo do individuo, é necessario vivenciar a participacdo democratica, exercitar a
autonomia e descentralizar o poder. Esses principios fundamentais estdo interligados e orientam
o trabalho pedagdgico. Reforgando essa perspectiva, Aguiar (2009, p. 85) destaca que o
processo de gestdo educacional democratica “somente sera alcancado quando forem
desenvolvidas a autonomia e a participagdo de todos, dentro de uma atmosfera e estrutura
organizacional que sejam compativeis com essa pratica, visando a emancipacao do sujeito

humano”. De acordo com Santos et al. (2021):

E responsabilidade da gestdo escolar orientar e direcionar o envolvimento da
comunidade e dos demais membros em todo o processo educacional, destacando a
importancia da participacdo de todos como cidaddos ativos no desenvolvimento da
sociedade e na busca por um ensino de qualidade. E essencial que todos compreendam
o funcionamento da escola, conhegcam os estudantes e profissionais envolvidos, e se
envolvam de forma mais intensa para acompanhar melhor a educacdo oferecida. No
entanto, a participacdo coletiva nos processos educativos é um desafio, exigindo
reflexdo, planejamento e observacdo para lidar com erros e estabelecer caminhos e
estratégias de melhoria. Muitas vezes, a participagdo coletiva é escassa devido ao
desconhecimento da comunidade sobre a importancia e a legitimidade de sua
contribuigdo na escola. Nesse contexto, o papel do gestor é orientar e abrir as portas
da escola, promovendo uma educacdo humanizada, de qualidade e acessivel a todos,
por meio da democratizagdo dos processos (p. 61).

Nessa perspectiva, a participagdo democratica no ambito educacional implica em
envolver ativamente todos os atores envolvidos no processo educativo, como estudantes,
professores, gestores e comunidade escolar, no planejamento, tomada de decisdes e na defini¢cdo
das politicas educacionais. A autonomia, por sua vez, refere-se a capacidade de cada individuo

exercer seu poder de escolha e ter voz ativa na construcao de sua propria educacgéo, respeitando
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sua identidade e necessidades especificas.

A descentralizacdo do poder implica em promover uma distribuicdo equitativa do poder
e da autoridade, evitando concentracfes excessivas de decisdes em uma unica instancia. 1sso
implica em fortalecer os espacos colegiados, como conselhos escolares e grémios estudantis,
para que sejam efetivamente espacos de participacdo e representacdo democratica. A gestdo
educacional democratica busca romper com praticas autoritarias e centralizadoras, permitindo
a construcdo coletiva de projetos pedagdgicos que considerem a diversidade, as demandas e as
potencialidades de cada individuo. E um processo que busca promover a emancipacio do
sujeito humano, incentivando a reflexdo critica, a criatividade e o desenvolvimento integral dos
estudantes.

Além disso, no contexto da gestdo escolar democratica e participativa, é relevante
estabelecer uma relacdo de dialogo democratico no dia a dia escolar, envolvendo o gestor e
todos os membros da comunidade escolar - professores, alunos, funcionarios, familias e
comunidade. Todos devem ter suas vozes ouvidas e serem reconhecidos como sujeitos
importantes no processo educacional.

Esse didlogo é fundamental para garantir a coeréncia e a sensatez da democracia na
escola. O dialogo ndo ocorre de forma instantanea, mas é construido gradualmente ao longo do
tempo. A escola, em seu papel social de formag&o critica e reflexiva dos alunos, deve buscar
alcancar seus objetivos por meio da pratica do dialogo democréatico. A comunicacgdo ndo deve
ser um obstaculo, como muitas vezes ocorre, mas sim um elemento primordial para promover
a democracia em todas as atividades escolares (Santos et al. 2021).

Assim, a democratizacdo da educacdo e a construgdo de uma escola publica com
qualidade social sdo desafios que demandam a vivéncia dos principios da participacéo
democratica, da autonomia e da descentralizacdo do poder. Essa abordagem pedagogica,
embasada nos referenciais freireanos, busca garantir a igualdade de oportunidades, o respeito a
diversidade e a formacdo de cidaddos criticos e participativos, capazes de transformar a
realidade em prol de uma sociedade mais justa e igualitéria.

A gestdo democratica esta relacionada as ideias que defendem os principios
democraticos, como a igualdade e a liberdade, buscando proporcionar condigdes equitativas
para a participacdo efetiva de todas as pessoas envolvidas na estrutura escolar, incluindo
professores, funcionérios, estudantes e familiares. Para alcancar esse objetivo, é necessario criar
espacos e ferramentas que estimulem a participacdo de todos, permitindo que as a¢Ges da escola
estejam alinhadas com a identidade daqueles que a frequentam. Isso implica trazé-los para o

debate e envolvé-los nas questdes relacionadas as demandas do cotidiano escolar.
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Nessa perspectiva, concorda-se com a visdo de Freire (1967, p. 105) de que a
consciéncia critica € a representacdo dos acontecimentos e fatos como eles ocorrem na
existéncia empirica, levando em conta suas relacfes causais e circunstanciais. Segundo o autor,
a questdo da formac&o critica no ambiente escolar requer a participacao efetiva do estudante
nas tomadas de deciséo relacionadas as rotinas escolares, integrando-se a realidade que o cerca.
Dessa forma, busca-se afastar a consciéncia ingénua, que se baseia em julgamentos
fundamentados em uma suposta realidade simplista, irracional e fragil diante dos fatos. A
instituicdo educacional tem como propoésito fundamental a promogdo do ato de aprender-
ensinar, tendo como objetivo central a transformacéo da realidade social. De acordo com as

palavras de Saviani (2011),

E imprescindivel resgatar o discurso critico que se esforca para esclarecer as relagdes
entre a educacdo e suas influéncias sociais, destacando a interdependéncia entre a
pratica social e a préatica educacional, esta Gltima sendo entendida como uma forma
particular de prética social (p. 16).

Com base nessa analise, compreende-se que a pratica educativa busca harmonizar o
propdsito pedagdgico com a realidade social. Dessa forma, a experiéncia educacional
democratica visa promover o respeito a autonomia e a dignidade humana, buscando garantir
que a formaco cidada esteja alinhada ao ensino dos contetidos. E fundamental que o ambiente
escolar proporcione atividades que permitam aos estudantes participar de forma efetiva nas
decis@es e nos debates. A escola também desempenha um papel importante na formacéo cidada
dos estudantes, oferecendo oportunidades para que eles compreendam seus direitos e deveres
como cidadaos. Isso implica em promover a conscientizagdo sobre a importancia da
participacdo politica, do respeito aos direitos humanos, da valorizagdo da diversidade e da

igualdade de oportunidades.

2.4 PANORAMA EDUCACIONAL DO BRASIL

Conforme estabelecido no Artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988, a educacéo é
considerada um direito de todos e um dever do Estado e da familia. Sua promocdo e incentivo
devem contar com a colaboracdo da sociedade, com o objetivo de garantir o pleno
desenvolvimento individual, preparando os individuos para o exercicio da cidadania e para sua
insercdo no mercado de trabalho. Esse dispositivo enfatiza que a educagdo desempenha um

papel fundamental no contexto da cidadania e é um direito social fundamental. Nesse sentido,
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a escola desempenha um papel essencial, ndo apenas no processo de alfabetizagdo, mas também
na construcdo de relacdes sociais e na capacitacdo das pessoas para se integrarem plenamente
a sociedade.

Jardim, Arruda e Vieira (2019) enfatizam que a educacdo é um bem capaz de gerar
externalidades positivas do ponto de vista social e por isso, existem incentivos para intervencao
governamental nesse setor, seja por meio de subsidios como Bolsa Familia, Bolsas Académicas
e 0 Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES), ou por reduzir os custos
com a educacdo através da via educacdo publica. Um exemplo dessas externalidades pode ser
a diminuicdo no numero de delitos, a geracdo de empregos e o melhor funcionamento da
democracia.

Nesse sentido, elevar o nivel educacional da sociedade pode resultar num circulo
virtuoso de mudancas nas instituicdes politicas e econémicas, de maneira a torna-las mais
inclusivas e estimulando, assim, mais investimentos em educagdo, que por sua vez acarretam
novos acréscimos no nivel educacional, seguindo assim, uma escala progressiva (Jardim;
Arruda; Vieira, 2019).

O sistema educacional, ocupa uma importante funcdo na formacao novas geragdes que
possam se adaptar as mudancas provenientes dos avancos tecnolégicos e no campo do trabalho.
O nivel educacional de um individuo pode servir como um sinal para um projeto de vida bem-
sucedido, favorecendo a existéncia de equilibrios com maiores ganhos privados e sociais. Cabe
ainda ressaltar, a importancia da educacdo para reducdo dos niveis de desigualdade,
amplamente presentes na sociedade brasileira.

Portanto, pode-se crer, que a pobreza tende a perpetuar entre gerac6es, quando ndo ha
programas de transferéncia equanime de renda e educacdo de qualidade, suficientemente,
capazes de gerar os incentivos necessarios para que filhos de pais com renda baixa, tenham
acesso ao ensino na idade apropriada. Em sintese, ha diversas Gticas e efeitos que apontam para
a relevancia da educagdo, como fomentadora de experiéncias, que poderdo potencializar uma
maior participacdo social, motivando reflexdes e condutas, que repercutam o enfrentamento as
dificuldades sociais, tanto em termos de geracdo de renda, quanto na distribuicdo de riqueza.

Vale salientar que a educacdo brasileira tem sido amplamente estudada e seus nimeros
sdo razoavelmente conhecidos e considerando o contexto atual, sabe-se que somente nos anos
1990 é que, realmente, ocorreu a grande revolugdo no ensino basico. Observando 0s nimeros,
em meados dos anos 1980, 86% da populagdo entre 7 e 12 anos ja estava na escola e na segunda
metade da década, 97% estavam frequentando a escola fundamental. Grande parte dos

estudantes do ciclo fundamental conseguiu progressivamente concluir seus cursos. Surgem
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ainda os programas de corre¢do de fluxo, como a cria¢do do ciclo bésico de alfabetizacéo,
aumentando a taxa de crescimento nas conclusdes em torno de 2% ao ano (Castro; Leite, 2006;
Blengini; Rodrigues, 2021).

O crescimento mais rapido foi observado no ensino médio a partir da expansdo das
matriculas, a melhoria do fluxo e as graduacges no fundamental. Entre o inicio da década de
1990 e os anos 2000, o numero de matriculas praticamente triplicou, rompendo mais de uma
década de quase estagnacdo (Helene, 2017). Nesse periodo, reduziu-se a distor¢do idade- série
resultando em menores taxas de evasao e repeténcia. Programas e projetos como o “Se Liga”,
“Acelera” e “Travessia”.

O Programa Acelera Brasil em parceria com o Instituto Ayrton Senna foi instituido para
acoes de correcao de fluxo num prazo de quatro anos, numa rede escolar do ensino fundamental
séries iniciais. O objetivo era combater a repeténcia e 0 abandono escolar, aspectos responsaveis
pela distor¢cdo idade-série de estudantes que estejam alfabetizados, e que tivessem dois anos ou
mais de defasagem.

O programa Se Liga surgiu em 2001 devido a necessidade de atender uma consideravel
parcela de estudantes que apresentavam defasagem idade-série enquanto participavam da
iniciativa educacional conhecida como Acelera Brasil. No entanto, eles enfrentavam
dificuldades para acompanhar o programa devido a auséncia de habilidades em leitura e escrita.

O Se Liga obteve reconhecimento como um programa de alfabetizagdo, na medida em
que introduziu nas escolas uma abordagem educacional voltada para a formacéo integral do
aluno. Essa abordagem ndo apenas promove o desenvolvimento das capacidades cognitivas,
mas também direciona competéncias socioemocionais tais como comunicagdo, colaboracdo,
autoconfianca e autogestdo, contribuindo para preparar os individuos a enfrentar os desafios do
século XXI (Costa, 2019).

A premissa do programa considerava que 0 sucesso da alfabetizacdo se constroi
diariamente, especialmente a partir do vinculo afetivo entre professor e estudante, indispensavel
para a aprendizagem. Entre os objetivos do programa estavam o acolhimento do estudante como
tal remete ao seu favorecimento, de modo ele seja bem-sucedido em suas atividades escolares,
consiga se socializar com os colegas, tenha oportunidades de fala e consiga despertar a
curiosidade.

O Projeto Travessia, que teve inicio em 2007, é um Programa de Aceleracdo de Estudos
gue atende jovens e adultos, matriculados na rede estadual de ensino, que se encontram com
distorcao idade/ano (Secretaria de Educacdo de Pernambuco, 2017).

Em outras palavras, além das expressivas desigualdades de renda que assolam o pais,
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ha também desigualdades de raca, geograficas e de género. O problema relativo a desigualdade
ultrapassa geracoes, de maneira em que criancas negras e filhos de pais sem educacao basica
em sua maioria ndo conseguem atingir sequer a educacéo basica. Dentro desse contexto, pensar
em protagonismo juvenil é tdo mais complexo quanto mais urgente.

Além disso, questdes geograficas também sdo expressivas, indicam que existem claros
problemas regionais como, por exemplo, as matriculas na educacgéo infantil nas regides mais
rurais do Norte e do Centro-Oeste em gque 0s numeros estdo muito abaixo da média nacional e
entre as regides Norte e Nordeste que mostram, também, uma defasagem de qualidade de
educacdo em relacdo a muitas das metas do Plano Nacional de Educacéo (PNE), séo elencados

no Quadro 1 abaixo, algumas metas:

Tabela 1: Metas do Plano Nacional de Educacéo

Meta Proposta

Meta 3 Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populagdo de 15 a 17 anos e elevar, até
2020, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85%, nesta faixa etéria.

Meta 7 Atingir médias nacionais especificadas a cada dois anos para o indice de Desenvolvimento da

Educacdo Béasica (IDEB2) para os anos iniciais do ensino fundamental, para os anos finais do ensino
fundamental e para o ensino médio.
Meta 9 Elevar a taxa de alfabetizacdo da populagdo com 15 anos ou mais para 93,5% até 2015 e erradicar,
até 2020, o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional.
Meta 20 Ampliar progressivamente o investimento publico em educacgdo até atingir, no minimo, o patamar
de 7% do produto interno bruto do pais.
Fonte: Brasil, 2014

Dado exposto, a aplicacdo das 20 metas projetadas pelo PNE (2014), para vigorar de
2011 a 2020 (Projeto de Lei n° 8.035, de 2010) configura como termbmetro para as politicas
publicas implementadas no Brasil, visto que, segue como referéncia para o planejamento e
aprovacdo dos planos plurianuaist, este instrumento representa a lei orcamentaria para o
planejamento médio de quatro anos, que devem ser desenvolvidos em consonancia com 0s
planos e programas nacionais, regionais e setoriais. O Ministério da Educacao em concordancia

com o Projeto de Lei do PNE 2011-2020 projeta quatro programas, € elencado o 2044:

PROGRAMA: 2044 - Autonomia e Emancipacdo da Juventude OBJETIVO: 0996 -
Elevar a escolaridade de jovens na faixa etéaria de 18 a 29 anos visando a conclusao
do ensino fundamental, a qualificacdo profissional em nivel de formacdo inicial, o
desenvolvimento da participacdo cidadd e a ampliacdo de oportunidades de incluséo
profissional e social (Biblioteca Digital da Camara dos Deputados, 2012, p. 8).

1 0 Plano Plurianual é o principal instrumento para o planejamento orgamentério do Governo Federal, definindo
as diretrizes, objetivos e metas da administragdo publica federal.
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O impacto dos investimentos para educacdo repercute ndo s6 na vida dos que serdo
educados, mas também, numa série de efeitos que poderdo gerar a melhoria da qualidade de
vida dos que os rodeiam, as varias dimensfes que 0s investimentos no sistema educacional
proporcionam no sistema social como um todo, extrapolam assim, os muros da escola, e provém

o0 desenvolvimento socioeconémico do pais.
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3. A CONSTRUCAO DA CIDADANIA: UMA QUESTAO DE DIREITOS HUMANOS
E LIBERDADES

Ha diversas interpretacdes sobre o desenvolvimento histérico da humanidade, mas
concorda-se que o ser humano passou por transformacdes ao longo do tempo, afetando seu
modo de ser, pensar, agir e sentir, e consequentemente, impactando a educagdo. Embora haja
diferentes compreensdes desse fenbmeno, todas se referem ao processo de formacdo humana
em todas as suas dimensoes.

Encontra em Marx “[...] o principio de que o homem ¢ para o homem o ser supremo”
(Marx, 2002, p. 53). Essa concepcao reconhece o ser humano como o principal agente desse
processo, afastando-se de ideias que consideram o ser humano como produto de um sujeito
transcendente. Tal compreensao desafia a ideia conservadora de que o ser humano é imutavel
e que as caracteristicas variadas de individuos e grupos sociais sdo acidentais (Engels, 1976).
A concepg¢do marxista da esséncia humana estd fundamentada na ontologia do devir, na qual “o
movimento é 0 modo de existéncia da matéria, com implicacbes antropoldgicas,
epistemologicas ¢ axiologicas” (Engels, 1979, p. 51).

De acordo com Martins (2011) € na historia que o ser humano se torna humano, atraves
de sua prética transformadora. O ser humano nasce inacabado e, ao longo da vida, enfrenta as
contradicdes, objetiva e subjetivamente, 0 mundo natural, sociopolitico e cultural-simbdlico. O
trabalho é essencial nesse processo, pois é por meio dele que o ser humano retira da natureza o
necessario para sua sobrevivéncia. Além disso, como ser sociopolitico, ele estrutura a vida
social e produz a dimens&o cultural-simbolica, que o distingue dos demais animais.

Portanto, o ser humano é uma totalidade articulada de trés dimensdes: natural,
sociopolitica e cultural-simbolica, que ele préprio produz historicamente (Martins, 2008). Ele
estd em constante transformacdo, moldando-se a medida que objetiva e subjetivamente
modifica 0 mundo ao seu redor. Segundo Martins (2019) nessa formulacdo, o trabalho ganha
centralidade como uma caracteristica essencial do ser humano. Para Marx (1991, p. 175) a
historia da humanidade “é a producdo do homem pelo trabalho humano”, evidenciando que o
ser humano ndo é um ser estranho ou superior a natureza, mas parte integrante dela.

O legado de Gramsci reflete essa concepc¢do marxista de que 0 homem néo € apenas o
que €, mas também o que pode se tornar, com o poder de controlar seu préprio destino e criar
sua prépria vida. Gramsci enfatiza que 0 homem é um processo continuo, uma série de relaces
ativas, sendo a sintese das rela¢Ges sociais e um produto da historia (Gramsci, 1999). Ele se

educa e se forma atraves da heranca historica, dos desafios e possibilidades do presente e das
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metas que estabelece para o futuro. Portanto, o ser humano é o criador de si mesmo, tanto
individualmente quanto coletivamente, na trajetoria da histéria. Conforme aponta Saviani
(2007):

Ao considerar que a existéncia humana ndo é automaticamente garantida pela
natureza, mas sim construida pelos préprios individuos por meio do trabalho, isso
implica que o ser humano ndo nasce como tal, mas se forma como tal. Ele ndo possui
conhecimento inato sobre como se tornar humano, mas precisa aprender a ser humano
e a criar sua prépria existéncia. Dessa forma, a producéo do ser humano é também um
processo educativo, e a origem da educacdo esta intrinsecamente ligada a origem do
préprio ser humano (p. 154).

Essa visdo do ser humano é amplamente embasada em Freire que passou por um
processo de amadurecimento de sua prépria concepcao, no qual inicialmente dialogou com
referéncias diferentes do materialismo historico-dialético, como o existencialismo cristao, e
considerando as dificuldades que ele teve, quando ja mais proximo do marxismo, em se
autodenominar marxista, foi por meio de suas palavras que essa no¢do ganhou destaque no

campo educacional, ao afirmar:

[...] os homens como seres historicos [...] seres que estdao sendo, [...] inacabados,
inconclusos, em e com uma realidade, que sendo histérica também, é igualmente
inacabada. [...] diferentemente dos outros animais [...] 0s homens se sabem inacabados
[...] Al se encontram as raizes da educagdo mesma, como manifestagdo
exclusivamente humana [...] [é] a educacdo um que-fazer permanente [...] na razdo da
inconcluséo dos homens e do devenir da realidade. Desta maneira, a educacgéo se refaz
constantemente na préxis (Freire, 2005, p. 42).

Nessa perspectiva, 0 ser humano se constitui no processo dialético das relagdes em que
estd envolvido, sendo ao mesmo tempo produto e produtor, um ser que resulta de suas proprias
acoes (Martins, 2019). Ele é caracterizado como um ser de praxis, em constante transformacéo
a medida que interage e ¢ influenciado por contextos histéricos, marcados pelas agcdes dos
sujeitos do passado e com contornos a serem vividos pela humanidade futura. Praxis, conforme
a compreensdo de Vazquez (1977, p. 3) € a “[...] atividade material do homem que transforma
o mundo natural e social para fazer dele um mundo mais humano.”

Segundo Saviani (1992) a concepcéo de educacgédo decorrente dessa compreensao do ser
humano como ser préxico ndo se restringe ao ambiente escolar, mas abrange todas as esferas
sociais moldadas pela praxis. Nessa concepcdo critica, a educacdo é entendida como uma
atividade mediadora inserida na pratica social global, remetendo-se sempre aos determinantes
objetivos e estrutura socioecondmica que condicionam sua manifestagéo.

A educacdao é uma atividade intencional que busca produzir, em cada individuo singular,
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a humanidade que é historicamente e coletivamente produzida pelo conjunto da humanidade
(Martins, 2019). Essa abordagem rejeita as estratégias educacionais autbnomas e nao criticas
gue nao consideram os condicionantes objetivos e ndo reconhecem o papel transformador da
educacao. Saviani (2013) propde uma pedagogia histérico-critica que leva em conta o peso da
escola nos processos de transformacéo social, sem perder de vista a possibilidade de a educacao
exercer um impacto dialético sobre esses condicionantes objetivos.

Ao analisar a evolucdo da educacdo e da escola ao longo do tempo a partir de uma
perspectiva critica, percebe-se que em cada contexto as relagdes sociais projetam um ideal de
ser humano, um modelo de pensamento, comportamento e emogdes adequado as estruturas
sociais dominantes. Esse ideal é predominante porque corresponde ao modo de producéo e

reproducéo da vida estabelecido e é hegemonizado por um grupo social.

Ao longo da histéria, diferentes modelos de ser humano emergem de acordo com o
contexto, como o homem integral da Grécia antiga, 0 homem de fé buscado na
educacdo medieval e 0 homem-mercadoria ou o "self made man™ que representa o
"american way of life" atualmente (Ponce, 2000, p. 21).

Esses modelos ndo séo estabelecidos individualmente e de forma abstrata, mas sdo
projecdes que atendem as demandas da vida social, sendo sugeridos pelo meio social em que
as pessoas estdo inseridas (Martins, 2019). No entanto, as contradi¢cdes das relacdes sociais

motivam a projec¢éo de outros ideais de ser humano em oposi¢éo ao paradigma predominante.

Dentro de um mesmo contexto, diferentes ideais de ser humano sdo projetados de
acordo com o modo de produgdo e as relages sociais dominantes, sendo difundidos
pela classe dominante através dos meios educativos disponiveis, sejam eles
institucionais (como a escola) ou ndo (como a familia, as redes sociais, 0s movimentos
sociais, etc.). Outros ideais surgem em oposicdo a esses, resultando em lutas na esfera
superestrutural entre diferentes processos de formacdo humana, cada um com suas
préprias propostas para as relagdes econémicas, sociais, politicas e culturais. Assim,
toda relacdo de hegemonia implica relacdes educativas, ou seja, toda relacdo de
"hegemonia" € necessariamente uma relacdo pedagdgica (Martins, 2019, p. 153).

De acordo com Martins (2019) a educagdo e a politica sdo processos com identidades
proprias, mas estdo articulados de forma dialética na totalidade social. Assim, o ideal
pedagdgico que surge da dominacdo predominante e aqueles que se opdem a ela criam

diferentes visdes de individuos, ou seja, modelos especificos de cidadaos.

3.1 ACIDADANIA EM SUA PLURALIDADE CONCEITUAL

A cidadania é um conceito importante que esta profundamente enraizado nos direitos
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humanos e nas liberdades. Vai além de apenas o status legal e abrange os direitos, deveres e
responsabilidades de um individuo dentro de uma sociedade. Atualmente, tal conceito é
amplamente aceito e guia 0s processos educacionais com base na visdo do ser humano, que
reflete um conjunto de valores e comportamentos. Esse conceito esta presente na legislacéo,
fornecendo diretrizes para a educacdo, bem como nos projetos educacionais tanto escolares
quanto ndo escolares, sendo mencionado pelos educadores em seus discursos. Portanto, é
importante compreender e refletir sobre esse conceito, a fim de avaliar que tipo de orientacdo
ele estd fornecendo para 0s processos educativos.

A cidadania tem origem na nocao de cidade, representada pelo termo latino civitas e
grego palis. Segundo Aristoteles, o cidaddo é aquele que participa legalmente nas decisfes e na
justica da cidade. A compreensdo desses conceitos também abrange o politico e a politica,
entendidos como habitantes de uma sociedade delimitada no tempo e no espaco, exercendo
poder e influéncia. Segundo Martins (2019) refletir sobre a cidadania implica repensar 0s
aspectos ontoldgicos, antropoldgicos e axiologicos da politica, bem como considerar 0s
modelos ideais de ser humano em diferentes contextos. Nesse sentido, a discussdo sobre
cidadania esté intrinsecamente ligada a educacdo como um processo de formacao humana, visto
de uma perspectiva histérica.

Abdicando de entrar no debate sobre a cidadania no mundo greco-romano e feudal,
Martins (2019) afirma que durante a era moderna, a cidadania ressurgiu como resultado da
ascensdo da classe burguesa, que se opunha as antigas restricbes impostas pelo nascimento, a
economia feudal e ao dominio da igreja catolica.

Conforme apontam Marx e Engels (1996, p. 12) “a burguesia desempenhou um papel
revolucionario ao fazer da cidadania uma bandeira de luta”, especialmente durante as
revolucgdes inglesa, americana e francesa, que moldaram o mundo moderno e contemporaneo.
Os pensadores classicos da epoca expressaram a visdo burguesa de varias maneiras, destacando-
se os contratualistas, como Locke, que fundamentaram a concepgéo de vida capitalista, baseada

no individualismo, na propriedade privada e na livre iniciativa.

No século XVIII, a visdo lockeana fortaleceu-se em conjunto com o liberalismo
econdmico, principalmente representado por Smith. Foi enfatizada a ideia do
individuo e do livre mercado, acreditando-se que a "mao invisivel" poderia equilibrar
as relacbes econbmicas e sociais, gerando ndo apenas o bem-estar pessoal, mas
também o bem-estar social e a "riqueza das nacdes". A elaboracéo tedrica liberal, que
refletia a correlacdo de forcas favoravel a burguesia na era moderna e contemporanea,
consolidou as diretrizes de um contrato social que buscava formar um ideal de homem
(Martins, 2019, p. 153).
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O conceito moderno de cidadania reflete a viséo burguesa de mundo, considerando o
ser humano como um individuo portador de direitos naturais, sendo 0 mais importante deles a
propriedade, que a humanidade voluntariamente cedeu ao governo representativo, ao Estado,
por meio de um pacto, a fim de superar o estado de natureza e garantir a paz social necessaria
para os interesses burgueses.

Com a consolidagdo da supremacia burguesa, a concepgdo de mundo associada a ela
passou a ser considerada representativa dos interesses e necessidades em geral, e, portanto,
deveria orientar os processos de formagdo humana, tanto na educacgéo escolar quanto na nao
escolar. Marshall, entre outros, promoveu a visdo liberal de cidadania no século XX,
entendendo-a como um status que evoluiu ao longo da Modernidade por meio de uma escala
progressiva de direitos, mesmo em um mundo desigual, onde as classes sociais eram vistas

como uma consequéncia natural da histéria (Mosquera, 2014).

Uma base fundamental para o estudo do conceito de cidadania é o livro classico do
sociélogo britanico Thomas Humprey Marshall, intitulado "Cidadania, classe social
status”, publicado em 1950. Marshall desenvolveu uma visdo ampliada e liberal-
democrética da cidadania, que incluiu novos atores e grupos anteriormente
discriminados. Sua abordagem evolucionista reconheceu uma expanséo do alcance do
conceito de cidadania no contexto inglés (Bello, 2013, p.63).

O conceito de cidadania proposto por Marshall € composto por trés elementos: direitos
civis, politicos e sociais. Os direitos civis sdo fundamentais para o sistema capitalista,
garantindo a liberdade individual e igualdade perante a lei. Os direitos politicos foram
conquistados pela classe trabalhadora para ampliar a participacdo no poder publico, além do
direito de voto. A cidadania esta em constante evolucdo e busca novas formas de participacédo
politica além do ato de votar. J& os direitos sociais abrangem garantias trabalhistas, acesso a
salde, previdéncia social e educacdo publica. Esses direitos exigem um Estado participativo
que promova o bem-estar social para toda a populacdo (Rodrigues, 2005).

Marshall busca abordar as desigualdades sociais ao explorar o conceito de cidadania e
sua relacdo com as classes sociais. Ele argumenta que a cidadania se expandiu ao longo do
tempo, com os direitos civis no século XVII1, o aspecto politico no século XIX (com énfase no
direito de voto) e o bem-estar econdémico-social minimo no século XX. No entanto, sua
concepcao ndo questiona as disparidades inerentes a sociedade capitalista, apenas busca
igualizar o status juridico-politico dos cidaddos através do Estado. Essa perspectiva, embora
baseada na Inglaterra do século XX, é universalista ao criar um modelo de cidaddo que pode

ser comparado a um "leito de Procusto”. Isso levanta a reflexdo de que houve um tempo em que
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0 conceito de "n6s os homens" se referia especificamente aos homens brancos europeus adultos
e capazes de sacrificios (Brito, 2018).

Com base na experiéncia inglesa, Marshall atribuiu diferentes séculos para os direitos
civis, politicos e sociais. No entanto, é importante questionar que, apesar do progresso
alcancado, os direitos ndo ultrapassaram os limites estabelecidos pelo contrato social burgués.
Essas delimitagcbes representam um "“contorno” no qual os direitos podem avangar ou
retroceder, mas apenas a luta revolucionaria pode desafiar a ordem social burguesa e seus
interesses.

Segundo o sociélogo britanico, a base da cidadania reside na obtengdo de direitos e no
cumprimento de obrigacGes. De acordo com Brito (2018, p. 132) o autor enfatiza o "dever de
trabalhar" como parte de sua ideologia, ao defender a garantia formal dos direitos dos
trabalhadores. No entanto, ele ndo considera a possibilidade de os cidaddos promoverem uma
transformacéo no sistema de desigualdades sociais.

Nos dias atuais, o conceito de cidadania é frequentemente associado a termos como
multicultural, cosmopolita e global, sendo frequentemente mencionado no contexto dos direitos
humanos. Segundo Brito (2018) o soci6logo portugués Boaventura de Sousa Santos argumenta
gue a modernidade enfatizou o direito em detrimento dos direitos, e que agora é necessario
reverter esse processo, valorizando os direitos e tornando-os cada vez mais eficazes. Ele
defende que os direitos humanos séo fundamentais para o projeto da modernidade, sustentados
por dois pilares: regulacdo e emancipacdo. Na p6s-modernidade, o objetivo seria vincular a
regulacao dos direitos humanos a busca pela emancipacéo social em nivel global.

Do mesmo modo, Griesse (2003) aborda as diferentes interpretacées do termo cidadania
na atualidade, que v@o além dos direitos civis e englobam direitos relacionados a incluséo
social, direitos humanos, servicos empresariais na area social e educacional, campanhas de
solidariedade e educacédo. O governo utiliza o termo para propor politicas publicas em prol dos
direitos humanos. No contexto empresarial brasileiro, surgem empresas especializadas em
investimentos e servigos sociais e educacionais, caracterizando um movimento chamado
cidadania empresarial. Na area educacional, € comum encontrar o slogan "Educar para a
cidadania” em propagandas e projetos escolares. O conceito de cidadania se amplia para incluir
os direitos de terceira geracdo, que abrangem a relacéo do cidaddo com a natureza e a busca por

novas relagdes socioambientais, indo além da participacdo politica restrita ao ato de votar.
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3.2 0 DESAFIO DA EDUCACAO CIDADA

Tendo como premissa, a educacdo voltada para a constru¢do de uma cidadania ativa,
em que as pessoas participam de forma efetiva das decisGes politicas que as afetam, tem sido
defendida por movimentos docentes e discentes, organiza¢cdes comunitarias de pais, partidos de
esquerda e pelo Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra (MST) (Ribeiro; Branco, 2021).
Fildsofos que refletem sobre a constituicdo do Estado-nacdo reconhecem a educagdo como um
bem acessivel a todos, necessario para viabilizar as condi¢fes de uma cidadania efetiva. Esse
entendimento, pressupde uma revisdo profunda da relagdo convencional entre as concepcoes
para a formacdo da cidadania.

Uma viséo expandida de educacdo contempla os processos formativos presentes nas
praticas sociais relacionadas a convivéncia humana em diferentes contextos, como familia,
trabalho, lazer, participacdo politica e aprendizado escolar. Historicamente, a formacéo humana
tem sido dissociada das atividades produtivas na modernidade, com a educacdo escolar
desvinculada do mundo do trabalho, embora sofresse influéncia da organizacdo dos processos
de producéo.

A importancia atribuida a escola pelos diversos movimentos sociais e pensadores
modernos como um caminho para a conquista de direitos sociais € inegavel. Existe um consenso
de que a cidadania requer o conhecimento de direitos e deveres através de uma educagéo escolar
basica solida. No entanto, quando se analisa a participacdo e envolvimento em movimentos
sociais populares, algumas duvidas sobre a potencialidade da cidadania sdo evidenciadas como
horizonte utopico (Ribeiro, 2002). Essas duvidas sdo intensificadas na medida em que se
considera a educacgéo escolar como a principal via para a conquista da igualdade de direitos e
da cidadania.

Buffa, Arroyo e Nosella (2003) discutem a predominante "tese da imaturidade entre as
classes baixas" que tem sido utilizada por diversos governos, inclusive imperialistas liberais e
muitos autoproclamados progressistas, como justificativa para negar a esses grupos sociais 0
exercicio de cidadania. Essa negacdo essencialmente nega a eles sua propria humanidade. Os
autores argumentam que a ideia de imaturidade e despreparo das classes populares para a
participacdo e a cidadania tem sido um tema consistente na historia do pensamento e da préatica
politica. A prolongada negacdo da participacdo é justificada pela alegacdo de que o povo
brasileiro ainda ndo foi educado para uma cidadania responsavel.

De acordo com Freire (2005), as elites exercem uma manipula¢do com o intuito de evitar

gque as massas se organizem e desenvolvam pensamento critico. Ele ressalta que somente
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quando os oprimidos compreendem a necessidade de viver por si mesmos € que ocorre a

conscientizacdo, permitindo-lhes perceber que também podem ser agentes ativos em suas vidas.

Caso as massas populares oprimidas se percebam como incapazes, em determinado
momento histérico, de cumprir seu papel como sujeitos, serd por meio da reflexao
critica sobre sua prépria opressdo, que sempre envolve alguma forma de acéo, que
elas poderdo alcancar essa capacidade (Freire, 2005, p.96).

Embora tenha sido revelada a intencdo elitista de manter as camadas populares distantes
do poder de decisdo, também é evidente um movimento de mobilizacdo em torno de demandas
tradicionais, como a reforma agréria e a luta contra o racismo, além do surgimento de novas e
diversas lutas impulsionadas pelos movimentos sociais (Ribeiro; Branco, 2021).

As incertezas levantadas pela observacdo dos movimentos sociais populares e pela
leitura de filésofos politicos classicos levam a questionar a bandeira quase unanime da
"educacdo para a cidadania" como objetivo desses movimentos. E preciso avaliar a
possibilidade de forma efetiva para se alcangar uma cidadania real para grupos cerceados de
direitos e oportunidades: como indios, agricultores, desempregados e adultos analfabetos. 1sso
legitima considerar a cidadania como finalidade da educacdo escolar, alcangando todas as
esferas sociais.

Buffa, Arroyo e Nosella (2003) apontam que 0os movimentos sociais desempenham um
papel pedagdgico relevante ao abordarem temas ausentes nos curriculos formais das escolas,
destacando que essas mobiliza¢fes atuaram como educadoras na conscientizacdo dos direitos
sociais, especialmente o direito a educacdo. Essa nova perspectiva permite que as camadas
populares deixem de confiar apenas na suposta benevoléncia do governo e passem a
compreender que os frutos de suas lutas ndo sdo favores, mas direitos legitimos.

A partir das reflexdes de Buffa, Arroyo e Nosella (2003) sobre o papel dos movimentos
sociais na conscientizagdo dos direitos sociais, em especial o direito a educacéo, € possivel
estabelecer uma conex@o com as ideias de Ribeiro (2002) sobre a importancia da educacgéo
como requisito para o exercicio pleno da cidadania. Ambos os autores destacam a necessidade
de superar a dependéncia das camadas populares em relacdo ao governo e enfatizam a
importancia de uma perspectiva que reconheca os direitos como legitimos e ndo como favores.
Nessa perspectiva, a educacdo desempenha um papel fundamental, ndo apenas ao abordar temas
ausentes nos curriculos escolares, mas também ao fornecer condi¢des igualitarias para que
todos os individuos tenham acesso e participacao ativa na sociedade como cidaddos plenos.

De acordo com Culp (2018) nas sociedades democraticas ocidentais, a educacdo cidada

é tradicionalmente vista como o processo de formar cidaddos capazes de adquirir e manter as
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atitudes, conhecimentos e habilidades necesséarias para estabelecer e preservar estruturas
democraticas em seus paises. 1sso implica educar os individuos de maneira a promover a
participacao civica, o respeito pelos direitos e liberdades individuais, bem como o entendimento
dos principios democraticos fundamentais. O objetivo é garantir que os cidaddos estejam
preparados para contribuir ativamente no desenvolvimento e funcionamento de suas nacgoes
democréticas.

No entanto, essa concepcao tem sido objeto de reflexdo e discussdo na atualidade. Com
as transformacdes sociais e as dindmicas da globalizacao, questiona-se se o foco exclusivo no
estado nacional é suficiente para uma educacdo cidadd efetiva (Culp, 2018). Considera-se a
importancia de desenvolver habilidades e conhecimentos que permitam aos cidaddos atuar em
um contexto global, compreendendo questdes transnacionais e adotando uma perspectiva mais
ampla de responsabilidade civica. Trata-se de evoluir para abordar os desafios e oportunidades
apresentados pela interconexdo mundial, capacitando os individuos a se envolverem como
cidad&os globais conscientes e ativos.

Além disso, é necessario explorar os limites da cidadania como uma categoria historico-
filos6fica em relacdo a sua aplicacdo nas camadas populares e, se houver limites, reconhecer as
capacidades de conquista de uma cidadania ativa que ainda permitem considera-la como uma
perspectiva na educacdo das camadas populares.

Ribeiro (2002) afirma que a questdo da cidadania surge com grande énfase quando os
direitos sociais, que sdo de responsabilidade do Estado, sdo transformados convertidos em
direitos individuais e direcionados ao consumidor, que passa a adquirir no mercado servicos

como saude e educacao, que se tornaram mercadorias. O autor salienta ainda:

O direito de todos os cidaddos terem acesso a educacéo reflete a importancia de um
bem comum para a comunidade politica e o valor compartilhado do conhecimento.
No entanto, a falta de oportunidades para exercer esse direito ou a falta de condi¢des
adequadas para sua realizacdo implica na anulacéo ou prejudica a igualdade de direitos
e deveres de cidadania. Homens e mulheres ndo nascem com conhecimento das leis,
direitos e deveres da cidadania, o que requer um longo processo de socializagdo e
educacdo. Se esse processo ndo ocorre de forma adequada, um dos direitos essenciais
da cidadania esta sendo negado (Ribeiro, 2002, p. 124).

Portanto, a provisao de educacdo publica é uma obrigacdo fundamental do Estado para
com seus concidaddos. Se o acesso igualitario a educacdo € considerado uma das condicdes
essenciais da cidadania, entdo o Estado democratico deve institui-lo, caso contrario, a igualdade
ndo sera garantida dentro do proprio corpo politico.

A politica educacional, com foco na promogéo da educacéo cidadd, tem o objetivo de
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tornar 0 acesso a educacdo mais democratico e garantir a permanéncia dos estudantes. Isso
implica ndo apenas em aumentar o nimero de matriculas, mas também em garantir que 0s
alunos continuem frequentando a escola e, mais importante ainda, que aprendam de fato. Nesse
sentido, o Estado desempenha um papel fundamental como agente central da educacéo cidada
e sem um governo que esteja significativamente comprometido com politicas sociais e com

uma educacéo voltada para todos, essa forma de educacdo fica ameagada.

A educacdo cidadd ndo se limita a transmissdo de conhecimentos, mas busca a
formacdo e o desenvolvimento pleno do ser humano. Seu objetivo é preparar
individuos tecnicamente competentes, capazes de exercer sua profissao com
autonomia, além de promover o bem-estar, a justica social e a sustentabilidade para
todos. Essa formacdo inclui aspectos biolégicos, sociais, cognitivos, emocionais,
éticos e valorativos, e ndo € responsabilidade exclusiva dos educadores, mas um
desafio compartilhado por diferentes agentes. Pequenos gestos, como 0 amor de um
pai por seu filho, a atencdo de um vendedor de pipoca, as explicagdes de um inspetor
de alunos, o cuidado de uma merendeira, a gentileza de uma funcionéria da secretaria,
a coeréncia entre palavras e acfes dos adultos, todos contribuem para criar um
ambiente de cuidado, respeito, afeto, convivio ético e solidario (Antunes; Padilha,
2000, p. 24).

Segundo Freire (1989), a educacéo abrange o ser humano por completo, envolvendo a
mente, 0 corpo e as emocodes, e deve partir do contexto do aluno, valorizando o conhecimento
que ele traz consigo para a escola. No processo de educacgéo cidadd, os aspectos cognitivos e
afetivos, bem como o conhecimento formal e informal, caminham juntos e sdo essenciais. Além
disso, a educacao nessa perspectiva vai além dos conteudos ensinados em sala de aula. O espaco
fisico onde ocorre o aprendizado também desempenha um papel pedagdgico importante,
conforme destacado por Paulo Freire.

O estado das salas de aula, a conservagdo do ambiente, a presenca de jardins e hortas
escolares, entre outros aspectos, influenciam no que e quanto se ensina aos alunos.
Assim, tanto os profissionais responsaveis pela estrutura da escola, como engenheiros
e arquitetos, quanto aqueles encarregados da limpeza e manutencdo desempenham um
papel educativo. Além disso, é essencial valorizar a contribuicdo de outros atores
presentes na escola, como inspetores, merendeiras, equipe de apoio e representantes
da comunidade, pois convivem mais de perto com os alunos e podem enriquecer o
processo educativo. Negligenciar essas vozes pode comprometer a formag&o integral
e cidada dos estudantes (Antunes; Padilha, 2000, P. 26).

Segundo Gadotti (2000), a educagdo cidadd tem como objetivo principal criar as
condicgdes necessarias para o surgimento de uma nova forma de cidadania, onde a sociedade se
organiza para defender direitos e conquistar novos. Seu propoésito é formar individuos que
estejam comprometidos com a cidadania, capacitando-os para a gestacdo de um novo espaco

publico além do Estado, uma "esfera publica cidada" conforme expresso pelo socidlogo e
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filésofo alemdo Jirgen Habermas. Essa esfera publica permitiria que a sociedade tivesse uma
voz ativa na formulacdo de politicas publicas e participasse da transformacdo do Estado atual
em um Estado radicalmente democratico.

Antunes e Padilha (2000) salientam que formar o cidad&o integral implica enfrentar
desafios, como superar a postura critica passiva ou o pessimismo de quem apenas aponta falhas.
E necessario assumir a responsabilidade pela formagdo desse individuo, a fim de ajuda-lo a
compreender que pode tomar as rédeas de sua prépria historia, refletir sobre sua existéncia no
mundo e desenvolver autonomia para agir tanto sobre si mesmo quanto sobre o ambiente em
que vive, visando transforméa-lo positivamente.

A educacdo, por sua vez, ¢ uma tarefa compartilhada entre professores, diretores,
funcionarios da escola, pais e comunidade, cada um com seu papel e responsabilidade
especificos. E essencial criar uma dinamica social local que promova e fortaleca a colaboracéo
entre diferentes atores envolvidos na educagédo desde a infancia, buscando uma sinergia entre
seus esforgos.

Os principais marcos legais relacionados a educacdo cidadd corroboram com a
necessidade de se adotar praticas pedagoOgicas que viabilizem a formacdo humana e a
participacdo dos estudantes nos processos educativos, ndo apenas que englobam as premissas
tradicionais do escopo do ensino e da aprendizagem dos conteddos curriculares, mas,
destacamos a importancia do envolvimento do estudante nas instancia politicas que envolvem
as acoes decisorias da escola, visto assim, como espaco democratico e acessivel. Conforme
Saviani (1992), para quem a acdo educativa tem seus objetivos indicados pelas necessidades
humanas, ou seja, pelas condi¢des da sociedade, é necessario reestruturar o curriculo escolar,
reorganizar os tempos e espacos na escola, buscando desenvolver a consciéncia individual e
coletiva dos jovens que ali estéo.

Ressalta-se ainda que a educacdo cidada busca uma escola democratica, que vai além
do ensino tradicional e burocrético, valorizando a participacdo de todos os envolvidos.
Reconhece a importancia de estabelecer relagdes pedagdgicas democréticas e dialdgicas,
baseadas na convivéncia e nas experiéncias cotidianas dos alunos e da comunidade. Essa
abordagem enfatiza a sociabilidade, a afetividade e o cuidado no processo de ensino e
aprendizagem, ndo negligenciando essas dimensdes essenciais.

Assegurar que a democracia seja estabelecida e se torne a base da educacdo é garantir
que esses valores sejam internalizados por diversas instituicdes e pela sociedade como um todo.
Esse entendimento € corroborado pelos ensinamentos de Bobbio (2002, p.36), que afirmam que

a democracia ndo se restringe apenas a ordem do poder estatal, mas deve estar presente em
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todas as relagdes sociais, econdmicas, politicas e culturais. Segundo Rodrigues Neto, Nozu e
Rocha (2019):

A democracia comeca nas interacdes individuais, passa pela familia, pela escola e
culmina no Estado. Uma sociedade democratica é aquela que gradualmente
democratiza todas as suas instituicGes e praticas. Portanto, todas as dinamicas e
decisBes que ocorrem no ambiente escolar devem promover a participacdo de todos
os seus membros (alunos, professores, gestores, familiares, demais profissionais da
escola, comunidade), possibilitando o debate de diferentes concepgdes cientificas e
culturais, além de reconhecer, por meio da educacéo inclusiva, a diversidade humana

(p. 87).

A escola desempenha um papel central na desconstrucao e construcdo de novas praticas
culturais e identitarias. Nesse contexto, "A adog¢do de abordagens democraticas € relevante para
a construcdo de uma sociedade baseada em habitos democraticos de pensamento e acdo, caso
contrario, a democracia corre o risco de se tornar uma férmula vazia de conteudo” (Branco,
2010, p. 608). Dessa forma, a vivéncia democratica da diversidade de ideias, com espaco para
perspectivas convergentes e divergentes, pode transformar a sala de aula em um ambiente
poderoso para a formacdo cidada, com impactos que transcendem os limites fisicos da escola.

Antunes e Padilha (2000) apontam cinco eixos da educacao cidada sendo o primeiro o
das interacdes humanas e do processo de aprendizagem. Essa forma de educacédo busca criar
condigdes para relagdes humanas mais positivas e diversas. Segundo Freire, aprender e ensinar
ocorrem nao apenas com a razdo, mas também com a emocdo, a afetividade e a estética.
Relagdes humanas baseadas em humilhagdo, discriminagéo, indiferenca e violéncia afetam o
processo de aprendizagem.

Portanto, esse mofo de educacdo realca esses aspectos, considerando a diversidade
étnico-racial, os direcionamentos orientacdes afetivo-sexuais, as distintas faixas etarias e o0s
contextos socioecondmico-culturais presentes no contexto educacional. Além disso, as relacdes
humanas desempenham um papel educativo importante, e a pratica pedagogica deve ser
coerente com o discurso, testemunhando os valores de cidadania, democracia, autonomia,
participacao, pesquisa, leitura, didlogo e praticas sustentaveis, tanto nos espacgos formais quanto
néo formais.

O estudante do ensino fundamental e médio que adquire, durante sua formagcéo,
entendimento sobre a importancia de respeitar as diversidades socioculturais, étnico-raciais,
etarias, cognitivas, sensoriais, de origem e de género, além de reconhecer os valores humanos
e a convivéncia em uma sociedade democratica, e que esta ciente de seus direitos e

responsabilidades, progride no desenvolvimento de sua cidadania (Rodrigues Neto; Nozu;
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Rocha, 2019).

O segundo aspecto da educacdo cidada € a gestdo democratica, baseada em parcerias
comunitarias e sociais. Além de consultar a comunidade, é essencial fortalecer o envolvimento
diério dos diferentes grupos na definicdo e acompanhamento do projeto politico pedagdgico
(PPP) da escola. E necessario promover o dialogo entre os diferentes tipos de conhecimento,
reconhecendo que os alunos também sdo participantes ativos na constru¢do do conhecimento.
O educador nessa perspectiva ndo deve ter o monopélio da fala, mas sim exercitar a escuta, a

observacdo, o dialogo e o conhecimento prévio dos alunos.

A educacdo cidada requer um projeto coletivo bem elaborado que una o Estado e a
sociedade civil, unindo interesses e oferecendo uma educacdo de qualidade
sociocultural na cidade. Isso depende da decisdo, da iniciativa e da participacao
efetiva, valorizando a cidadania e a democracia. A escola nessa dtica se preocupa em
integrar a democracia, a cidadania e a participagdo no cotidiano da sala de aula,
evitando contribuir para a opressdo, a passividade e a resignagdo dos alunos. Seu
objetivo é formar sujeitos criticos, propositivos, criativos e participativos, capazes de
interpretar o mundo e sua prépria existéncia nele (Antunes; Padilha, 2000, p. 46).

O terceiro eixo é a gestdo sociocultural das aprendizagens, que envolve a
recontextualizacdo do conhecimento na escola. E fundamental compreender o contexto em que
se vive e nossa posicdo nele, buscando transformacgdo social. E necesséario dialogar com
diferentes sujeitos e espacos de formacdo, considerando os processos de aprendizado,
socializacéo e cultura que influenciam a visdo de mundo dos educandos. Deve-se reconhecer e
valorizar a socializagdo em diversos espagos, Como a rua, a casa, a igreja, o clube, o parque e a
praca, integrando-os ao processo educacional. O conhecimento deve capacitar os alunos a
interpretar criticamente a realidade e agir para transforméa-la, conferindo significado a vida
cotidiana.

O quarto eixo é o da avaliacdo continua e formacdo humana, caracterizada por ser um
processo permanente e combinado com a formacdo. A avaliacdo na Escola Cidadd tem um
propdsito politico e ndo é neutra, pois envolve intencionalidade. Busca-se a clareza e coeréncia
entre o que é avaliado, os critérios utilizados, os avaliadores e os avaliados, alinhados ao PPP
da escola. A avaliagdo tem como objetivo aprender e transformar a pratica educativa.

O quinto aspecto abrange todas as iniciativas do PPP da escola, que envolvem a educagao
considerando principios, diretrizes e propostas de acdo em uma perspectiva poética, ética,
estética, sensivel, criativa e critica. Com base nesses principios, busca-se promover uma "outra
educacéo possivel” que visa formar cidaddos para a cidadania planetaria.

Ressalta-se ainda que 0 acesso a educacdo bésica € um avango significativo para a
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sociedade, pois vai além dos objetivos curriculares, como linguagem, conhecimentos
académicos e ciéncias especificas. A escola € um ambiente complexo que precisa ser explorado

junto a educacdo, levando em consideracéo analises politicas e econdmicas de sua estruturacao.

3.3 AEDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS E OS CAMINHOS PARA A CIDADANIA
ATIVA

A educacgédo desempenha um papel central na cultura, sendo essencial para a vida social
e influenciando a criagdo de modelos sociais. Importantes pensadores da humanidade, como
Comenius, Locke e Rousseau, reconheciam a importancia da educacdo como um espago
fundamental para a construcdo organica da vida social, conectando passado, presente e futuro,
teoria e prética, individuos e governo, e contribuindo para a formacao e legitimacao do poder
na sociedade. Por outro lado, o direito a educagdo € uma conquista relativamente recente,
inserido no contexto dos direitos sociais que se expandiram com a Segunda Revolucdo
Industrial no final do século XIX e inicio do seculo XX.

O Brasil se destaca por ter sido um dos primeiros paises a estabelecer o direito a
educacdo em suas leis. A Constituicdo Federal de 1988 estabeleceu um modelo educacional
baseado na liberdade de expresséo e reconheceu a educagao como um direito social. Além disso,
afirmou que a educacdo é um direito de todos, dever do Estado e da familia, e tem como
finalidade o pleno desenvolvimento da pessoa, a preparagdo para o exercicio da cidadania e a
qualificacdo para o trabalho. Esses principios foram reafirmados na LDB de 1996. Esse direito
foi estabelecido como um direito humano por meio da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos. Segundo Silva e Tavares (2013):

O conceito de Direitos Humanos ndo é Gnico nem imutavel. Da mesma forma que
esses direitos sdo histdricos e universais, a compreensao sobre eles oi sendo construida
ao longo do tempo, com avangos e recuos como todo processo de construgdo do
conhecimento. Assim, eles podem ser explicados de diversas formas. Entretanto
existem elementos essenciais a sua definicdo. Um desses elementos é a dignidade da
pessoa. Na realidade, a dignidade, além de ser elemento de conceituacdo dos direitos
humanos, e, principalmente, a esséncia da condicdo de existéncia a sua defini¢&o. [...]
A dignidade é também o fundamento dos instrumentos normativos do Sistema
Internacional de Direitos Humanos. O ponto de partida deste processo foi a declaracéo
Universal dos Direitos Humanos de 1948, proclamada pela Organizacdo das Nacbes
Unidas (ONU) e aceita, na época, pela quase totalidade de seus Estados-parte pds-
guerra mundial (p. 23-24).

De acordo com Bobbio (2004), os direitos humanos sdo direitos que possuem uma

dimensdo histdrica, surgindo em contextos especificos marcados por lutas em busca de novas
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liberdades e enfrentamento de poderes estabelecidos. Esses direitos ndo surgem todos de uma
vez, nem de forma definitiva, mas sim de maneira gradual ao longo do tempo. Soares (2004)
complementa que os direitos humanos séo direitos essenciais baseados na dignidade de todos
os seres humanos, comecando com o direito a vida. Esses direitos sdo reconhecidos
universalmente e fazem parte da consciéncia moral e politica da humanidade atualmente, sem
qualquer forma de discriminacéo.

De acordo com Bonavides (2006), os direitos fundamentais tém como objetivo
estabelecer as bases essenciais para uma vida em liberdade e dignidade humana. Esses direitos
sdo considerados como tais pela legislacdo vigente e tém uma ligacdo fundamental com a
liberdade e a dignidade humana como valores historicos e filosoficos, refletindo o ideal de
universalidade para todas as pessoas. O autor destaca a importancia da positivacdo dos direitos
para alcancar essa universalidade, afirmando que a nova abordagem busca concretizar de forma
concreta e positiva os direitos das trés geragdes, reconhecendo cada individuo como parte do
género humano, independentemente de sua nacionalidade ou contexto social.

Nesse sentido, os direitos humanos fundamentais representam conquistas histéricas que
buscam garantir a dignidade, a liberdade, a igualdade e a solidariedade em diferentes contextos
e momentos. E essencial que esses direitos sejam oficialmente reconhecidos e incorporados aos
sistemas juridicos. O reconhecimento desses direitos reflete o principio da dignidade humana e
se caracteriza por serem imprescritiveis, inalienaveis, irrenunciaveis, inviolaveis, universais,

efetivos e complementares.

Os direitos humanos garantem a interdependéncia e indivisibilidade dos diversos
aspectos que compdem as necessidades humanas, permitindo o pleno
desenvolvimento da vida em sua complexidade. Eles surgem como uma defesa da
humanidade de cada pessoa, representando tanto o que nos iguala como o que nos
diferencia. Apesar de ser reconhecida como a linguagem da dignidade humana, os
direitos humanos coexistem com violagbes em muitas partes do mundo, onde a
maioria da populacdo ndo é considerada sujeito desses direitos, mas sim objeto de
discursos sobre direitos humanos (Benevides; Amorim; Rego, 2018, p. 303).

A partir desse entendimento € que a educacdo em direitos humanos (EDH) se insere e,
se articula como processo multidimensional, uma vez que contempla todas as dimensdes do ser
humano e todas as areas do conhecimento.

Segundo Silva (2016) a EDH é um processo continuo e dindmico, que busca capacitar
as pessoas para serem sujeitos de direitos e responsabilidades. Vai além do conhecimento
teorico, envolvendo também o desenvolvimento de valores, atitudes e comportamentos que

promovam a defesa e ampliacdo dos direitos humanos. Essa formacdo ocorre em diferentes
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contextos da sociedade, mas as instituicdes educativas desempenham um papel fundamental,
pois sdo responsaveis por uma formacdo sistematica com propasitos e finalidades, contribuindo
para a humanizacéo e a vivéncia cidada.

Na Ameérica do Sul a EDH surge como uma pratica recente, originada dos movimentos
sociais de resisténcia as ditaduras autoritarias. As primeiras experiéncias ocorreram por meio
da educacéo popular e ndo formal. Ao longo da historia, a educacdo em direitos humanos na
América Latina tem assumido diferentes conceitos e significados, refletindo aspectos sociais e
historicos. Nas décadas de 1980, era vista como uma préatica preventiva para fortalecer os
processos de democratizacdo e proteger a vida. No Brasil, a EDH também é recente devido aos
breves periodos democraticos. A partir de 1985, durante a transicdo politica e com a
participacdo dos movimentos sociais, a EDH comecou a se desenvolver de forma mais
sistematica (Candau; Sacavino, 2013).

Silva e Tavares (2013) afirmam que o pais tem avancado nessa area, principalmente
com a Constituicdo de 1988 e outros documentos como 0s Programas Nacionais de Direitos
Humanos I, Il e 111, além do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos. A organizacao
da sociedade brasileira contribuiu para a difusdo e ampliacdo das praticas de EDH,
especialmente a partir da década de 1990, quando essa questéo foi inserida com mais énfase

nos programas governamentais.

Nos anos 1990, ganhou reconhecimento institucional e se especializou, abrangendo
diversos destinatérios e niveis de atuacdo. No novo milénio, destaca-se a énfase na
promocdo de praticas que proporcionem conhecimento e acesso aos direitos,
empoderamento, consolida¢do de uma cultura democratica e fortalecimento do Estado
de direito. No entanto, é importante ressaltar que o desenvolvimento dessa educagdo
é desigual e heterogéneo nos paises latino-americanos (Candau; Sacavino, 2013,
p.63).

Internacionalmente, a EDH ganhou destaque na Conferéncia Mundial de Direitos
Humanos da ONU em 1993 e, na década seguinte, tornou-se um tema prioritario com a criacéo
do Programa Mundial de Educagdo em Direitos Humanos. Diante desse contexto, o Brasil
estabeleceu 0 Comité Nacional de Educacdo em Direitos Humanos em 2003 e elaborou o Plano
Nacional de Educacao em Direitos Humanos (PNEDH) como documento especifico nessa area.

Candau e Sacavino (2010) salientam que a EDH est& ganhando cada vez mais destaque
no Brasil, tanto nas politicas publicas quanto nas organizagdes da sociedade civil. 1sso se deve,
principalmente, a aprovacdo e implementacdo do PNEDH a partir de 2003. Além disso, de
acordo com Silva e Tavares (2013) em 2010, o Ministério da Educacdo incentivou as secretarias

de educacéo a elaborarem planos de agdo de educacdo em direitos humanos para a educacao
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bésica, visando promover uma perspectiva educacional centrada no respeito aos direitos
humanos e formar cidadéos ativos.

A promocéo da cidadania no sistema educacional foi formalizada com a criacdo da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD), que
posteriormente, em 2011, expandiu sua atuagdo e passou a se chamar Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusao (SECADI).

A EDH no Brasil, de acordo com o PNEDH, é entendida como um processo sistematico
e multidimensional que orienta a formacéo do sujeito de direito. I1sso envolve a compreensao
dos conhecimentos historicamente construidos sobre direitos humanos, a valorizacdo de
atitudes e praticas sociais que reflitam a cultura dos direitos humanos, o desenvolvimento de
uma consciéncia cidadd abrangendo os aspectos cognitivos, sociais, éticos e politicos, a
utilizacdo de metodologias participativas e construcdo coletiva, além do fortalecimento de
praticas individuais e sociais que promovam, protejam e defendam os direitos humanos,
incluindo a reparagéo de violagdes (Brasil, 2009).

Com base no PNEDH, o Brasil demonstra seu compromisso com a concretizacao desses
direitos e o desenvolvimento de uma sociedade organizada. O plano estabelece concepcdes,
principios, objetivos, diretrizes e agdes para a promoc¢do dos direitos humanos. Na educagédo
bésica, a educacdo em direitos humanos ¢ fundamental para consolidar a escola como um
espaco protetivo, promovendo o respeito as diferencas e abordando as dimensdes cognitiva,
subjetiva e pratica. A interculturalidade, o dialogo inter-religioso e a leitura critica dos
preconceitos e discriminacdes sdo componentes dessa educacdo. A educacdo basica € um dos
contextos prioritarios para a implementagdo desse plano, exigindo formacéo e capacitacdo dos
profissionais envolvidos (Benevides; Amorim; Rego, 2018).

De acordo com Silva (2015), a EDH ndo se restringe apenas a contextualizacdo e
explicacdo das variaveis sociais, econdmicas, politicas e culturais que afetam 0s processos
educacionais. Ela vai além disso, embora seja essencial para compreender sua construcao. Essa
forma de educacdo envolve a compreensdo dos contedos relacionados a essa area, como a
histdria, os avancos e violag¢Ges dos direitos, as leis, acordos e pactos que sustentam e garantem
esses direitos, que devem ser abordados no curriculo basico. Alem disso, é fundamental associar
esses contetidos ao desenvolvimento de valores e comportamentos éticos, reconhecendo que 0
ser humano est4 em constante formacéo e é incompleto em sua condi¢édo social, temporal e
localizada. Portanto, o ser humano tem a necessidade continua de conhecer, construir e
reconstruir regras de convivéncia na sociedade.

E importante ressaltar que existem varias razdes para promover a EDH. Essa forma de
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educacdo tem o potencial de cultivar o respeito pelo ser humano e sua dignidade, os valores
democraticos, a tolerancia e a convivéncia dentro das regras do estado de direito. Ela capacita
as pessoas a se tornarem protagonistas de sua prépria historia, conscientes de suas
responsabilidades sociais, politicas e culturais, e agentes de transformacao.

A EDH visa fortalecer o respeito pelos direitos humanos e liberdades fundamentais,
desenvolver plenamente a personalidade humana e o senso de dignidade, promover a
compreensdo, a tolerancia e a igualdade, facilitar a participacéo efetiva de todas as pessoas em
uma sociedade livre e democrética, baseada no Estado de Direito, além de fomentar a paz e
promover o desenvolvimento sustentavel com justica social. Seu objetivo é estabelecer uma
cultura de respeito integral aos direitos humanos, transformando condutas e criando praticas
sociais que estejam em conformidade com essa cultura (Silva; Tavares, 2013).

Para isso, a EDH deve se basear em trés esferas principais: informacéo e conhecimento
sobre direitos humanos e democracia, valores que sustentam esses principios e atitudes
coerentes com eles, e capacidades para colocar em pratica, de forma eficaz, os principios dos
direitos humanos e da democracia no cotidiano. Por fim, incorporar a pratica dos direitos
humanos a educacdo formal visa alcancar amplamente todas as faixas etarias e areas de
formagéo.

A escola e seus profissionais tém o papel essencial de formar principios e valores, que
estdo intrinsecamente ligados aos direitos humanos, pois, por meio de suas agoes cotidianas,
eles transmitem ndo apenas os conteddos curriculares, mas também exemplos e condutas. No
Brasil, a EDH no Brasil é essencial para promover uma formagdo mais humanizadora e
fortalecer os regimes politicos democraticos na sociedade. Através da educacdo, as pessoas
podem se tornar sujeitos de direitos, compreendendo as conquistas, avangos e retrocessos na
efetivacdo e ampliacao de seus direitos e deveres.

De acordo com Simdes, Cardoso e Silva (2022) o conhecimento e a experiéncia de
condigdes propicias a democracia e a cidadania sdo fundamentais para a organizacéo,
mobilizac&o e agdo social em prol dos direitos humanos. Nesse sentido, a EDH é considerada
um impulsionador da educacédo politica, capaz de desenvolver habilidades cidadas que geram
novos conhecimentos e competéncias. Esses aspectos sdo diretamente objetivos do processo de
aprendizagem na e por meio da experiéncia social.

Educar na perspectiva dos Direitos Humanos no contexto brasileiro, caracterizado pela
exclusdo e marginalizagdo social e cultural, € uma tarefa desafiadora e muitas vezes considerada
impossivel. Nao se trata apenas de debates académicos, mas de uma abordagem que impacta

todos os aspectos da vida, desde a familia até a participacdo em movimentos sociais. E essencial
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que organizagdes governamentais, ndo governamentais e a sociedade civil se unam nessa
perspectiva, transformando a teoria e 0s métodos por meio da cultura dos Direitos Humanos
(Candau, 2008).

Sendo assim, na concepcédo de educacdo para os direitos humanos, é indispensavel que
0 ambiente escolar ofereca atividades aos estudantes oportunizando-os a vivéncia de forma
concreta, o processo de participagao efetiva nas decisdes e nos debates. Assim, o protagonismo
juvenil € um meio no qual a comunidade escolar ira possibilitar aos jovens a efetivarem os
direitos como educacéo, dignidade, a idealizacdo de um projeto de vida e de sociedade, com
justica e equidade.

O processo de EDH tem o potencial de transformar diferentes contextos sociais,
especialmente os mais vulneraveis, por meio de principios humanistas. A acdo democratica e
coletiva baseada em direitos fortalece os direitos humanos diante de violagdes, sendo
fundamental para a construcdo efetiva de cidadanias democréaticas. A EDH proporciona uma
oportunidade de participacdo politica substancial para todos os cidaddos, contribuindo para as
relacdes sociais, culturais e politicas.

Ao educar para a mudanca e para a critica social, é essencial integrar conhecimentos e
experiéncias relacionados a cidadania. A EDH busca promover a compreensao e romper com
padrdes opressores que sdo baseados na falta de dialogo, no siléncio e na indiferenca da
sociedade em relacdo a questdes sociais sensiveis. Ao educar em direitos humanos, sdo criadas
condigdes favoraveis para o desenvolvimento da consciéncia e uma postura participativa-cidada
aberta (Simdes; Cardoso; Silva, 2022).

Seguindo as ideias de Freire (2007, p. 59), é fundamental compreender que o respeito a
autonomia e dignidade de cada individuo ndo é uma opg¢do, mas um imperativo ético. Nesse
sentido, a acdo educativa deve ter como objetivo primordial a promocédo de valores que sao
intrinsecos a uma préatica educacional embasada na formacéo cidadd. Esse entendimento versa
sobre as multiplas possibilidades da educacéo escolar, desta forma, a escola enquanto alicerce
pedagogico do ato de aprender-ensinar podera também, abarcar como finalidade a
transformacéo da realidade social.

O entendimento relativo ao fato de que os jovens trazem em sua bagagem social,
sentimentos e valores que influenciardo no curso de seu desenvolvimento. A apropriacéo dessa
realidade por parte do educador é uma forma de respeito a dignidade humana e um
reconhecimento, fomentando a agdo educativa através de seu envolvimento, poderé difundir a
formacdo cidadd, desenvolvendo assim, o potencial criativo para a transformacdo pessoal e

social do educando.
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Desta forma, propiciar espacos de reflexdo e que possam contribuir para o
desenvolvimento de uma cultura de respeito, defesa e ampliacdo dos Direitos Humanos no
ambiente escolar, este caminho ird tracar uma estratégia de afinidade entre os contetdos formais
e informais, entre o curriculo e o cotidiano, contribui¢fes que favorecem a formacdo humana
integral do estudante.

A LDB prop6e a vinculacdo da educacdo escolar ao trabalho e as praticas sociais (Brasil,
2012). O Artigo 205 da Constituicdo Federal (Brasil, 1988), reafirma como fim maior da
educacéo, o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para a cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho. Em consonancia com essas propostas, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) propde em suas 10 competéncias gerais: conhecimento; pensamento cientifico. critico
e criativo; repertério cultural; comunicacdo; cultura digital; trabalho e projeto de vida;
argumentacao; autoconhecimento e autocuidado; empatia e cooperagdo; responsabilidade e
cidadania Estas competéncias deverdo ser desenvolvidas durante a educacdo basica e indicam
a difusdo dos valores socioemocionais, com a intengdo de construir uma sociedade justa,
democrética e inclusiva.

Culp (2018) cita que na obra "Democracia e Educacdo”, de John Dewey, a educacéo é
comparada a um processo de crescimento, no qual os alunos desenvolvem habitos que o0s
capacitam a lidar de forma efetiva com as demandas do ambiente social. Essa perspectiva
enfatiza a importancia de adotar conscientemente novos habitos e desenvolver capacidades
especificas, assim como refletir e aplicar as habilidades ja adquiridas para lidar com novas
tarefas.

A educacdo, segundo Dewey, é um processo dindmico que promove 0 crescimento
individual e a capacidade de se adaptar as mudangas do mundo. O autor defende que a educagéo
deve preparar as criancas e jovens para os desafios que enfrentardo na vida, abrangendo a
globalizacdo atual. Nessa era globalizada, a educacéo precisa refletir a realidade de um mundo
social que engloba aspectos culturais, econdémicos e politicos interconectados, e que apresenta
uma variedade de tarefas em diferentes contextos sociais. Isso requer o desenvolvimento de
habilidades cognitivas avancadas, flexibilidade, competéncias de comunicacdo intercultural e
uma postura de aprendizado continuo (Culp, 2018).

Portanto, a educacao precisa se concentrar no desenvolvimento de habilidades cognitivas
avancadas, na flexibilidade, na comunicacéo intercultural e em uma abordagem de aprendizado
ao longo da vida. Embora esse campo de estudo seja relativamente recente, é de extrema
importancia abordar a relagdo entre globalizacdo e educacéo.

O papel da EDH é habilitar os alunos ao desenvolvimento de habilidades,
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potencialidades e uma consciéncia critica. Com isso, podem se tornar conscientes de seus
direitos e de modo de atuacdo social, adquirindo a capacidade de superar o carater de
reproducdo predominante presente nos sistemas educativos. Ao desempenhar essa importante

funcdo social, a escola pode ser compreendida, de acordo com 0 PNEDH, como:

Um espaco social privilegiado onde se definem a acgdo institucional pedagdgica e a
pratica e vivéncia dos direitos humanos. [...] local de estruturacdo de concepgdes de
mundo e de consciéncia social, de circulagdo e de consolidacdo de valores, de
promogcdo da diversidade cultural, da formacédo para a cidadania, de constituicdo de
sujeitos sociais e de desenvolvimento de préticas pedagdgicas (BRASIL, 2006, p. 23).

N&o obstante, a construcdo de uma EDH a partir do contexto escolar deve se articular
dialeticamente na igualdade e na diferenga, pois, “Hoje ndo se pode mais pensar na afirmacgéo
dos Direitos Humanos a partir de uma concepcdo de igualdade que néo incorpore o tema do
reconhecimento das diferengas, o que supde lutar contra todas as formas de preconceito e
discriminagdo” (Candau, 2010, p.400).

Educagdo de Direitos Humanos é favorecer o processo de “empoderamento”
(“empowerment”), principalmente orientado aos atores sociais que, historicamente,
tiveram menos poder na sociedade, ou seja, menos capacidade de influirem nas
decisGes e nos processos coletivos. O “empoderamento” comega por liberar a
possibilidade, o poder, a poténcia que cada pessoa tem para que ela possa ser sujeito
de sua vida e ator social (Candau, 2007, p.404).

De forma prética, a identificagcdo e utilizacdo dos conceitos de Direito Humanos para
fins pedagogicos necessitam de uma busca cotidiana, planejada e desenvolvida atraves de aces
adaptadas a realidade escolar, adequando-se as necessidades, as caracteristicas dos sujeitos
envolvidos e ao contexto social e educacional. Enfim, o vasto campo de conhecimentos dos
Direitos Humanos pode ser organizado de diversas formas, “considerando-se entre outros
aspectos a educacdo como canal estratégico para produzir uma sociedade igualitaria,
abrangendo o desenvolvimento de processos metodoldgicos participativos e de construcdo
coletiva” (Silva, 2013, p. 62).

Nesta direcéo, a participacdo juvenil nas escolas toma como eixo orientador a EDH, pois
possibilita que os educandos se tornem sujeitos ativos no processo de captacdo do
conhecimento, percebendo condutas e atitudes em sua volta, de forma a questionar acdes ou
conteddos impostos, ou ainda, situagdes que o envolvam. Sua postura ponderada tende para
uma reflexdo, mas profunda sobre os fatos, e €, a partir dessa consciéncia critica, socio histdrica
e cultural que se constr6i uma cidadania ativa. Assim, passam de espectadores e receptores das

acOes do Estado a atores ativos e participativos e, em consequéncia, agentes de transformacéo
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social.

Ao inserir a EDH no ensino formal, com destaque para o Ensino Médio, é preciso ter
presente alguns pontos que sdo fundamentais ao desenvolvimento de praticas pedagdgicas,
como resultados de estudos e pesquisas sobre a tematica. Candau (2008, p. 285) chama a
atencdo para o fato de que “a grande maioria das atividades de EDH”, no pais, tem reduzido
seu foco a “transmissdo de conhecimentos atualizados sobre direitos humanos”. Assim,
completa a autora, “ndo se problematiza nem se articula adequadamente a questao dos direitos
humanos com diferentes questdes pedagogicas”.

Candau (2008, p. 289) afirma que é importante ndo deixar que a EDH seja substituida
por outras expressdes consideradas “mais faceis de serem assumidas por um publico amplo,
como a educacdo civica ou educacdo democratica, ou que restrinjam a EDH a uma educacao
em valores, inibindo seu carater politico”. O segundo se relaciona ao fato de muitas vezes sua
utilizacdo se restringir a determinados momentos e atividades especificas, como as datas
comemorativas. O terceiro se refere a que suas atividades se concentrem apenas na esfera da
sensibilizacdo. O ultimo se pauta nas atividades que pretendem reduzi-la a uma educacdo em
valores.

Assim, a EDH é uma formacéo comprometida com a transformacéo, possibilitando aos
envolvidos o beneficio de agir como guia de seu conhecimento, utilizando a educagdo como
instrumento de luta e superacdo das desigualdades, opressoes e exclusdes. A fim de assumir sua
natureza emancipatoria frente a opressdo de um sistema educativo que aliena, desta forma, é
relevante que sejam criadas condi¢des para questionar e criticar a realidade de sua comunidade
escolar e social, visando a apreensdo do seu papel enquanto cidaddo ativo, consciente e
conhecedor das necessidades e responsabilidades individuais e coletivas, para que assuma de
forma consciente o seu papel frente as transformacdes necessarias.

Com a transformacgdo do papel da escola e a inclusdo de mais agentes no campo da
educacdo, surge a necessidade de os professores e as escolas abordarem tematicas que
anteriormente eram deixadas de lado. Tornar EDH uma prioridade dos governos democraticos
¢ fundamental, ndo apenas por ser um compromisso assumido pelos paises em acordos
internacionais, mas também por sua importancia como politica publica (Benevides; Amorim;
Rego, 2018). No entanto, mesmo com leis educacionais progressistas em relagcdo aos direitos e
garantias na area educacional, ha inimeros desafios na educagdo do pais. Esses desafios
incluem a erradicacdo do analfabetismo, as taxas de acesso, permanéncia e evasédo escolar, a
educacdo especial e a EDH (Ranieri, 2018).

Para desenvolver um projeto de escola que tenha como objetivo contribuir para a
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formacdo da cidadania ativa é necessario que seja coerente com a EDH, que tenha o papel e 0
compromisso com a construcao de uma cultura de respeito ao ser humano. Isso implica a revisao
do PPP, do curriculo escolar, da producéo e selecdo dos materiais didaticos e da formacao dos
professores, de tal forma, que complementem os contetidos dessa area, de maneira integralizada
e transversalizada, os valores e as praticas de convivéncias e as pedagdgicas.

Para Candau et al. (1996, p. 14-15), ao adotar a perspectiva dos direitos humanos, “a
escola deveria exercer um papel de humanizacéo a partir da socializacdo e da construcdo de
conhecimentos e de valores necessarios a conquista do exercicio pleno da cidadania. De acordo
com Silva (2012) a escola, ao envolver suas gentes, ndo pode se eximir do seu papel formador
de principios e valores, que igualmente estdo ligados ao respeito integral aos direitos humanos,
pois, é no cotidiano das acdes realizadas na escola que também se aprende os contetdos do

curriculo, uma vez que sao vivenciados comportamentos, exemplos, valores e atitudes.

E com esse entendimento que compreendemos a escola como campo permanente de
aprendizagens diversificadas, de conflitos, de disputas de ideias, posi¢des, crencas,
opiniBes e orientacdes. Mas, a0 mesmo tempo, o fato de que as pessoas tém as suas
diferengas, as instituicGes tém suas especificidades, estas ndo podem ser vistas como
desiguais e/ou inferiores nos direitos. Nessas relagcdes podemos e devemos aprender
aconviver e a respeitar as diferencas de cada pessoa como processo de enriquecimento
das aprendizagens e da convivéncia solidaria (Silva, 2012, p. 53).

De acordo coma as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos
(DNEDH), para desenvolver a educacdo nessa direcdo, ndo basta o trabalho relacionado a
docéncia, mas a coeréncia do PPP materializado nas praticas da instituicdo escolar, em todos
os setores, fundamentada nos principios da EDH. A propagacao dos principios e praticas com
base nas diretrizes enfatiza a importancia de certos principios fundamentais, como a dignidade
humana, a igualdade de direitos, o reconhecimento e valorizacao das diferencas e diversidades
(de género, raca, etnia, socioecondmica, cultural, geracional), a laicidade do Estado, a
democracia na educacdo, a abordagem transversal e abrangente, e a sustentabilidade
socioambiental, como se pode destacar:

A dignidade humana estd relacionada a concep¢do de uma existéncia baseada em
direitos, levando em consideragéo dialogos interculturais para promover direitos que garantam
viver de acordo com a dignidade de cada pessoa. A igualdade de direitos refere-se a igualdade
nas relacBes entre os individuos, abrangendo direitos civis, politicos, econémicos, sociais,
culturais e ambientais para todos, independentemente de cor, religido, nacionalidade, orientacao
sexual ou local de residéncia. O reconhecimento e valorizacao das diferengas buscam combater

preconceitos e discriminagfes, garantindo que as diferengas ndo se transformem em
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desigualdades. A laicidade do Estado preza pela neutralidade diante de conflitos religiosos,

respeitando todas as crencas, desde que nao violem os direitos fundamentais.

A democracia da educacdo baseia-se nos mesmos principios dos direitos humanos e
da democracia, expressando-se no reconhecimento e promocdo dos direitos em
diversas areas. Os direitos humanos sdo transversais e devem ser abordados por meio
do dialogo interdisciplinar. A sustentabilidade socioambiental é essencial na educacéo
em direitos humanos, buscando promover um desenvolvimento sustentavel que
preserve a diversidade da vida e das culturas para garantir a sobrevivéncia das
geracdes presentes e futuras (Silva, 2012, p. 54-55).

Promover oportunidades, questionar privilégios e construir uma consciéncia coletiva
s80 aspectos essenciais para estabelecer direitos e educar para a critica e a mudanga social. 1sso
requer uma aprendizagem diaria que valorize 0 humano e promova sensibilizacdo, didlogo e
acoes coletivas. A EDH desempenha um papel fundamental ao adotar uma abordagem holistica,
politica e dissidente, envolvendo a comunidade, movimentos sociais e a dindmica pedagogica.
Ao incorporar os principios e fundamentos dos direitos humanos, diferentes atores em diversos
contextos contribuem para a consolidacdo da cidadania ativa, a promocao de uma cultura de
direitos humanos e o0 avanco na luta por direitos e mudancas sociais (Cardoso, 2023).

A educagdo em e para os Direitos Humanos ndo deve se limitar apenas a liberdade
individual, mas também deve englobar a justica social e a coletividade. O conceito de Direitos
Humanos implica em uma nova compreensdo do ser humano, considerando-o como parte
integrante da natureza e ndo separado dela, superando a visdo em que as relacdes eram baseadas
apenas no capital e na luta de classes.

Além de buscar a satisfacdo dos aspectos estéticos e fisioldgicos, a busca pelos Direitos
Humanos prioriza os aspectos éticos e promove relacBes justas e pacificas. Essa busca
representa o desejo por uma sociedade mais justa, tolerante e igualitidria. No entanto, €
importante ressaltar que essa educacao nao pode negligenciar a importancia do individuo e suas
liberdades individuais, mas sim integra-las a um contexto mais amplo de promocao da justica
social e da convivéncia coletiva (Gadotti, 2000).

De acordo com Silva (2012), a educacdo, além de ser um direito humano de todas as
pessoas, exerce papel fundamental nos processos de desenvolvimento dos conhecimentos da
area, na conscientizacdo critica e problematizadora, no dizer de Paulo Freire, ao contribuir para
as pessoas serem protagonistas da histdria da sociedade em que atuam e das suas proprias

historias.

4. O PROTAGONISMO JUVENIL NA FORMACAO CIDADA
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A juventude é um fendmeno complexo que envolve diversos aspectos, pois é nessa fase
que o individuo se depara com desafios e é impulsionado a responder as expectativas sociais,
enquanto passa por mudangcas bioldgicas e psicoldgicas. E durante a juventude que se aprende
a construir relacionamentos sociais e buscar identidade. Embora a juventude seja considerada
uma forca dinamizadora da vida social, as vezes é interpretada como imaturidade,
impulsividade e falta de responsabilidade, o que leva & desconfianga em relacéo as expressoes
e manifestacdes dos jovens (Foracchi, 1982).

A dificuldade em definir o conceito de juventude reside no fato de que ele ndo é uma
categoria fixa e imutavel, mas sim varia em diferentes contextos, tornando-se plural em sua
definicdo. E nessa perspectiva que Peralva (1997) destaca a juventude como uma questdo
sociologica, sendo tanto uma condi¢édo social quanto uma forma de representacao.

De acordo com Bourdieu (1983, p. 2), "a juventude é apenas uma palavra”, uma vez que
tal conceito € construido socialmente, baseado na cultura e na moral, nos valores e crencas,
assim como em modos diferenciados de pensar e viver num grupo social. Fazer uso do conceito
de juventude para se referir aos jovens como se fossem um grupo social homogéneo, com
interesses comuns, e relacionar esses interesses a uma idade biologicamente determinada, €
considerado por ele uma manipulagdo 6bvia e um grave abuso da linguagem. Essa perspectiva
permite compreender que a transicao entre os periodos de vida representa um jogo de ideologias
e interesses presentes em qualquer sociedade gque seja analisada.

Isso significa que a juventude ndo é uma categoria fixa ou universalmente definida, mas
sim uma construcao social moldada pelos contextos culturais, historicos e sociais de cada grupo.
Analisar a juventude convida a contemplar as multiplas perspectivas que a envolvem. Isso
porque, em cada sociedade, em variados momentos histdricos e culturais, sdo estabelecidas
faixas etarias que determinam um conjunto de direitos e responsabilidades para essa fase da
vida (Condé, 2017). De acordo com Maia e Mancebo (2010):

Assim como ocorre com as demais etapas da existéncia humana, a juventude é um
fendmeno social, histérico e culturalmente construido, o que implica que em cada
periodo histérico ela adquire papéis, representacdes e significados distintos. [...] A
juventude é considerada uma categoria social, compreendida como uma concepgéo,
representacdo ou construgdo simbdlica criada pelos grupos sociais ou pelos préprios
individuos que sdo considerados jovens. Essa construcéo simbdlica € utilizada para
atribuir uma série de comportamentos e atitudes associados a essa fase da vida (p.
381).

A concepcao de juventude que ainda prevalece, conforme apontado por Groppo (2000)
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tem origem na cultura e na sociedade ocidental capitalista, burguesa e liberal do século XIX.
Essa concepc¢do € marcada por caracteristicas definidoras e legitimadas por uma abordagem
cientificista. Maia e Mancebo (2010) afirmam que no século XX, a valorizacdo da juventude
como um agente de mudanca resultou em uma ampliacdo dessa fase da vida, empurrando a
infancia para tras e a maturidade para a frente. Essa mudanca significativa na percepcao
temporal teve como consequéncia uma redefinicdo dos limites entre as diferentes etapas da
vida.

Na segunda metade do século XX, foram criadas as condi¢des para estabelecer, de forma
clara e explicita, que criangas e adolescentes tém direito a cidadania. Dispositivo previsto na
Convencdo sobre os Direitos da Crianca, 0 instrumento juridico amplamente aceito
universalmente. Um avan¢o no reconhecimento diferenciado da infancia e adolescéncia esta
atualmente presente em diversos programas e documentos oficiais versando sobre a infancia e
a adolescéncia em diversos paises (Krauskopf, 2000). No Brasil, segundo o Estatuto da
Juventude, Lei 12.852/2013, Art. 1°, § 1°, sdo consideradas jovens as pessoas que tém entre 15
(quinze) e 29 (vinte e nove) anos de idade (Brasil, 2013). As defini¢cbes presentes nos marcos
legais abordam principalmente o aspecto juridico relacionado a juventude.

No entanto, € importante ressaltar que a juventude é ainda mais diversificada em termos
de suas dimens@es sociais, historicas e culturais (Maia; Mancebo, 2010). A compreensdo do
conceito de juventude vai além das caracteristicas fisicas associadas a idade, sendo necessario
levar em consideracdo 0 contexto histdérico em que esses jovens estdo inseridos, suas
necessidades, aspiracOes e perspectivas.

A juventude é uma fase de transicdo e preparacdo para a vida adulta, que surgiu na
sociedade moderna devido a complexidade e divisdo do trabalho. A escola desempenha um
papel importante na socializacdo dos jovens, enquanto os grupos de pares influenciam na
formacdo da personalidade e comportamento juvenil. No entanto, a juventude também é
marcada por contradi¢fes, pois 0s jovens possuem capacidade fisica e bioldgica para assumir
certos papéis, mas sdo negados pela sociedade. Isso resulta em uma suspensao da vida social,
em que os jovens ainda ndo tém acesso aos direitos plenos e responsabilidades sociais, sendo
considerada uma fase de experimentacéo.

Ao longo das ultimas décadas, a concepgédo de juventude expandiu-se para alem de
limites baseados na idade e posi¢édo social, o que resultou em uma dilui¢do das diferencas e na
ocultacdo das desigualdades. O termo "menores" desapareceu, sendo substituido por expressdes
como "jovens pobres™” ou "jovens dos setores populares”. No entanto, o termo "adolescente™

ainda é utilizado no contexto juridico para se referir a pessoas com idade entre 12 e 18 anos
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(Brasil, 1990). Nos ultimos anos, a compreensdo da juventude foi ampliada, seguindo a
expansdo do mercado de consumo, e passou a englobar ndo apenas 0s jovens universitarios e
de classes médias, mas também os jovens de origem popular, trabalhadores, empobrecidos e
pobres. Isso fortaleceu o argumento de que a categoria social da juventude é heterogénea, sem
limites estritos de idade.

Além disso, a juventude é experimentada de maneira diversa por pessoas de diferentes
contextos socioecondmicos, e € importante reconhecer essa diversidade ao utilizar o termo
"juventudes” no plural. No entanto, ndo devemos fragmentar a visdo dos diferentes tipos de
jovens, pois h& elementos comuns a todos eles. Além disso, é necessario considerar que as
politicas publicas muitas vezes tratam a juventude como um grupo homogéneo, sem levar em
conta suas especificidades e diferencas de género. Na realidade, a juventude assume diferentes
formas de acordo com as condi¢des materiais e culturais que a cercam, variando de acordo com
0 contexto em que se encontram (UNESCO, 2005).

A supervalorizagdo da juventude e o foco no presente s&o ideias amplamente difundidas,
tanto em textos académicos e/ou de organiza¢des ndo governamentais (ONGSs), quanto em
documentos de organizagdes internacionais. A nocdo de transi¢cdo é considerada central na
juventude e é amplamente discutida. Essa ideia se baseia na suposic¢éo de que grande parte das

experiéncias dos jovens esta relacionada a preparacao para a vida adulta.

Embora haja concordancia de que a juventude possua um carater transitério, assim
como outras fases da vida, fica claro que ela ndo se resume apenas a expectativa de
um futuro distante. Afinal, os jovens participam ativamente da vida social, trabalham,
votam e vivem sua sexualidade. Eles vivem seu préprio tempo, aproveitando as
vantagens e enfrentando as desvantagens de sua condi¢do. Assim, eles se recusam a
viver em funcdo de um futuro incerto e buscam construir significados para suas vidas
no presente (Corti; Souza, 2005, p. 12).

Principalmente nas declaragfes dos organismos internacionais, a énfase no presente
surge como resultado do objetivo de integrar imediatamente a juventude pobre e excluida. E no
presente que as politicas e medidas direcionadas a juventude devem ser implementadas; por sua

vez, 0s jovens devem "participar" ou se envolver também no presente.

A condi¢do juvenil vai além de um estado estatico, pois envolve uma dimensdo de
transicdo e preparacdo. Embora a transitoriedade social dos jovens seja uma realidade,
suas identidades e conexdes com o presente demandam consideracfes sobre suas
aspiracfes e conquistas materiais. O desafio consiste em combinar diferentes
perspectivas em relacdo ao tempo. No entanto, a ideia conservadora de que 0s jovens
sdo o futuro e devem se preparar para desempenhar papéis na sociedade amanha
muitas vezes nega sua participacdo no presente. E importante reconhecer que 0s
jovens aprendem a participar ao participarem efetivamente, e ndo devemos cair no
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falso dilema de escolher entre o futuro e o presente (UNESCO, 2005, p. 80).

Sobre o conceito de cidadania também tem evoluido, destacando a crescente
participacdo das criancas, adolescentes e jovens na tomada de decisdes, na promog¢do dos
direitos humanos, nas relagdes civicas, no fortalecimento das capacidades e direitos dos jovens
e na ampliacéo dos atributos da cidadania na constituicdo das identidades.

Krauskopf (2000) afirma que o paradigma da juventude cidada permite reconhecer o
seu valor como setor flexivel e aberto @ mudanca, expressdo chave da sociedade e cultura
global, com capacidades e direitos para assumir um papel de lideranca em seu presente, para
construir de forma democréatica e participativa sua qualidade de vida e contribuir para o
desenvolvimento coletivo. A partir dessa perspectiva, a juventude passou a ser reconhecida
como um periodo de potencial transformador e de busca por identidade e autonomia,
impactando tanto a organizacdo social quanto as concepcdes individuais sobre o tempo e 0

desenvolvimento humano. De acordo com Castro (2009):

Nos ultimos anos, os jovens sdo alvo de intensa disputa por parte das instituicbes
sociais, como partidos politicos e igrejas, que desejam ter sua prépria ala jovem. Tanto
no mercado de trabalho quanto no mercado de consumo, a competicéo pelos "novos
talentos" e por consumidores avidos é acirrada. No entanto, nem sempre foi assim. A
ideia de "ser jovem" ja foi compreendida de maneiras muito distintas em diferentes
contextos histéricos. Em varias fases do século XX, a nogao de "juventude" possuia
significados bastante diferentes dos atuais, € mesmo hoje, as categorizacfes atribuidas
aos jovens sdo ambiguas e contraditdrias (p.197).

Conforme a visdo de Bourdieu (1983, p. 2), o termo "juventude” é frequentemente
utilizado de forma simplista e generalizante, negligenciando a diversidade de experiéncias,
valores e perspectivas que existem entre 0os jovens. Ele argumenta que essa concepcao
reducionista da juventude como uma unidade social uniforme é uma distorcdo da realidade e
uma forma de manipulacdo que ignora a complexidade das experiéncias individuais e das
estruturas sociais em que 0s jovens estdo inseridos.

Ao considerar a juventude como um grupo social com interesses homogéneos e ligados
a uma idade biologicamente definida, perde-se de vista a importancia de levar em conta as
diferencas de classe social, género, etnia, contexto cultural e outros aspectos que influenciam
as experiéncias e perspectivas dos jovens. Essa abordagem simplista acaba por desconsiderar a

diversidade e a multiplicidade de vozes e vivéncias dentro da prdpria juventude.

O desenvolvimento juvenil ocorre em delicada interacdo com os entes sociais que 0
cercam; tem como referéncia ndo apenas a biografia individual, mas também a historia
e o presente de sua sociedade. E o periodo em que ocorre a interagdo entre tendéncias
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individuais, aquisi¢Bes psicossociais, objetivos socialmente disponiveis, vantagens e
desvantagens do ambiente (Krauskopf, 2000, p. 119-120).

Ainda de acordo com Krauskopf (2000) a globalizacdo influenciou os adolescentes a
serem expostos as influéncias multiculturais. Isso quebrou a homogeneidade das culturas e,
portanto, consequentemente, a imobilidade dos papéis. Os padrGes de consumo foram
redefinidos e as diferencas de acesso a oportunidades e condi¢Oes de vida se agravaram entre
0S grupos com vantagens socioecondmicas e 0s que nao tém.

A juventude, mais claramente, constitui um sujeito maltiplo, exposto a varios graus de
vulnerabilidade e exclusdo. As mudancas inerentes a globalizacdo, modernizacao e modelos
tém sido acompanhadas por importantes transformacdes sociais e culturais. H& novas formas
de interacdo entre geracdes, entre sexos e entre instituicdes sociais. Essas condi¢cdes modificam
as perspectivas que prevaleciam na orientacéo e alcance dos direitos, nas relacdes entre 0s sexos
e entre as geragoes.

Bourdieu (1983) critica a abordagem simplista atribuida a juventude, ressaltando a
necessidade de reconhecer a complexidade e a heterogeneidade dos jovens como sujeitos
sociais e autbnomos. E fundamental compreender que a juventude ndo pode ser reduzida a um
anico conjunto de interesses ou caracteristicas fixas, mas sim como um espaco de pluralidade
e diferenciacdo que merece ser compreendido em toda a sua complexidade.

Na sociedade atual, percebe-se que a juventude ndo possui uma duragéo fixa, sendo
influenciada pelas circunstancias individuais e pelo contexto em que cada pessoa vive. As
mudancas que ocorrem nessa fase da vida sdo diversas e ndo se limitam aos elementos
mencionados anteriormente. Além disso, ao reconhecer que a juventude é uma construcéo
social complexa, pode-se promover uma visdo mais ampla e inclusiva dos jovens, valorizando
suas singularidades e promovendo oportunidades para que se expressem, desenvolvam-se e

participem ativamente da sociedade, tornando-se protagonistas de suas préprias historias.

4.1 O PAPEL DOS MOVIMENTOS ESTUDANTIS NA FORMACAO CIDADA DOS
JOVENS

Ao reconhecer que a complexidade da juventude, torna-se fundamental investir na
formacdo cidada dos jovens, proporcionando-lhes um ambiente propicio para o0
desenvolvimento de suas potencialidades e a expressdo de suas vozes. Nesse contexto, 0S
movimentos estudantis desempenham um papel significativo ao oferecer espacos de

participacdo e engajamento, nos quais 0s jovens tém a oportunidade de se expressar, debater
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ideias, discutir questdes sociais e politicas, e contribuir ativamente para a transformacéo da
realidade em que estdo inseridos. Os movimentos estudantis podem ser instrumentos para
promover a formacdo da cidadania e uma maneira eficaz de promover um senso de
responsabilidade e justica social entre os jovens.

De acordo com Foracchi (1982) os movimentos estudantis foram considerados como a
principal forma de rebelido da juventude na sociedade moderna. Embora politizado, também
foi percebido como um movimento "adulto” que contestava o sistema utilizando argumentos e
alternativas politicas j& existentes. A juventude foi vista como uma categoria social e historica
com um papel politico, sendo considerada um agente de possivel transformacédo das estruturas
sociais. Entre as Ciéncias a Sociologia se interessou pela juventude devido a sua relagdo com a
preservacdo ou mudanca social e sua capacidade de introduzir o novo em uma sociedade em
constante crise ou em processo de modernizacao.

Para entender a construcdo de um movimento estudantil, & possivel alinhar com a
perspectiva da formacao educacional, onde as instituicdes de ensino efetivamente firmem sua
funcdo social junto com sua comunidade escolar, estimulando o interesse por estudos criticos
reflexivos sobre a histéria e memdria dos movimentos e lutas por direitos.

Conforme um artigo da revista Educar em Revista (1993) intitulado "Movimento
Estudantil: Educagdo e Militancia”, o conceito de Movimento Estudantil pode ser
compreendido da seguinte maneira: € um espaco de engajamento académico que ndo se mantém
por si s6, uma vez que necessita ser orientado por principios e referéncias adquiridas por meio
da leitura, principalmente no ambiente da sala de aula, que é o local onde o conhecimento é
estruturado. Esse espacgo representa as aspiragdes e as questdes que afetam os estudantes, 0s
guais se unem aos movimentos sociais em busca de uma sociedade mais equitativa.

Assim como no contexto do Movimento Estudantil, em que os estudantes se engajam
em debates e reflexdes sobre temas que afetam a sociedade, um processo de ensino eficaz
também deve proporcionar aos estudantes a oportunidade de realizar leituras criticas e participar
de discussdes que aprofundem a compreensédo da interface histdrica e social. 1sso permite que
eles analisem e reflitam sobre os temas que tiveram impacto nas lutas sociais e, assim, contribui
para uma formacdo mais completa e consciente dos estudantes em relacdo as questdes sociais.
Lage (2013) argumenta sobre a dinamica do movimento social e 0s processos educativos que
difunde a apropriacéo do saber politico, sobre a relevancia do enfoque dos movimentos sociais
na educacgéo a autora pondera:

(...) a educacéo dentro dos movimentos sociais renova no sujeito o desejo de estudar
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por diversas razdes, tais como o sonho da conquista de direitos, a descoberta de novas
subjetividades, a perspectiva da apropriacdo do saber como aspecto importante
instrumento de capacita¢do para a luta politica, a realizacdo pessoal, entre outros. A
prépria angustia existencial do ser inconformado, buscando sempre novas respostas
para os seus problemas, na procura do reconhecimento das discriminagfes sociais,
étnicas, de género e de tantas outras, impulsionam o desejo de mudar essas relagfes
excludentes e a alienagdo com relagdo aos processos politicos e da participacdo social
(Lage, 2013, p. 38).

Pode-se chamar o movimento estudantil brasileiro de ativismo estudantil, onde o mesmo
desde o inicio do século XX participa de varios movimentos sociais e politicos importantes. Os
primeiros movimentos sociais na histéria da humanidade vieram dos movimentos trabalhistas,
através da reivindicacao de direitos trabalhistas como diminuicao da jornada de trabalho, direito
a lazer e afins. No entanto, a partir do século XX 0s movimentos sociais vdo surgindo em
direcdo a outras pautas, dentre eles 0 movimento estudantil.

Analisando a histdria dos movimentos estudantis do Brasil devemos ressaltar que sao
grupos que se desenvolveram em estruturas de ensino superior e embora sejam reconhecidos
que antecedentes destes movimentos desde o final do século XIX, € por volta da década de 1930
que surge a Unido Nacional dos Estudantes (UNE)2 como uma verdadeira institui¢do federativa

estudantil com o intuito de garantir os direitos e interesses da classe dos estudantes.

A campanha, que mobilizou varias organizacdes estudantis e outros grupos sociais
(como soldados e jornalistas), materializou a discussdo da emancipagdo econdmica do
Brasil a partir da nacionalizagdo das riquezas naturais, bem como a sua adequada
exploracédo pelo préprio Estado. Para Roberto Gusmao, presidente da UNE em 1947,
0 movimento em torno do petréleo foi o ponto de discussdo encontrado pelo
movimento estudantil para envolver estudantes na participac¢do politica; a UNE em
suas circulares encorajou todas as outras entidades a aprofundarem tal debate e
obtiveram a adesdo de diversos grupos sociais interessados na questdo nacional
(Machado, 2015, p. 62-63).

No dmbito da UNE participaram diversas correntes que conseguiram, alternativamente,
conduzir seus destinos: desde os agrupamentos liberais, passando pelo Partido Socialista do
Brasil, grupos da esquerda marxista e também os catolicos de esquerda da A¢do Popular, que
ocuparam a presidéncia da UNE no inicio dos anos 1960.

Desde a sua criagdo, coexistem na UNE todas as correntes politicas do ambiente

2 A UNE foi criada em 11 de agosto de 1937. Em 1942 promove manifestacdo em defesa da entrada do Brasil na
Segunda Guerra contra a Alemanha. Em 1947, promove a campanha: o petr6leo é nosso! No campo educacional,
a entidade defendia a escola publica. No segundo governo Vargas, estudantes ligados a Unido Democrética
nacional (UDN) - assumem a entidade. Em 1961, uma chapa de jovens universitarios catolicos (JUC) vence a
eleicdo. A UNE participa da campanha da legalidade, em defesa da posse do presidente Jodo Goulart, e passa a
reivindicar a reforma universitaria. Com o golpe militar de 1964 a UNE ¢é posta na ilegalidade e constroi a
trajetoria. A respeito ver: MENDES JR., Ant6nio (1982) Movimento Estudantil no Brasil, Sdo Paulo, Brasiliense.



88

estudantil e em diferentes periodos, manteve alguma forma de participacdo institucionalizada
no governo. No entanto, no Brasil ndo ha registro de um movimento estudantil voltado
fundamentalmente para a vida universitaria até a década de 1960 e somente a partir deste
periodo foram encontradas a¢des estudantis nos processos politicos nacionais.

Entre os principais processos destacam-se a luta contra o varguismo durante a guerra
paulista e mais tarde contra o Estado Novo, a campanha a favor da entrada do Brasil na Segunda
Guerra Mundial ao lado dos aliados, o processo de nacionalizacdo do petréleo sob o conhecido
slogan “o petroleo € nosso” por ser uma das razdes da posterior repressao sofrida, sua militancia
nas empresas alfabetizadoras e a favor de "reformas de base" durante o inicio da década de
1960. Sobre as bandeiras desta época, diz Machado (2015):

A luta politica contra a ditadura militar voltou a predominar no discurso do
movimento estudantil, e os slogans "abaixo a ditadura” ou "abaixo o imperialismo
ianque” representou o novo movimento estudantil proveniente da resisténcia aos
abusos do regime militar nos espacos estudantes universitarios. Por outro lado, em
1968, periodo marcado por uma onda global de revoltas, 0 movimento estudantil
brasileiro aderiu as rebelides juvenis do planeta; conheceu outros movimentos
existentes que associaram e desenvolveram movimentos locais com visdo global e
desejos libertarios comuns. O imperialismo norte-americano (que estava sendo
observado internacionalmente com a guerra do Vietnd), a solidariedade com a
revolugdo cubana e a posicdo a favor da independéncia politica e econdmica dos
paises da América, bem como como o questionamento dos valores da sociedade
burguesa e industrial foram as questdes que os mobilizaram (Machado, 2015, p. 72).

Além disso, o inicio do movimento estudantil foi impulsionado com estudantes do
ensino superior que vinham do exterior e acabavam se envolvendo nos debates acerca das
problematicas e acontecimentos sociais do pais. Dentre as influéncias, os ideais iluministas, a
saber, igualdade, fraternidade e liberdade que estavam em ascensdo na Europa certamente
inspiraram tais jovens ao chegar no Brasil.

Tendo em vista que a burguesia europeia foi a primeira a ter contato direto com tais
ideais, bem como o acesso a educagdo e escolarizagdo fosse restrito a uma pequena parcela da
sociedade, os filhos dos senhores de engenho foram os primeiros na representacdo de
estudantes. Como consequéncia, 0s movimentos iniciais foram formados por uma minoria, 0
que em termos de movimentos sociais é problematico para uma representacdo do povo.

Os movimentos estudantis acompanharam criticamente 0s processos de modernizacao
cultural (bossa nova no Brasil, abertura de novas carreiras cientificas, etc.) e seus militantes
opositores do regime populista de Vargas se destacaram por serem ativistas fervorosos contra
o fascismo e 0 nazismo, como antiamericanos e na luta pelo controle nacional do petréleo e da

energia. Neste periodo, a economia brasileira é arcaica, e seu atraso se deve fundamentalmente
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ao caréater dependente e principalmente exportador da economia do pais.

Considerando os diferentes paradigmas e teorias dos movimentos sociais que emergiram
a partir de sua institucionalizacdo académica na década de 1960, pode-se dizer que 0 movimento
estudantil ¢ um movimento social sui generis, ou seja, que compartilha de elementos que o

unem aos demais movimentos sociais e suas caracteristicas especificas.

As lutas, reivindicacGes e agBes coletivas dos estudantes, somente se traduzem em um
movimento estudantil quando articulam uma série de elementos minimos, que
também estdo presentes nos demais movimentos sociais: definigdo de reivindicagdes,
demandas e objetivos coletivos; exposicdo dessa problematica a interlocutores
politicos por meio de diferentes estratégias e repertorios de acgdes coletivas; minima
organizagdo com certo grau de continuidade no tempo; carater ndo institucional;
trabalho comum que leva a construgdo de uma identidade coletiva, mesmo que
incipiente (Bringel, 2009, p. 102).

Alguns desses objetivos, delineados pela UNE, seriam alcangados nos anos anteriores
ao golpe de 1964 e rapidamente anulados pelo novo governo militar: fundamentalmente a
autonomia e participacdo dos alunos na lideranca das universidades. Como todos os setores do
pais, o corpo estudantil universitario brasileiro ndo compartilhava uma avaliacao inequivoca do
golpe de 1964: enquanto uma parte defendia fervorosamente o governo derrubado de Joéo
Goulart, outra parte aplaudiu com entusiasmo os golpistas. De qualquer forma, a ditadura ndo
foi especialmente severa com o mundo estudantil como foi com os setores operario e camponés
(Romo, 2018). No entanto, embora em 1964 o corpo estudantil politizado estivesse dividido em
suas opinides sobre ao golpe, em poucos meses a maioria se apoiou na oposi¢éo e, em 1968, o
repudio a ditadura foi praticamente unanime (Reis Filho, 2014; Braghini; Cameski, 2015).

Desse modo, as mobilizac¢des estudantis no Brasil durante a década de 1960 ocorreram
dentro de um campo politico amplamente polarizado entre o Estado militar e a oposi¢do
estudantil, bem como foram permeados pela promogédo do crescimento das forcas produtivas
numa logica pautada pela “modernizacdo conservadora” e o incremento da repressdo. Os
protestos variaram de apitos a autoridades governo para dias nacionais de luta contra a ditadura,
passando por greves, ocupagdes, marchas e concentragcdes (Romo, 2018). Alem disso, estes
movimentos estiveram conectados com outras lutas sociais, como as sindicais, e outras

manifestagdes culturais pos-1964, que seriam silenciadas radicalmente com o Al-5%,

3 Foi no governo de Costa e Silva que o pais conheceu o mais cruel de seus Atos Institucionais. Em 13 de dezembro
de 1968, o ministro da Justica, Gama e Silva, apresentou ao Conselho de Seguranca Nacional o Al 5, que entregou
0 pais as forcas mais retrégradas e violentas de nossa histéria recente. O Ato abrangia inimeras medidas, algumas
das quais merecem destaque: pena de morte para crimes politicos, prisdo perpétua, fim das imunidades
parlamentares, transferéncia de inimeros poderes do Legislativo para o Executivo, etc.
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Os principais marcos de um ciclo de lutas ocorreram num periodo de clandestinidade e
exilio, em que a repressao e o arbitrio seriam a tdnica dominante. Entre os eventos destacam-
se a morte do estudante secundarista Edson Luis*de 18 anos assassinado no Rio de Janeiro por
policiais do regime militar no dia 28 de marco de 1968; a greve geral do dia seguinte; a
“Passeata dos Cem Mil®>” do dia 26 de junho e a repressdo ao Congresso da UNE, realizado em
Ibitna, Sdo Paulo (Almada, 2016).

Depois de mais de uma década de perseguicdo e tortura, prisao e até assassinato de varias
liderangas, no final da década de 70, a UNE repete seu protagonismo na luta pela democracia,
complementada por varios grupos de estudantes através de representacdes pastorais e artisticas
gue se juntaram a luta por um novo sistema que garantisse o respeito aos direitos dos cidadaos.
Ap0s o retorno ao sistema democratico, as demandas educacionais seriam a principal bandeira
do movimento estudantil brasileiro (Navarro; Luiz, 2020).

Além de exigir o retorno da democracia, os estudantes opunham-se a politica
educacional do governo, que havia firmado um acordo de cooperagdo com 0 governo norte-
americano, conhecido como o acordo o Ministério da Educacdo e Cultura brasileiro em
associacdo com o Programa Norte- Americano de Assisténcia aos paises pobres (MEC-
USAID). Os estudantes realizaram inimeros atos e protestos publicos contra o que chamavam
de interferéncia dos Estados Unidos no sistema educacional brasileiro (Freire, 2008).

Um importante marco correu em 1974, dez anos ap6s o golpe militar, ainda
permanecendo no mesmo modelo de regime, o entdo Presidente Ernesto Geisel, através das
politicas de liberalizagdo e de “distensdo”, reabre uma configuracdo que favoreciam uma
rearticulacdo dos movimentos sociais, entre 0s quais, 0s estudantis, vivenciariam um segundo
momento que caracterizou importantes acoes coletivas. Em 1975, a crise vigente entre as forgas
democratizantes e militares, estabeleceu algumas concessfes no regime e conquistas sociais,
dentro de um cenario de resisténcia e luta democratica que, ao contrario da década anterior,
favoreceu a articulacdo de uma plataforma de luta pelas liberdades democraticas (Bringel,
2009).

Ja na década de 1980 surge o “Movimento pela Anistia” e as “Diretas J4”, em um

periodo de reconstrucdo institucional. A elei¢cdo de Tancredo Neves, por voto indireto, e a

4 JORNAL do Brasil (1968). Policia mata estudante em choque no calabougo, de 29 de marco. Brasil. p. 22.

> No dia 25 de junho de 1968, uma grande passeata, que ficou conhecida como a “Passeata dos Cem Mil”, realizou-
se no centro do Rio de Janeiro, em frente a catedral. Nesse momento, ficava claro que outros setores da populacéo
também se juntaram aos protestos antigovernamentais iniciados pelos estudantes, como observou Almeida Jr. Ver
ALMEIDA JR., Anténio Mendes de. (1981): Movimento Estudantil no Brasil. Sdo Paulo, Brasiliense, (colegdo
Tudo E Histéria, N° 23) p.125.
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ascensdo do Vice-presidente José Sarney como presidente apos a morte de Neves logo apds sua
eleicdo terminou de lancar as bases para a Ultima etapa da transicdo para a democracia brasileira.

Em 1985, com a redemocratizacdo do Brasil, foi promulgada a Lei 7.395/1985, que
reconheceu a UNE como entidade representativa dos estudantes de ensino superior. Além disso,
a Unido Estadual dos Estudantes (UEE) foi reconhecida como representante dos estudantes dos
estados e do Distrito Federal, os Diretorios Centrais dos Estudantes (DCE) como representantes
dos estudantes de cada instituicdo de ensino superior, e 0s Centros Académicos e Diretorios
Académicos (CA/DA) como entidades representativas dos estudantes de cada curso
(Menegozzo, 2016). Essas entidades sdo regulamentadas pelos seus proprios estatutos, que
devem ser devidamente aprovados em assembleias gerais no caso de CA e DA, ou em
congressos, no caso das demais entidades.

O engajamento dos jovens estudantes durante décadas representa o protagonismo dos
movimentos em detrimento as a¢fes institucionais repressoras e excludentes, de acordo com 0s
estudos de Menegozzo (2016, p. 314) “Ao longo das décadas de 1960 e 1970, a juventude se
consolida como categoria social, e protagoniza movimentos cujo impacto superou os de décadas
anteriores, adquirindo contornos dramaticos.”, segundo o autor, os fatos historicos revelam uma
bipartite entre fatores, o engajamento politico e um movimento de premissa coletiva, porém a
acdo ndo especifica questdes isoladas ou locais, mas com engajamento mais amplo a nivel
nacional.

Em julho de 1990, foi promulgada a Lei Federal n® 8.069, relativa ao Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA), como resultado de uma mobilizacdo popular liderada pelo Movimento
Nacional dos Meninos e Meninas de Rua (MNMMR). Essa lei ampliou e especificou os direitos
das criancas e dos adolescentes, reconhecendo-0s como "sujeitos de direitos" e deixando de
chama-los de "menores”. A promulgacdo do ECA teve um impacto significativo na sociedade,
levando a uma mudanca no discurso institucional e banindo o termo "menor", que passou a ser
considerado pejorativo.

Ainda na década de 1990, dentro de um contexto mais amplo, ocorreu a mudancga nos
marcos de acdo coletiva dos movimentos sociais brasileiros, a aplicacao de politicas neoliberais
e a abertura a um processo de globalizacdo que passou a considerar a educacdo como tema
chave nos discursos de governos, entidades privadas e de instituicbes multilaterais como o
Banco Mundial (Navarro; Luiz, 2020). Neste periodo, um momento importante do movimento
estudantil brasileiro ¢ vivido, especialmente no ano de 1992 quando os “caras- pintadas”
tornam-se simbolo de resisténcia contra o governo de Collor de Melo, ao discutir sua destituicdo

do cargo de presidente. Sobre este movimento e sua importancia € notada:
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Inimeras manifestacbes em favor do impeachment de Collor agitaram o cenério
politico brasileiro entre os meses de agosto e setembro de 1992. O entdo presidente
era acusado de estar envolvido em uma série de dendncias de corrupgéo que eram
investigadas por uma Comissdo Parlamentar de Inquérito (CPI). Por esse motivo,
milhares de pessoas sairam as ruas das principais cidades do Pais protestando contra
o governo federal (Alves; Boni, 2011, p.168).

Apesar do carater forte das atividades empreendidas pela sociedade civil, o cenario que
emergia com o governo de José Sarney até o impeachment de Collor de Mello estaria mais
baseado em negociacdes do que em conflitos, devido a saida formal dos militares do governo.
Nesse periodo, as campanhas pela participacdo popular na Assembleia Constituinte mostraram
relevante impacto, mas também puderam anunciar as dindmicas futuras das lutas estudantis no
pais (Navarro; Luiz, 2020).

Além disso, a universidade passava por um intenso e continuo processo de
transformacédo, disseminando as instituicdes privadas, a valorizagdo do quantitativo, a
tecnificacdo da atividade intelectual, a reducdo da producdo académica e impactou
profundamente a estrutura para a formac&o critica. Tais questdes caracterizaram despertaram
nos estudantes sentimentos de apatia, limitados, em geral, a demandas internas e ao reporte de
algumas questdes por meio dos DCEs e demais “instituigdes estudantis”.

Diversos autores, como Mische (1997, 2008) e Barbosa (2002), afirmam que a
participagdo dos jovens “caras-pintadas" durante o processo de impeachment de Collor pode
ser vista como uma das poucas manifestagcdes juvenis capazes de romper com a apatia € o
individualismo da geracdo muitas vezes caracterizada como "geracao shopping center”. Isso
pode ser considerado como um episodio adicional nas lutas estudantis, embora seja importante
ressaltar que os “caras-pintadas™ estiveram envolvidos em uma mobilizagdo mais ampla da
sociedade civil (Alves; Boni, 2011).

A chegada do novo século e a ascensdo ao poder de Lula permite a implementacédo de
muitas propostas histéricas do movimento estudantil que teve como bandeira principal, a
educacao publica e gratuita e a liberdade na educacdo. Como pode ser visto desde o seu inicio,
e ao longo da historia, 0 movimento estudantil brasileiro tem sido associado a ideologias de
esquerda, mas ndo de forma dogmatica, mas em termos de defesa dos principios da igualdade,
defesa dos meios democraticos e luta pela educacao gratuita e defesa dos direitos humanos.

Apesar disso, suas mobilizagdes permitiram-lhes serem protagonistas das mais
importantes mudancas sociopoliticas vivida no Brasil no século passado. A UNE representa

uma das estruturas estudantis mais organizadas no contexto latino-americano, pois ndo s tem
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uma unido nacional, mas também ha representacfes organizadas em nivel estadual. Cortes
orcamentarios para universidades e bolsas de estudo em 2019, chamam a aten¢do das marchas
contra as politicas do novo governo e pressagiam a reorganizagdo do movimento estudantil
brasileiro (Navarro; Luiz, 2020).

Trazendo para um panorama relativo a inser¢do dos movimentos estudantis em
Pernambuco, observamos um percurso de muita repressao ao movimento estudantil no estado,
retratado no Dossié Nudoc/UFPE (2020), este documento relata as acdes e 0s momentos de
repressdo da ditadura militar.

No cenario pernambucano, 0 movimento atuou em 1° de abril de 1964, durante uma
passeata contra a destituicdo do Governador Miguel Arraes e do Prefeito Pelopidas Silveira,
dois jovens secundaristas foram metralhados, uma acdo repressiva no intuito de reprimir o
movimento, revelando a abrangéncia da acdo militar e sua violagdo aos direito humanos. No
mesmo periodo, 0 movimento estudantil também contestou sobre acordos entre o Ministério da
Educacdo e Cultura com a United States Agency for International Development (MEC —
USAID), em torno do fim da gratuidade da rede publica, algumas reacGes positivas foram
alcancadas como recuo deste projeto, mas sendo realinhado para os estudantes que ndo
conseguiam ingressar na rede publica, estes, seriam absorvidos pela rede privada por intermédio
de recursos publicos.

No contexto da resisténcia democratica, esses movimentos desenvolveram
caracteristicas comuns e diferenciadas, inscrevendo-se em leis e projetos lutando por espacos
democraticos junto aos 6rgdos publicos. O maior resultado desse processo foi o carater
educativo, de aprendizagem, que seus participantes tiveram. Neste periodo, algumas lutas se
consolidaram referindo-se aos problemas de salde, transporte, moradia, etc. Estes movimentos
passaram a ser conhecidos como sociais populares urbanos e marcaram as décadas de 70 e 80
no Brasil.

Vale salientar que os movimentos estudantis no Brasil evoluiram de reformistas para
mais revoluciondrios e comegaram a desafiar o sistema politico existente. Esses movimentos
ndo se limitaram apenas aos estudantes, mas também atrairam o apoio de outros grupos, como
trabalhadores e intelectuais e tém contribuido significativamente para a formacao cidadd dos
jovens. Ao fazer parte desses movimentos, 0s jovens se tornam protagonistas de suas proprias
historias, fortalecendo sua consciéncia cidada, ampliando sua visdo de mundo e adquirindo
habilidades essenciais para a vida em sociedade. Além disso, conforme aponta Menegozzo
(2016) a participacdo nos movimentos estudantis promove a construcdo de valores como a

solidariedade, a cooperacao e o respeito a diversidade, consolidando uma formacéo cidada mais
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inclusiva e comprometida com a construgdo de uma sociedade mais justa e democratica.

4.2 O PROTAGONISMO JUVENIL

Desde os anos 90, o conceito de protagonismo juvenil tem sido abordado em
documentos internacionais. No Brasil, a Fundacdo Odebrecht desempenhou um papel
importante na consolidacdo desse termo ao publicar um periddico em 1996, intitulado
"Protagonismo juvenil: projetos estimulam adolescentes a atuarem como agentes de acgdes
voltadas para a comunidade™. Em 2000, Antdnio Carlos Gomes da Costa, principal consultor
da Fundacdo Odebrecht e autor dos Cadernos de Formacédo da Escola da Escolha, publicou o
livro "Protagonismo Juvenil: adolescéncia, educacdo e participacdo democréatica”, que se tornou
uma referéncia tedrica para a consolidacao desse termo.

Originalmente, o termo “protagonista” se referia a competidores em lutas ou batalhas,
mas atualmente, conforme aponta Costa (2001) é usado para descrever a¢Bes suaves que ndo

envolvem uma luta direta.

A palavra também passou a ser utilizada no teatro e na literatura para descrever os
atores principais de uma peca ou 0s personagens principais de uma histdria.
Recentemente, nos campos da sociologia e da politica, a nogao de atores sociais levou
ao uso dos termos "atores protagonistas” ou "protagonismos" para se referir aos
principais agentes de um movimento ou dinamismo social (Costa, 2001, p. 11).

Segundo Pereira (2020) ao longo de quase trinta anos, o discurso sobre o protagonismo
juvenil tem se consolidado nas politicas educacionais. Com a crescente colaboragdo entre 0s
setores publico e privado, por meio de programas baseados nos principios do movimento
"Todos pela educacédo” e nas ideias neoliberais de educacéo, espera-se um aumento e expansao
dessas ideias e metodologias.

O protagonismo juvenil é a pratica de capacitar jovens, geralmente na adolescéncia, para
assumir um papel de lideranca tanto na comunidade como na escola, 0 que pode resultar em
impactos positivos nesses ambientes. Baseia-se na crenca de que 0s jovens podem ser agentes
eficazes de mudanca, desde que tenham as oportunidades e 0s recursos adequados.

Antdnio Carlos Gomes da Costa é reconhecido como uma influéncia importante para
muitas ONGs que trabalham com juventude. Seus textos e trabalhos de consultoria sdo
amplamente adotados por organiza¢des como o Instituto Ayrton Senna, a Fundagéo Educar
DPaschoal e a Fundacdo Odebrecht, que defendem o protagonismo juvenil. Gomes da Costa se

baseia nas ideias do psicélogo social Roger A. Hart, autor de "La participacion de los nifios:
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de la participacion simbdlica a la participacion auténtica™ (1993).

Costa (2001) destaca a origem etimoldgica do termo "protagonismo™ como “ator
principal” ou "agente de acdo", podendo se aplicar a jovens, adultos, grupos sociais e entidades
governamentais ou ndo. Costa se refere diretamente ao universo dos adolescentes, definidos
pelo ECA como pessoas entre 12 e 18 anos. Ele enfatiza a natureza educativa do protagonismo
juvenil, descrevendo-o0 como uma agdo ou método pedagogico, uma ferramenta de trabalho com
adolescentes, também conhecidos como jovens.

Ao destacar o potencial dos jovens, o protagonismo juvenil busca criar uma nova
geracgdo de lideres e agentes de mudanca. Pesquisas recentes tém mostrado que o conceito de
protagonismo juvenil varia muito daquele de interesses individuais e familiares. A abordagem
protagonista tem como premissa estimular aos estudantes a serem colaboradores ativos na
transformacéo do seu ambiente escolar e da propria sociedade.

Trata-se de uma resposta as tradicionais estruturas sociais paternalistas que limitaram
as possibilidades de as criancas participarem de suas proprias vidas e das vidas de suas
comunidades (Voltarelli, 2022). Nesse contexto, o educador Antdnio Carlos Gomes da Costa

(1999) traz a seguinte definicao:

Protagonismo juvenil é a participacdo do adolescente em atividade que extrapolam os
ambitos de seus interesses individuais e familiares e que podem ter como espaco a
escola, os diversos &mbitos da vida comunitéria; igrejas, clubes, associacdes e até
mesmo a sociedade em sentido mais amplo, através de campanhas, movimentos e
outras formas de mobilizagdo que transcendem os limites de seu entorno sécio-
comunitario (p. 90).

Para os adolescentes e jovens, o protagonismo deve oferecer a oportunidade de assumir
um novo papel na sociedade, deixando para tras a condicédo infantil que ja ndo lhes convém. Ser
protagonista significa ter a liberdade de se expressar, de se desenvolver como individuo e ser
valorizado como tal, de construir novas perspectivas e de participar de forma mais ativa na
sociedade. E a chance de tomar as rédeas da propria vida, de buscar o crescimento pessoal e de
contribuir de maneira significativa para o bem comum (Voltarelli, 2022).

Existem diferentes formas, condicdes, elementos e niveis de realizacao do protagonismo
juvenil. As formas véo desde o estabelecimento de organizac6es até campanhas e movimentos
liderados por jovens, na defesa de questfes relevantes para eles. Além disso, o protagonismo
juvenil envolve desafiar e mudar dindmicas de poder que excluem esses individuos dos
processos de tomada de decisdo. Também inclui a participacdo destes nos processos de tomada

de decisdo nos niveis local, nacional e global.
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Pereira (2020) complementa que as maneiras pelas quais os jovens participam da
sociedade, exercem seu protagonismo juvenil e se relacionam socialmente estdo
intrinsecamente ligadas as diretrizes das instituicbes sociais, uma vez que esses espagos Sao
responsaveis por perpetuar os modelos predominantes, regras e préaticas, normas e valores de
uma determinada sociedade.

Para Costa (2000, p. 126), “o protagonismo juvenil ¢ uma forma de reconhecer que a
participacdo dos adolescentes pode gerar mudancas decisivas na realidade social, ambiental,
cultural e politica em que estdo inseridos [...] Assim, o protagonismo juvenil, tanto quanto um
direito, ¢ um dever dos adolescentes”. Salienta-se ainda que o protagonismo juvenil desafia o
paternalismo (Liebel, 2007) ao exigir da sociedade a ampliagdo das possibilidades dos jovens
em participarem de todas as questdes sociais. Isso significa que os jovens sdo capazes de tomar
decisbes e prover contribui¢des significativas para sua comunidade. Segundo Silva, Mello e
Carlos (2010):

O conceito de protagonismo juvenil se opBe aos paradigmas do paternalismo,
determinismo, ceticismo, alienacdo, isolamento e revolta. Ele reconhece nas pessoas
jovens potencialidades e valores que, quando aproveitados, resultam em seu
desenvolvimento integral e em beneficios para a sociedade como um todo. Esse
paradigma compreende que o papel dos adultos e das instituicbes é oferecer
oportunidades, encorajamento e apoio para que o0s jovens se mobilizem, determinem
suas préprias prioridades coletivas e atuem em prol da comunidade ou da causa que
escolheram (p. 288).

Desse modo, para garantir que o protagonismo juvenil seja bem-sucedido, os adultos
precisam encontrar o equilibrio entre o envolvimento adulto e juvenil e criar um contexto
favoravel onde os jovens possam expressar seu potencial. Um modelo pluralista, onde adultos
e adolescentes compartilham o controle, é favorecido pelos adolescentes para o engajamento
juvenil bem-sucedido.

O protagonismo ndo é uma tendéncia recente, mas sim um simbolo de insergéo e
inclusdo social, politica, cultural e econémica, alterando os conceitos anteriores do seu proprio
significado. H& muito faz parte do movimento social e da formulagédo de politicas e seu conceito
estd enraizado na crenca de que 0s jovens devem ser vistos como participantes ativos e
contribuintes para a sociedade, em oposi¢do a receptores passivos de servicos e programas

concebidos para eles. De acordo com Pereira (2020):

O envolvimento ativo dos jovens, expresso por meio do protagonismo juvenil, é um
discurso que desperta a motivacdo necessaria para sua integragdo, uma vez que reflete
uma suposta posicdo de destaque da juventude no contexto de uma determinada
mudanca social. Esse discurso apela ao sentimento de utilidade e valorizagdo do
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individuo que se propde a agir e participar, constituindo as bases das chamadas "novas
formas" de politica (p. 54).

Gohn (2013) enfatiza que a autonomia deve capacitar os individuos a se integrarem na
sociedade e compreenderem as circunstancias de sua existéncia em todas as dimensdes: social,
econdmica, cultural e ética. Dessa forma, é essencial que os sujeitos se preparem para
compreender a realidade em que vivem, reconhecendo seu papel no contexto social e buscando
compreender as razBes por tras dessa realidade. Um exemplo disso é o contexto de desigualdade
social, em que os jovens podem buscar entender os processos que levaram a esse sistema
desigual e identificar seu lugar nesse meio.

E importante destacar que os jovens devem ser vistos além dos problemas que
enfrentam, pois sdo pecas fundamentais na busca por solucdes. Dentro dessa perspectiva, 0
protagonismo juvenil busca promover o jovem como o principal agente de transformacéo,
envolvendo-se ativamente na mudanca do contexto social. De acordo com Justino, Santana e
Bona (2021), o protagonismo juvenil é uma expressdo que orienta praticas sociais envolvendo
adolescentes e jovens, tanto em ambientes educacionais ndo formais, quanto os formais.
Abrange conceitos como participacéo, cidadania, autonomia, responsabilidade, acdo individual
e/ou coletiva, empoderamento e resiliéncia, entre outros.

Esses conceitos se unem em um significado compartilhado, que é o de um jovem que
possui uma formacé&o e capacidade para tomar decisGes em relacdo a sua propria vida, tornando-
se um protagonista de acfes sociais. Nesse sentido, reconhece-se que 0s jovens tém a
capacidade de ocupar um lugar relevante em espacos de tomada de decisfes que afetam suas
vidas, por meio da experimentagdo de um processo de construcdo social (Justino; Santana;
Bona, 2021). Eles séo vistos como sujeitos capazes de contribuir ativamente na discussao de
questdes que impactam diretamente em suas realidades.

No contexto escolar, 0 protagonismo juvenil é a postura em que 0s jovens assumem a
funcéo de participar ativamente da construgdo do processo de ensino e aprendizagem, como
sujeitos ativos na busca pela melhoria das praticas pedag6gicas. O simples fato de a escola ser
um ambiente onde o0s jovens passam grande parte de suas vidas - ou pelo menos deveriam passar
- ser um lugar de intercdmbio de informacgdes, de compartilhamento de experiéncias, de
ampliacdo de conhecimentos e, acima de tudo, ser um dos espacos onde ocorre a transi¢do da
infancia para a vida adulta, torna-a o ambiente ideal para o protagonismo juvenil. Desse modo,
as escolas sdao um lugar chave onde os jovens podem se tornar colaboradores ativos e ser

capacitados para participar da transformacao de seu ambiente. Para Freire (2005):
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N&o existe tal coisa como um processo de educacdo neutra. Educagdo ou funciona
como um instrumento que é usado para facilitar a integracdo das geracOes na logica
do atual sistema e trazer conformidade com ele, ou ela se torna a ‘pratica da liberdade’,
0 meio pelo qual homens e mulheres lidam de forma critica com a realidade e
descobrem como participar na transformacéo do seu mundo (p. 15).

Na perspectiva de Freire (2005) é imprescindivel que uma escola comprometida com a
Educacao Libertadora esteja fundamentada na realidade em todas as suas dimensdes. Além
disso, € essencial que ela promova a reflexao, o pensamento critico, dialético e criativo, visando
a construcdo de novas perspectivas e uma transformacao efetiva e necessaria. Uma escola dessa
natureza ndo pode se desvincular da realidade vivenciada pelos estudantes e deve buscar
despertar neles uma consciéncia critica em relacdo ao mundo ao seu redor. E por meio desse
trabalho reflexivo que a escola pode desempenhar seu papel de agente de mudanca,
incentivando os alunos a serem agentes transformadores da sociedade.

Para que 0s jovens consigam isso, é essencial que sejam incentivados a expressar suas
opinides e a serem ouvidos. E importante que tenham a oportunidade de trabalhar em
colaboracdo com os professores numa relacdo de parceria e em colabora¢do com organizacoes
governamentais e outras partes interessadas para melhorar a sociedade. Segundo Silva, Mello
e Carlos (2010):

Uma vez que os adolescentes dedicam a maior parte de seu tempo a escola, esse
ambiente se torna um espaco privilegiado que pode ser utilizado por aqueles que estéo
mais préximos deles, como os educadores [...]. Esses individuos tém um papel
fundamental no processo de transicdo para a vida adulta e na construcdo de uma
participacdo social efetiva, na qual o protagonismo se torna um dos instrumentos de
inclusdo, participacdo e desenvolvimento individual e coletivo. Eles podem
desempenhar um papel significativo ao apoiar e incentivar 0s jovens a se envolverem
ativamente na sociedade, valorizando suas habilidades e perspectivas unicas (p. 288).

O protagonismo juvenil no design participativo pode ser extremamente benéfico em um
ambiente académico, incentivando a colaboracdo e cooperacdo entre alunos, professores e
demais atores da comunidade escolar. Nesse cenario, os alunos se tornam colaboradores em vez
de apenas usuérios finais, e os professores atuam como facilitadores, ajudando os alunos a
desenvolver-se dentro das relages de poder (Rodrigues, 2019). Essa abordagem também pode
levar a processos de tomada de decisdo mais inclusiva e democratica e, em ultima instancia,
promover um ambiente académico mais colaborativo.

A participacao efetiva com um enfoque politico-pedagdgico, envolvendo a definigédo de
metas e estratégias, visa encorajar professores, estudantes, familias e toda a comunidade escolar

a adotar praticas pedagogicas diversificadas que integrem o ensino com os valores dos direitos
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humanos. Isso inclui projetos que promovam o protagonismo juvenil, criando um ambiente
escolar rico em conhecimento e oportunidades. O objetivo é transformar a violéncia e a
submissdo em atitudes construtivas e promover o dialogo. Nesse contexto, Silva (2012)

argumenta:

Para desenvolver um projeto de escola que tenha como objetivo contribuir para a
formacéo da cidadania ativa é necessario que seja coerente com a EDH, que tenha
0 papel e 0 compromisso com a construcdo de uma cultura de respeito ao ser
humano. Isso implica a revisdo do Projeto Politico Pedagdgico, do curriculo
escolar, da producdo e selecdo dos materiais didaticos e da formacdo dos (as)
professores (as), de tal forma que contemplem os conteldos dessa area, de maneira
integralizada e transversalizada, os valores e as préaticas de convivéncias e as
pedagdgicas (p. 52).

A criacdo de ambientes de discussdo acerca de topicos como violéncia, direitos
humanos, bullying, consumo de drogas e outras questdes relacionadas, que séo intrinsecas ao
contexto escolar, direciona o enfoque para o tratamento e a busca de solu¢Ges para casos de
violéncia escolar, considerados de "menor potencial ofensivo”. Esses casos tém impacto
negativo nas relagdes interpessoais e no processo de ensino e aprendizagem. Assim, pondera-
se que o enfrentamento da violéncia no ambiente escolar, constitui-se em matéria de debate
entre os sujeitos e a busca de solugdes coletivas. Para Arendt (2007) o convivio entre as pessoas

revela interacdes constitutivas para o ser politico.

A pluralidade humana, condic&o bésica da acéo e do discurso, tem o duplo aspecto
de igualdade e diferenca. Se ndo fossem iguais, 0s homens seriam incapazes de
compreender-se entre si e aos seus ancestrais, ou de fazer planos para o futuro e
prever as necessidades das gerac6es vindouras. Se ndo fossem diferentes, se cada
humano ndo diferisse de todos os que existiram, existem ou virdo a existir, 0s
homens néo precisariam do discurso ou da acdo para se fazerem entender (Arendt,
2007, p. 188).

A implementacdo de acdes do dia-a-dia ou projetos pedagdgicos com uma abordagem
participativa, que estimulem a organizacdo do protagonismo juvenil e promovam o
envolvimento ativo dos alunos, revela-se de suma importancia no contexto escolar. Isso ocorre
porque proporciona oportunidades para que os estudantes possam construir sua identidade,
desenvolver habilidades que os conduzam a uma postura resiliente, fomentando a criticidade, a
autogestdo, a lideranca e a responsabilidade social. Todos esses aspectos contribuem para a
concretizacdo das competéncias necessarias a vida, representando uma vertente relevante para

a formagdo humana. Como afirmou Freire (2005):

A troca de ideias por meio do didlogo é uma necessidade fundamental para a
existéncia humana. Quando ha um engajamento nesse encontro solidario de reflexéo
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e acdo, direcionado ao mundo que se busca transformar e tornar mais humano, o
didlogo ndo pode ser reduzido a um mero ato de depositar ideias de um sujeito no
outro, nem se limitar a uma simples troca de conceitos a serem consumidos pelos
participantes (p. 450).

Considera-se a escola como um amplo espaco instituido, onde se compatibiliza a
organizacdo das relagbes sociais entre os diferentes individuos pertencentes a distintos
segmentos, tornam-se importantes e significativos os debates sobre a sua estrutura
organizacional e, em especifico, sobre as ligacGes que condicionam as interacdes no meio
interno, ou aquelas interacdes que estabelece com a comunidade. Nesse contexto, Santos et al.
(2021) apontam que o dialogo democratico desempenha um papel essencial ndo apenas nas
relacGes interpessoais, interacdo e colaboragdo, mas também na harmonia e cooperacédo de toda
a comunidade escolar para realizar as tarefas diarias de maneira satisfatoria e produtiva. Através
da troca de ideias, da habilidade de ouvir, compreender e respeitar uns aos outros, € que a
verdadeira e valorosa democracia se manifesta.

Neste sentido, a escola podera ser capaz de construir oportunidades que repercutam no
desenvolvimento das habilidades dos estudantes com os principios norteadores e precursores
para a paz e a justica social. Ressalta-se ainda que o protagonismo juvenil ndo deve ser visto
como um conceito isolado, mas faz parte de um movimento maior por justi¢a social, no qual os
jovens sdo vistos como agentes capazes e ativos na criacao e desenvolvimento de seus préprios
futuros. Portanto, deve ser integrado na sociedade e institui¢ces, para promover a colaboragéo,
cooperacao e acao ativa entre alunos e professores.

Contrariamente as expectativas, o0 envolvimento com o protagonismo juvenil reforca a
importancia e o compromisso do educador. Embora o adolescente seja 0 personagem principal
de sua prépria histdria, ele precisa do apoio oferecido pelo educador ndo apenas como uma
fonte de experiéncias de vida, mas também como um companheiro na jornada de construcéo de
identidade. O educador desempenha o papel de mediador de histdrias, vivéncias e conflitos,
colaborando em projetos e respeitando as opinides dos adolescentes, a0 mesmo tempo em que
é respeitado. Isso elimina a visdo ultrapassada de que o papel do professor é apenas transmitir
0 conteudo programatico, enquanto o aluno deve apenas receber, assimilar e obter boas notas
(Pereira, 2020).

Além disso, é essencial que o educador faca a conexdo entre a realidade dos alunos,
valorizando suas necessidades e capacidades de transformar positivamente o ambiente em que
vivem, por meio do intercAmbio de conhecimentos construidos na escola. A atualizacdo
continua do professor também € relevante para alcancar os objetivos do protagonismo juvenil,

uma vez que vivemos na era pés-moderna, onde qualquer mudanca no sistema, em algum
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momento, afeta a sociedade como um todo.

Portanto, é necessario manter a consciéncia critica e intervir quando necessario. O
educador deve demonstrar que tanto ele quanto cada aluno possuem individualidade, mas todas
elas podem interagir de maneira saudavel e harmoniosa. Além disso, é importante destacar que
as experiéncias dos alunos estdo integradas as disciplinas escolares, e que diferentes midias,
como rédio, televisdo, internet, jornais e masica, bem como as informagdes fornecidas pelo
professor e pelos préprios alunos, se complementam.

Segundo Pereira (2020) o educador deve enfatizar a importancia da mediacao, respeitar
a expressao do outro e negociar a resolucdo de problemas, reconhecendo que tudo isso esta
relacionado a qualidade do conhecimento prévio das situacdes. Também é essencial transmitir
aos adolescentes que suas a¢des podem ter um impacto significativo na melhoria da qualidade
de vida da comunidade, e que ser protagonista é exercer a cidadania, ser participativo e
solidario.

Desse modo, para assegurar que o protagonismo do aluno esteja sendo implementado
adequadamente, os professores devem assumir um papel proativo, incentivando os alunos a se
tornarem participantes ativos de sua propria educacdo. Ao fazer isso, 0s estudantes podem se
tornar capacitados para desencadear o progresso em suas comunidades, sendo esse um processo

que deve ser integrado a educacéo.

O fenbmeno do protagonismo juvenil, transmitido e fortalecido por meio dos
curriculos e atividades da escola cidadd, pode contribuir para a legitimagao do ideério
neoliberal burgués, promovendo um processo adaptativo e despolitizado da juventude.
Essa discussdo requer reflexdes tedricas fundamentadas, abordadas brevemente neste
texto por diversos autores que contribuem para a compreensdo desse fendmeno e sua
relevancia social, particularmente no contexto da escola cidadd. Os processos que
visam apenas adaptar e conformar, em vez de problematizar as diferentes realidades
e contextos sociais vivenciados pelos jovens, estdo associados a reproducdo de
interesses de determinadas instituices sociais (Pereira, 2020, p. 59).

Para estimular o protagonismo, também ¢é relevante que os educadores adotem
metodologias de ensino e aprendizagem ativas, motivacionais e participativas que promovam
valores positivos entre seus alunos. Isso criard um ambiente escolar favoravel e propicio ao
aprendizado. Abordagens vivenciais e participativas como debates e rodas de discussao séo
apenas algumas das estratégias que podem ser utilizadas para garantir que o protagonismo do
aluno esteja sendo devidamente implementado. Com isso, 0s professores podem capacitar 0s
alunos, ajudando-os na transi¢cdo de um estado passivo para um agente de mudanga em suas

comunidades.
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4.3 PROTAGONISMO JUVENIL COMO ELEMENTO CONSTITUTIVO DA FORMACAO
CIDADA

A concepcdo de protagonismo juvenil emergiu em um contexto que valoriza a ideia de
individuos atuando e negociando interesses dentro de uma sociedade civil. Nessa perspectiva,
0 jovem protagonista € visto como o ator principal desse cenario publico, responsavel por sua
propria inser¢do na sociedade, como acesso a servicos e mercado de trabalho. A ideia de ator
social é amplamente utilizada atualmente, referindo-se aqueles que buscam alcancar objetivos
pessoais e resolver problemas individuais e coletivos. Essa definicdo foi ressignificada ao longo
do tempo, destacando a importancia da participacdo ativa dos individuos na sociedade civil.

O discurso do protagonismo juvenil surge como uma abordagem para envolver os
jovens na sociedade, uma vez que os programas de capacitacao profissional ja ndo conseguem
garantir sua inser¢do em um mercado de trabalho cada vez mais limitado. A participacao ativa
dos jovens é vista como a solucdo para lidar com comportamentos problemaéticos, como
individualismo extremo, o uso de drogas e violéncia, que afetam especialmente uma juventude
vulneravel as consequéncias de politicas econémicas excludentes (Souza, 2006).

De acordo com Laranjeira, Iriart e Rodrigues (2016), os jovens possuem o potencial
para se tornarem protagonistas, como evidenciado pelos movimentos culturais periféricos e
outros movimentos coletivos que reivindicam direitos sociais e politicos em diversas areas
geograficas.

Os jovens de todo o mundo desejam participar plenamente na sociedade,
independentemente do estagio de desenvolvimento ou contexto socioecondmico em que vivem.
Eles buscam educacdo adequada as suas aspira¢des, oportunidades de emprego de acordo com
suas habilidades, alimentacdo e nutricdo adequadas, um ambiente saudavel e livre de violéncia,
direitos humanos e liberdades fundamentais sem discriminacgéo, participacdo nos processos de
tomada de deciséo e acesso a locais e instalagdes culturais, recreativas e esportivas para
melhorar seu padrdo de vida, tanto em areas rurais quanto urbanas. A posi¢do passiva do usuario
de servigos sociais € vista como uma oportunidade para promover essa participacdo (ONU,
1995).

De acordo com Souza (2006) a ideia de participacdo ndo se limita aos documentos
internacionais sobre juventude, mas também orienta a participacéo e a politica de adultos, como
evidenciado pelo discurso do voluntariado, do terceiro setor, das empresas que promovem a
responsabilidade social e do governo que busca o engajamento dos cidadaos em um Estado

minimo. Essa concepgdo também é amplamente discutida em textos académicos. No contexto
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especifico da juventude, alguns autores e organizacfes, governamentais ou ndo, buscam
incentivar esse modelo de participacdo por meio de uma abordagem pedagdgica, contribuindo
para a disseminacdo do discurso do protagonismo juvenil.

Costa (2001) apresenta o protagonismo juvenil como uma abordagem pedagdgica
democrética e ativa, que promove a cooperacdo e acdo, incentivando a participacdo cidadd a
partir da realidade dos jovens. O objetivo é permitir que os jovens fagam parte da solucdo, ndo
do problema, envolvendo-se em situacdes reais na escola, na comunidade e na vida social. O
autor propde métodos que se baseiam nas experiéncias e necessidades dos jovens, visando criar
espacgos para que eles se tornem empreendedores tanto individualmente quanto socialmente,

capazes de modificar e construir algo desejado por eles. Segundo Tavares et al. (2016),

O protagonismo juvenil refere-se a participacéo criativa, construtiva e solidaria dos
jovens, em colaboracdo com os adultos, na resolucéo de problemas reais na escola, na
comunidade e na sociedade em geral. Os autores destacam a importancia dos jovens
desenvolverem sua autonomia por meio da pratica, ou seja, engajando-se de forma
ativa, critica e democratica em seu ambiente social (p. 178).

Paulo Freire (2007) considera a autonomia como um elemento educativo que esta
intrinsecamente ligado a educacao e a intervencdo no mundo. A autonomia, nessa perspectiva,
é entendida como uma acéo participativa e coletiva. Cavalcanti (2015) ressalta que a razdo e a
autonomia se complementam, fornecendo aos individuos a compreensdo, o conhecimento e o
poder de tomar decisdes sobre seu proprio mundo. Com base nesses principios, o protagonismo
juvenil é visto como uma forma de conhecimento, formacdo para a autonomia e acéo, dentro
de uma educacdo formativa, dialdgica e participativa, que inclui a defesa de uma escola pablica,
laica, de qualidade e com gestdo democratica.

No entanto, para a formacdo de cidaddos conscientes e criticos, é essencial que 0s
espacos educacionais promovam o engajamento social e politico dos estudantes, incentivando
sua participagéo ativa na sociedade. Gadotti (1993) destaca a importancia de criar situagdes que
permitam verdadeiras aprendizagens, despertem consciéncia e construam valores. Segundo o
autor, a educacdo para a cidadania ndao pode ser limitada a horarios especificos, mas deve ser
praticada em todo 0 ambiente escolar. Portanto, € necessario que as escolas estabelecam espagos
de participacdo dos alunos, tanto dentro quanto fora da sala de aula, nos quais eles possam
exercer uma cidadania critica.

Libaneo (1998) argumenta a favor da organizacdo escolar que permita aos alunos
praticar democracia, iniciativa, lideranca e responsabilidade. Gadotti (2014) destaca a

importancia de formar para a participagédo, enfrentando os desafios técnicos e politicos que ela
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envolve. A participagdo dos estudantes deve ser promovida no espaco pedagdgico,
proporcionando-lhes uma consciéncia critica sobre seu papel na sociedade. Além disso, Gadotti
(2014) enfatiza que a participacdo popular tem uma dimensao pedagégica, formando cidadaos
ativos, mas também desempenha um papel politico ao intervir nas decisGes politicas. Portanto,
formar para a cidadania significa preparar os cidadaos para participarem, com responsabilidade,
na construcdo do futuro de seu pais.

Para o Costa (2001), o trabalho pedagdgico tem como foco o desenvolvimento de
valores e conhecimentos, e o papel do professor é orientar e ndo apenas transmitir conteidos.
A aprendizagem é a base desse processo, onde o0 aluno é visto como iniciador de a¢fes, com
liberdade de escolha e compromisso com responsabilidade. Participacdo, cooperagdo e
autonomia dos jovens sdo os pilares dessa abordagem.

E valido mencionar anélises realizadas por varios autores, incluindo Anavitarte, Vicent
e Mufioz (2003), Cussianovich e Marquez (2002), Konterllnik (2003) e Costa (2001), que
destacam o protagonismo juvenil como uma agéo individual dos jovens, mas sem considerar as
condic¢des econbmicas, historicas e sociais da sociedade que influenciam suas a¢des. Mesmo ao
abordarem a resisténcia as adversidades e a busca por qualidade de vida, esses autores ndo
discutem a transformacdo estrutural necessaria para combater a pobreza e acabam
internalizando nos jovens, praticas de cidadania que ndo trazem as reflexdes necessarias sobre
a ideologia dominante. Suas abordagens se concentram em aspectos subjetivos e identitarios,
ignorando as contradicdes estruturais e 0s processos econémicos e historicos que moldam a
realidade.

O protagonismo juvenil proposto por Costa (2000) enfatiza a cidadania e possui como
principal caracteristica a solidariedade e os principios humanisticos. O objetivo é formar jovens
altruistas por meio da préatica e vivéncia do protagonismo juvenil, que se enquadra como uma

forma de educacéo para a cidadania. O protagonismo juvenil em Costa (2001):

Busca promover mudancas ético-politicas por meio de uma préatica democrética, sem
se alinhar aos extremos da esquerda ou da direita. O autor defende uma abordagem
democratica direcionada ao desenvolvimento da autoconfianca dos jovens, evitando
tanto o ativismo irresponsavel quanto a manipulacdo e passividade social. A questao
central levantada é como preparar as novas geracfes para viver a democracia, se
engajar no trabalho na era pds-industrial e se relacionar de forma construtiva e
solidaria conseguem mesmos e com 0s outros na cultura pés-moderna. E importante
adotar uma postura disciplinada e aberta diante das mudancas, deixando de lado os
antigos paradigmas que podem obstruir a compreenséo da realidade emergente. E um
equivoco filtrar a educacdo das novas geracdes através das lentes dos velhos modelos,
pois isso pode anular nossa capacidade de exercer uma influéncia construtiva sobre
elas (p. 24).
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O Protagonismo Juvenil é apresentado como uma abordagem criativa e critica que busca
compreender e transformar a realidade de forma solidaria. No entanto, é importante destacar
gue essa Visdo esta inserida no contexto da pds-modernidade e do neoliberalismo, caracterizada
por uma compreensdo fragmentada e desvinculada da totalidade da realidade, evitando conflitos
e contradigdes econdmicas. Os jovens sdo influenciados por diversas fontes e desempenham
diferentes papéis na dindmica da sociedade como atores sociais e politicos (UNESCO, 2004).

Em Costa (2001), ha uma critica as posturas ideoldgicas e partidarias consideradas
manipulativas e desatualizadas. O autor defende que o protagonismo juvenil deve se concentrar
na construcdo da cidadania ativa, solidariedade, participacéo e autonomia, colocando as ideias
politicas e ideoldgicas em segundo plano. No entanto, outras autoras, como Novaes (2005),
buscam uma postura politica e ideoldgica mais engajada, enxergando a participacao dos jovens
no voluntariado como uma forma de construcdo da cidadania social.

O protagonismo juvenil, muitas vezes, se associa a a¢0es do terceiro setor, como ONGs
e fundacbes empresariais, que instrumentalizam a sociedade civil com valores educacionais
relacionados ao mercado, em consonancia com o modelo neoliberal. Essa participacdo ocorre
tanto no ambiente formal quanto no informal, abrangendo planejamento de projetos, métodos

pedagdgicos e adequacéo ideologica a sociabilidade do capital.

4.4 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E O PROTAGONISMO JUVENIL

A influéncia das politicas de resultados na educacdo tem levantado questionamentos
sobre o tipo de escola desejado nos tempos atuais. Busca-se uma escola que tenha objetivos
claros, atenda as necessidades de seus alunos e ofereca uma educacdo emancipadora e
significativa. O objetivo é formar jovens autbnomos, solidarios e competentes, capazes de se
destacarem tanto academicamente quanto profissionalmente. No entanto, a escola muitas vezes
tem dificuldade em acompanhar as mudancas da sociedade e ainda é vista como algo do
passado, que ndo prepara os alunos para os desafios do mundo atual, que exige um pensamento
I6gico e racional.

A escola desempenha um papel fundamental no aprendizado da cidadania,
especialmente durante a adolescéncia, quando os jovens despertam para o social e o universal.
Segundo Baleeiro et al. (1999), esse é 0 momento ideal para que os adolescentes participem
ativamente na solucéo de problemas de interesse coletivo. Costa (2000) ressalta que a escola
enfrenta o desafio de envolver os alunos na solucdo de problemas reais do seu entorno,

mantendo um equilibrio entre a pratica e a teoria. Para promover uma transformacgédo nas
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praticas escolares, é necessario que os professores reflitam sobre os fendmenos sociais,
compreendam a producdo cultural dos jovens na contemporaneidade e desenvolvam outras
representacdes do aluno e do professor.

Isso requer também uma mudanca significativa na escola, sendo necessario repensar nao
apenas o curriculo, mas também a organizagdo pedagogica, disciplinar e administrativa. Nessa
abordagem, o PPP desempenha um papel importante na organizacdo do trabalho educacional e
na construcdo do conhecimento dos estudantes, requerendo a participacdo de toda a comunidade
escolar. O gestor escolar assume a responsabilidade de mobilizar todos os envolvidos para
elaborar, desenvolver e avaliar o projeto.

Etimologicamente, a palavra "projeto” tem sua origem no latim projectu e significa
lancar a frente, sendo sindnimo de esquema, plano ou programacdo. Segundo Gadotti (1998),
envolve a ideia de lancar-se para o futuro em busca de mudancas e inovagdes. Ja o termo
"politico™ vem do grego politikos e esta relacionado ao compromisso com a formacéo cidada e
a construcdo de uma determinada sociedade. Por sua vez, "pedagdgico” € a juncdo das palavras
gregas paidos que significam crianca e conduc¢do ou acompanhamento, referindo-se a
orientacdo e educacdo das criancas, como era feito na antiga Grécia por meio de escravos.

No contexto escolar, o PPP é o documento que guia a intencionalidade educativa, e sua
elaboracdo € baseada na participacdo de todos os envolvidos no processo educativo, como
professores, funcionarios, familias e alunos, visando construir uma compreensao abrangente da
realidade e dos compromissos coletivos. Essa construcdo ocorre por meio de reflexdo e
discusséo critica sobre os problemas sociais e educacionais, buscando intervengfes que possam
transformar a realidade social, econdémica e politica (Lima; Rodrigues, 2020).

Conforme a LDB, os estabelecimentos de ensino tém a responsabilidade de elaborar e
executar sua proposta pedagogica, e projeto de cada escola deve ser construido de forma
coletiva, com a comunidade atuando como dirigente e gestora, assumindo responsabilidades no

processo de gestdo democratica. Conforme a autora,

O PPP possui uma dimensao pedagdgica que se relaciona com a intengdo da escola
de desenvolver acBes para cumprir sua missdo de formar cidaddos em diferentes
aspectos da vida. A construgdo desse projeto representa uma conquista significativa
da comunidade escolar, sendo reflexiva e emancipadora. E a expressao da estruturagio
do curriculo, que busca organizar o conhecimento escolar em busca de um ensino de
qualidade social (Alarcdo, 2001, p. 78).

O PPP vai além de ser apenas um conjunto de planos de ensino e atividades, ndo sendo

apenas um documento burocratico. Ele é vivenciado por todos os envolvidos na educacéo
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escolar e € uma acdo intencional com um proposito coletivamente definido. Tem um carater
politico, comprometido com a formacéo cidadd em uma determinada sociedade, e é pedagdgico,
pois busca definir as acdes educativas e as caracteristicas necessarias para formar cidadéos
participativos, éticos, criticos e criativos (Lima; Rodrigues, 2020).

Segundo Paiva (2018) o PPP trata-se de um documento Unico para cada escola e ndo
pode ser transferido, pois cada instituicdo tem autonomia para desenvolver seu proprio conjunto
de curriculos, métodos e perspectivas em relacdo ao mundo. Consiste ainda num documento
inacabado, uma vez que diariamente séo apresentados novos desafios pela sociedade. Ele serve
como base para o trabalho pedagdgico escolar, que é um processo continuo de construcéo,
nunca estando completo ou finalizado.

Lima e Rodrigues (2020) afirmam que ao compreender o significado do termo
pedagdgico no PPP, fica evidente que a verdadeira intencdo da escola deve estar centrada no
aspecto educativo. Nesse contexto, é possivel perceber a formacéo de cidaddos participativos,
criticos e autbnomos, que sdo protagonistas de suas préprias histdrias. Esses valores de
participacdo, autonomia e protagonismo dos jovens podem conferir um diferencial ao PPP de
uma escola integral, destacando-se em relagcdo ao que é recomendado para uma instituicdo com
esse perfil.

Quando o PPP é elaborado de forma coletiva, ocorre a descentralizagdo do poder de
deciséo do gestor e as decisOes e resolucdes de problemas se tornam responsabilidade coletiva,
como é desejado em uma gestdo democratica e participativa. Tanto as escolas publicas quanto
as privadas sdo exigidas a elaborar um PPP, que orienta se a escola e a educacdo seréo
democréticas e participativas, dependendo de como foi produzido e implementado. Seu
conceito implica em romper com relagfes autoritarias entre os participantes do processo

educacional.

Ao promover dialogos e participagdo democratica, o PPP possibilita o
desenvolvimento de uma viséo critica da realidade escolar e social, com o objetivo de
resolver problemas, transformar praticas e reduzir o sofrimento. As tendéncias
democréticas introduzidas pelo PPP tém promovido mudangas estruturais e
ideoldgicas nas instituicGes escolares, buscando melhorar a qualidade dos processos
de ensino e aprendizagem. Além disso, o documento enfatiza a formacédo de uma
identidade autdnoma dos sujeitos e constréi novas interagdes socioeducacionais, que
se refletem nas experiéncias reais em sala de aula por meio do curriculo, suas praticas
e metodologias (Ruy; Rocha; Mendes, 2020. P. 347).

O PPP também desempenha um papel fundamental na formacdo cidada do ambiente
educacional, pois pode promover transformacoes significativas na escola. O documento aborda

todos os aspectos da instituicdo e, ao adotar principios democraticos de participacdo e
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desenvolvimento social, a escola se torna um espaco real de formacdo cidada, onde praticas
dialdgicas e sociais sdo incorporadas ao cotidiano. No entanto, para que isso ocorra, € essencial
que os profissionais da educacdo conhecam e vivenciem os principios do PPP em suas
atividades diéarias.

Assumindo sua realidade, a escola tem como misséo consolidar-se como um ambiente
privilegiado para a constru¢cdo do conhecimento, proporcionando aos alunos 0 acesso ao
conhecimento sistematizado e desenvolvendo competéncias e habilidades, respeitando as
diferencas e integrando diversos saberes, contribuindo assim para a plena cidadania e
transformacéo social (Ruy; Rocha; Mendes, 2020). A efetivacdo desses objetivos depende da
comunicacdo entre os diferentes elementos que compdem a escola, como infraestrutura, niveis
socioecondmicos, hierarquia organizacional e recursos pedagdgicos.

De acordo com Santos et al. (2021), a pratica democratica do Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP) requer a participacao efetiva de todos os membros da comunidade escolar,
tanto na sua formulagdo quanto na sua implementagédo no dia a dia. O desenvolvimento coletivo
do PPP representa um passo real na superacdo das relagdes hierarquicas e autoritarias,
implicando em envolver toda a comunidade escolar nas decisfes cruciais sobre o futuro da
instituicdo e, sobretudo, na busca pela integracao entre teoria e pratica. O engajamento de todos
na construcdo do PPP promove a corresponsabilidade e o acompanhamento de sua realizagao.

Conforme aponta Paiva (2018), o PPP desempenha um papel central ao apoiar a gestéo
escolar, legitimar praticas democraticas na escola e estruturar o trabalho pedagdgico,
contribuindo para alcancar objetivos educacionais e promover a participacdo da comunidade.
Para que esse documento adquira um carater emancipatorio e democratico, € essencial um
planejamento por etapas e, sobretudo, o envolvimento da comunidade escolar. E necessario ter
determinacéo politica para enfrentar essa tarefa desafiadora. No entanto, com acéo e reflexdo
ativas, compartilhando ideias, esse documento ndo serd apenas mais um arquivo guardado na

escola.

45 O PROTAGONISMO JUVENIL NAS ESCOLAS PUBLICAS DO ESTADO DE
PERNAMBUCO

Nas escolas publicas do Estado de Pernambuco, a perspectiva do protagonismo juvenil
surgiu com as Escolas de Referéncia em Ensino Médio (EREM’s), iniciadas com a experiéncia
no Centro de Ensino Experimental Ginasio Pernambucano (CEEGP), no ano de 2004, de acordo

com o Decreto n° 25.596, de 1 de junho de 2003. A Proposta Curricular para o Ensino Médio
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Integral das EREM’s adota o termo "educag¢do interdimensional", baseado na abordagem de
Costa (2007), que busca desenvolver as quatro dimens@es do ser humano: racionalidade,
afetividade, corporeidade e espiritualidade. A proposta de Educacdo Interdimensional busca

refletir as quatro aprendizagens sugeridas pela UNESCO por meio de competéncias distintas:

Competéncias individuais dizem respeito a busca interior da pessoa, 0 processo de
realizacéo de seu potencial e 0 cumprimento das promessas que traz consigo ao nascer.
Competéncias interpessoais abrangem a capacidade de estabelecer relacionamentos
saudaveis com outras pessoas, bem como se conectar com o mundo ao seu redor (tanto
natural quanto social) e com dimensdes transcendentais da vida, como crencas,
valores, significados e propdésitos. Competéncias produtivas englobam o conjunto de
conhecimentos, habilidades e atitudes que possibilitam a pessoa ingressar, progredir
e prosperar no mundo profissional, por meio da escolha, execucdo e aprimoramento
de uma ocupacdo, servigo ou carreira (Pernambuco, 2010, p. 17).

Essa abordagem visa equilibrar as relacGes entre essas dimensdes de forma inteligente
e harmoniosa, seguindo os quatro pilares do "Relatério Jacques Delors": a logos
(racionalidade), o pathos (afetividade), o eros (corporeidade) e o0 mytho (espiritualidade). Esse
conceito baseia-se nos quatro pilares fundamentais: aprender a ser, aprender a conviver,
aprender a fazer e aprender a aprender. Costa (2008) enfatiza que esse processo valoriza a
esséncia do desenvolvimento humano, a visdo de mundo, a concepcdo de conhecimento, a
incorporacgéo dos direitos da crianga estabelecidos nas convencgGes internacionais, a legislacdo
nacional de diretrizes e bases da educacdo, a ideia de itinerario formativo, a atitude de cuidado,
a transcendéncia humana e as multiplas inteligéncias.

Uma caracteristica essencial da educacdo interdimensional, em consonancia com a
proposta de Paulo Freire (2005), é ser uma educacao que favorece o dialogo, afastando-se do
modelo tradicional de educacao bancaéria, onde os estudantes sdo apenas receptores passivos do
conhecimento. Nessa abordagem, os estudantes sdo vistos como participantes ativos na
construcdo do conhecimento, sendo incentivados a aprender a aprender e a aprender a fazer.

Freire (2005) destaca o dialogo,

3

Como “uma dimensdo fundamental do ser humano, uma forma de encontro entre
individuos imersos no mundo, uma oportunidade para expressar suas VisOes e
perspectivas sobre si mesmos, sobre 0s outros, sobre a natureza e sobre tudo o que
transcende a vida (p. 91).

Essa abordagem do didlogo pressupBe que a interacdo entre aqueles que desejam
expressar sua visdo de mundo e os que negam aos demais o direito de se manifestar é

fundamental. O dialogo ndo se restringe apenas a relagdo entre "eu" e "tu" no contexto
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educacional, mas vai além, abrangendo todas as dimensdes do ser humano e a conexao com o
mundo que nos cerca. E uma abordagem que valoriza a escuta atenta e o respeito mutuo,
reconhecendo a importancia de permitir que todos tenham voz e espaco para expressar suas
ideias e opinides.

No entanto, uma das principais dificuldades enfrentadas pelas escolas hoje em dia é
encontrar uma forma de proporcionar aos estudantes uma educagdo académica solida, ao
mesmo tempo em que ndo negligencia a formacdo humanistica. Esse tipo de formacédo engloba
a valorizacdo dos conhecimentos prévios trazidos pelos alunos, bem como o trabalho com
valores humanos. Nesse processo, séo utilizados descritores de desempenho da aprendizagem,
com atividades pedagogicas que abrangem todos os aspectos do aluno, buscando oferecer
alternativas para que ele construa o conhecimento de forma significativa, contribuindo para sua
formacéo como cidadao.

Para alcancar esse objetivo, é essencial que os educadores estejam presentes e
engajados, prontos para responder as perguntas e necessidades dos alunos, acompanhando-os
de forma sistematica e direcionada, visando a favorecer os processos de formacdo. Essa
presenca educativa € vista como um caminho inovador para preparar 0s estudantes para a
cidadania e a convivéncia social de maneira ampla e abrangente.

Conforme mencionado por Morais (2013, p. 109), esse processo deve ser alcangado por
meio da "Pedagogia da Presenga”, que envolve a presenca ativa e educativa do professor. Dessa
maneira, o professor tem a oportunidade de compreender a identidade individual de cada
estudante, conhecendo-os individualmente para estabelecer uma conexdo de confianca. E
relevante destacar que a Pedagogia da Presenca é um dos principios fundamentais da Educacao
Interdimensional, que consiste em uma abordagem pedagdgica que reconhece a importancia
das quatro dimensdes do ser humano.

Morais (2013) destaca que, de acordo com Costa (2008, p. 109), "o conceito de
Pedagogia da Presenca estd fundamentado na influéncia positiva que o professor deve exercer
sobre os estudantes, ou seja, uma influéncia construtiva, criativa e solidaria que contribui de
maneira benéfica para o desenvolvimento pessoal e social dos estudantes”. Segundo Costa
(2001):

A Pedagogia da Presenca representa um esforco coletivo na busca por uma educacgdo
mais realista e humana, pois sua concretizagdo permite que o educando supere 0
isolamento e a soliddo. Nesse sentido, o autor ressalta que a Pedagogia da Presenca é
uma tarefa que exige muito do educador, pois requer uma aprendizagem para que ele
possa se envolver completamente com o educando, estar presente em sua jornada
educativa de forma consciente, genuina e metodica (p.34).
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Nesse sentido, é fundamental que o educador esteja atento, demonstrando interesse
genuino pelo cotidiano do educando e estabelecendo uma relacdo significativa, sempre
compreendendo os limites existentes. Espera-se que o educador esteja preparado emocional e
tecnicamente, utilizando o bom senso para evitar situagfes que ndo contribuam para a
aprendizagem, mas que favorecam o processo de transformacgdo em que ambos, educador e
educando, estdo envolvidos. A presenca, portanto, € 0 conceito central que permeia essa
abordagem pedagogica. De acordo com Costa (2001, p.55) “é fundamental entender que o pleno
desenvolvimento humano, alcangando sua verdadeira e auténtica esséncia, requer compreensao
e aceitacdo por parte dos outros, 0 que possibilita ao individuo compreender e aceitar a si

mesmo”. O autor complementa:

A presenca educativa deve ser vivenciada como uma forma de resgatar a humanizacéo
nas relagdes entre seres humanos, ndo apenas no ambiente educacional, mas também
no contexto de trabalho. Para garantir uma presenca educativa efetiva, o educador
precisa agir de forma coerente e direcionada, pois ndo é possivel aplicar com as novas
geracdes algo que ndo é vivenciado entre os educadores (Costa, 2001, p.37).

A educagéo, segundo o autor, se manifesta mais por meio do exemplo do que por
discursos vazios. Dessa forma, o educador deve se aproximar dos educandos, buscando
promover transformacdes e crescimento, apoiando-os, orientando-os e valorizando suas
conquistas individuais e em grupo. E fundamental estar presente na vida do educando de forma
intencional e deliberada, buscando exercer uma influéncia construtiva e preventiva.

A esséncia da pedagogia da presenca reside na abertura, reciprocidade e compromisso,
conforme explicado por Costa (2011). Essa abordagem valoriza o relacionamento interpessoal
e envolve trés pilares fundamentais: abertura, que consiste em compartilhar experiéncias de
vida; reciprocidade, que se traduz na troca muatua de valor e importancia; e compromisso, que
representa a ndo indiferenca e a corresponsabilidade com o outro. O educador busca
compreender 0s anseios dos alunos e valorizar suas experiéncias, estimulando um
relacionamento significativo que favoreca o crescimento intelectual e emocional. Esse esforgo
requer atencéo, criatividade e dedicacdo do educador no cotidiano do educando.

Na Pedagogia da Presenca, enfatiza-se o reconhecimento pleno do individuo e de sua
subjetividade. O diélogo e a atengdo dedicada pelo educador ao educando promovem uma
conexao e senso de pertencimento a instituicdo, contribuindo para reduzir a evaséo escolar.
Nessa abordagem, ha uma proximidade entre educador e aluno, e essa interacao lembra a visdo

de Paulo Freire (2005) sobre o ato de ensinar/aprender, enfatizando a importancia do educador
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estar verdadeiramente presente diante do educando.

O ato de ensinar é uma tarefa complexa que exige rigor, pesquisa, respeito aos saberes
dos alunos, reflexdo critica, ética e exemplo. Requer também humildade, tolerancia,
consciéncia de sua propria condigdo humana, competéncia profissional e
comprometimento. Ensinar envolve intervencdo no mundo, liberdade, autoridade,
didlogo e o desejo genuino de bem-estar para os educandos, reconhecendo que a
mudanga é possivel e alimentando a esperanca no processo educacional (Freire, 2005,
p. 7-8).

Conforme Freire (2005, p. 92), “ouvir o aluno com atencdo e disponibilidade para o
didlogo ¢ fundamental para a interag¢do e aprendizado mutuo”. O educador atua como lider e
coautor, buscando ndo apenas transmitir conhecimento, mas estabelecendo uma convivéncia
solidaria e sinérgica para desenvolver o potencial dos alunos. Costa (2001, p. 49) destaca que
“0 educador deve ter dominio do conhecimento, disponibilidade de tempo e dar exemplo,
criando uma relagdo de confianga e respeito”. Portanto, a Pedagogia da Presenca ¢ relevante
para criar lagos afetivos e tornar a escola um ambiente estavel e acolhedor para o
desenvolvimento dos alunos.

Em relagdo a proposta curricular para as EREM’s em Pernambuco, além da educagdo
interdimensional, baseia-se também na concep¢do de protagonismo juvenil, promovendo a
valorizagdo e autonomia dos alunos. Essa abordagem, desenvolvida pela empresa Modus
Faciendi, consultora do Instituto Ayrton Senna, contribuiu para a implementacdo do Plano de
Educacao Integral no estado. A proposta foi construida por professores e revisada em 2010 com
a participacao de mais de quinhentos educadores. Buscou-se alinhar a proposta com a LDB. A
proposta visa desenvolver competéncias e habilidades que permitam aos jovens avancar em
seus estudos, integrar-se ao mercado de trabalho com autonomia e atuar eticamente na
sociedade (Pernambuco, 2010).

No Diéario Oficial do Estado de Pernambuco, foram publicadas leis complementares
relacionadas a educacdo integral para atender melhor aos alunos dos Ensinos Fundamental e
Médio. A primeira lei, n° 125 de 10 de julho de 2008, abrangia apenas o ensino médio. A
finalidade do Programa de Educacdo Integral, expresso no artigo segundo da referida Lei

Complementar, seria:

| — executar a Politica Estadual de Ensino Médio, em consonancia com as diretrizes
das politicas educacionais fixadas pela Secretaria de Educacdo; Il — sistematizar e
difundir inovagdes pedagdgicas e gerenciais; 1l — difundir o modelo de educacédo
integral no Estado, com foco na interiorizacdo das a¢des do governo e na adequagéo
da capacitacdo de mdo de obra, conforme a vocacdo econdmica da regido; IV —
integrar as acdes desenvolvidas nas Escolas de Referéncia em Ensino Médio em todo
0 Estado, oferecendo atividades que influenciem no processo de aprendizagem e
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enriquecimento cultural; V — promover e apoiar a expansdo do ensino médio integral
para todas as microrregides do Estado; VI — consolidar o modelo de gestdo para
resultados nas Escolas de Referéncia em Ensino Médio do Estado, com o
aprimoramento dos instrumentos gerenciais de planejamento, acompanhamento e
avaliacdo; VII — estimular a participacdo coletiva da comunidade escolar na
elaboracéo do projeto politico pedag6gico da Escola; V111 — viabilizar parcerias com
instituicBes de ensino e pesquisa, entidades puablicas ou privadas que visem a
colaborar com a expansdo do Programa de Educacdo Integral no &mbito Estadual; IX
— integrar o ensino médio a educacdo profissional de qualidade como direito a
cidadania, componente essencial de trabalho digno e do desenvolvimento sustentavel
(Pernambuco, 2008, p.01).

De acordo com o artigo 3° da referida lei, a Secretaria de Educacdo de Pernambuco, sob
a supervisdo do titular do gabinete, é responséavel pela Unidade Técnica de Coordenacgédo do
Programa de Educacéo Integral. Essa unidade possui autonomia técnica e financeira e tem como
atribuicbes o planejamento e a execucdo das acGes do programa. Especificamente, é responsavel
pela implementacdo do Projeto de Protagonismo Juvenil nas escolas ligadas ao Programa de
Educacéo Integral.

Em 2017, uma nova lei complementar, n° 364 de 30 de junho de 2017, foi atualizada
para incluir o Ensino Fundamental como parte dos objetivos da Politica de Educacdo Integral.
Com ainclusdo do Ensino Fundamental no Programa de Educacao Integral, o Estado demonstra
seu interesse em ajustar as matrizes curriculares para que mais estudantes tenham a
oportunidade de desenvolver seus projetos de vida em alinhamento com o curriculo escolar.
Em Pernambuco, ha trés regulamentacdes relacionadas ao curriculo das escolas integrais e
semi-integrais, sendo a mais recente em 2018, que destaca a disciplina "Projeto de Vida" como
obrigatodria, antes diluida nos demais componentes curriculares.

Segundo a proposta curricular para o ensino integral e semi-integral em Pernambuco, o
conceito de Protagonismo Juvenil é entendido, aceito e aplicado como um laboratério
educacional para valores. Nessa perspectiva, a educacdo ndo deve se restringir apenas aos
conteddos intelectuais transmitidos pelos professores, mas os valores devem ser vivenciados e
ndo apenas transmitidos (Morais, 2013).

Em Pernambuco o Protagonismo Juvenil € uma premissa da Educacdo Integral e ndo
um componente curricular especifico, sendo incorporado nas disciplinas da base propedéutica
e na base diversificada, como o Projeto de Vida, disciplinas eletivas e Estudo Orientado. De
acordo com Costa (2001), o Protagonismo envolve a participacao dos jovens em atividades que
véo alem de seus interesses individuais e familiares. Nas EREM’s, e Escolas de Referéncia do
Ensino Médio e Fundamental (EREFEM’s) o Protagonismo Juvenil é promovido por meio do
desenvolvimento  de  competéncias  socioemocionais, como  autodeterminacdo,

autoconhecimento, responsabilidade, respeito e empatia, que estdo interligadas a valores como
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honestidade, bem-estar e seguranga. Essa abordagem busca fomentar a¢Ges autorais e fortalecer
a identidade dos jovens (Pereira, 2018).

Nas escolas publicas de Pernambuco, o Protagonismo Juvenil surge como uma jornada
que capacita os jovens a se autoconhecerem, enfrentarem desafios e alcangarem seus objetivos
no projeto de vida. O desenvolvimento das competéncias pelos jovens nessas escolas
impulsiona seu crescimento em varias areas, fortalecendo a autoconfianca, a autodeterminagéo
e a autonomia. Nesse sentido, é relevante que a escola entenda a relagdo entre o Protagonismo
Juvenil e o planejamento realizado pelos estudantes no processo de construgdo do Projeto de
Vida. Isso proporciona aos estudantes a oportunidade de participar ativamente do processo de
tomada de decisOes e enxergar a escola como um espaco ndo apenas para adquirir
conhecimentos académicos, mas também para desenvolvimento integral e formacéo cidada.
Conforme Costa (2001) afirmou, ao envolver os jovens na busca por solugdes, eles se tornam

parte da solucéo.
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5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo serdo descritos os procedimentos para o percurso metodolégico deste
estudo, visamos apresentar os procedimentos realizados durante a pesquisa tedrica e empirica,
segundo Minayo (2009, p. 14) “Entendemos por metodologia o caminho do pensamento e a
pratica exercida na abordagem da realidade.”, a autora segue pontuando as etapas dos
procedimentos metodologicos, [...] “a metodologia inclui simultaneamente a teoria da
abordagem (o método), os instrumentos de operacionalizacdo do conhecimento (as técnicas) e
a criatividade do pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade pessoal e sua sensibilidade).” A
autora ressalta que estes instrumentos estabelecam uma relagéo entre a realidade social vivida
e 0 conjunto de técnicas utilizadas.

Este estudo é caracterizado por uma abordagem qualitativa, buscando identificar e
interpretar as experiéncias humanas vividas e descritas pelos participantes em relagdo aos
fendmenos sociais desenvolvendo o objeto estudado de forma ampla e holistica, alinhando uma
compreensdo da realidade a partir da lente pessoal do investigador diante de contexto histdrico
e social especifico (Creswell, 2010). Neste sentido, a escolha da abordagem qualitativa dialoga
com o objeto de estudo a ser investigado, ao qual buscamos verificar o processo de construcao
da cidadania ativa, em quatro escolas da rede estadual de Pernambuco, situadas na regido
Metropolitana do Recife.

Na primeira etapa da pesquisa realizamos uma pré-analise, sistematizando as ideias de
forma a planejar as fases de desenvolvimento da pesquisa, organizando os documentos que
serdo analisados e elaborando possiveis indicadores que fundamentam a interpretagdo final,
tracando assim, um programa flexivel e preciso (Bardin, 1977), em sintese, segundo a autora,
esta sistematizacdo das ideias, segue as seguintes categorias: a) a leitura flutuante; b) a escolha
dos documentos (constituicdo de um corpus); c) a formulacao das hipoteses e dos objetivos; d)
preparacdo do material.

No momento inicial viabilizamos a formagéo de um corpus, contendo um conjunto de
documentos que seriam analisados, visto que, nesta etapa, a pesquisa foi desenvolvida atraves
de analise de documentos e estudos bibliograficos E de um estudo de carater bibliogréafico,
buscando um aporte tedrico que ampare a tematica investigada, utilizando-se da anélise
documental da legislacdo especifica (Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica e do MEC, relativos as politicas e a¢fes da Educacdo em Direitos Humanos,
Legislacdo relativa a politica publica de educacédo do estado de PE, entre outros), pesquisas em

sites e outras dissertacGes e de publicacdes e obras relativas ao tema em estudo. Ao finalizar a
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leitura, fizemos a organizacdo dos estudos que dialogasse sobre o tema proposto, buscamos
compreender as inter-relagdes entre as partes “(...) apoiam uma maneira de encarar a pesquisa
que honra um estilo indutivo, um foco no significado individual e na importancia da
interpretacdo da complexidade de uma situagao” (Creswell, 2013, p.26).

A segunda etapa trata-se da codificacdo que consiste na transformacdo dos dados
extraidos do corpus, organizados e numerados em unidades de registro (Bardin, 1977). O nosso
tema “O PROTAGONISMO JUVENIL NA FORMACAO DA CIDADANIA ATIVA E O
PAPEL SOCIAL DA ESCOLA PUBLICA NA PERSPECTIVA DA EDUCA(;AO EM
DIREITOS HUMANOS: desafios e possibilidades” foi a unidade de registro escolhida,
consistindo numa similitude que se destaca no texto analisado, desta forma é possivel identificar
a presenca ou nao do objeto em analise em relacdo aos nucleos dos dados do corpus.

Por fim, seguiremos para a etapa de categorizagdo, correspondendo a criacdo de
categorias, sendo necessario, subcategorias, para melhor entendimento dos dados da pesquisa
(Bardin, 1977), as categorias, sdo rubricas ou classes agrupadas segundo as caracteristicas em

comum dos elementos contidos. As categorias orientadoras do processo de analise serdo:

Escola democratica;
Protagonismo juvenil,

Cidadania ativa;

M w0 Dh P

Educacao em Direitos Humanos.

Na pesquisa de campo realizamos entrevistas semiestruturadas, este modelo alinha-se
com um diadlogo informal, utilizada de forma individual ou em grupo, apresenta como
caracteristica principal, a flexibilidade, podendo assim, ser ajustada conforme as circunstancias
inerentes a entrevista, recomenda-se 0 conhecimento prévio do contexto social dos
entrevistados (Gastel, 2008).

O campo de pesquisa se desenvolveu em Escolas estaduais do Estado de Pernambuco,
através de entrevistas semiestruturadas, autorizadas pelas respectivas Geréncias Regionais de
Educacdo (GRE), a partir do seguinte procedimento: fomos as respectivas Geréncias e
apresentamos uma Carta de Apresentacdo do Programa de POs-Graduacdo em Direitos
Humanos (N° 1463/2022), que versava sobre a pesquisa, apds esse momento a Geréncia enviava
um e-mail para a escola autorizando a entrevista, ou entregava a pesquisadora uma carta de

autorizacao.
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A organizacédo da Educagdo no Estado de Pernambuco procede da seguinte forma, tem
como sede a Secretaria de Educacdo e Esportes (SEE) localizada em Recife, capital do Estado,
a distribuicdo das escolas sdo organizadas por GRE, distribuidas pelas Regides do Estado,
totalizando 17 GREs, com a responsabilidade de orientar, operacionalizar, monitorar e
acompanhar os processos de Ensino e Aprendizagem no Estado. Nesta perspectiva, a pesquisa
foi realizada em 04 Escolas pertencentes a Regido Metropolitana do Recife, 01 Unidade de
Ensino em cada respectiva Geréncia Regional de ensino, totalizando a participacao de 04 GREs:
a GRE Metropolitana Norte, com 96 escolas; a GRE Recife Sul, com 82 escolas: a GRE Recife
Norte, com 75 escolas e GRE Metropolitana Sul, com 90 escolas. Para resguardarmos as
identidades das escolas, serdo identificadas por Escola Alfa; Escola Beta; Escola Gama e Escola

Delta, conforme quadro a seguir:

Tabela 2: Distribuico das escolas por Geréncia Regional de Ensino

GERENCIA REGIONAL DE EDUCACAO ESCOLA MESORREGIAO
METROPOLITANA NORTE Escola Alfa Metropolitana do Recife
RECIFE SUL Escola Beta Metropolitana do Recife
RECIFE NORTE Escola Gama Metropolitana do Recife
METROPOLITANA SUL Escola Delta Metropolitana do Recife

Fonte: Elaboracéo da autora tendo como referéncia a localizagdo e nomenclatura na pesquisa das escolas
pesquisadas (2023).

Outro ponto importante € a selecdo dos entrevistados, sendo indicado pelo autor, a
selecdo de grupos “naturais” ou que apresentem similaridade nos aspectos pesquisados. Na
nossa pesquisa, optamos pela composigdo de grupos focais, segundo Gastel (2004, p. 79) “E
um debate aberto e acessivel a todos: 0s assuntos em questdo sdo de interesse comum, (...)”, o
grupo focal compreende a partir de 6 componentes que serdo reunidas em circulo num ambiente
confortavel. De acordo com o0s aspectos acima, selecionamos como sujeitos para compor o

grupo focal:

» 06 estudantes, com a faixa etaria entre 15 e 17 anos, de ambos os sexos, matriculados
no Ensino Médio, com mais de dois anos de permanéncia, nas escolas selecionadas;
= (06 professores de varias areas de conhecimento e com mais de dois anos de

permanéncia, nas escolas selecionadas.
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Propomos um roteiro contendo perguntas relativas & compreensdo dos entrevistados
sobre a sua experiéncia e vivéncia em relacdo as categorias orientadoras. Neste sentido

elaboramos as seguintes questdes:

Questdes para os estudantes:

1. Vocés participam ou ja& participaram de algum movimento social ou instituicdo que
trabalhe com projetos sociais, tais como, partidos politicos, associa¢fes, ou grupos de
ajuda comunitaria?

Vocés gostam de participar das atividades da Escola?

Quais as atividades deixam vocés mais motivados (as) para participar?

Vocés gostam de participar da organizacdo das ac¢Ges da sua escola?

O que vocés entendem sobre “ser protagonista”?

o 0~ w N

Poderiam descrever alguma situacdo dentro ou fora da escola, em que vocés consideram
que tiveram uma acao protagonista?

7. Quais acOes ou projetos a escola poderia desenvolver para contribuir com o
protagonismo dos estudantes?

8. O que vocés entendem por Direitos Humanos?

Questodes para os professores:

1. Vocé tem conhecimento ou o0s estudantes ja comentaram se participam ou participaram
de alguma organizacdo social, partidos politicos, associa¢des, ou grupos de ajuda
comunitaria? Quais?

2. Os estudantes gostam de participar das atividades da Escola?

3. Os estudantes participam da organizacdo e execucdo das atividades ou projetos da
escola?

4. A escolatem drgaos colegiados? Se positivo: Quais 0s 6rgaos colegiados da escola tém
a participacao dos estudantes?

5. Quais acdes ou projetos que contribuem para desenvolver o protagonismo dos
estudantes?

6. Qual o entendimento dos estudantes sobre os Direitos Humanos diante do que vocés

observam e escutam no cotidiano?
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Neste sentido, as perguntas foram organizadas tendo como parametro as categorias

orientadoras, de acordo com o quadro abaixo:

Tabela 3: Relag8o entre as questdes para as entrevistas e as categorias orientadoras da pesquisa
EDUCACAO EM

ESCOLA PROTAGONISMO CIDADANIA
ENTREVISTADOS 2 DIREITOS
DEMOCRATICA JUVENIL ATIVA HUMANOS
Questdes para 0s 2;4;7;,8 1;2;3;4;5;6; 7, 1;5;6 1;6;9
estudantes 8
Questdes para 0s 2;3;5;6;7,;8; 10; 1;2;3;4;5;6;7;8;10; 1,;4,;5;6;8;10; 1;8;9;10; 11
professores 11 11 11

Fonte: Elaboracdo da autora (2023)

As Escolas foram selecionadas ou indicadas pelas Regionais, por desenvolverem um
trabalho pedagdgico, que contemplasse varios projetos e acdes com a participacdo ativa dos
estudantes, das 04 Escolas selecionadas, 03 s&o participantes do Programa de Educacao Integral
(tema abordado no capitulo 3), e 01 ndo participante deste programa, chamada de Escola
Regular. De acordo com as esfericidades de cada escola, havia uma equipe de estudantes
protagonista que desempenhavam os projetos e agdes da Escola, 0 numero de componentes
variava, conforme os estudantes entravam ou saiam dessas equipes. O quadro abaixo, retrata o

numero de estudantes no primeiro semestre de 2023.

Tabela 4: Numero de estudantes participantes nas equipes protagonistas por escola em 2023
NUMERO DE ESTUDANTES PARTICIPANTES DAS

ESCOLA EQUIPES PROTAGONISTAS 2023
Escola Alfa 20
Escola Beta 22
Escola Gama 33
Escola Delta 24

Fonte: Elaboragdo da autora (2023)

Para 0 agendamento da entrevista, inicialmente houve a visita a Escola e a apresentacao
ao gestor (a) ou ao coordenador (a), em todas escolas entrevistadas foi entregue a carta de
apresentacdo do Programa de Pos-graduacdo Direitos Humanos, Cidadania e Politicas Publicas
(PPGDH), e organizamos os dias e horérios para as entrevistas, que foram realizadas de forma
presencial.

De forma geral, no dia marcado para as entrevistas foram disponibilizados espacos nas
escolas em diversos locais, desde salas de aulas, salas de professores, salas de reunides e patio,

mas conseguimos consolidar com os grupos os questionamentos propostos. Inicialmente, eram
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informados os objetivos propostos e a garantia de anonimato. A dura¢do da entrevista, também
passou por variaces, computamos o tempo, desde a preparagdo, apresentacdo, entrevista
propriamente dita e finalizacdo, duracdo entre 1h a 1h30. Em relacdo ao quantitativo de
entrevistados, obtivemos com os estudantes uma média entre 6 a 7 por grupo focal.

Durante a entrevista com os professores, ocorreram algumas dificuldades no que tange
ao horéario de aulas, e a impossibilidade de alguns permanecerem apds o horario, o quantitativo
nas entrevistas variaram entre 2 a 6 entrevistados, cumpre esclarecer, que houve a necessidade
de dividir um grupo de entrevistados, devido aos contratempos que ocorriam, mesmo com o
agendamento, inclusive, por vezes, as equipes pedagogicas ficavam nas salas de aula, para os
professores participarem. Tendo em vista, que a abordagem da pesquisa é qualitativa, houve
necessidade de se adequar as condi¢des dos participantes, durante a pesquisa empirica “a ideia
basica da pesquisa de acdo/participatdria é que o investigador ndo marginalize ou incapacite
ainda mais os participantes do estudo” (Creswell, 2010: 117).

Diante da dindmica do calendario letivo, remarcamos algumas vezes as entrevistas, que
iniciou, efetivamente, em 22 de novembro de 2022 na escola Alfa, a pesquisadora foi recebida
pela gestdo da escola, que logo solicitou a coordenacdo pedagdgica que conduzisse a
pesquisadora aos estudantes que seriam entrevistados, a Escola pertencente ao Programa
Integral, observamos que todos os estudantes estavam em sala de aula, fomos em algumas salas,
as aulas ocorriam com tranquilidade. A entrevista aconteceu no patio da escola, pois estava
vazio, com as turmas em aula. Foram cumpridos os procedimentos relativos a apresentacdo da
pesquisadora e objetivos e teor da pesquisa, 0s estudantes foram participativos e solicitos. Apos,
aguardamos a finalizagdo do horario do intervalo para a entrevista com os professores, nesse
dia estdvamos com alguns professores em aula atividade e outros chegaram para completar o
grupo, a entrevista ocorreu na sala dos professores, de forma participativa, apds a coordenadora
enviou por e-mail o PPP da Escola, todos foram atenciosos e as entrevistas ocorreram durante
uma manha.

A segunda Escola a ser entrevistada foi a Escola Beta, a entrevista ocorreu em 15 de
dezembro de 2022, a escola estava em periodo de recuperacdo, aguardamos os estudantes
acabarem as avaliacdes, e ap0s 0s proprios estudantes se organizaram para a entrevista, foi
realizada numa sala de aula, a espontaneidade e participacdo dos estudantes foram marcantes.
Apos a gestdo conduziu a pesquisadora para a sala dos professores, onde tinhamos um bom
numero de professores, pois nesse dia ndo houve aula, apenas as avalia¢cdes de recuperacdo, a
entrevista ocorreu de forma bastante participativa, apdés a coordenadora enviou para 0

WhatsApp da pesquisadora o PPP da Escola.
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A terceira Escola a ser entrevistada foi a Escola Delta, a entrevista ocorreu em 15 de
maio de 2023, salientamos que, 0 espaco de tempo entre as duas primeiras escolas e as duas
Gltimas ocorreu devido as férias de janeiro, o inicio das aulas em fevereiro, que marca a
organizacdo escolar e o carnaval, além disso, tivemos dificuldade em formalizar as autorizacées
com as respectivas GREs.

A entrevista com os estudantes da Escola Delta ocorreu na sala dos professores, os
estudantes inicialmente estavam timidos, mas com o decorrer da entrevista ficaram mais
participativos, apds, realizamos a entrevista com os professores, que se deu em dois momentos,
no primeiro momento, entrevistamos quatro professores e no segundo momento, dois
professores, as entrevistas foram bastante participativas, e percebemos similaridade entre as
respostas que contemplavam as acfes da Escola, esse aspecto podera indicar um bom
alinhamento da equipe. Apos a assistente de gestdo, entregou o PPP para que fosse fotografado,
pois néo estava digitalizado.

Na Escola Gama, as entrevistas ocorreram em dois dias diferentes, devido a
programacéo intensa da Escola, o primeiro dia foi em 30 de maio de 2023, neste dia, fizemos a
entrevista com os estudantes, que aconteceu numa sala de reunido, os estudantes foram bastante
solicitos, mas nem todos falaram durante a entrevista, percebemos que houve dificuldade para
a coordenacao agrupar os estudantes, pois alguns vieram, mas pediram para voltar para a sala
de aula, mas foi possivel fazer todos os procedimentos da entrevista. Apos a entrevista acorreu
com dois professores na mesma sala, apesar do nimero reduzido as respostas foram bastante
significativas para o estudo. Retornamos em 01 de junho de 2023, para a segunda entrevista
com os professores, que ocorreu na sala dos professores, houve um bom nimero de professores,
foram bastante participativos, apds alguns dias a coordenagdo enviou por e-mail o PPP da

Escola.
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6. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A analise dos achados da pesquisa elucida as questdes as quais foi proposto o estudo.

De acordo com os recortes abaixo, refletimos sobre as percepgdes dos sujeitos da pesquisa.

6.1. ENTREVISTA COM OS ESTUDANTES

6.1.1. Vocés participam ou ja participaram de algum movimento social ou instituicdo que
trabalhe com projetos sociais, tais como, partidos politicos, associa¢@es, ou grupos de ajuda

comunitaria?

De acordo com a pesquisa, participaram de projetos sociais fora da escola 17% dos
estudantes das escolas Alfa e Beta e 33% dos estudantes das escolas Delta e Gama, totalizando
25% do total de estudantes entrevistados das escolas pesquisadas tiveram alguma acéo pontual
ou continua fora da escola e 75% ndo tiveram. Destes, houve uma instituicdo externa a escola
que utilizou as dependéncias do estabelecimento escolar para organizar uma agdo com 0s
estudantes e outra acdo organizada pela propria comunidade. Percebemos que grande parte dos
estudantes participantes das agdes externas estavam vinculados a alguma instituicdo religiosa.

Com base nestes dados, observamos uma representatividade ndo tdo expressiva na
participacao dos estudantes em projetos fora da escola. Essa realidade ressalta a necessidade de
uma maior mobilizacdo tanto por parte das instituicbes educacionais, quanto da comunidade

em geral para promover oportunidades de engajamento que ultrapassem os limites escolares.

Graéfico 1: Estudantes participantes de projetos sociais fora da escola
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Fonte: Elaboracdo da autora (2023).
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6.1.2. VOCES GOSTAM DE PARTICIPAR DAS ATIVIDADES DA ESCOLA?

“Acho que quando participamos de um projeto na escola estamos
preservando nossa identidade e ajudando o proximo dentro da escola”.

“Acho que é importante para um pensamento coletivo e ¢ um momento
de descontracéo”.

“Acho que ¢ uma forma de aproveitar melhor esse momento importante
que ¢ o Ensino Médio.”

De acordo com a pesquisa, 83% dos estudantes entrevistados das escolas Alfa afirmaram
gue gostavam de participar das a¢Oes da escola e 17% ndo se posicionou, na Escola Beta 83%
dos estudantes afirmaram que ndo gostavam de participar das a¢fes da escola e 17% nao se
posicionou, nas escolas Delta e Gama Conforme os dados da pesquisa, 100% dos estudantes
entrevistados afirmaram que gostavam de participar das agdes da escola. Segundo a pesquisa
chegamos ao total de 71% dos estudantes entrevistados gostam de participar das acdes na
escola, 21% ndo gostam. Tendo como base os resultados, observamos que a maioria dos
estudantes gosta de participar das acdes pedagogicas da escola, revelando assim, o importante
papel da educagdo no estimulo aos estudantes as a¢cfes e projetos educativos.

Além disso, a preferéncia expressa por 71% dos entrevistados em relacéo as a¢Ges da
escola, indica a importancia de um ambiente educacional que promova engajamento e estimule
a participacao ativa dos alunos. Esses resultados corroboram com as ideias de Gadotti (1993),
que ressalta a relevancia em se estabelecer cenarios propicios para a aquisi¢do do conhecimento,
estimular a consciéncia e edificar principios. De acordo com o0 autor, 0 ensino voltado para a
formacdo cidadd, nao deve restringir-se a momentos especificos, mas deve ser implementado
em todo o ambiente educacional. Portanto, & imperativo que as instituicdes de ensino criem
oportunidades de engajamento por parte dos estudantes, tanto dentro dos limites da sala de aula,

quanto além, nos quais eles possam exercer uma cidadania analitica.

Gréfico 2: Se os estudantes gostam de participar das atividades da escola
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Fonte: Elaboragdo da autora (2023).
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6.1.3. QUAIS AS ATIVIDADES DEIXAM VOCES MAIS MOTIVADOS (AS) PARA
PARTICIPAR?
“Participei da robotica, da monitoria. Acho importante a robotica na escola porque aproxima

muito o aluno com o professor e acaba motivando o aluno a estar na escola e para 0 mercado
de trabalho”.

‘Jogos internos e dos acolhimentos que fazemos no inicio do ano para receber os
estudantes”

“Participei na maioria nos eventos escolares, tanto como aluno, como na organizagéo
como protagonista”.

De acordo com a pesquisa, algumas atividades foram citadas como mais atrativas para
uma melhor participagdo do estudante na escola: 50% dos estudantes entrevistados na Escola
Alfa afirmaram que gostavam de participar do protagonismo e de atividades ladicas como
jogos, nesta mesma escola 60% dos estudantes relataram que gostam de aulas diferenciadas e
17% de atividades culturais como aulas de musica. Na Escola Beta, 100% dos estudantes néo
se posicionaram sobre o tipo de atividade, mas relataram que as atividades que pontoassem
seriam mais atrativas, na escola delta, 17% dos estudantes relataram que gostam de atividades
Iudicas e culturais como jogos e shows de talentos, 33% gostam de aulas diferenciadas como
aulas de campo e as eletivas.

Por fim, na Escola Gama, 83% dos estudantes entrevistados, gostam de atividades
Iudicas, como os jogos internos e os acolhimentos aos estudantes no inicio do ano e 17% gostam
de atividades filantrépicas, essas atividades foram firmadas, a partir dos relatos, através de
parcerias que a escola realiza com ONGs e Instituicdes nacionais e internacionais. Diante das
colocagbes dos estudantes, totalizamos o0s seguintes resultados: 37% dos estudantes
entrevistados das escolas pesquisadas gostam de atividades ludicas, 4% de atividades
filantropicas, 8% de atividades artisticas, 25% gostam de aulas diferenciadas e 33% néo se
posicionaram quanto ao tipo de atividade. Diante dos resultados podemos ressaltar que, quanto
mais atividades diversificadas a escola proporcione, maior sera a interacdo e motivacdo dos
estudantes, propiciando assim, uma cultura facilitadora ao protagonismo e para outras

habilidades positivas para a formacao integral do estudante.
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Gréfico 3: Atividades mais atrativas para 0s estudantes
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Fonte: Elaboragdo da autora (2023)

6.1.4. VOCES GOSTAM DE PARTICIPAR DA ORGANIZACAO DAS ACOES DA SUA
ESCOLA?

"Eu participei da robdtica e da monitoria, é importante p aproximar os professores
dos alunos, a avaliacdo melhora a comunica¢do com os professores, motiva a

Em todos os projetos tem um planejamento continuo, em todas as fases,
pensamos junto com os professores

“Aqui na escola, dois alunos trouxeram um projeto que virou uma eletiva,
vemos que ndo ¢ s6 participar, mas cooperar com a organizagao”.

Os relatos dos estudantes entrevistados congregam sobre o desenvolvimento de aspectos
gerados a partir da possibilidade de estarem presentes nas varias etapas de organizacao de uma
acao. Esses relatos foram categorizados da seguinte forma: 75% consideram que a participacédo
dos estudantes nas etapas de organizacdo de um projeto ajuda na melhoria da comunicag¢do com
os professores e outros estudantes; 8,3% relataram que motiva a presenca dos estudantes na
escola; 4,1% consideram que a presenca dos estudantes nessas etapas ird contribuir para o
desempenho em uma profissdo futura; 75% consideram o que o envolvimento dos estudantes
durante a organizacao das agdes ira cooperar com a organizacao da escola.

Vale salientar que através dessa participacdo, os estudantes ndo apenas fortalecem os
lacos interpessoais, mas também constroem um ambiente escolar mais colaborativo e inclusivo,
promovendo uma troca de ideias e percepg¢des enriquecedoras tanto com os educadores quanto
com os colegas. Gohn (2014) defende a existéncia de uma ligacdo entre os cidaddos e as
organizagOes, dado que o ato de participar exerce um papel educativo e gera impactos
psicoldgicos nos individuos ao engaja-los no processo de determinacdo. Essa teoria realca a

dimensdo da vivéncia nos procedimentos participativos.
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A nocdo central, reside no fato de que o engajamento tem a tendéncia de crescer a
medida que os cidaddos se envolvem, pois isso, se transforma em um método de integracédo
social que os estimula a prosseguir com a participacdo. Em outras palavras, ao tomarem parte,
os individuos se habilitam a se envolver completamente, 0 que abarca a contribuicdo e a

influéncia na situacdo em que estdo inseridos.

Gréfico 4: Participacdo dos Estudantes na organizacdo das agdes da Escola
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Fonte: Elaboragdo da autora (2023).

6.1.5. O QUE VOCES ENTENDEM SOBRE “SER PROTAGONISTA”?

“Quando participamos do protagonismo pensamos que € sd na escola, mas a gente aplica
ndo s6 dentro da escola, mas fora. A gente entende que uma agdo protagonista a gente ndo
esta se sobressaindo a todos, mas se igualando a todos dentro daquele ambiente. O
protagonismo juvenil faz com que os estudantes se integrem com os outros, entendam seu

“E para ajudar a organizar a escola, os eventos sociais da escola. [...]

“Significa lideranca e ajuda o estudante a saber como lidar com as
coisas dificeis da vida”.

Mediante os relatos dos estudantes entrevistados, categorizamos suas percepgdes sobre
0 protagonismo. Em todas as escolas, 100% dos alunos mencionaram que o protagonismo
contribui para o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, tais como empatia,
lideranca, respeito, solidariedade, senso de coletividade e habilidades de comunicacdo. Além
disso, 75% dos estudantes ressaltaram que o protagonismo desempenha um papel fundamental
na organizagéo escolar, simplificando a comunicagdo entre os estudantes e os diversos setores
da instituicdo, incluindo a gestao e os professores. Notavelmente, também observamos que 75%
dos entrevistados afirmaram que as a¢des e habilidades adquiridas por meio do protagonismo

séo aplicaveis tanto dentro quanto fora do ambiente escolar.
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Os relatos dos estudantes entrevistados refor¢cam as ideias apresentadas por Costa (2001)
e Tavares et al. (2016) sobre o protagonismo juvenil ao enfatizarem que o protagonismo nao
apenas promove o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como empatia, lideranca
e solidariedade, além de facilitar a comunicacao e a organizacdo escolar. Essa visao é também
apoiada em Costa (2001) que trata do protagonismo como uma abordagem ativa que incentiva
a participacdo cidada a partir da realidade dos jovens. Portanto, os resultados da pesquisa
corroboram a importancia do protagonismo juvenil na formacdo de cidaddos conscientes,
criticos e engajados, como defendido por Tavares et al. (2016).

Diante disso, € importante destacar, que as escolas estaduais de Pernambuco vém
desenvolvendo um trabalho buscando potencializar o protagonismo juvenil nos estudantes,
especificamente no ensino médio, construindo competéncias e habilidades, alinhadas com os 4
pilares, definidos pela UNESCO, e com os quais nos identificamos, como 0s principios para a
educacéo de qualidade: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver, e aprender
a ser. Nesta linha, as escolas procuram desenvolver a Pedagogia da Presenga, um dos
principios da educacao integral que busca uma relacdo dialdgica, afetiva e pautada no respeito

a todos que fazem parte da unidade educacional.

Gréfico 5: O entendimento dos estudantes sobre “ser protagonista”
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Fonte: Elaboracdo da autora (2023).

6.1.6. PODERIAM DESCREVER ALGUMA SITUAQAO DENTRO OU FORA DA ESCOLA,
EM QUE VOCES CONSIDERAM QUE TIVERAM UMA ACAO PROTAGONISTA?
“Na area de trabalho, numa entrevista de trabalho consegui me expressar

melhor, expressar minhas ideias, liderar o grupo, foi bastante gratificante pra
mim.”

“Projetos sociais onde temos que arrecadar donativos, isso ¢ muito bom.”

“Acho o protagonismo reflete em todas as areas dentro e fora da escola. Isso
acontece, por exemplo, dentro de casa, passamos por uma época dificil de fake news
na area politica e o projeto do consulado nos ensinou como avaliar tudo isso.”
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Conforme os relatos dos estudantes, em 12,5% dos estudantes das escolas participantes
as atitudes protagonistas se revelam em acdes em que a escola é a base para a organizacao,
como em eventos escolares ou aulas passeio, onde precisam executar tarefas dentro e fora da
escola. A participacdo em projetos sociais é sinalizada por 12,5% dos entrevistados, em 8,3%
observaram sobre as atividades de monitoria e ajuda aos colegas com dificuldade em atividades
escolares, por fim 8,3% relataram que necessitaram ter atitudes de lideranca em algumas
ocasioes.

O contexto apresentado nos relatos, alusivo as atitudes protagonistas demonstradas
pelos estudantes, pode ser analisado a luz do conceito de protagonismo juvenil, abordado por
diversos autores. Costa (2001), ao discutir o protagonismo, enfatiza a importancia de permitir
que os jovens facam parte da solucéo e ndo apenas do problema, envolvendo-se em situacdes
reais na escola e na comunidade. A participacdo dos estudantes em eventos escolares, como
mencionado, alinha-se a essa ideia, evidenciando como a escola se torna um espacgo para o
exercicio de suas habilidades de organizacdo e cooperacao.

Além disso, a participacdo em projetos sociais reflete uma visdo abrangente do
protagonismo, conforme também proposto por Tavares et al. (2016), onde os jovens contribuem
de forma solidaria para resolver problemas reais na sociedade em geral. As atividades de
monitoria e auxilio aos colegas destacadas no texto podem ser compreendidas a luz do principio
de Freire (2007) sobre a agdo participativa e coletiva, onde os estudantes, ao ajudar seus pares,
estdo ndo apenas reforcando suas proprias aprendizagens, mas também promovendo um
ambiente de colaboragdo e compartilhamento de conhecimento. Por fim, o desenvolvimento de
atitudes de lideranca é defendido por Cavalcanti (2015), onde a autonomia ndo é apenas
individual, mas também coletiva, capacitando os estudantes a tomar decisfes e exercer

influéncia em situagdes diversas.

Gréfico 6: Acdes avaliadas como Protagonista
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Fonte: Elaboragdo da autora (2023).
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6.1.7. QUAIS ACOES OU PROJETOS A ESCOLA PODERIA DESENVOLVER PARA
CONTRIBUIR COM O PROTAGONISMO DOS ESTUDANTES?

“Além do protagonismo, a lideranca de turma e tem a monitoria que consiste em um
lider de turma nao vai estar s6 liderando a si mesmo, mas a turma em si, orientando
e agregando de forma continua no cotidiano de todos. E a monitoria esta ali pra te
apoiar e a te associar ao bem coletivo, ao teu estudo, ao teu interesse, a te engajar
naquilo e te trazer pro tempo atual e pro momento e que futuramente vai agregar
como no vestibular e outras coisas”.

“Gostamos bastante dos jogos internos porque colocam a gente pra trabalhar,
auxiliar os professores. Os acolhimentos também sdo momentos bem
importantes porque auxiliamos 0s alunos a se agruparem”.

“Palestra da consciéncia negra que teve muitos ensinamentos sobre as
vivéncias e experiéncias que levamos para a vida”

Segundo os estudantes, as atividades artisticas ajudam a desenvolver habilidades
socioemocionais, como a comunicagéo, desenvoltura e revela talentos pessoais, em relacdo a
essas acOes 4,1% dos entrevistados relataram essa caracteristica, também, 4,1% consideraram
que as atividades esportivas por terem uma dindmica diferenciada proporcionam trocas de
experiéncias significativas entre estudantes e professores. Tais relatos constatam a viséo de que
0 protagonismo juvenil, ao estimular uma participacdo ativa em diversas areas da vida escolar,
pode contribuir para o aprimoramento das competéncias necessarias a formacdo integral dos
jovens, em consonancia com 0s principios abordados por Buffa, Arroyo, Nosella (2003) e
Ribeiro (2002). A citacao de atividades artisticas e esportivas como catalisadoras de habilidades
de comunicagdo, desenvoltura e descoberta de talentos pessoais relaciona-se com a perspectiva
de Puig (2000) sobre a educagdo como formadora de cidadaos plenos, capazes de contribuir de
maneira ativa na sociedade.

A participacdo em orgaos colegiados foi citada por 29,1% dos entrevistados, como
atividades que engajam o0s estudantes nos projetos da escola e favorece o desenvolvimento da
confianga, organizagdo, disciplina, dialogo e da lideranca, foram colocados como exemplos a
participacdo na representacdo de turmas e em conselhos de classes. Essa participacdo esta
alinhada com as ideias de formacéo para a cidadania critica e participativa, por Araujo (2012).
Essas atividades engajam os estudantes nos projetos da escola, promovendo valores como
confianca, organizagdo, disciplina, didlogo e lideranca, conceitos semelhantes a proposta de

transformacéo da escola e do curriculo defendida por Bolivar (2007).
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Durante as entrevistas, ficou evidente a necessidade de as escolas proporcionarem
espacos colegiados de discussdo, ressaltando que nem todas elas o fazem ou possibilitam a
participacao dos estudantes. No entanto, com um percentual de 33,3%, as acGes mais apontadas
como eficazes sdo aquelas provenientes de abordagens diversificadas nas aulas, como a
robética, disciplinas eletivas, palestras ou parcerias com outras instituicdes. Essas abordagens
estimulam a construcdo de uma conscientizacdo social e pessoal em relacdo as vivéncias e
experiéncias cotidianas, além de incentivarem a futura empregabilidade.

A indicagdo majoritaria das atividades diversificadas como promotoras de
conscientizacao social e pessoal remetem a visdo de protagonismo social, destacada por Silva
(2013), onde as experiéncias do cotidiano sdo valorizadas na formacé&o dos jovens como agentes
de mudanca e transformacdo. Essas atividades ndo apenas aprimoram as habilidades técnicas,
mas também promovem um entendimento mais amplo das questdes sociais e uma preparacdo

para futura empregabilidade, como mencionado.

Graéfico 7: Projetos considerados como promotores do Protagonismo
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Fonte: Elaboragdo da autora (2023).

6.1.8. O QUE VOCES ENTENDEM POR DIREITOS HUMANOS?

“E um direito da vida, ¢ uma forma de todos nds termos os direitos e oportunidades,
seguranga.”

“Sao os direitos de um cidad&o na sociedade, direito de falar, ir e vir, de se
expressar, ser livre. Os direitos humanos defendem muitos bandidos e eu ndo
concordo, estupradores, etc.”

“Aqui na escola aprendemos muito sobre até onde o meu direito vai porque
se ultrapasso ja estou ferindo o direito do outro.”
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Com relagdo ao entendimento sobre os direitos humanos, nas respostas dos estudantes
fica evidente que eles percebem os direitos fundamentais como essenciais para garantir
liberdades e cidadania. Além disso, em suas declarac@es, enfatizam a relevancia dos direitos na
formacéo de relagGes tanto na escola quanto na sociedade em geral. Ao mesmo tempo, eles
também abordam a problematica das injusticas de género, apontando desigualdades no mercado
de trabalho e uma visdo equivocada de que os direitos humanos favorecem injustamente os
infratores.

Nesse contexto, fica clara a importancia de cultivar uma cidadania ativa e, nesse sentido,
a educacdo em direitos humanos desempenha um papel importante na busca por um
conhecimento estruturado. E fundamental incluir essa temética de forma proeminente no
curriculo escolar, incorporando os valores historicos e filosoficos subjacentes aos direitos
fundamentais. Dessa forma, a educacdo em direitos humanos se torna uma plataforma para

estimular reflex@es criticas sobre comportamentos e praticas que violam esses direitos.

Um trabalho de formacdo imbricado na cidadania deve priorizar as mudangas de
valores, de atitudes, de posi¢des, de comportamentos e de crencas em favor da pratica
da tolerancia, da paz, e do respeito ao ser humano. Por meio desta compreensao
percebemos que ndo é uma cidadania formal, distanciada do contexto sociopolitico,
cultural e ético a que garante juridicamente os direitos, mas uma cidadania ativa,
organizada de forma individual na sua préatica e coletiva na sua afirmacéo (Silva;
Tavares, 2011, p. 15).

De forma geral, é relevante destacar que os estudantes das escolas publicas enfrentam
diversos graus de vulnerabilidade social e exclusdo em seu contexto. Em algumas das escolas
visitadas, essa situacdo se manifesta de forma mais acentuada, o que tem o potencial de afetar
profundamente suas vidas e seu acesso a educacdo. Em determinadas ocasifes, as expressoes
dos alunos parecem refletir questdes diretamente relacionadas ao seu dia a dia, revelando
indignacdo diante de situagdes de injustica e intolerancia que eles vivenciam. Para esses
estudantes em particular, a promog¢do da educacdo cidada no ambiente escolar implica ndo
apenas a conscientizacdo, mas também o desenvolvimento de uma compreensdo mais ampla do

mundo, culminando no papel de serem protagonistas de suas proprias historias.

O importante, do ponto de vista de uma educacgao libertadora, e ndo “bancaria”, é que,
em qualquer dos casos, 0s homens se sintam sujeitos de seu pensar, discutindo o seu
pensar, sua propria visdo do mundo, manifestada implicita ou explicitamente, nas suas
sugestdes e nas de seus companheiros (Freire, 2005, p. 75).

Parafraseando Freire (2005, p.23), podemos considerar a relevancia da concepcao de

um olhar critico para as circunstancias desafiadoras da vida, no reconhecimento da realidade
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opressora, com as suas circunstancias e magnitude, o resgate da dignidade do estudante, reflete-
se de fundamental importancia para a acdo libertadora. A desmistificacdo de uma realidade
opressora, acabada e irreversivel, € fundamental, segundo a teoria de Freire, através de uma
praxis constitutiva do mundo, ou seja, oportunizar uma acdo e reflexdo, uma acgdo cultural
dialdgica, acreditar assim, no educando enquanto ser capaz e protagonista da sua existéncia, na

busca incessante de conhecimento e reconhecimento de suas necessidades.

6.2. ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

6.2.1. Vocés tém conhecimento ou o0s estudantes ja comentaram, se participam ou
participaram de alguma organizacdo social, partidos politicos, associacfes, ou grupos de
ajuda comunitaria? Quais?

“Os alunos participam de igrejas enquanto instituicao social. [...] Alguns estudantes da escola

fundaram um ONG chamada fruto de favela e outros desenvolveram um projeto social de
voltado para LIBRAS.”

“A igreja € muito presente nessa tematica, temos uma estudante muito atuante na
religido de matriz africana, militante em defender suas ideias. Outro estudante esta se
preparando para ser padre e é muito atuante também, compartilha sua rotina com a
escola.”

"Alguns participam em suas comunidades de associacdes de moradores. Esses
estudantes costumam participar ativamente nas atividades dessas organizacées e
utilizam o espago escolar como ponto de encontro para esses grupos, eles se
identificam com a escola.”

De acordo com o relato dos professores das escolas entrevistadas, as instituicdes
religiosas contemplam uma maior participacdo e engajamento dos estudantes nos projetos fora
do contexto escolar. Tal constatacdo pode estar relacionada ao conceito de formacéo para a
cidadania ativa discutida por Silva e Tavares (2011). Assim como a escola publica
contemporanea busca promover uma cultura comum e valores universais para a cidadania, as
instituicdes religiosas podem estar oferecendo um ambiente onde os jovens se sentem mais
envolvidos e comprometidos com atividades sociais e projetos, possivelmente por
compartilharem valores e principios em comum. 1sso pode ser visto como uma manifestacéo de
cidadania ativa e coletiva, onde a pratica dos valores de tolerancia, paz e respeito é fomentada.

No entanto, é importante considerar que essa maior participacdo pode ser influenciada
pela natureza das instituicdes religiosas, suas dindmicas sociais e culturais, além do sentido de
pertencimento e propodsito que os estudantes encontram nesses ambientes. Portanto, o

engajamento dos estudantes em projetos fora do contexto escolar, observado nas instituicoes
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religiosas, pode ser entendido como uma expressdo de cidadania ativa e coletiva, refletindo a
busca por um espaco onde valores compartilhados e engajamento social contribuam para o
desenvolvimento integral dos jovens, a semelhanca do que a escola publica contemporanea

também busca alcangar.

6.2.2. OS ESTUDANTES GOSTAM DE PARTICIPAR DAS ATIVIDADES DA ESCOLA?

“No geral, ¢ sempre o mesmo grupo de estudantes que participa das atividades ¢ ha
um questionamento entre os professores sobre a falta de interesse deles. Em relagéo
as atividades esportivas ha um interesse maior.”

“Os estudantes gostam de participar ¢ mostram interesse nos projetos da escola.”

“Sim, os estudantes na escola gostam de participar ativamente nas atividades,
percebemos inclusive que eles preferem ter “a mdo na massa” e executar todo o
projeto".

Os professores da escola gama relatam que os estudantes demonstram preferéncia por
participar das atividades e projetos escolares, especialmente quando possuem um carater ludico
ou estdo relacionados ao esporte. Eles também mencionam que projetos com objetivos
pedagogicos, também conseguem envolver os alunos de forma significativa, estimulando o
protagonismo dentro da disciplina. Isso resulta em maior participacdo e aprendizado,
proporcionando aos estudantes uma sensacdo de valorizacdo no processo de ensino-
aprendizagem. Os estudantes deixam de ser meros coadjuvantes e passam a liderar a formacao
do conhecimento. No entanto, durante essas iniciativas, a orientagdo e o acompanhamento dos
professores se fazem necessarios.

Por outro lado, os professores da escola beta, observam a participacdo que um mesmo
grupo de estudantes tende a liderar os projetos da escola. Eles identificam um desinteresse dos
alunos na participacdo e engajamento das atividades e projetos propostos, exceto quando se
trata de atividades esportivas, nas quais a participacdo estudantil é mais intensa.

Segundo os professores da escola delta, a participacdo dos estudantes expressa muitas
vezes, a necessidade de interagir com os colegas da escola, favorecendo assim, uma maior
assiduidade e motivagédo nas atividades com fins coletivos. Os dados apresentados podem ser
discutidos a luz das ideias de Lib&neo sobre a pratica pedagogica e a relacéo entre professores
e alunos. O relato dos professores se alinha com a visdo do autor sobre a importancia de uma
educacdo que considere os interesses e a realidade dos alunos para tornar o ensino mais atrativo

e significativo. Conforme explica Libaneo (1994), é essencial que as abordagens educacionais
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levem em conta o ambiente social, caracteristicas individuais, requisitos, motivagdes e
expectativas do grupo atendido, a fim de tornar o processo de aprendizado mais eficaz e a
construcdo do conhecimento mais acessivel.

Além disso, quando os projetos tém fins pedagdgicos, os professores destacam que ha
um aumento na participacdo e aprendizado dos estudantes, o que estd em concordancia com a
abordagem pedagdgica proposta por Libaneo, onde a pratica educativa congrega a
contextualizacdo politica e social, estimulando a participacédo ativa e alinhada com o processo

de construcé@o do conhecimento.

6.2.3. OS ESTUDANTES PARTICIPAM DA ORGANIZAGAO E EXECUGAO DAS
ATIVIDADES OU PROJETOS DA ESCOLA?

“Os estudantes se envolvem desde a proposicao das ideias até a execucao dos projetos.
Eles se engajam em equipes, harmonizam-se e de modo geral, h& aqueles estudantes
que gostam de organizar, outros gostam de atuar na gestdo de recursos, no
planejamento.”

“Poucos estudantes demonstram esse interesse e quando ele acontece eles
conseguem ajudar muito na execugdo do projeto”.

“Aqui na escola os estudantes participam ativamente em alguns projetos.
Alguns estudantes participam organizando atas em conselhos de pais e outras
acoes, em processos que envolvem politica. [...] Eles se organizam muito
rapido, sdo colaborativos quando estimulados, inclusive atuam no contraturno
para a realizacdo do projeto”.

Os professores entrevistados da Escola Gama consideram que quando os estudantes sdo
mediados ou orientados pelos professores, durante a constru¢do de um projeto ou atividade, ird
motivar para uma melhor participacdo, 0s estudantes se sentem mais seguros e conseguem
protagonizar o processo. De acordo com Pereira (2020) esse método de atuacéo dos educadores,
que respeita a expressao dos alunos e negocia solucbes, estd associado a perspectiva de
reconhecer a qualidade do conhecimento prévio das situacdes. Ademais, essa abordagem
promove a conscientizagdo nos estudantes de que suas ages podem impactar positivamente a
comunidade e que o protagonismo educacional é uma forma de exercer cidadania de maneira
participativa e solidaria, como destacado pelo autor.

Ainda de acordo com os relatos, a participagdo dos estudantes ocorre durante todas as
fases e promove atitudes de lideranca, organizacao pessoal e coletiva, melhorando a interacéo

entre os pares.
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Na Escola Beta, segundo as entrevistas, 0s estudantes que se envolvem nos projetos e
acOes da escola, participam também, do planejamento e organizacdo das a¢des, observa-se
ainda, um maior interesse na participacdo mais efetiva na estruturacdo dos projetos. Conforme
os relatos dos professores da escola delta, hd uma importante participacdo na organizacdo de
vérias atividades pelos estudantes, observam o envolvimento e uma atuacdo de forma dindmica
em diversas a¢des no cotidiano escolar, seja no seu turno ou no contraturno. Relatam inclusive,
gue hd uma intensa colaboracdo na incumbéncia de projetos ou a¢des, em que observam atitudes
como lideranga, iniciativa e organizacao durante a execugéao.

O relato sobre a participacdo ativa dos estudantes nos projetos e acbes escolares,
conforme mencionado, se relaciona com a perspectiva de Krauskopf (2000) acerca do
paradigma da juventude cidada. O engajamento dos estudantes na fase escolar é percebido como
um meio de permitir que eles assumam um papel de lideranca, desenvolvam habilidades de
organizacdo e atuem de maneira coletiva. Esse engajamento promove a formacdo de uma
juventude consciente de seu potencial transformador, capaz de contribuir para o
desenvolvimento coletivo, o que se alinha a visdo de Krauskopf (2000) sobre a juventude como
um setor com capacidade para construir uma qualidade de vida democratica e participativa.

Isto posto, a énfase na participacdo dos estudantes na organizacdo e planejamento dos
projetos escolares reflete a busca pela identidade, autonomia e atuagdo ativa no ambiente

educacional, em consonancia com o conceito de juventude cidada apresentado pelo autor.

6.2.4. A ESCOLA TEM ORGAOS COLEGIADOS? SE POSITIVO: QUAIS 0S ORGAOS
COLEGIADOS DA ESCOLA TEM A PARTICIPACAO DOS ESTUDANTES?

“A escola tem o conselho escolar, que conta com participacao do estudante.”

“Os estudantes participam na elaboracdo do PPP, tinhamos grémio e estamos tentando
reorganizar, a experiéncia do grémio ndo foi muito produtiva e a inciativa do protagonismo foi
mais produtiva. 1sso ocorreu porgue os estudantes que participavam do grémio ndo tinham um
preparo para as discussdes na escola. Acreditamos ser necessario preparar os estudantes para
participar com um debate mais qualificado nas discussodes da escola”.

“Eles participam do conselho de representagdo dos préprios estudantes, pontuanuo
necessidades e demandas para discussdo com a coordenagdo da escola. No entanto,
ainda falta maior parceria e um trabalho equitativo que permita atender as
solicitagdes dos estudantes”.
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Os professores entrevistados da Escola Gama, expressaram a importancia da
participacdo dos estudantes nos 6rgaos colegiados para a formacdo dos mesmos. No entanto,
identificaram a necessidade de aprimorar o entendimento dos alunos sobre as questdes
abrangentes da escola, incluindo seu funcionamento e organizagdo. Isso tenderia preparar 0s
estudantes de maneira mais eficaz, para participarem ativamente dos debates.

Em relacdo ao grémio estudantil, a escola estd em processo de reestruturacdo devido a
dificuldades anteriores, mas os professores acreditam que essa entidade desempenha um
relevante papel para a melhoria da comunicagdo interna. Enfatizando o protagonismo, outros
6rgdos colegiados tém uma presenca menos desenvolvida na escola, no entanto, os professores
veem todos esses mecanismos como parte integrante do processo de gestdo democratica. Diante
dos relatos dos professores da escola delta, os estudantes tém participacdo no conselho escolar,
este Orgao é responsavel pelas demandas pedagogicas estudantis, onde o estudante repassa as
solicitacdes para a coordenacdo pedagdgica, que busca a melhor solugdo, em acordo com 0s
estudantes.

O relato sobre a importancia dos 6rgaos colegiados e do didlogo na educacéo, conforme
mencionado, esta alinhado com as perspectivas de Matos et al. (2021). Os 6rgéos colegiados,
como 0s Conselhos de Classe e os grémios estudantis, desempenham um papel central na
construcdo de um ambiente escolar participativo e democratico, permitindo que diferentes
membros da comunidade escolar expressem suas opinides, contribuam para a tomada de
decisoes e influenciem nas politicas educacionais.

Os professores reconhecem a relevancia da participacdo dos estudantes nesses 0rgaos,
ressaltando a necessidade de melhorar o entendimento dos alunos sobre questdes mais amplas
da escola para uma participagdo efetiva. A reestruturacdo do grémio estudantil também € vista
como uma oportunidade para aprimorar a comunicac¢édo na escola. O foco no protagonismo dos
estudantes é destacado, embora alguns 6rgdos colegiados ainda estejam em estagios iniciais na
escola, todos sdo considerados partes do processo de gestdo democratica, em sintonia com a
visdo apresentada por Matos et al. (2021) sobre a importancia do didlogo e da participacdo

efetiva de diversos atores na escola.
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6.2.5. QUAIS ACOES OU PROJETOS CONTRIBUEM PARA DESENVOLVER O
PROTAGONISMO DOS ESTUDANTES?

“A acolhida no inicio € meio do ano é muito importante. A robética também contribui
muito para o senso de lideranga dos estudantes”.

“Os estudantes mostram muito interesse na robotica e se engajam de forma
significativa para a construgdo das acGes. Alguns estudantes gostam de musica,
danca e o engajamento deles ¢ direcionado para as agdes nesses projetos”.

“De modo geral, todos os projetos conseguem estimular o protagonismo, mas
existem os perfis dos estudantes, alguns sdo mais envolvidos com projetos de cunho
pedagdgico, outros em projetos comunitarios.

Os professores da Escola Gama enfatizaram a necessidade de um maior estimulo em
projetos que promovam a cooperacgao e a solidariedade, tais como gincanas, jogos e atividades
artisticas. Essas iniciativas podem aprimorar a consciéncia comunitéria e a participagdo em
acles conjuntas. Dado o cenario diversificado de estudantes na escola, é importante que 0s
projetos sejam variados para atender a diferentes perfis.

Portanto, a promocdo de debates que ampliem a compreensdo dos alunos sobre a
relevancia da escola em sua formacédo assume um papel de destaque. Na Escola Beta, existem
projetos em vigor, como o jornal da escola e clubes organizados através da disciplina de
protagonismo ou da eletiva de robdtica. Além disso, ha projetos oriundos da respectiva GRE.

Destarte, o relato sobre as praticas na Escola Gama, onde os professores enfatizam a
promocdo da cooperacgdo, da solidariedade e da consciéncia comunitaria através de projetos
variados, se alinha as ideias discutidas acerca do protagonismo juvenil e 0s pensamentos de
autores como Gadotti (1993) e Freire (2005).

Gadotti (1993) ressalta a participacdo juvenil como uma acdo fundamental para a
construcdo da cidadania e destaca que a educacdo ndo pode ser a Unica responsavel pela
transformacéo social, necessitando da participacéo ativa da sociedade. Ao implementar projetos
que estimulam a participacéo ativa dos alunos, os professores da Escola Gama estdo colocando
em pratica a nocdo de criacdo de espacos de decisdo coletiva e educacdo democréatica
mencionada por Gadotti (2014).

Além disso, a énfase na promocéo do dialogo, da criticidade e da responsabilidade social
alinha-se com a visdo de Freire (2005) sobre a troca de ideias como uma necessidade
fundamental para a existéncia humana. Da mesma forma, a abordagem de design participativo

discutida por Rodrigues (2019) encontra eco nas praticas da Escola Gama, onde os alunos sdo
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incentivados a colaborar e se tornar parte ativa da comunidade escolar, resultando em um
ambiente académico mais colaborativo e inclusivo.

Outro aspecto importante é o fato de que os professores notam que os estudantes, em
ambas as escolas, demonstram interesse por temas relacionados a tecnologia e a cultura, e
enxergam esse interesse como um potencial para fomentar o protagonismo juvenil na escola.
No entanto, também reconhecem a necessidade de os professores desempenharem um papel
ativo no estimulo e na mediacao desse processo.

Relativo a este aspecto, os professores da escola delta, indicam que os estudantes tém
uma participacdo contundente nas ac¢des propostas dentro das disciplinas, ou nos projetos de
monitoramento. Outra a¢do que consideram importante sdo as ac¢des sobre a cultura de paz,
onde os estudantes criaram atividades durante o intervalo, ou ainda, os projetos de punho
politico como a eleicdo dos representantes de sala. Essas acdes, observam, desenvolveu a
lideranga, socializagéo e reduziu a timidez.

Neste contexto, é importante salientar que ao reconhecerem o0s interesses dos alunos e
promoverem sua participacdo ativa na escola, os professores estdo desempenhando o papel de
mediadores, sem a limitacdo de apenas transmitir contetdos. Esse tipo de abordagem, conforme
mencionado por Pereira (2020), elimina a visao tradicional de que o professor apenas entrega
conhecimento e o aluno apenas absorve, substituindo-a por uma dinamica mais colaborativa e
participativa, onde os alunos sdo encorajados a explorar seus interesses, tomar decisoes e se
tornarem protagonistas de sua prépria aprendizagem. Nesse sentido, a mediacéo e o estimulo
ativo por parte dos professores se alinham a promocéo do protagonismo juvenil na escola,

conforme observado no relato.

6.26. QUAL O ENTENDIMENTO DOS ESTUDANTES SOBRE OS DIREITOS
HUMANOS, DIANTE DO QUE VOCES OBSERVAM E ESCUTAM NO COTIDIANO?

"Respeitar os direitos humanos na escola é respeitar a realidade do aluno."

“Ha uma concepg¢ao erronea criada por muitos estudantes de que os direitos
humanos existem para proteger as pessoas que transgridam as leis. Eles tém a
dificuldade de compreender que os direitos humanos sdo para todas as pessoas”.

“E um eixo muito importante na escola [...] ¢ inegocidvel a questio da
igualdade, da liberdade, da necessidade de formar cidaddos conscientes e
criticos € muito incentivada na escola. [...] Nossa escola é movida por projetos
e todos envolvem direitos humanos.”
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Inicialmente, os professores da Escola Gama, colocaram que os direitos humanos séo
pautas sensiveis e legitimas para serem trabalhadas no contexto escolar, essas relacfes deveriam
ser tratadas como contetdos continuos, debatendo o cotidiano do estudante de forma ampla,
entendendo as dificuldades e conflitos vivenciados, dentro de um contexto social. Os estudantes
sdo bastante engajados nesse debate e a escola procura incentivar através de varios projetos
durante todo o ano.

O relato dos professores da Escola Gama destaca a sensibilidade e legitimidade dos
direitos humanos como temas a serem abordados no contexto escolar. A sugestao de trata-los
como conteudos continuos, incorporando as vivéncias e dificuldades cotidianas dos estudantes,
demonstra um compromisso em promover uma compreensao profunda desses direitos. O
engajamento dos estudantes nesse debate e os projetos ao longo do ano demonstram uma
abordagem ativa e participativa da escola para incentivar a discussdo sobre direitos humanos.

Os professores da escola delta, também observam um maior interesse sobre os direitos
humanos, devido a realidade vivida pelos estudantes, e a necessidade de mais informagdes sobre
os direitos fundamentais. O texto de referéncia aprofunda a perspectiva pratica da EDH,
enfatizando a importancia de uma busca cotidiana e planejada na integracdo dos conceitos de
direitos humanos no ambiente pedagogico. Tal premissa alinha-se a perspectiva de Silva (2013)
que enfatiza a educacdo como um canal estratégico para a construgdo coletiva de uma sociedade
igualitaria, reforcando a necessidade de processos metodoldgicos participativos.

Nesse sentido, a intersecao entre o relato dos professores e as reflexfes de autores como
Benevides, Amorim e Rego (2018) suscita uma discussdo sobre como a abordagem ativa e
continua dos direitos humanos no contexto escolar pode contribuir para uma educagédo
transformadora, capacitando os alunos a se tornarem cidaddos conscientes, criticos e
participativos. Além disso, a reflexao sobre as barreiras para a efetivacdo dos direitos humanos
nos convida a considerar como a educacéo pode ser uma ferramenta para superar esses desafios

e construir uma sociedade mais justa e igualitéria.



140

7. CONSIDERACOES FINAIS

Intentamos, com esta pesquisa, favorecer a reflexdo sobre a construcéo da cidadania na
rede publica de ensino, abrangendo os desafios e possibilidades, que vislumbre sobre a
implementacdo de a¢des pedagdgicas implementadas sobre a 6tica do protagonismo juvenil,
durante o ensino médio. Observamos que a tematica em tela, expressa a relevancia sobre o
entendimento dos processos educativos vigentes na perspectiva da formacéo cidada.

A anélise que realizamos nesta pesquisa, corrobora para o entendimento de que o
protagonismo juvenil possibilita caminhos que compatibiliza a construgdo de um processo
aprendizagem com experiéncias diversas, ampliando os conhecimentos, dentro de um enfoque
coletivo, no entanto, buscando o fortalecimento do sujeito em sua autonomia, em sua lideranca
e produzindo outras habilidades que estruturam e impulsionam a identidade cidadd dos
estudantes.

E essencial que o entendimento sobre a a¢do protagonista n&o esteja restrito a um grupo
em especifico, mas seja difundido de forma ampla para todos, visto que, uma identidade
caracterizada como protagonista, ndo é vinculada a uma indicagdo ou eleicdo, e sim, hd uma
conduta do sujeito, que converge com a sua visio de mundo. E importante que a Escola
possibilite a compreensdo por parte dos estudantes, sobre a postura inerente que envolve o
protagonismo, conscientizando-o, e suscitando que o cuidado e a responsabilidade social fazem
parte da natureza humana, estando ao alcance de todos.

A educacdo além dos percursos formais tem como misséo, viabilizar a apropriagéo de
comportamentos cotidianos, que promovam a capacidade de relacionar-se com o outro, de
forma solidaria, a partir de valores que englobem a responsabilidade social e a justica, este
processo de humanizacdo do mundo em que vivemos, capacita o estudante a refletir sobre seu
modo de pensar e agir.

Partindo da premissa, que 0 comportamento dos jovens condiz com uma personalidade
que congrega um potencial critico e transformador, percebemos que a Escola dentro das suas
prerrogativas, podera motivar de forma consciente e reflexiva essa perspectiva subjetiva,
transpondo elementos que possam contribuir para o desenvolvimento de habilidades
percussoras da cidadania ativa. Quando o processo educacional consegue proporcionar a
comunhd&o de saberes que se relacionem, e se transformem em elos, que efetivamente viabilize
0 desenvolvimento integral do ser humano, torna-se um novo preceito para uma convivéncia

harmoniosa. Ao orientar e oportunizar os estudantes nas diversas praticas que o ambiente
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educacional proporciona, promove-se uma pluralidade de experiéncias, que congregam a agao
e a reflexdo cidada.

A pluralidade conceitual sobre cidadania dialoga com o0 compromisso e
responsabilidade social, que, por sua vez, denota o grande desafio que € a educacédo cidada em
toda sua amplitude e complexidade. As oportunidades durante a formacdo irdo possibilitar as
interacdes, que mediam a agdo reflexiva, essas experiéncias poderdo retratar a relevancia que a
cidadania terd no decorrer da vida.

A educacgdo em Pernambuco incorporou o protagonismo juvenil no seu curriculo a partir
da lei, n® 125 de 10 de julho de 2008, através do Programa de Educacdo Integral,
potencializando um trabalho pedagdgico com fins a desenvolver competéncias socioemocionais
e valores para uma vida social plena. Passados alguns anos, as Escolas Integrais desenvolvem
projetos para motivar a acdo protagonista nos estudantes, sdo realizadas formacgfes para 0s
docentes e estudantes, porém a educacao cidadd é um grande desafio, um processo de gradual
e continuo, e que durante a escolaridade, questdes do meio social, 0 compromisso familiar do
estudante ou a dindmica da escola, interferem, e muitas vezes desarticulam esse processo.

E importante salientar, que a cidadania ativa, como descreve Benevides (2016), se alinha
com a transformacdo de mentalidades, ou seja, uma mudanca na visdo de mundo, um
empoderamento necessario para se articular os desafios do cotidiano, com atitudes que remetem
a uma pratica dialégica e reflexiva, estruturada numa perspectiva condizente com o
compromisso social, e em consonancia com as diretrizes dos direitos humanos. Esta oOtica,
impacta que o compromisso social, que coaduna com o engajamento de todos, e isso, reporta
diretamente a consciéncia critica e a mudanca de comportamento, atitudes e valores, €
importante salientar, que este paradigma ir& percorrer 0s Varios espagos em que o estudante
ocupe, seja no ambiente escolar ou fora dele.

Considerar a capacidade do sujeito em ocupar 0s espacos de tomada de decisdo, nas
mais variadas esferas, seja na sua casa, na sua comunidade, na sua cidade, ou no seu pais,
conjuga a apropriacdo de saberes plurais sobre o entendimento do que € a cidadania, ou o que
estd integrado com o ser politico. Por muito tempo, o estudante foi subjugado como um ser
compativel a uma caixa, em que seria depositado os conhecimentos inerentes a sua formacéo,
a funcdo social da escola ndo era concebida com a sua devida importancia, neste sentido,
reconhecer que os jovens tem a capacidade de ocupar espacos de lideranca, debater questdes
pertinentes ao seu cotidiano, remetem a uma educacdo libertadora, e comprometida com a
compreensdo da cidadania em sua totalidade, fortalecendo sua autonomia e o senso de

pertencimento, esses aspectos sdo percussores de uma pratica dialogica, alinhada com o
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compromisso social e a educagédo em direitos humanos.

Em suma, podemos destacar as seguintes consideracgdes:

1. No que tange ao modelo de uma escola democratica, a pesquisa evidencia que as escolas
pesquisadas, demostraram possibilitar aos estudantes espagos para a participacdo nas acoes
e projetos da escola, observamos também, durante os relatos, que os estudantes e
professores expressaram a importancia da participacdo ndo apenas da execucdo, mas na
promogcdo de um ambiente colaborativo, onde os estudantes tenham a oportunidade de trazer
ideias e organizar projetos;

2. Com referéncia ao protagonismo juvenil, a pesquisa aponta para a contribuicdo da acéo
protagonista no desenvolvimento de habilidades socioemocionais, tais como empatia,
lideranca, respeito, solidariedade, senso de coletividade e habilidades de comunicacao;

3. No que tange a cidadania ativa, a pesquisa congrega para o entendimento que as habilidades
desenvolvidas no ambiente escolar, podera proporcionar uma maior interacdo e incluséo na
escola, entre os estudantes e professores, como também. no desenvolvimento de
competéncias para a vida pessoal e em sociedade;

4. No que tange a educacdo em direitos humanos, a pesquisa demostrou que nas agdes, 0S
principios dos direitos humanos séo entendidos como norteadores dos projetos. Destacamos
também, evidencias na pesquisa, que denotam um distanciamento entre os valores
trabalhados dentro do ambiente escolar, e o0 contexto vivido pelos estudantes de
vulnerabilidade e excluséo social.

Na pratica, a busca pela mudanca de atitudes individualistas, que sdo resultantes de uma
formacdo baseada em identidades fragmentadas, pode ser revertida e reconstruida para uma
visdo mais coletiva e holistica do ser humano, este processo requer um letramento social, que,
se produziu e se reproduziu ao longo dos anos, e, necessariamente, ainda ira percorrer por
geracGes. Observamos que, € inerente a contribui¢do da escola publica para o desenvolvimento
da cidadania e do fortalecimento da democracia no pais, o carater integrador proprio dos
ambientes educacionais, impulsiona a educacdo publica como uma potente ferramenta de
transformacdo social, afastando a submissdo e os interesses das ideologias neoliberais e

hegemaonicas.
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