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RESUMO

Este trabalho trata das contribuicdes de Paulo Freire no ensino da Filosofia:
curiosidade e a autonomia como principios de uma educacao libertadora. O trabalho
parte da linha de pesquisa, filosofia e ensino. Tem como objetivo geral explicitar de
que forma a efetivagdo das praticas pedagdgicas freirianas possibilitam, a partir das
categorias autonomia e curiosidade, contribuir no processo ensino/aprendizagem da
Filosofia. Através do campo metodolégico de natureza empirica essa pesquisa é
bibliografica exploratéria, a partir dos dados obtidos na vivéncia em sala de aula, que
foram de fundamental importancia para a construcdo dos resultados a partir das
intervencgdes realizadas. O campo de pesquisa se deu no Colégio Santa Joana D’Ark,
localizada na Rua Alice Tinoco, n° 10, Bairro Francisca Figueira, Garanhuns — PE,
instituicdo de ensino que pertencente area particular; tendo como participantes da
pesquisa os educadores e os educandos do 9° ano do Ensino Fundamental, existindo
uma semelhanca entre os participantes da pesquisa. Em cada grupo foram
trabalhadas as questdes relativas ao ensino das perguntas pelo sentido da vida numa
educacao libertadora a partir das categorias da autonomia e da curiosidade em Paulo
Freire no ensino de Filosofia. Permitiu chegar a possiveis conclusées onde o0s
participantes da pesquisa apresentaram resultados positivos quanto ao tema da
pesquisa, onde foi possivel identificarmos que aos professores e alunos trabalham as
categorias da curiosidade e autonomia, sendo estimulados a partir dos questionarios
feitos em sala de aula. Percebi que a educagao esta na perspectiva de uma educagao
libertadora, levando os educandos a pensar sobre a vida e assim, abrindo um novo
olhar de liberdade, tendo como significado a saida destes educandos da opresséao
para o caminho do fazer a sua proépria histéria. Destacou-se a partir da pesquisa
realizada, que aos alunos e professores em tela sdo protagonistas de um aprendizado
a partir da curiosidade e da autonomia. No desenvolvimento da pesquisa viu-se que
ha um entrosamento aluno, professor, observou-se que os alunos e professores, de
forma livre constataram, que a partir dos questionarios que ha uma educacéao
libertadora que gera a autonomia do aluno visando uma educagao em que aluno e

professor sdo agentes formativos em participagao.

Palavras-chave: educacao libertadora; ensino de filosofia; Paulo Freire.



ABSTRACT

This work deals with Paulo Freire's contributions to the teaching of philosophy: curiosity
and autonomy as principles of a liberating education. The work is part of the philosophy
and teaching line of research. Its general objective is to explain how the implementation
of Freire's pedagogical practices make it possible, based on the categories autonomy
and curiosity, to contribute to the teaching/learning process of Philosophy. Through the
methodological field of an empirical nature, this research is bibliographical exploratory,
based on the data obtained in the experience in the classroom, which were of
fundamental importance for the construction of the results from the interventions
carried out. The research field took place at Colégio Santa Joana D’Ark, located at Rua
Alice Tinoco, n° 10, Bairro Francisca Figueira, Garanhuns — PE, a teaching institution
belonging to a private area; Having as research participants the educators and
students of the 8th year of Elementary School, there is a similarity between the
research participants. In each group, questions related to the teaching of questions
about the meaning of life in a liberating education were worked on based on the
categories of autonomy and curiosity in Paulo Freire in the teaching of Philosophy. It
allowed reaching possible conclusions where the research participants presented
positive results regarding the research theme, where it was possible to identify that the
teachers and students work on the categories of curiosity and autonomy, being
stimulated from the questionnaires made in the classroom. It was noticed that
education is in the perspective of a liberating education, leading students to think about
life and thus, opening a new look of freedom, meaning the departure of these students
from oppression to the path of making their own history. It stood out from the research
carried out, that the students and teachers on screen are protagonists of a learning
process based on curiosity and autonomy. In the development of the research, it was
seen that there is a student-teacher relationship, it was observed that students and
teachers freely found from the questionnaires that there is a liberating education that
generates student autonomy, aiming at an education where student and teacher are

training agents in participation.

Keywords: liberating education; philosophy teaching; Paulo Freire.
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1 CONSIDERAGOES INICIAIS

A construcao desse estudo iniciei a partir de 2010 com a primeira graduagéo
em Teologia pela Faculdade Dehoniana, vindo futuramente em 2012 a cursar mais
uma graduacdo, dessa vez em Filosofia pelo Instituto Salesiano de Filosofia,
proporcionando assim, um novo olhar dentro do campo do educador e do educando.

Em 2020 ingressei no Mestrado profissional em Culturas Africanas, da
Diasporas, e dos Povos Indigenas, pela Universidade de Pernambuco/ Campus
Garanhuns — UPE/PROCADI. Em meio a esta vida no campo académico trabalhei
com temas que abordam a Educacéo e Filosofia.

Uma nova visdo no campo da Educacgado permitiu buscar para compreender
quais foram as contribuicdes de Paulo Freire no Ensino de Filosofia? A partir desta
indagacgao central deu-se abertura a novos questionamentos tendo como referéncia a
pedagogia freiriana para o ensino de Filosofia, em contraposi¢céo, as dificuldades
enfrentadas na vivéncia dos conteudos no contexto de sala de aula, perguntando-se:
E possivel o uso da pedagogia freiriana a partir das categorias da curiosidade e da
autonomia, possibilitando efetivar o processo ensino/aprendizagem da Filosofia?

O desdobramento e melhor abordagem desse problema conduz a reflexao de
que a dificuldade no processo educativo tradicional, no dizer de Paulo Freire a
‘Educacao bancaria” podera mudar a partir da pedagogia libertadora levando o
educando a ser agente ativo do processo de aprendizagem da filosofia? Bem como
0 educador como aquele que esta inserido no processo, como aquele que ilumina o
caminho do saber, podera a partir das categorias freirianas da autonomia e da
curiosidade ensinar filosofia?

Diante destes fatos e indagagdes, o ensino da filosofia a partir das categorias
freirianas da curiosidade e da autonomia, fazem com que educador e educando saiam
deste circulo vicioso de um ensino de filosofia como uma histéria da filosofia, ndo
despertando no educando o ato de filosofar, mas meros repetidores enfadonhos de
frases de efeito dos grandes filésofos gregos.

Dessa maneira através do objetivo geral buscou-se explicitar de que forma a
efetivacdo das praticas pedagdgicas freirianas possibilitam a partir das categorias

autonomia e curiosidade, efetivar o processo ensino/aprendizagem da Filosofia.
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A pesquisa teve como objetivos especificos, o de apreender as contribuigcdes
de Paulo Freire para um ensino de filosofia na concepc¢ao de educacéo libertadora;
aprofundar as categorias da autonomia e da curiosidade a partir da concepg¢éao de
Paulo Freire como basilares do ensino de filosofia; investigar experiéncias
pedagogicas desenvolvidas a partir das categorias da autonomia e da curiosidade no
ensino de filosofia.

Para atendermos e alcangarmos os objetivos aqui apresentados fizemos uso
dos métodos e procedimentos da pesquisa que teve uma participagdo de grande
importancia no caminho metodolégico. A finalidade desta se consubstanciou na
investigacao exploratério-descritiva, com carater descritivo. Tratando da pesquisa

exploratdria Gil afirma (2008, p.27):

As pesquisas exploratorias tém como finalidade desenvolver, esclarecer e
modificar conceitos e ideias tendo em vista a formulagéo de problemas mais
precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores. [...]
habitualmente envolve levantamentos bibliograficos e documental,
entrevistas ndo padronizadas e estudo de caso.

Nossa pesquisa se realizou no Colégio da rede particular Santa Joana D’ark
com educadores e educandos do 9° ano do Ensino Fundamental buscando investigar
0 uso da educacéo libertadora a partir das categorias da autonomia e curiosidade de
Paulo Freire no ensino da filosofia.

A pesquisa bibliografica permite ao pesquisador ter uma melhor compreensao
dentro do tema pesquisado, fazendo assim, com gque se construa uma ponte entre a
teoria e a pratica para que dessa forma seja, melhor possivel uma andlise das
pesquisas ou na manipulacédo de suas informagdes (MARCONI; LAKATOS, 1992,
p.44)

A pesquisa bibliogréfica permite compreender que, se de um lado a resolugdo
de um problema pode ser obtida através dela, por outro, tanto a pesquisa de
laboratério como a de campo (documentacdo direta) exigem, premissa, 0
levantamento de estudo da questdo que se prop6e a analisar e solucionar.
Portanto, a pesquisa bibliografica pode ser considerada como o primeiro
passo de toda pesquisa cientifica.

A pesquisa bibliografica tratada deu bases tedricas neste trabalho e a pesquisa
documental nos dara base para o entendimento do ensino da filosofia a partir da
educacao libertadora ensejada nas categorias da autonomia e da curiosidade.

Neste diapasao € mister dizer que ndo ha aprendizagem sem abertura ao novo

e que leve a uma atitude autbnoma. A dissertacao esta divida em quarto (4) capitulos.
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Iniciando com uma breve consideracao, explicando a necessidade e o motivo para a
realizagao e importancia da pesquisa.

No primeiro capitulo abordei a figura do educador Paulo Freire, sua histéria e
contribuigdo para a educagao mundial. Aqui ndo se quer apresentar uma biografia do
autor em tela, mas trazer presente parte da sua trajetéria de vida e a sua grande
influéncia na educacao participativa libertadora. Educacgao, que na pesquisa em tela,
se da a partir da curiosidade e da autonomia, pautada por Freire em sua vasta obra.

O segundo capitulo apresento o referencial te6rico que da embasamento na
pesquisa aqui realizada. Através de um olhar na educacédo freiriana a partir das
categorias da curiosidade e da autonomia compreender como essas possibilitam um
ensino da filosofia a partir deste olhar no campo da escola entre educadores e
educandos.

O terceiro capitulo trato da intervengao pedagdgica, construindo um dialogo
entre os participantes da pesquisa com teoria no contexto da dimensao de uma
educagao bancaria, destacando que através das intervengdes pedagogicas, passa a
ser uma educacgao baseada na pratica da vida e a partir da histéria de cada um.

Neste sentido Freire nos apresenta uma educacao pautada na participacao de
todos, educadores e educandos como aqueles que sao construtores do saber. A
pesquisa busca analisar se a partir das categorias da curiosidade e da autonomia se
apresentam como facilitadoras nas praticas pedagdgicas da escola Santa Joana
D’Ark.

A partir da pesquisa bibliografica de cunho exploratério em contato com os
alunos e professores demostro se as categorias da curiosidade e da autonomia se
efetivam como praticas pedagdgicas, no ambito da escola citada, como praticas que
facilitam o ensino da filosofia e ndo s, mas se estas categorias sdo usadas como
uma pratica constante na escola pesquisada.

E finalmente o quarto capitulo, que apresenta as consideragdes finais obtidas

com a realizagao deste trabalho.
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2 PAULO FREIRE: DA SUA TRAJETORIA HISTORICA AS SUAS
CONTRIBUIGOES A EDUCAGAO E AO ENSINO DE FILOSOFIA

O presente capitulo disserta sobre o pensar filoséfico de Paulo Freire aplicado
na area de educagao, com base no contexto histérico e na pedagogia libertadora,
explicitando as contribuicdes de Paulo Freire no processo educativo. As contribuicbes
de Paulo Freire para um ensino de filosofia a partir das categorias da curiosidade e
autonomia firmado na sua concepcado de educacgao libertadora (Freire, 1996). A
trajetéria de Freire como professor que se dedicou a educagdo como uma forma de
libertar as pessoas das amarras da escravidao de uma vida bitolada, a partir do pensar
dos outros.

Ver a escola como o lugar da busca pela sabedoria, no entanto a falta de uma
politica séria no campo da educagao, faz com que haja uma educagao bancaria, que
nao visa a reflexao a partir do lugar e da vida dos educandos, mas a partir de educacgéao

sem reflexdo e sem o exercicio do livre pensar.

2.1 TRAJETORIA HISTORICA

O educador Paulo Freire, desde a infancia, por ouvir o pai cantar belas cangdes
de ninar desejava ser cantor, a musica mexia com a sua imaginacao, as terminacdes
das cangdes de ninar com silabas fortes o despertava para o letramento. Ele foi
alfabetizado no chdo da sua casa com palavras que faziam parte do seu mundo, no
seu dia a dia. Contudo, ficou 6rfao aos 13 anos, quando perdeu seu pai, e teve que
interromper seus estudos. Seus irm&os o ajudaram a dar continuidade nos estudos
até se formar em Direito. A partir do levantamento biografico fica claro que seu querer
era desempenhar um trabalho na area da educacao.

De infancia sofrida, soube o significado da luta pela sobrevivéncia e é
justamente inserido neste processo que percebe que sé buscando superar a situagao
de oprimido o ajudava a viver igual com seus pares. Superagao esta, que deve ser
uma constante na vida da pessoa, estando sempre em constante construcao e
desenvolvimento, gerando em si através da busca constante por novas descobertas,
a tdo sonhada autonomia.

Em 1943 entrou na Universidade de Direito de Recife e casou-se pela primeira



14

vez com a professora Elza Maia Costa de Oliveira e viveu com ela até a sua morte em
1986. Em 1947, foi nomeado diretor do Departamento de Educagao e Cultura, do
Servigo Social da Industria, iniciando um trabalho de alfabetizagao de jovens e adultos
carentes e de trabalhadores da industria. (Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/biografia/paulo-freire.htm)

Em 1959, a educagao passou por um processo seletivo para a catedra de
Historia e Filosofia da Educagao na Escola de Belas Artes da Universidade de Recife
com a tese Educacgdo e atualidade brasileira. Em 1961 passa a ser diretor do
Departamento de Extensdes Culturais, da mesma Universidade, que o possibilitou a
fazer as primeiras experiéncias de alfabetizagdo onde acontece em Angicos no Rio
Grande do Norte. (Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/biografia/paulo-
freire.htm).

Em cerca de quarenta horas e com poucos recursos desenvolveu a educagao
de jovens e adultos que inspirou o Plano Nacional de Alfabetizacdo desenvolvido pelo
Ministério da Educagao e Cultura (MEC) no governo de Joao Goulart.

O inicio das acusagbes de comunista comegou a partir de uma greve dos
trabalhadores que exigiam seus direitos a partir das leis trabalhistas, ou seja, da CLT
(Consolidagéo das Leis do Trabalho). Pois o projeto de alfabetizagdo, ndo so6
despertava para o letramento, mas para um despertar de consciéncias e nova visao
de mundo. Outra coisa que estava em jogo era que s6 detinha os direitos politicos os
alfabetizados, e levaria mais de seis milhdes de eleitoras das classes menos
favorecidas a votarem, e estes nao participavam da classe dominante. Tais fatores
fizeram com que o projeto de alfabetizacado fosse cancelado.

Desta forma estava definida a vida de Freire que fora exilado junto com dezenas
de pessoas. Apoés setenta dias preso foi exilado para o Chile, onde coordenou projetos
de alfabetizacdo de adultos do Instituto Chileno da Reforma Agraria, durante cinco
anos. Em 1969 foi convidado para lecionar em Harvard, sendo consultor e
coordenador do Conselho Mundial de Igrejas (CMI) em Genebra na Suiga. (Disponivel
em: https://brasilescola.uol.com.br/biografia/paulo-freire.htm)

Neste contexto historico, surge o projeto de educagao popular, de alfabetizagao
realizada no estado do Rio Grande do Norte, que consegue em quarenta e cinco dias
alfabetizar trezentos camponeses, na revolugao de Angicos.

Em 1960 os paises do ocidente passavam por grandes mudangas, o jovem

Paulo Freire que participava do (MCP) Movimento de Cultura Popular, € chamada a


https://brasilescola.uol.com.br/biografia/paulo-freire.htm
https://brasilescola.uol.com.br/biografia/paulo-freire.htm
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partir do seu brilhante resultado de alfabetizagdo em Angicos (RN), o Ministro Paulo
de Tarso C. Santos convida o jovem educador para um grande programa de
alfabetizacao nacional, em 1963.
Com o golpe de 1964, que, pds fim ao grande projeto de alfabetizagdo nacional,
Freire € preso, pois é considerado subversivo, porém, sua obra de alfabetizagao ja
havia ganhado reconhecimento internacional, consagrando-o como grande educador,
sobretudo no que diz respeito ao processo de alfabetizacdo. Uma educagao que
nasce da prépria pessoa e a lanca no caminho da liberdade e com certeza nao faria
bem a um governo que restringiria pouco a pouco a liberdade deste povo, em vista de
uma sociedade amarrada aos pordes da ditadura. No dizer de Freire (1996, p. 88):
E a partir deste saber fundamental: mudar & dificil, mas é possivel, que vamos
programar no agao politica-pedagdégica, ndo importa se projeto com o qual

nos comprometemos & de alfabetizagcdo de adultos ou de criangas, se de
acao sanitaria, se de evangelizagao, se formagao de mao-de-obra técnica.

Para que haja um verdadeiro processo de libertagdo, necessario se faz um
verdadeiro processo de mudancga, o que nao é nada facil, por que estamos sempre
acostumados com as falsas segurancas a que o processo diario nos langa.

Paulo Freire além de advogado, ao encontrar-se com Ariano Suassuna,
envolveu-se com o0 mundo do teatro langcando as bases do teatro popular, um teatro
que tinha por causa a conscientizacdo da pessoa frente ao mundo que a cerca.

A histéria marcada pelos seus constantes movimentos leva o Brasil a viver uma
terrivel situacdo de perseguicao e perda de liberdades e, em meio aos projetos de
libertagcdo da tdo sonhada educagao nascem as perguntas pela vida cotidiana que
gera o processo de autonomia na pessoa projetando a sociedade para os sonhos da
tdo desejada liberdade, e esta s6 se dar a partir de uma educacao libertadora.
(Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/biografia/paulo-freire.htm)

Até voltar ao Brasil em 1980, fez viagens por mais de trinta paises pelo CMI
prestando trabalho de consultor educacional em projetos de educagéo voltados para
a alfabetizacdo, uma educacéao que liberta e que faz do ser pensante partindo da sua
realidade de vida. Implantou importantes projetos educativos em Guiné-Bissau,
Mogcambique, Zambia e Cabo Verde. (Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/biografia/paulo-freire.htm)

Em 1978 com a Lei de Anistia que permitia o retorno dos exilados, retorna ao

Brasil em 1980, onde vai lecionar na Pontificia Universidade Catodlica de S&do Paulo
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(PUC-SP) e na Universidade de Campinas (Unicamp). Com morte da sua primeira
esposa Freire se casa com a sua segunda esposa, Ana Maria de Araujo, com quem
permaneceu até a sua morte em 1997. (Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/biografia/paulo-freire.htm)

De 1988 a 1991 foi nomeado pela entao prefeita de Sdo Paulo Luiza Erundina,
entao filiada ao Partido dos Trabalhadores (PT), Secretario de Educagao do municipio.
Saindo do cargo, deixou em seu lugar seu assessor Mario Sérgio Cortella que ocupou
0 cargo até 1992.

No dia 22 de maio de 1987 morre aos 76 anos por problemas circulatérios. Em
vida e postumamente foi condecorado com 48 titulos honorificos, e no mundo cerca
de 350 escolas e instituicbes levam seu nome. Em 2005 foi criado um projeto de Lei
pela deputada Luiza Erundina, que foi aprovado e sancionado somente em 2012 pela
presidente Dilma Rousseff, reconhecendo o professor como Patrono da Educacao
Brasileira. (Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/biografia/paulo-freire.htm)

Freire (2020) compreende o homem como ser inacabado, sempre pronto para
aprender e ensinar, sempre num processo de transformacao da sua vida pessoal e
social. Nao ha uma verdadeira transformacédo na vida social sem um verdadeiro
processo de busca do conhecimento, mas este construido a partir da vida cotidiana,
fazendo uma verdadeira indagacao pelos porqués das coisas, da vida e do mundo
gue nos cerca. A partir das descobertas se chega a tdo sonhada “sofia”, sabedoria que
vislumbra um horizonte novo de realizacbes em vista de uma vida melhor para si e
para os seus. Esta autonomia gerada pelo saber construido a partir de uma educagao
participativa leva necessariamente a uma autonomia da pessoa como protagonista
das suas proprias decisdes. Haja vista, quem aprende com a vida aprende fazendo
de forma autbnoma o que aprendeu, agora ndo mais uma mera copia, mas num
verdadeiro processo de recriagcdo do novo.

Sendo assim, tratando da consciéncia critica no seu livro educagcdo como

pratica da liberdade afirma Freire (2020, p. 79):

O que importa, realmente, ao ajudar-se o0 homem é ajuda-lo a ajudar-se. (E
aos povos também). E fazé-lo agente da sua prépria recuperagdo. E
repitamos, pd-lo numa postura conscientemente critica diante dos seus
problemas.

A consciéncia critica agora a partir do seu estado de vida na busca de

superacao de todas as formas de opressao, visa esta libertacdo a partir de si mesmo,
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como construtor da sua propria historia, ndo como mero participante do processo
emancipador, mas como protagonista da sua libertagao.

Neste processo de aprendizagem, o homem que muitas vezes € marcado por
uma sociedade opressora, passa toda sua vida pensando ser isto vontade divina,
coisa do destino. Tudo isso advém da ideia que tem do ambiente em que vive que néo
o faz pensar em outra forma de vida. Assim o processo educativo, trata-se de um
processo de descoberta do sentido da vida, fazendo a pessoa sentir sinais de
esperanca e despertar para outra forma de pensar a vida.

Com isso, pensar a vida € abrir os olhos para a liberdade, que significa sair da
opressao para o direito de fazer a sua propria historia. O préprio Freire afirma (2011,
p. 25):

N&o devo julgar-me, como profissional, “habitante” de um mundo estranho;
mundo de técnicos e especialistas salvadores dos demais, donos da verdade,
proprietarios do saber, que devem ser doados aos ignorantes e incapazes.
Habitantes de um gueto, de onde saio messianicamente para salvar os
‘perdidos”, que estdo fora. Se procedo assim, ndo me comprometo

verdadeiramente como profissional nem como homem. Simplesmente me
alieno.

O processo se da por meio de uma educacéao participativa, que visa inserir o
homem no contexto educacional e no meio social com todas as suas problematicas.
A partir desta atitude educacional, sendo todos protagonistas do aprendizado,

acontece o tdo sonhado processo de aprendizagem libertadora.

2.2 A PARTICIPACAO DO EDUCADOR NO PROCESSO DE CONSTRUCAO DO
PENSAMENTO FILOSOFICO LIBERTADOR

A problematica da falta de conscientizacdo das camadas mais pobres da
sociedade, que sao oprimidas leva Freire a reconhecer a desumanizagao, ndo como
viabilidade ontolégica, mas como realidade histérica. Ha desumanizacdo num
contexto real e objetivo. Tal desumanizacdo se da nao simplesmente em sua
humanidade roubada, mas na tirada da possibilidade da vocacdo ao ser mais, na
superacido de uma marca pela desinformacao, bem como no desenvolvimento de um
pensamento critico, frente a realidade vivida.

Humanidade roubada por um sistema opressor que gera uma fila infindavel de
desvalidos que, em meio a riqueza de poucos, se encontram na grande multidao de

pobres e oprimidos por uma politica econdmica que so6 visa o lucro em detrimento de
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trabalhadores mal remunerados. E desta humanidade roubada que a educacdo
freiriana se propde a ser um caminho em vista da libertacdo. Educagao pautada na
busca constante por superagdo dos meios opressores que engendra uma sociedade
de classes, onde muitos nada tém e pouquissimos detém grandes riquezas.

Para tanto, a opressao é apresentada como problema crénico social, visto que
as camadas menos favorecidas sdo oprimidas e terminam aceitando o que lhes é
imposto. Uma vida marcada pela exploragéo do trabalho assalariado na justificativa
vazia de que € melhor pouco do que nada.

A libertagdo € um parto, pois € na superagao da opressao que ha libertagao da
condicdo de servo. Somente a partir de um desenvolvimento de uma consciéncia
critica, que através de uma curiosidade constante sobre o sentido da vida, das coisas,
geraria uma autonomia em vista de uma vida melhor. O sentido da vida que se percebe
nas pequenas mudangas que vao acontecendo ao longo do processo educativo, no
entanto, no hoje da histéria os pequenos passos em sala de aula a partir da
curiosidade que gera autonomia sera o embrido de uma vida de libertagao.

As pessoas obedecem a ordens, ndao questionam, n&o lutam pela sua
autonomia, ha um medo de transformar a realidade em que vivem. No seu livro a

Pedagogia do oprimido Freire (1996, p. 78) afirma:

Como professor se minha opgéao é progressista e venho sendo coerente com
ela, se ndo posso permitir a ingenuidade de me pensar igual ao educando,
de desconhecer a especificidade da tarefa do professor, ndo posso por outro
lado, negar que o meu papel fundamental é contribuir positivamente que o
educando va sendo o artifice de sua formagdo com a ajuda necessaria do
educador.

Para o autor em tela, o papel do professor é se tornar artifice com seus
educandos de uma educacgao pautada na libertacdo do pensamento pequeno e sem
vislumbrar futuro, mas trabalhar para que seus educandos despertem para uma nova
forma de ver a vida e o mundo que o cerca, este € o papel da educacgao do educador
libertador.

Para o opressor € muito comodo que o oprimido continue em sua condicéo de
domesticado, sendo bem mais cobmodo para quem manda, uma vez que ele nio
interpela por nada, nem mesmo pergunta pelos porqués. Os porqués da condicéo de
vida que leva em detrimento de um pequeno grupo que desfruta da maioria das
riquezas da sociedade.

A pedagogia que gera buscar uma restauragéo da pessoa, da sua humanidade,
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propondo o surgimento de sujeitos criticos no comprometimento com a sua agao na
histéria. E nesta relacdo dialética da subjetividade e objetividade que implica a
transformacgao total, ou seja, transformar a teoria e pratica. Segundo Freire (2011,
p.33):
N&o é possivel fazer uma reflexao sobre o que é educacao sem refletir sobre
0 proprio homem. Por isso, é preciso fazer um estudo filoséfico-antropoldgico.
Comecemos por pensar sobre nds mesmos e tratemos de encontrar, na
natureza do homem, algo que possa constituir o nucleo fundamental no qual
se sustente o processo de educagéo. Qual seria este nucleo captavel a partir

da nossa propria experiéncia existencial? Este nicleo seria o inacabamento
ou a inconclusdao do homem.

S6 é possivel, no dizer do autor acima citado, que a educacéo deve ser pautada
no conhecimento do ser humano a partir de uma reflexao sobre si mesmo encontrando
0 seu nucleo fundamental que é a descoberta do que é um ser em constante
construgao.

Nesta busca pelo saber das coisas e do mundo que o cerca, a pessoa vai
gerando em si um processo de desconstrugdo e construgdao de uma nova forma de
estar no mundo ndo mais como um mero espectador, mas como um verdadeiro
construtor do mundo que o cerca a partir da autonomia.

Desta forma a libertagdo ndo é um processo de um so, mas € a luta de todos.
E nesta corrente de unido de forcas, lutando por um processo libertador que se da a
libertagdo das opressdes. Mas para que isso acontega Freire instiga a pessoa a ser
construtora do seu préprio saber, justamente através da curiosidade do mundo em
derredor que ele se tornara construtor do seu proprio saber. A busca pela descoberta
por novos saberes, faz deste um amigo da sabedoria que nao esta somente nos livros,
mas na sua vida diaria.

Para Freire (1996), a histéria da educacdo esta marcada por uma cultura
arcaica que centraliza toda a atividade educativa na pessoa do professor, este se
destacava como aquele que sabe tudo, enquanto o aluno era aquele que recebia todo
o conteudo ensinado. Esta educacdo ainda nos dias de hoje é executada em salas de
aulas de todo o nosso pais, por que nao dizer de muitas partes do mundo.

Ha uma dificuldade grandiosa no que diz respeito a passagem de uma
educacao tradicional ao método participativo, visto que, para se aplicar uma educagao
libertadora, se faz necessario, uma preparacgao por parte do professor, bem como do
proprio aluno. Freire afirma, (1996, p. 25) “Quem ensina aprende ao ensinar e quem

aprende ensina ao aprender”. Para que essa educacio acontega é preciso abertura
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do professor para o novo, em vista da sua abertura para uma nova forma de ver o
processo educativo.

Para tanto, no ensino da filosofia a didatica a ser utilizada deve visar um
aprendizado onde o aluno a partir das suas curiosidades vai sendo o construtor junto
ao professor deste novo saber, vendo no professor aquele que ensina a aprender.

De acordo com Freire (1996), a educacgao participativa tem o papel privilegiado
ao proporcionar ao educador e ao educando uma constante busca pelo saber, ao
ponto de tornarem-se parceiros nesta tarefa de novas descobertas. Contudo, é
importante ressaltar que uma grande questao que precisa ser melhor trabalhada esta
no dinamizar a didatica participativa, uma vez que faz de professor e aluno
protagonistas do processo como um todo.

Tanto professor como o aluno, devem se desapegar das segurangas que a
educacao bancaria lhe da, pois, somente acreditando neste processo de partilha de
saberes ambos sairdo ganhando mais experiéncia nas novas descobertas. Freire
(1996), conceitua a educagao bancaria como uma relagcdo fortemente vertical e
unilateral entre professor e aluno, educador e educando.

A escola assim, torna-se um lugar privilegiado da busca desse saber, onde
todos devem através da pesquisa ampliar o universo alcangcado pelos alunos,
problematizando e descobrindo novos significados. Este caminho se torna fascinante,
quando todos fazem parte deste processo, numa parceria que nao descaracteriza os
papeis do professor e do aluno, mas os potencializa.

O professor neste processo € aquele que incentiva o aluno na busca do saber
mais, na busca constante de novas descobertas. Ele, o professor, ndo se exime deste
processo, visto que esta presente, incentivando e questionando, inquirindo, para que
acontega um maior interesse pelo objeto de pesquisa.

A educacgao participativa faz com que ambos, aluno e professor sejam agentes
de sua propria formagdo. Tal formagdo os projeta necessariamente para uma
liberdade diante do mundo e das realidades que os cercam.

Ressalte-se que a educacao bancaria, por Freire denominada, é apresentada
como instrumento de opressao, € sustentada por uma cupula dos que sabem tudo e
precisam simplesmente repetir para os que nada sabem, dando sustentagao a suas
proprias ideologias opressoras. (Freire,1996) Tal concepgao apresenta o aluno como
aquele que recebe depdsitos na mente, armazenando tudo aquilo que diz o professor.

O educando recebe passivamente os conhecimentos, tornando-se um depdsito
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do educador. Este depdsito devera estar sempre apto a se conforma com aquilo que
€ dito em sala de aula pelo professor. Educa-se para arquivar o que se deposita,
como mero espectador, que em nada contribui neste processo, mas s6 recebe o
conteudo dito. Mas o curioso é que o arquivado € o proprio homem, que perde assim
seu poder de criar, se faz menos homem, € uma peca que se coloca sempre na
perspectiva do opressor idealizando neste o sentido de todo o processo de
aprendizagem sem, no entanto, nada fazer, mas so6 recebendo.

O destino do homem deve ser criar e transformar o mundo sendo o sujeito
transformador de sua acdo. A consciéncia bancaria pensa que quanto mais se dar
mais se sabe. Mas a experiéncia revela que com este mesmo sistema s6 se formam
individuos mediocres, porque nao ha estimulo para a criagdo. Enfatizando desta forma
a consciéncia ingénua neste processo de mediocridade do aprender a partir de uma
educacdo somente de passagem de conhecimentos sem nenhuma reflexdo sobre o
que se estuda.

Esse processo é visto pelo autor como alienagdo, nao havendo criatividade
alguma, imperando a cultura do siléncio, onde o aluno sujeito passivo nédo participa do
processo educativo. A superagado deste modelo, que coloca em contradigdo a figura
do educador e do educando, vem colocar em destaque que ninguém educa ninguém,
0 processo educativo se da na interagdo de uns com os outros, na troca das
experiéncias do saber, sendo uns educados pelos outros.

Nesta dindmica o ser humano se coloca como aquele que busca sempre
conhecer mais, e este conhecimento se da justamente neste movimento constante de
aprendizagem em vista do mais e mais, ndo como mero espectador, mas como
protagonista de sua propria formagao.

O contexto histérico em que viveu Paulo Freire é justamente a inviabilizagao
das iniciativas do desenvolvimento nacional, em especial o projeto de reforma
universitaria e o plano de alfabetizagado nacional, buscando a formulagdo de um novo
ordenamento legal, tendo como referéncia a absor¢gdo do discurso economicista na
educacao, o que nao mudou muito em nossos dias.

Os orgdos educacionais sao concentrados na formulagdo da politica
educacional levando em conta desde as suas origens, uma escola que usa uma
educagao bancaria, como também a racionalizagéo do ensino. Freire afirma (2011, p.
61):
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Enquanto a mudanca implica, em si mesma, uma constante ruptura, ora lenta,
ora brusca, da inércia, a estabilidade encarna a tendéncia desta pela
cristalizacdo da criagdo. Enquanto a estrutura social se renova através da
mudancga de suas formas, da mudancga das suas instituicdes econdémicas,
politicas, sociais, culturais, a estabilidade representa a tendéncia a
normalidade da estrutura.

A industrializagdo crescente e, sobretudo o desenvolvimento dos ultimos
tempos, vai exigindo uma formacao educacional de base na educacao fundamental,
bem como treinamento, sendo este suficiente para o individuo ser introduzido na
manipulacao tecnicista e assim aumentar a produtividade. Had uma preocupagao no
que diz respeito a escolarizagao técnica que fortalece o intuito do governo na produg¢éo
de uma méao de obra qualificada. Com isso fica claro uma educacgao a nivel médio e
mecanicista que visa ensinar o estrito necessario para o trabalho que se quer investir,
gerando repetidores de uma mesma agao, gerando a nao reflexdo acerca do que se
produz.

A dificuldade colocada esta nas condicbes de realizagdo da proposta de
mudancga, o que realmente se quer mudar, o pensamento da populagéo, visando uma
maior consciéncia dos seus direitos, ou simplesmente uma educacao que o faz mero
repetidor do apreendido na sua formagao académica. Afirma Freire (2011, p.37):

Com base no inacabamento, nasce o problema da esperanca e da
desesperanga. Podemos fazer dele objeto da nossa reflexao. Eu espero na
medida em que comego a busca, pois ndo seria possivel buscar sem
esperanga. Uma educagao sem esperanga nao é educacido. Quem nao tem

esperanga na educagao dos camponeses devera procurar trabalho noutro
lugar.

Diante do exposto, o educador deve ter esperanga sempre de que 0 processo
educativo se dara, ndo como objeto de um depositar saberes, mas como um processo
esperancoso de descobertas constantes em vista de novos e novos saberes.

Sendo como questdao fundamental no processo da educacao libertadora a
participacao ativa de aluno e professor como implementadores na busca de novos
saberes que visao libertar a pessoa das amarras de uma educagao bancaria.

Com isso, esse educador esta no ambiente de trabalho ndo como espectador,
mas como participante deste, € neste dialogo que se gera a cultura, sendo impossivel
uma qualificagdo para o trabalho sem haver exercicio de cidadania, que se faz por

meio do dialogo aberto e sincero, visando formar o ser humano na sua integralidade.



23

Desta forma a educagao tecnicista que forma para um objetivo muito claro,
coloca o0 homem diante de uma realidade que o escraviza, sendo fadado a fazer

sempre a mesma coisa por toda a sua vida. No dizer de Freire (1996, p. 148):

N&o se trata, acrescentemos, de inibir a pesquisa e frear os avangos, mas de
pb-los a servico dos seres humanos. A aplicacdo de avangos tecnoldgicos
com o sacrificio de milhares de pessoas € um exemplo a mais de quanto
podemos ser transgressores da ética universal do ser humano e o fazemos
em favor de uma ética pequena, a do mercado, a do lucro.

A pesquisa devera estar ligada a vida cotidiana das pessoas na escola, esta
busca pelo saber devera se dar a partir da participacéo ativa e afetiva de todos que
fazem parte do processo de aprendizagem, educando e educador. Neste sentido
devera se dar a educacao técnica.

A escola, como lugar da reflexdo e a busca dos porqués das coisas vai se
tornando um mero sonho que na maioria das vezes cai no esquecimento, uma vez
que, a necessidade e a luta pela sobrevivéncia se sobrepdem diante dos sonhos e a
escola que ja tem carater educativo bancario vai sendo esquecida o que faz nascer
uma grande fila de nao alfabetizados a partir de uma educacgao de carater libertador.

A insercdo na vida da sociedade ndo se da somente pela conquista de um
emprego, mas a conquista de um lugar nesta sociedade, lugar este de ser pensante
que faz a diferenca, participa do processo do crescimento dela, com voz ativa e nédo
como espectador ou sujeito passivo.

Ademais, uma das tarefas primordiais do educador é trabalhar com o educando
de forma rigorosa, resgatando o saber cotidiano, mostrando que a sua experiéncia de
vida deve ser levada em conta para que haja um verdadeiro aprendizado. Gerando
assim no ato de curiosidade as respostas para a sua vida em vista de uma autonomia
com relagao as proprias decisdes. Autonomia esta que se prolongara na vida cotidiana
frente as exigéncias de cada passo dado na busca do mais, de novas descobertas.

A comunidade na qual a pessoa esta inserida se apresenta desta forma como
o lugar da libertagdo para a vida, mostrando que o valor esta na pessoa humana e
ndo no conteudo apreendido, mostrando que o saber logico esta a servigo da pessoa
e ndo o contrario. A consciéncia critica agugada a partir dos conhecimentos adquiridos
na vida e no ambiente de estudo deve gerar no educando o sentir-se participante da
sociedade em que vive. E participar da sociedade em que vive, quer dizer, ser

protagonista da histéria, e ndo mero espectador, que no final das contas nao contribui
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de forma efetiva com o processo histérico no qual esta inserido. Ao que Freire (1996,
p. 154) declara que,
Seria impossivel um saber-se inacabado e ndo se abrir ao mundo e aos
outros a procura de explicagdo, de respostas a multiplas perguntas. O
fechamento ao mundo e aos outros se torna transgressao ao impulso natural
da incompletude. O sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com

seu gesto a relagdo dialégica em que se confirma como inquietagéo e
curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento na historia.

Abrir-se ao mundo a partir da aprendizagem participativa cria na pessoa a
necessidade da vida em sociedade, vida esta que leva o educando e educador a se
portarem como artifices da vida social, isso implica na vivéncia ética como base do
convivio social.

A educagao, desta forma, é visualizada como a possibilidade uUnica para uma
mudancga social, nos mais diversos campos, seja a politica e propria vivéncia ética na
vida cotidiana, nos grupos sociais.

Desse jeito a pratica critico-libertadora visa formar o homem para a vida de
acordo com as suas potencialidades, seus sonhos, fazendo do processo educacional
um trilhar nos caminhos da liberdade e da responsabilidade para consigo e para com
a sociedade na qual esta inserido.

Ademais, com esta atitude de participagao ativa de todos em vista de uma
sociedade mais equilibrada e ética, todos que se envolverem poderao fazer parte
como construtores desse espaco de todos. A comunidade em que se faz parte se torna

um lugar onde todos sao atores da sua propria historia.

2.3 UMA PEDAGOGIA DO LIVRE PENSAR NA OTICA FREIRIANA

Na sua obra, Pedagogia da Autonomia, Freire (2011) explica sobre suas razdes
para analisar a pratica pedagdgica do professor em relagdo a autonomia de ser e de
saber do educando, enfatiza a necessidade de respeitar o conhecimento que o aluno
traz, sendo ele um sujeito social e histérico compreendendo que formar é muito mais
do que treinar o educando no desempenho de suas tarefas, mas o incentivar a
continuar o caminho em vista do saber.

Formar ndo no sentido de enquadramento em critérios ja pré-estabelecidos,
mas a partir de uma educacao participativa onde todos sao construtores do saber,

como uma verdadeira roda vida em vista do saber que se refaz e se reinventa a cada
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possibilidade da pesquisa.

Nesse sentido, Freire (2011) ressalta que essa postura deve ser ética, sendo
este o papel do educador, a busca desta ética. Freire chama a isto de “ética universal
do ser humano”, apresentando-se como essencial para o trabalho docente.

O processo de ensinar traz determinados aspectos que devem chamar a
atencao tanto do educador como do educando, pois € um processo que exige 0 uso
de método. Tal atitude deve vir acompanhada sempre de uma vontade de pesquisar,
respeitando, sobretudo toda a base de vivéncias do educando, mas com uma
criticidade agugada. O educador neste diapasédo é aquele que € chamado a ter uma
vida ética onde ha uma corporificagdo das palavras na vida, sendo um exemplo para

os seus educandos. Ainda para Freire (2011, p.24):

Se de seu compromisso como homem, como ja vimos, ndo pode fugir, fora
deste compromisso verdadeiro como o mundo e com os homens, que é
solidariedade com eles para a incessante procura da humanizagdo, seu
compromisso como profissional, além de tudo isso, € uma divida que assumiu
ao fazer-se profissional.

O profissional da educagao € chamado a ter um compromisso ético, primeiro
como pessoa, ser humano, depois como profissional da educagao, educador, vendo
esta como uma verdadeira vocagdo ao mais, junto com seus educandos fazendo
deste processo um caminho por novas descobertas para melhorar a vida em
sociedade, num compromisso ético.

Para que seja realmente parte deste processo, buscara sempre uma atitude de
acolhimento sem nenhuma forma de discriminagdo, assumindo sempre a sua
identidade cultural. O professor ndo & superior, melhor ou mais inteligente, porque
domina conhecimentos que o educando ainda ndao domina, mas €, como o aluno,
participante do mesmo processo da constru¢gdo da aprendizagem. Segundo Freire e
Shor (1986, p.89):

professor libertador usa uma abordagem diferente no que diz respeito a
linguagem, ao ensino, a aprendizagem. Sabe muito bem que a linguagem é

um problema ideoldgico. A linguagem tem a ver com as classes sociais, sendo
que a identidade e o poder de cada classe se refletem na sua linguagem.

A educacao libertadora implica uma inser¢cao constante na vida social, na
comunidade onde esta inserida a escola. Participar da vida cotidiana da comunidade
escolar é buscar compreender a situacido de vida na qual o aluno esta inserido. Dai

participando deste meio social do educando, o educador adequara a linguagem a
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realidade da comunidade onde a escola e alunos se encontram.

Ensinar ndo é o simples fato de transferir conhecimentos, mas pede sempre
uma consciéncia do inacabado, respeitando assim a autonomia de cada educando,
deixando-o fazer parte deste processo nao como espectador, mas, participante ativo,
construtor do processo em que esta inserido.

A capacidade que tem a experiéncia pedagdgica para despertar, estimular e
desenvolver em noés o gosto pelo processo educativo constitui uma condi¢éo, sem a
qual a pratica educativa vai perdendo o sentido. E esta forca misteriosa, chamada de
vocacgao, chamado para o0 mais ou, para um caminho a ser trilhado, que explica
compromisso com que a maioria do magistério nele permanece, apesar da
imoralidade dos salarios, ndo apenas permanece, mas cumpre, na medida do possivel
o seu dever.

Com isso, o bom educador sendo o facilitador na busca do saber deve ser
curioso e provocar curiosidade. A curiosidade deve ser democratica, deve estar
sempre aberta ao novo, ao diadlogo com o diferente. A educagao deve também servir
como lugar para transformagdes sociais, mas se deve ter consciéncia da sua indevida
utilizacdo como meio de reprodugao de ideologias dominantes. Ao que afirma Freire
(2020, p. 118):

Uma educagédo que possibilitasse ao homem a discurséo corajosa de sua
problematica. De sua inser¢gao nesta problematica. Que o advertisse dos
perigos de seu tempo, para que, consciente deles, ganhasse a forga e a
coragem de lutar, em vez de ser levado e arrastado a perdi¢édo de seu préprio
“eu”, submetido a prescri¢oes alheias. Educagédo que o colocasse em dialogo
constante com o outro. Que o predispusesse a constantes revisdes. A analise

critica de seus “achados”. A uma certa rebeldia, no sentido mais humano da
expressdo. Que o identificasse com métodos e processos cientificos.

O ser humano € um ser politico e social, ndo se pode falar em sociedade sem
o envolvimento das pessoas que dela participam. A politica € um dos meios de fazer
mudancgas na sociedade e para que a sociedade seja satisfatéria a vida de todas as
pessoas, desta forma, a politica como a arte de governar se coloca como aquele que
viabiliza o dialogo entre os diferentes.

No pensamento de Paulo Freire, ndo € possivel educar e ser completamente
apolitico, dado que expora suas opinides e ensinando muitos conceitos baseados em
sua visdo de mundo, mas podem demonstrar que é possivel mudar. Freire (1996) E
isto refor¢ca a importancia de sua tarefa politico-pedagdgica. Uma pedagogia que esta

desligada da vida politica e social das pessoas ndo da para se entender, pois, a



27

politica devera ser vista como meio de transformagdo da sociedade, tendo no
processo pedagogico uma educacgao que forme através da vida e para a vida.

Nesta busca de uma educagédo participativa que gera a curiosidade e a
autonomia, fica claro que todos: professor e aluno, a partir de sua realidade, em meio
a comunidade em que vivem, fazem do gesto de aprender uma busca constante de
auto superacdo. E, essa consiste num processo de libertagdo a partir das novas
descobertas por meio de uma tomada de consciéncia de que a partir do conhecimento
se pode mudar a realidade em que se vive, fazendo da vida e da comunidade um lugar

melhor e de direitos.

2.4 A ESCOLA COMO O LUGAR DA BUSCA PELA SABEDORIA

A histéria da filosofia comecou, sob a forma de esforco de pensamento
metddico, Reale (1990) explica que ha dois mil e quinhentos anos, e sob a forma de
pensamento mitico bem mais buscou explicar o sentido das coisas, o porqué dos
fenbmenos, neste sentido se recorria ao mito em vista de respostas plausiveis aos
fendmenos naturais, bem como a comportamentos.

Com isso, € importante destacar que os elementos que originaram a filosofia
no nascedouro sao multiplos, podendo-se afirmar que ndao somente existiu um
nascedouro na busca pelo saber das coisas. Neste contexto, sempre se buscou o
sentido das coisas, de onde vieram e para onde vao.

Tratando da filosofia 0 que se pode dizer € que a admiragdo traz consigo a
interrogacao, que vai respondendo o sentido das coisas, fomentando o conhecimento
de formas variadas inspirando novas duvida em relagao ao que se acredita conhecer,
que por sua vez traz consigo a clara certeza a cerca daquilo que se apreendeu a partir
da observacao interessada e curiosa.

O perturbador sentimento de perda, que ao longo da histéria da vida humana é
uma constante, leva o ser humano a se perguntar sobre si proprio, o sentido da sua
existéncia, sobre a morte, bem como até mesmo o porqué estamos neste mundo e
qual o objetivo da nossa passagem por aqui. Neste sentido o ser humano se coloca
sempre como um ser em constante curiosidade, buscando explicar a vida e seus

mistérios.
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Reale (1990) explica que, etimologicamente o termo filosofia vem do grego filos,
que traduzido, traz a ideia de “amor”, e de Sofia, que significa “sabedoria”. A busca
por saber sempre mais, busca responder as perguntas sobre a vida e os porqués da
existéncia humana e todas as suas conjecturas. Desta feita, esse amor a sabedoria
deveria se tornar em algo pratico, se sei de alguma coisa preciso pratica-la ou nao,
tudo vai do valor que dou a este saber, se de um lado posso praticar para o bem, ou
até mesmo deixar de praticar em vista de se evitar um mal. Como Platdo dizia
(EUTIDEMO, 288-290d apud ABBAGNANO, 2007, p. 414):

De nada servia possuir a capacidade de transformar pedras em ouro a quem
ndo soubesse utilizar o ouro, de nada serviria uma ciéncia que tornasse
imortal a quem nao soubesse utilizar a imortalidade, e assim por diante. Far-

se-ia necessario, portanto, uma ciéncia que coincidisse fazer e saber utilizar
o que é feito, e essa ciéncia é a Filosofia.

A filosofia € uma linguagem de amor a sabedoria, ent&o, a filosofia nasceu da
necessidade desse amor do ser humano pela compreensdo do mundo, dos outros e
de si mesmo. Esse sentimento de curiosidade gera um modo de pensar a vida a partir
das suas proprias interrogagoes.

E um modo de pensar a vida, ter uma postura diante do mundo, questionando
as coisas, criticando, e fazendo-nos entrever outro mundo e outro modo de
compreender as coisas a partir sempre de uma verdadeira indagagao pelo mais. No

seu livro “Educacéo e mudanga”, Freire afirma (2011, p.19):

Se a possibilidade de reflexao sobre si, sobre seu estar no mundo, associada
indissoluvelmente a sua agao sobre 0 mundo, ndo existe no ser, seu estar no
mundo se reduz um n&o transpor os limites que Ilhe s&o impostos pelo proprio
mundo, do que resulta que ser ndo é capaz de compromisso. E um ser imerso
no mundo, no seu estar adaptado a ele e sem ter dele consciéncia.

Para o autor em tela, o ser precisa estar em interacdo constante com o mundo
que o cerca, este estar no mundo com atitude de curiosidade cria na pessoa uma
autonomia que a faz pensar em si, no mundo que o cerca com desejo de sempre mais.
Se percebe uma necessidade de atitude que o filésofo deve ter em relagdo ao
conhecimento em vista sempre de uma nova descoberta.

A postura do filésofo é aquela de estar a caminho sempre buscando pelo mais,
sem nunca deter a verdade. O filésofo ndo pode se ver como dono da verdade, uma
vez que sempre havera algo novo a descobrir, uma pergunta levara sempre a outra
pergunta, ndo como algo sem sentido sem finalidade, mas como algo que engendra

sempre novos saberes, que requer sempre novas descobertas.
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Todo aquele que busca a verdade das coisas deve se langar na sua constante
busca, e para que isso acontega precisa adotar atitudes que o conduza ao dominio do
caminho de sempre, a novas descobertas, novas reflexdes. Desta feita a atitude do
filosofo deve ser sempre questionar, perguntar, investigar, buscar saber o que esta
atras do sentido das coisas, e depois ampliar, tornar conhecimento, tanto no sentido
de expandir, como no sentido de levar ao conhecimento de outras pessoas.

Percebe-se aimportancia que se da a curiosidade, pois questionar é perguntar,
ser curioso, perguntar a si mesmo e aos outros sobre tudo os que estédo ai, ndo em
vista de uma curiosidade sem sentido, mas na busca de responder as indagagdes que
cerca aquele que pergunta.

Ao questionar sobre a realidade, interessar-se pelas coisas e pensar sobre
elas, suspeitar do que é dito facilmente, das convengdes, ¢ atitude do filésofo estar,
portanto devera estar atento ao que se diz, ndo como alguém que se vigia, mas como
aquele que reflete o que diz em vista de acrescentar sempre mais. Para que haja o
exercicio do filosofar se fazem necessarias as perguntas fundamentais: como, o que
€? Como acontece? Por qué? Para que?

Neste exercicio de curiosidade se danovas descobertas e se abre sempre ao
novo, as novas perspectivas. O novo que conduzira ao ato de mais perguntas. O ato
de investigar € momento da busca de respostas para as questdes e os problemas que
nos cercam examinando e comparar as respostas encontradas. Comparar as
respostas encontradas em vista de mais perguntas. Pois, o ato de investigar é feito de
caminho metddico, que tem comeco, meio e fim. O ato de investigar exige uma atitude
de estudo, uma atitude de investigacao.

O ato de investigar se da por um ato de curiosidade sem limite, pois quanto
mais se descobre algo mais se pode langar em vista de novos caminhos a serem
trilhados, nesta busca insaciavel pela percepgao do intelecto, que se dirige ao objeto
que se quer conhecer como um verdadeiro gesto de apropriagcdo do ato de
conhecimento.

Tendo como base as perguntas pelo sentido das coisas e da vida, quem
investiga usa da curiosidade para com o dado investigado. No dizer de Freire (2020,
p.55):

Ha uma pluralidade nas relagbes do homem com o mundo, na medida em
responde a ampla variedade dos seus desafios. Em que n&o se esgota num

tipo padronizado de resposta. A sua pluralidade ndo é s6 em face dos
diferentes desafios que partem do seu contexto, mas em face de um mesmo
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desafio. No jogo constante de suas respostas, altera-se no préprio ato de
responder. Organiza-se. Escolhe a melhor resposta. Testa-se. Age.

Neste caminho da investigagao se da a busca pelos saberes mais satisfatorios,
mesmo nem sempre definitivas, pois se verifica que o filosofo esta sempre a caminho.
E esta busca nunca se esvazia em si mesma, mas o dimensiona sempre em busca
de novas respostas.

Para tanto, precisa formular hipdteses, fazer comparagdes estabelecendo
sempre critérios a fim de formular e desenvolver conceitos, analisar as bases dos
conceitos e verificar se sao solidas na busca de principios para explicar as coisas, o
mundo que o cerca.

Como ja foi colocado essas atitudes do questionar, investigar, levam ao terceiro
momento, que é o ampliar. Através do ampliar se obtém as mais diversas visées do
assunto, de acordo com os direcionamentos que a nossa investigagéo nos indica.

Neste caso, é preciso levar em conta muita coisa do foi visto, tudo aquilo que,
em meio aos direcionamentos, vao levando a novas descobertas, para se chegar ao
maximo da abrangéncia do tema. Assim, obtendo um melhor resultado no processo
da compreensdo do tema, neste caminho identificando outros temas que tenham
relagdo com o que esta sendo questionado e investigado.

Para tanto, em vista de novas descobertas € mister considerar as mais variadas
alternativas de ver as coisas e a realidade que a cerca, nao se faz filosofia sem levar
em consideracao a realidade. Uma filosofia sem a realidade € uma histdria da filosofia
e somente isso.

Nesta busca incessante pelo saber o fildosofo, precisa buscar conhecer o que ja
foi elaborado a cerca daquele tema que se propds estudar, desta forma, podera a
partir deste conhecimento, elaborar novas possibilidades, novas ideias na busca de
resolver sempre os questionamentos, problema que o levou a tal pesquisa. A
pesquisa nao € algo que se da do vazio do nada, mas € sempre um encontro de ideias.

Somente partindo das perguntas pelas coisas, pelos problemas que cercam o
ser humano, chega-se ao conhecimento. Neste sentido, se pode perceber que o
conhecimento filosofico ndo pode se dar a partir de algo pronto, ou mesmo de uma
educacao bancaria, que deposita no aluno uma simples histéria da filosofia e seus
importantes e famosos fildsofos. No dizer de Freire, a educagao bancaria, gera meros

repetidores do discurso escutado, para que haja um ensino da filosofia a educagao
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devera ser participativa, uma busca pelos porqués das coisas. Com isso, declara
Freire (1996, p.52):

Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria produgéo ou a sua construgao. Um ser critico e inquiridor,
inquieto em face da tarefa que tenho — a de ensinar e ndo a de transferir
conhecimento.

Portanto, o conhecimento filoséfico se daa partir de uma busca pelo saber, tal
possibilidade de conhecer acontece a partir de uma busca constante, partindo sempre
de uma verdadeira atitude de curiosidade. Sem essa acdo, o processo de
aprendizagem se tornara uma verdadeira atitude de decorar o que o professor diz em
sala de aula, este ato de decorar em vista de responder as questdes da atividade ou
da tdo temida prova.

A escola é a responsavel pela transmissdo do saber objetivado, e € neste
ambiente que a pessoa passa maior parte da sua vida. Neste sentido pode-se dizer
que ha uma influéncia no processo de socializacao construido no contexto social em
que se encontra, através dos mais diversos meios de contatos e da
interdisciplinaridade que contribui para a formagao do individuo que a frequenta. No
dizer de Freire (2011, p. 35): “O homem n&o é uma ilha. E comunicagéo. Logo, ha uma
estreita relacdo entre comunhao e busca.”

Por conseguinte, na familia acontece em primeiro plano este processo de
socializagao, que se da durante toda a vida. No entanto, é justamente com a chegada
do individuo ao ambiente escolar que se da este conflito ambiental. Sendo a familia o
referencial primeiro e a escola este segundo ambiente onde ha uma maior
sociabilizagao, visto ser um ambiente eclético e diferente, a partir desta chegada se
da toda a ambiéncia de diferengas gerando os porqués, galgando desta forma o
caminho dos saberes.

O espacgo escolar é transformado neste lugar de trocas de saberes, a partir de
uma educagao participativa e libertadora. Neste caso o aluno levara consigo todo
saber adquirido durante o seu tempo de vida, gerando com este um novo aprendizado,
as decisdes que se dara a partir das aptiddes e bagagem adquirida num envolvimento
com a comunidade escolar que participa, a escola e familia, sem falar na vivéncia da
experiéncia de fé passada pela propria familia, os valores morais, de respeito pelos

mais idosos e o cuidado com o outro e natureza. Afirma Freire (2011, p. 83):
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Nenhuma agao educativa pode prescindir de uma reflexao sobre 0 homem e
de uma analise sobre suas condi¢des culturais. Nao ha educacgao fora das
sociedades humanas e ndo ha homens isolados. O homem é um ser de raizes
espago-temporais. De forma que ele é, na expressao feliz de Marcel, um ser
“situado e temporalizado”.

A educacao se da no tempo da historia, a partir de uma cultura e da histéria
individual de cada ator desta histéria de todos e todas. Nao havendo uma educacgao

fora das condi¢des culturais e a partir do lugar de cada um, educador e educandos.

2.5 A ESCOLA COMO O LUGAR QUE PREPARA PARA A VIDA COMO UM
TODO, DENTRO DE UM PROCESSO DE SOCIALIZACAO

E bem verdade que a nossa dindmica educacional se da ndo s6 dentro do
espago escolar, mas € muito mais que o simples fato de frequentar a escola, se
estendendo a familia e ao meio social em que vivemos. As informagdes adquiridas
acontecem desde cedo, sendo justamente o0 meio em que se vive que a define, e neste
interim todo o espacgo natural e até as experiéncias naturais formam o arcabougo sécio
cultural da crianga que sera encaminhada a vida escolar.

A vida envolvida dos seus mais diversificados aspectos vem corroborar que na
escola somos chamados a trabalhar interagindo a formacao cientifica escolar e o que
ja vive no dia a dia. Desta forma o aprendizado ndo acontece s6 no espago da escola,
Alice (2014, p.63) ressalta que:

O sujeito, como vimos, é constituido a partir das relagdes sociais que
estabelece com 0 meio humano e sociocultural. Sua constituicao perpassa a
dialética entre o intrapsicolégico e o Inter psicologico, e 0s processos

estudados nessa perspectiva tedrica emergem sempre no social e
posteriormente tornam-se interno.

Ao que se Vvé, a educacgao aparece como uma aprendizagem no sentido de
interacao de informacgdes, e neste processo se da a possibilidade de passar a um grau
superior de compreenséo. A filosofia em sua busca epistemoldgica, expressa um novo
olhar na aprendizagem, fazendo com que o educando desenvolva o poder de
questionar, onde este questionamento permitira para 0 mesmo uma nova concepgao,
tanto no ato de refletir quanto nas tomadas das decisdes para sua vida.

E justamente através desta maturagdo natural que o aprendizado é solidificado,
no processo de superacao e entendimento, ao passo que vai se propondo o novo, €

na dinamica da busca pelas respostas dos porqués que se dar o verdadeiro



33

aprendizado. E preciso estar atento a um desejo de abrir-se a novos horizontes,
levando sempre em conta o processo cultural.

E neste contexto que se da a socializacdo da educacdo, no que diz respeito
ndo so a troca de experiéncias, mas na ajuda e contribuicdo que esta da a propria
sociedade que a gera e espera das mesmas novas descobertas para langar o ser
humano neste processo de alcangar maior espago social, cidadania. Neste sentido,

confirma Freire (2011, p. 25):

A sociedade alienada ndo tem consciéncia de seu proprio existi. Um
profissional alienado é um ser inauténtico. Seu pensar ndo esta
comprometido consigo mesmo, ndo é responsavel. O ser alienado n&o olha
para a realidade com critério pessoal, mas com os olhos alheios. Por isso vive
uma realidade imaginaria e ndo a sua proépria realidade objetiva.

Sendo assim, ensino e aprendizagem nao podem ser concebidos
separadamente, visto que, fazem parte de um mesmo processo de construgdo. A acao
da didatica € justamente calcada no esfor¢co que possibilita a articulagdo dessas
informacdes ja existentes e os avancgos de superagao a serem dados.

O trabalho do educador, seu relacionamento com os alunos se da pela relagao
que ele tem com a sociedade e a cultura, ndo devendo a preocupacao estar focada
somente no conhecimento através do aprendizado de informagdes, no processo de
construgao da cidadania do aluno, tendo em vista uma educacgao que possibilita um
olhar proprio e nao influenciado pelos outros.

Assim, devera haver uma interacéo estabelecida, sobretudo no que diz respeito
a selecdo de conteudo, organizagcdo e sistematizagdo didatica para facilitar o
aprendizado do aluno e a exposi¢cdo onde o educador demonstrara seus conteudos,
visando uma maior interacao.

O ensino da filosofia ofertara aos educandos o direito ao questionar, fazendo
com que os mesmos desenvolvam um senso critico em seu processo de liberdade. O
professor € justamente aquele que a partir de uma reflexao critica da realidade leva o
aluno a tomar uma posicao em vista da liberdade de pensar, em vista sempre do direito

de todos. Freire (1996, p. 152) conclui que:

[...] como professor ndo devo poupar oportunidade para testemunhar aos
alunos a seguranga como que me comporto ao discutir um tema, ao analisar
um fato, ao expor minha posi¢cdo em face de uma decisdo governamental.
Minha seguranga ndo repousa na falsa suposigcéo de que sei tudo de que sou
o “maior”. Minha seguranga se funda na convicgdo de que sei algo e de que
ignoro algo a que se junta a certeza de que posso saber melhor o que ja sei
e conhecer o que ainda nao sei.
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No dizer do autor em tela, o professor esta cercado da certeza de que esta
sempre aberto a novos aprendizados, a possibilidade de aprender sempre mais o
coloca na condicao de alguém sempre aberto ao saber. Isso ndo exclui a consciéncia
de que sabe alguma coisa sobre aquilo que passa para os seus alunos, no entanto
esta consciéncia esta sempre aberta a novas possibilidades de aprendizado.

Vale lembrar que, Paulo Freire se colocam sempre na perspectiva de novas
descobertas, o que acontece através do aprendizado na vida diaria, sendo preciso
simplesmente um esforgo para se colocar para fora o saber.

Os estudos académicos devem sempre levar em conta esta nogao do aprender
com a vida num esforgo diario em busca do crescimento pessoal e da comunidade em
que vive. O saber é visto por Paulo Freire, como instrumento de libertacdo da pessoa
e daqueles que vivem ao seu redor, a comunidade.

Freire criticando a ideia de que ensinar seria a transmissao de saber, dizia que
o professor é aquele que deve facilitar ou possibilitar a producdo de conhecimentos
sem, no entanto, prescindir da sua autoridade. Na sala de aula os dois lados, educador
e educando devem através de uma relagcdo democratica e afetiva garantir a
possibilidade de expressao das partes sempre livre e a partir do meio em que se vive.
Nos afirma Freire (1997, p. 103):

A arrogancia que nega a generosidade nega também a humildade que néo é
virtude dos que ofendem nem tampouco dos que se regozijam com sua
humilhagédo. O clima de respeito que nasce das relagdes, justas, sérias,
humildes, generosas, em que a autoridade docente e as liberdades dos
alunos assumem eticamente, autentica o carater formador do espacgo
pedagdgico.

O educador se baseia na ideia de que tudo esta em constante transformacgao e
interacdo, desta forma n&o se pode falar de um futuro sem preparar este para que
aconteca de forma eficaz e na historia.

O educador deve apresentar-se como aquele que contribui na educagao do
outro, a sua fungdo nao é de superioridade, mas de humildade frente a este novo
mundo que lhe é apresentado. Dai a importancia de conhecer o meio em que se
trabalha tal perspectiva.

Tal humildade n&o colocar o educador na posi¢ao de inferior, nem tao pouco de
superior, mas este deve reconhecer o seu lugar neste processo, como facilitador no

processo das novas descobertas.
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Comentando afirma Beisiegel (2010, p. 34):

Por isso mesmo, ndo era o caso de esperar que a emergéncia da consciéncia
critica decorresse direta e mecanicamente da transformagao econdémica e
social. Na atmosfera autoritaria e a negagao ao dialogo a incipiente emersao
das massas populares com maior probabilidade produziria a massificagao,
até mesmo a fanatismo das consciéncias.

Como se apresenta o processo de educacao, depende necessariamente de
humanizagdo do ambiente, bem como que este seja democratico, que possibilite aos
agentes interagirem na condicdo de aprendizes, ndo gerando uma educagao
massificadora em que todos s&o educados de modo uniformizados, mas uma
educacao onde cada pessoa € escutada, sendo agente da sua prépria educacéo.

Para tanto, o processo deve dar oportunidade a uma populagao que ficou as
margens do desenvolvimento socioecondmico, gerando assim um distanciamento
entre aqueles que se dizem portadores do saber e aqueles que ndo conseguem
aprender o ditado por um mundo que muitas vezes nao procura falar a sua linguagem.
No entanto, se ver claramente uma educagao marcada pela discrepancia entre o
educador e o educando.

Visando essa educacgao participativa, se faz necessario uma insercao na vida
da comunidade que se visa alfabetizar. Freire (1990) acredita no potencial humano de
auto superacao. E preciso de alguém que o motive, que mostre que é possivel fazer
esta passagem de um mundo totalmente alheio a realidade opressora.

Visando tal libertagdo fala da pedagogia do oprimido, que é justamente a
possibilidade de devolver a este ser cidadao a sua liberdade de lutar por seus direitos,
partindo de uma tomada de consciéncia que acontece nao de fora para dentro, mas
de dentro para fora.

Para essa tomada de consciéncia no processo de educacgao, se pode chamar
de libertagdo, pois uma vez alfabetizados numa perspectiva libertadora, passarao a
ter uma nova compreensao do mundo, das coisas que os cercam. Por isso que se fala
de uma educacao que gera a libertacdo das estruturas opressoras, inclusive no campo
politico social, visto que visa uma reviravolta socioecondmica.

S6 ha uma educagao comprometida com a ética e com os valores humanos
quando esta se propde a libertar o homem de tudo aquilo que o oprime, é desta
educacao que se fala ao tratar de uma educacao libertadora. Libertadora no sentido
amplo da palavra, ou seja, socio, politico e econdmico, visto que 0 homem & um ser

integral.
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2.6 A FILOSOFIA COMO CAMINHO PARA NOVAS DESCOBERTAS

Apdés uma caminhada na escola, bem como diante de uma pedagogia
libertadora, usando uma metodologia diferenciada de acordo com o estado em que se
encontra o jovem, este entra numa nova perspectiva de educagao. Um momento novo,
a partir da sua decisdo em vista de um futuro, tempos melhores.

Neste contexto, um novo momento se reveste de novas metodologias que
levardao em conta a pesquisa e o aprofundamento de acordo com o seu interesse. A
decisao da pesquisa e o caminho a ser trilhado € uma construgcao coletiva e com a
participacao efetiva de todos, nestes processos todos tem voz e vez. Sendo assim,

quanto ao processo educativo, Freire (1996, p. 28), afirma que:

[...] uma das suas tarefas primordiais € trabalhar com os educandos a
rigorosidade metédica com que devem se “aproximar’ dos objetos
cognosciveis. E esta rigorosidade metddica ndo tem nada haver com o
discurso “bancario” meramente transferidor do perfil do objeto ou do
conteudo. E exatamente neste sentido que ensinar ndo se esgota no
“tratamento” do objeto ou conteudo, superficialmente feito, mas se alonga a
producdo das condigbes em que o aprender criticamente é possivel.

O ensino da filosofia como caminho para refletir a vida, € um espago propicio
para a aprendizagem diferenciada, onde o aluno se torna protagonista deste
aprendizado. Desta forma, aprender depende do educando, como sujeito desse
processo, cabendo ao professor proporcionar meios para que a aprendizagem
aconteca, levando o educando a desenvolver sua conscientizagao e seu papel na sua
aprendizagem. Faz-se necessario que o educando esteja preparado para se apossar
de tal informacgéo, tanto no que diz respeito a dimenséo intelectual como emocional.

Tal importancia se da no ambito de uma educacao participativa, que acontece
de forma dialogada, onde a busca do conhecimento estd cercada de novas
descobertas no mundo da ciéncia como tal, bem como na propria vivéncia do dia a
dia. Isso trara ao educando e ao proprio educador uma interagao na vida a partir do
apreendido, que o fara tomar as decisbes necessarias na vida em sociedade e
pessoal.

Dessa maneira tanto o ensino da Filosofia quanto a teoria de Paulo Freire, ou
seja, a educacao libertadora busca fazer com que o educando compreenda o privilégio

de por o seu aprendizado em pratica ao longo da vida.
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2.7 DO ENSINO DE FILOSOFIA NUMA PERSPECTIVA PEDAGOGICA
TRADICIONAL PARA UMA ABORDAGEM PEDAGOGICA PARTICIPATIVA

A histéria da educacgao esta marcada por uma cultura arcaica que centraliza
toda a atividade educativa na pessoa do professor, que se destaca como aquele
portador do conhecimento, enquanto o aluno tinha apenas a fung¢ao de receber todo
o conteudo ensinado. A filosofia ensinada a partir de manuais que se torna, mais um
ensino de historia da filosofia e dos filésofos do que um lugar privilegiado para refletir
as questdes da vida a partir do arcabouco cultural da filosofia.

Verdadeiramente ha uma dificuldade grandiosa no que diz respeito a passagem
de um ensino tradicional de filosofia a uma filosofia ensinada de forma participativa,
visto que, para se abordar a filosofia de forma libertadora, se faz necessario, uma
preparagao por parte do educador, bem como do proprio educando. Freire (1996, p.
25) afirma: “Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.

A filosofia ensinada de forma participativa tem o papel privilegiado ao ofertar
tanto para o educador quanto para o educando a busca constante do saber, ao ponto
de tornarem-se parceiros nesta tarefa de novas descobertas, gerando no educando
uma verdadeira autonomia. Contudo, a grande questao esta presente na maneira de
dinamizar esta didatica participativa, uma vez que faz de educador e educando
protagonistas do processo como um todo.

Com isso, o ensino da filosofia € um lugar privilegiado da busca desse saber,
onde todos devem através da pesquisa, ampliar o universo alcangado pelos
educandos, problematizando e descobrindo novos significados. Este caminho se torna
fascinante a cada pergunta feita, a cada questionamento feito, ocorre o
desenvolvimento da autonomia no pensar e no agir.

O educador neste processo € aquele que incentiva o educando na busca do
saber mais, neste processo de curiosidade, na busca constante de novas
descobertas. O educador ndo se exime deste processo, visto que esta presente,
incentivando e questionando para que acontega um maior interesse pelo objeto de

pesquisa. No dizer de Freire (1996, p.97):

O exercicio da curiosidade a faz mais criticamente curiosa, mais
metodicamente “perseguidora” do seu objeto. Quanto mais a curiosidade
espontdnea se intensifica, mas, sobretudo, se rigorosa, tanto mais
epistemoldgica ela vai se tornando.
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O ensino da filosofia de forma participativa faz com que ambos, educando e
educador sejam agentes de sua propria formagdao. Tal formagdo os projeta
necessariamente para uma liberdade diante do mundo e da realidade que os cercam.
A capacidade gerada pela reflexdo filosofica acerca das perguntas pela a vida e seu
sentido, gera na pessoa uma autonomia que o capacita para dar passos em vista das
decisdes que precisam ser tomadas na vida e suas realizagdes.

Neste sentido, ndo se pode mais pensar num ensino da filosofia somente na
perspectiva histérica, mas uma filosofia que reflita a vida e toda a problematica que a
cerca.

Portanto, a partir do que se apresentou, vamos enveredar no embasamento
tedrico sobre as categorias freirianas da curiosidade e da autonomia visualizando
estas como pressupostos metodologicos para um ensino da filosofia a partir das

categorias apresentadas.
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3 AUTONOMIA E CURIOSIDADE COMO PRINCiIPIOS FUNDANTES DA
EDUCAGAO LIBERTADORA DE PAULO FREIRE

Trataremos neste capitulo de dois principios que consideramos fundantes para
uma educacéo libertadora a partir das categorias da autonomia e da curiosidade, nos
pautando em definicdes das categorias apresentadas, bem como no entendimento do
grande educador Paulo Freire acerca das categorias citadas. A partir desta reflexdo
se tratara da escola como este lugar privilegiado do desenvolvimento das habilidades
apresentadas. Vendo nas categorias em tela a possibilidade de uma aplicabilidade do
método do grande educador em discussao, como possibilidade ao ensino da filosofia
nos ultimos anos do ensino fundamental. Tais categorias como habilidades usadas
pelos educadores como possibilidade de uma educacéo libertadora. Habilidades estas
que devem norteia todo o processo do ensino que visa uma libertagdo em vista de um
estudo sistematico que leve em conta as realidades da vida do educando e do

educador.

3.1 CURIOSIDADE

Dentro da concepcao ao se tratar da qualidade inerente ao ser humano, a
mesma torna-se a formadora do carater daquele que se colocou neste mundo como
o amante do saber, pois ndo se cansa de indagar, de perguntar sobre o porqué das
coisas que estao no mundo, em vista de se informar das coisas que o cerca buscando
desvendar novos caminhos, trilhar novas descobertas, na sede de novos saberes. O
ato da curiosidade gera pessoa o desejo angustiante pelo saber das coisas reveladas
e das que viram apds as descobertas do encoberto. Segundo Alice Beatriz (2014,
p.40) no seu livro psicologia e educagao:

A busca da independéncia evidencia-se a cada agao, a cada pergunta ou a
cada nao proferido insistentemente como uma forma de conquistar a
emergéncia de um eu ainda fragil e sem contornos definidos. Aquela que se
nomeava na terceira pessoa do singular passa a referir-se sistematicamente
na primeira pessoa, utilizando-se dos pronomes “eu” e “mim” de forma intensa

e constante. Esse movimento é muito significativo e foi denominado
personalismo por Wallon.
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Esta faze das perguntas esta ligada como afirma autor citado como o momento
também da definicdo do seu eu como pessoa no mundo.

Assim, quem pergunta pelas as coisas e seu sentido trabalha sempre na
esperanca de que as novas descobertas o levardo sempre ao mais. Este mais que
além de esta em ndés como possibilidade de novas descobertas, é inerente a pessoa
ao ser humano racional.

A curiosidade esta marcada pelo desejo do aprender, do conhecimento através
da indagagao que investigando se chega ao conhecimento de novas coisas novas
descobertas, visando vislumbrar novas descobertas em vista de novos saberes sem,
no entanto, esvaziar o objeto de conhecimento, estando este sempre para mais nao
esvaziando a possibilidade de um novo caminho. Para Paulo Freire (1996, p. 35):

Nao haveria criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos pde
pacientemente impacientes diante do mundo que ndo fizemos,
acrescentando a ele algo que fazemos. Como manifestacdo presente a

experiéncia vital, a curiosidade humana vem sendo histérica e socialmente
construida e reconstruida.

Desde a mais tenra idade somos cercados por um horizonte de perguntas, até
porque estamos conhecendo o mundo e tudo que nele existe. A nossa infancia é
marcada esta marcada pela idade das perguntas, onde a criangca em vista da
aprendizagem das coisas que cerca, além de usar todos os sentidos se acerca de
muitas perguntas aos seus pais em vista do conhecimento. Esta curiosidade permeia
todos os cinco sentidos em vista de uma maior adequagao do ser perguntante da
pergunta e do objeto a que se dirige o sentido dos seus porqués.

Fica claro a relevancia da curiosidade para a construgdo do conhecimento,
como Freire cita anteriormente, € ela que gera a reconstrugdo no processo da
aprendizagem. No processo de aprendizagem a curiosidade se torna algo
imprescindivel na busca do conhecimento, sem, no entanto, esvaziar este que cada
vez se langa para mais. Nisto devera consistir a educagéo e sobre tudo a educagao
em vista de um ensino da filosofia.

Portanto, a partir do momento em que o educando desenvolve o ato de indagar,
0 mesmo enfrentara cada questao levantada, que cria na pessoa a busca pelo querer
mais e cada desafio enfrentado ganhara forgas para novas descobertas novos
caminhos que se fara necessario nesta busca por desvelar novos saberes. Segundo
Freire (2020, p.25):
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Ao contrario, educar e educar-se, na pratica da liberdade, é tarefa daqueles
que pouco sabem - por isso sabem que sabem algo podem assim chegar a
saber mais - em dialogo com aqueles que, quase sempre, pensam que nada
sabem, para que estes, transformando seu pensar em nada sabem em saber
que pouco sabem, posam igualmente saber mais.

Diante do exposto, redescobrir ou descobrir novas formas de saberes e ir em
frente por mais, faz nascer no educando e no educador a alegria de se sentir
protagonista de cada nova descoberta, pois s6 ha uma verdadeira educagao quando
se dar em forma da transformagéo da pessoa e do lugar onde ela se encontra. Este
processo se da neste caminho por novas descobertas pautada no fazer acontecer da
vida tanto em vista da pesquisa tanto no uso desta e fungcéo da propria sociedade.

Neste sentido, a transformacéao se da quando na descoberta por novos sentidos
cria a vontade de mudar espacos, situagdes sociais na busca de novas estruturas,
que nao devem parar na mudanga, mas novos desafios e perguntas por
melhoramentos estrao por vir. Perguntas ensejam novos questionamentos, que criam
Novos espacos para novos conhecimentos. Sendo que o melhor dia para aprender é
sempre o dia em nos desafiamos em busca de novos saberes e esta busca implica na
coragem de perguntar sempre mais. Tais perguntas devem permeia o sentido e o
porqué das coisas e da sua serventia tanto em sentido imediato como para a vida
como um todo.

Este desejo pelo saber que nunca devera ser reprimido, mas sempre ofertado
pelo educando bem como pelo educador, que devem na buscar do saber nunca se
cansar de perguntar, em uma verdadeira atitude de investigagdo constante, de
curiosidade a partir do que se deseja descobrir. E neste caminho se faz necessario ter
abertura para os percalgcos encontrados no caminho bem como para as novas vias
que se abrem de acordo com o aprofundamento. Para Freire e Faundez (2017, p. 74):

Volto a insistir na necessidade de estimular permanentemente a curiosidade,
o ato de perguntar, em lugar de reprimi-lo. As escolas ora recusam as
perguntas, ora burocratizam o ato de perguntar. A questdo ndo esta
simplesmente em introduzir no curriculo no momento das perguntas, de nove

as dez por exemplo. Nao ¢ isto! A questdo nossa nao é a burocratizacao das
perguntas, mas reconhecer a existéncia como ato de perguntar.

Sem esta atitude de curiosidade por saber mais e mais nao ha a transformacao
das estruturas que se perpetuam na histéria sem dar margem nem lugar a novas
caminhos a serem trilhados. A historia se tornaria estatica parada, tornando suas

estruturas sociais paradas no tempo da sua criagao sem levar em conta as mudangas
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sociais e culturais. Para Freire (1996), ao tratar disto quando fala da educagao
bancaria, visto que este método educativo tolhe o educando na sua atitude natural de
curiosidade. Neste sentido faz lembrar que o educador bancario leva o educando para
um caminho ja determinador, uma vez que o mesmo ja esta determinador a cominho
que o mesmo acredita ser o limiar do assunto tratado. Tal educagao nao podera gerar
autonomia uma vez que esta amarrada num processo sem perspectiva de curiosidade
nem de abertura a novos questionamentos.

Na idade das séries iniciais e em todas as idades de aprendizagem, o educador
bancario traz tudo pronto, ndo se importando com os porqués gerados no caminho de
aprendizagem do educando. Assim, os alunos cheios de perguntas sao obrigados a
abandonarem a atitude da curiosidade dando espag¢o a uma educagao baseada na
apresentacao de teses estabelecidas, quase que de forma dogmatica, néo deixando
espaco para possiveis indagagodes e refutagdes.

Na verdade, na educacgao bancaria ndo ha que se falar em refutagdo, nem tao
pouco em questionamentos, essa atitude € proibida desde sempre, pois gera uma
certa inseguranga no educador bem como no assunto a ser tratado, visto se tratar de
uma discursao que colocaria em questao a sabedoria do educador que se pauta por
este método.

Essa forma de educagao faz com que o aluno se torne um mero copista do que
se apresenta como algo pronto, sem abertura para o didlogo e mesmo sem a
possibilidade de firmar o aprendizado a partir de um entendimento, mas do mero
decorar, sem reflexdo e sem inclusdo na vida diaria. Freire (2011, p. 36) aponta que:

N&o ha educagdo sem amor. O amor implica na luta contra egoismo. Quem
ndo é capaz de amar os seres inacabados ndo pode educar. Ndo ha
educagdo imposta, como ndo ha amor imposto. Quem ndo ama nao

compreende o préximo, ndo o respeita. Nao ha educacdo do medo. Nada se
pode temer da educagédo quando se ama.

Neste sentido, para o autor em tela a educagao deve ser sempre um langar-se
ao mais, e isto provoca a atitude do amor, de doagao. A curiosidade traz essa dinédmica
do amor pelo saber sempre mais em vista de novas descobertas. Sem esta ligagao
afetiva com o objeto de estudo o educando nado tera entusiasmo pelo objeto de
pesquisa, mas com este amor pelo saber mais a pesquisa se tornara sempre um
desafio a ser trilhado pelo educando.

Sem esta atitude de indagagao sobre o que se diz em sala de aula, a educagao

se torna um ato formal sem se abrir a uma evolugdo mais somente vislumbrando o
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dito sem gerar reflexdo que seria a evolucdo do conteudo apreendido. E neste
contexto a formalizagdo da aprendizagem sem o ato da curiosidade a educacgéao se
torna enfadonha e sem criatividade.

Segundo Freire (1996, p. 154), o sujeito que se abre ao mundo e aos outros
inaugura com seu gesto a relagdo dialégica em que se confirma como inquietagao e
curiosidade, como inclusdo em permanente movimento na histéria. Ou seja, uma
educagao que nao visa essa abertura em vista de desvendar novas descobertas
acaba sendo um lugar de repressdo dos instintos mais inerentes ao ser humano, a
vontade do conhecer sempre mais. Assim perguntar como diz o dito popular ndo faz

mal, mas gera no ser pensante a vontade do saber mais e mais a respeite de algo.

3.2 AUTONOMIA

A autonomia se configura como a competéncia para dirigir a sua propria vida
nas suas tomadas de decis6es usando dos seus proprios meios, levando em conta
sua vontade e principios, de auto gerir, em fungao da sua propria consciéncia a partir
daquilo que aprendeu e das suas préprias vontades. Quando o ser humano se auto-
governa ele esta exercendo a sua autonomia que estdo de acordo com as suas
crengas e influéncias de aspectos exteriores dentro das condutas morais, estas
apreendidas na vida de sua casa, na escola e na sociedade. Para Paulo Freire (1996,
p. 66):

O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e
nao um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros. Precisamente
porque éticos podemos desrespeitar a rigorosidade da ética e resvalar para

a sua negagao, por isso € imprescindivel deixar claro que possibilidade do
desvio ético ndo pode receber outra designacao senao a de transgressao.

O educador devera ter esse respeito ético pela desenvoltura do educando em
desenvolver as suas habilidades se tornado cada vez mais autbnomo. A hora da
escolha esta ligada a este aspecto decisério em vistas das tomadas de decisdes na
vida diaria. Uma vez que na vida cotidiana somos limitados em algumas decisées e
escolhas que gostariamos de realizar.

A autonomia vem do arcabouc¢o moral dos costumes e do aprendizado diario
seja na vida cotidiana seja na vida escolar. A escola deve ser este lugar que, através
da educacéao participativa por meio das descobertas diarias vai gerando no educando

a vontade do mais, no entanto, entregando a este o poder de decidir os passos que
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devera dar tendo em vista os caminhos a serem trilhados em busca do saber. Este
caminho que se fara na vida do agora, na escola, mas também na vida futura. Ao que
afirma Freire (2020, p.127):

Ditamos ideias. Nao trocamos ideias. Discursamos aulas. Nao debatemos ou
discutimos temas. Trabalhamos sobre o educando. N&o trabalhamos com ele.
Impomos-lhe uma ordem a que ele ndo adere, mas se acomoda. Nao |he
propiciamos meios para o pensar auténtico, porque, recebendo as formulas
que lhe damos, simplesmente as guarda. N&o as incorpora porque a
incorporagéo é o resultado da busca de algo que exige, de quem o tenta,
esforgo de recriagdo e de procura. Exige reinvengao.

Somente uma educacdo comprometida com a busca do saber a partir de uma
educacao participativa podera motivar nos alunos a capacidade de fazer a diferenga
partindo de uma educacgao libertadora e emancipadora. Esta educagao emancipadora
se refere a educacao que proporciona ao educando o entendimento de que o
educador confia no seu desempenho em busca das novas descobertas, mas para
isso, se faz necessario respeitar todo um processo que devera ser marcado por uma
organizagado visando novas decisdes a serem tomadas. Tais decisdes que serao
tomadas na vida diz respeito ao ato de decidir e este se faz necessario através da
pessoa e seu poder de decisio, esta se formata por uma série de decisdes que serao
tomadas na vida e que vai habilitando o individuo a tomar certas decisdes na sua
histéria. Estas serao formadas através do arcaboucgo educativo e cultural ao longo de
uma educacgéo participativa libertadora.

Por conseguinte, empoderar o aluno no sentido da tomada de decises a
escola o orientara para as decisdes na vida diaria. Somente uma educacgao aberta e
transparente que da espacgo a indagagdes e participagdes fara com que o educando
se torne protagonistas das suas proprias decisdes.

Esta educacao deve visar uma participacao direta e continuada do educador e
educando, sera sempre em funcido do crescimento de ambos, sempre pautado no em
uma afei¢cdo pelo objeto do saber e na relagdo educador e educandos formando uma
grande roda viva em busca dos novos saberes gestando autonomia na vida cotidiana.
Freire, (2020, p. 27):

O fundamental, porém, é que esta reflexdo, de carater tedrico, ndo se
degenere nos verbalismos vazios nem, por outro lado, na mera explicagao da
realidade que devesse permanecer intocada. Em outras palavras, reflexao
cuja explicagdo do mundo devesse significar a sua aceitagao, transformando,

dessa forma, o conhecimento do mundo em instrumento para adaptacao do
homem a ele.
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Partido das experiéncias feitas na vida e em sala de aula o educando, vai aos
poucos se tornando autbnomo, agente das suas proprias decisdes, levando em conta
toda a vida de aprendizado. Tal autonomia nao significa que a pessoa esta pronta para
a vida e ponto final. Nao, ao contrario, cada vez mais a pessoa, frente as decisdes
que tem que tomar na vida diaria vai se tornando um aprendiz de tudo que o cerca,
sem, no entanto, perder essa dinamica salutar do perguntar, da curiosidade, que gera
novas problemas para que aquele que agora se torna agente de sua prépria formagao
em meio a vida comunitaria tomara sempre novas decisdes ao longo da sua vida.

Nao ha autonomia sem a disposi¢do necessaria a novos aprendizados, uma
educacao cercada de cuidados com a forma pedagdgica da aprendizagem
participativa, gera no educando e professor um verdadeiro lugar propicio para
tornarem cada vez unidos no ato de pesquisar e ao mesmo tempo autbnomos, tendo
em vista uma educacao que ultrapassa as portas da escola para a vida cotidiana. Se
tratando do processo alfabetizagao afirma Freire, (2019, p. 166):

Nesta, o aprendizado da leitura e da escrita, associada ao necessario
desenvolvimento da expressividade, se faz com o exército de um método
dinamico, com o qual educandos e educadores buscam compreender, termos
criticos, a pratica social. O aprendizado da leitura e da escrita envolve o
aprendizado da “leitura” da realidade através da analise correta da pratica
social. Nesta fase, contudo, ao se discutir aspecto daquela pratica, os da

produgdo, por exemplo, ja é possivel tocar em pontos de carater técnico
enquanto ao seu como.

Com isso, livrar-se do modelo burocratico do ensino das fileiras das salas de
aula, para um lugar mais acolhedor onde todos se sintam protagonistas do aprender,
na possibilidade de fazer com que o educando se sinta responsavel pelo processo
educativo. Desta feita, o aluno ndo se sente um simples espectador, mas como parte
do processo educativo, como ator das suas proprias descobertas.

Esta disposicdao em enfrentar o caminho em vista do saber se da a partir da
abertura tanto do professor como do aluno, pois no caminho educativo sem esta
parceria aluno professor e colegas de sala de aula, a educagéo se torna vazia e
bancaria.

Uma unido que visa a aprendizagem, ao permitir que o educador e educandos
dispostos a partilhar saberes, uma vez que nao sao tabulas rasas, mas cada um traz
para a escola, histéria de vida, afetividades e claro, seus problemas, que também a
partir deste processo educativo libertador, faz com que a escola se torne este lugar

familiar na busca de uma educacao libertadora tanto das amarras existenciais como
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sociais. Uma escola que transforma a vida das pessoas e da comunidade em que
vive.

A autonomia conquistada a partir de uma educacéo libertadora constréi dentro
da comunidade uma verdadeira mudanga social, levando em conta que o educando
tem uma formacéo para a vida e ndo somente uma educagado bancaria do decorar
para responder a provas e tdo somente. Nos diz Freire (2020, p.122):

De uma educagédo que levasse o homem a uma nova postura diante dos
problemas de seu tempo e de seu espaco. A de intimidade com eles. A da
pesquisa em vez da mera, perigosa e enfadonha repeti¢gdo de trechos e de

afirmacoes desconectadas das suas condicdes mesmas de vida. A educacao
do “eu me maravilho” e ndo apenas do eu fabrico.

A conexdao em sala de aula do educador e do educando, apresenta uma
conexao que faz superar os desafios criando novas maneiras de transformar a
educacao num processo libertador e emancipatorio. Esta conexdo vem enfrentando
desafios em meios as dificuldades redescobrindo novos caminhos e renovando as
forcas na busca da superagado constante de cada obstaculo a ser superado. Sem a
educacao nao ha evolugcdo no meio em que se vive.

A partir do que se apresentou vamos enveredar no embasamento tedrico sobre
a pedagogia freiriana e a sua ligagdo com a filosofia desenvolvendo as categorias
freiriana da curiosidade e da autonomia visualizando estas como pressupostos
metodoldgicos para um ensino da filosofia a partir das categorias apresentadas.

Contudo, Freire (2020), ressalta que visando sempre um aprendizado para a
vida, a curiosidade constitui pressuposto importantissimo para uma aprendizagem que
gera uma busca constante pelo saber. Este saber se da na vida a partir da autonomia
construida ao longo da vida, a partir das descobertas tanto na escola, quanto na
sociedade. Freire afirma (1996, p. 25):

As consideragdes ou reflexdes até agora feitas vém sendo desdobramentos
de um primeiro saber inicialmente apontando como necessario a formagao
docente, numa perspectiva progressista. Saber que ensinar ndo é transferir

conhecimentos, mas criar as possibilidades para a sua propria produg¢éo ou
a sua construgao.

Com isso, s6 havera uma mudancga no ensino da filosofia quando os nossos
educadores, partindo de uma educacao participativa, buscarem um amadurecimento
tanto no campo intelectual, quanto no campo emocional, visando sempre a
curiosidade e o entusiasmo, estando sempre aberto ao didlogo, fazendo com que o

aluno se torne entusiasta daquilo que estuda, gerando autonomia.
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Este novo olhar do fildsofo devera ser daquele que incentiva outros a entrarem
neste caminho por novos saberes, deve ser uma busca incessante por atualizar os
conceitos de politica, ética, sociedade para os tempos atuais, fazendo de si mesmo e
do aluno um ser capaz de construir o conhecimento e autonomia.

O problema é que além de nao querer desenvolver um ensino da filosofia a
partir de uma educacao libertadora, a falta de uma preparagao nao se da somente por
falta de interesse da parte dos educadores, mas o grande problema é fruto do sistema
educacional que se arrasta ha muito tempo e no fim das contas, reproduz nos seus
alunos aquilo que aconteceu com eles, estudaram desta forma e reproduzem o que
aprenderam na sala de aula.

Outro fato que faz com que a educacgao no Brasil seja sempre um entrave € a
questao politica, e a mudancga de objetivos, e no processo politico eleitoral muitas
vezes este plano € mudado sem mesmo ter passado por uma séria avaliagdo, que
resultaria em um aperfeicoamento ou mesmo a sua extingao.

A educagao deve ser sempre essa busca em vista da autonomia, de modo a
permitir que cada um se encontre no seu ritmo préprio de aprendizagem, ao mesmo
tempo em que o processo deve se dar na cooperagao com o outro, pois sé desta
forma nao se fecha num mundo isolado, mas a partir desta abertura para o outro, gera

um intercambio de saber. Freire afirma (1996, p. 96):

Como professor devo saber que sem a curiosidade que me move, que me
inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino. Exercer minha
curiosidade de forma correta € um direito que tenho como gente e a que
corresponde o dever de lutar por ele, o direito a curiosidade.

Essa declaragcdo se coaduna com a busca filoséfica pelo sentido das coisas,
chamada na filosofia de busca epistemologica. Sem esta busca ndo ha de fato uma
pesquisa que visa a aprendizagem que gera a autonomia, mas uma verdadeira
educagao bancaria que se encarrega de passar conteudos gerando no aluno uma
verdadeira deméncia no exercicio do pensar. Esta deméncia que se dara em toda a
sua vida, pois, ao longo do seu processo de aprendizagem o mesmo se tornou um
mero decorador da historia da filosofia e dos seus fildsofos sem, no entanto, fazer este
caminho ao mais da reflexdo que gera autonomia.

O ensino da filosofia a partir da participacao de todos, através da curiosidade
deve acontecer na descentralizagdo da busca por novas descobertas, colocando

sempre em estreita ligagdo, a teoria e a pratica, que se torna uma verdadeira
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harmonia, que beneficia o aluno, o professor e a propria comunidade, pois 0 mesmo
esta inserido em uma realidade histérica e dinamica. E neste interim o aluno se torna
autébnomo, construindo o seu proprio saber a partir dos saberes compartilhados.

Para que esse processo se torne realidade se faz necessario todo um
planejamento em vista do dele, de forma consciente e compartilhada por todos, com
inicio meio e fim. Lembrando sempre a figura do professor como o portador do
conhecimento atuando no processo da aprendizagem de forma dindmica e respeitosa
com a histéria particular de cada aluno, pois professor e aluno estdo buscando sempre
através desta curiosidade incessante, mergulhar cada vez mais neste universo do
saber. Para Freire (2020, p. 78):

O homem nao é apenas o que é, mas também o que foi, dai que esteja sendo,
0 que é préprio da existéncia humana. Dai que seja este um processo que se
da no tempo mesmo nos homens enquanto vida animal e do vegetal se da
num tempo que ndo lhe pertence, desde que Ihes falta a consciéncia reflexiva

do, seu esta no mundo. Por isso, sé podemos falar de consciéncia histérica
se nos referimos aos homens.

A escola passa a ser vista como um ambiente onde é transmitida varias
informacdes sobre a dindmica do ensinar e aprender, a partir da busca epistemoldégica.
Contudo, é importante ressaltar que a mesma dentro desse contexto na “dinamica
educacional” se da néo s6 dentro do espacgo escolar, mas muito mais que o simples
fato de frequentar a escola, se estendendo a familia e ao meio social em que vivemos.

Para Freire (2020), o processo escolar de busca por novos saberes vai dando
uma nova roupagem a este processo educacional, motiva a uma dinamica tendo em
vista um ensino que leva a autonomia do aluno frente ao objeto que se busca
aprender.

O ensino e a aprendizagem n&o podem ser concebidos separadamente, visto
que fazem parte de um mesmo processo de constru¢do. A agéo didatica € justamente
calcada no esforgo que possibilita a articulacdo dessas informacodes ja existentes e os
avancos de superacao que vao desabrochando de acordo com o processo de
aprendizagem de cada um e de todos.

Sendo assim, Freire (1996) se coloca sempre na perspectiva de novas
descobertas, que acontece através do aprendizado na vida diaria, a caminho do que
se faz na vida e leva o educando e educador a fazer uma experiéncia magnanima em
vista de uma educagao pautada na vida que gera atitudes de mudangcas de mim

mesmo, do outro e do ambiente em que se vive.
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Os estudos epistemoldégicos devem sempre levar em conta esta nogédo do
aprender com a vida num esforgo diario em busca do crescimento pessoal e da
comunidade em que vive. O saber € visto como instrumento de libertacdo da pessoa

e daqueles que vivem ao seu redor, a comunidade.

3.3 A ESCOLA COMO O CAMINHO DO SABER EM VISTA DA CURIOSIDADE E
AUTONOMIA

A escola é a responsavel pela transmissédo do saber objetivado, porém é neste
ambiente que a criangca passa maior parte da sua vida. Pode-se dizer que ha uma
influéncia no processo de socializagdo construido no contexto social em que se
encontra, através dos mais diversos meios de contatos e da interdisciplinaridade, que
contribui para a formagéao do individuo que a frequenta.

Na escola deve se dar a busca pelo conhecimento desde o seu primeiro
momento. Desde o0s primeiros passos a escola é este ambiente propicio a
socializacdo. Para Freire (2011, p. 35) “O homem n&o é uma ilha. E comunicac3o.
Logo, ha uma estreita relagéo entre comunh&o e busca”.

Sendo assim, a escola apresenta-se como este lugar privilegiado onde surgem
as primeiras questdes sobre a vida em sociedade, passando da contextualizagdo do
sentido do meu para o nosso, o comum a todos e todas. Ndo mais a atitude do meu
no sentido de que tudo me pertence, como acontece em casa, com seus pais, irmaos,
coisas e objeto, mas na escola esta atitude do meu se dara agora como 0 nosso.

Posto isto, ao mergulhar em atitude de curiosidade o aluno vai entrando neste
novo mundo de novos saberes que se desenvolvem a cada passo dado, em vista de
novas descobertas a serem trilhadas. Este caminho n&o tem fim, pois se projeta ao
longo da vida.

Com isso, essa atitude gera uma verdadeira autonomia, ou seja, o aluno se
torna agente da sua propria formagao, vendo no professor um facilitador em vista de
novos caminhos a serem trilhados. Quanto mais se aprende mais se tem a aprender.
Quanto mais se descobre, mais se tera a descobrir, quanto mais toma decisdes mais
se tera a decidir. E neste processo de autonomia que o aluno se fara a sua vida toda,
como aprendiz do apreendido.

Desta forma, aprender também depende do educando e nao s6 do educador,

Paulo Freire coloca a educacao como um processo de libertacdo, onde o educando
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se torna autbnomo, construtor dos seus saberes. Pois, sem esta possibilidade de
caminhar em vista da autonomia o educando se tornara um mero repetidor do que
aprendeu, desembocando na chamada educagéo bancaria. Para Freire (1996, p. 42):
O pensar certo saber, por exemplo, que nao é a partir dele como um dado,
que se conforma a pratica docente critica, mas sabe também que sem ele
nao se funda aquela. A pratica docente critica, implicante do pensar certo,

envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o
fazer.

O pensar sobre o fazer que gera a autonomia para a vida, pois o que se faz se
realiza a partir de uma pratica que gera novos saberes e ndo somente como mera

repeticao.

3.4 A FALTA DE PREPARACAO DOS EDUCADORES NO ENSINO DE UMA
FILOSOFIA LIBERTADORA

Como se sabe, de um educador o minimo esperado € que saiba com firmeza,
domine o conteudo que ministra, e desta forma esteja atualizado em sua area. S6
assim este educador podera buscar melhor comunicar-se com seus educandos, Freire
assegura (1996, p. 25):

As consideragdes ou reflexdes até agora feitas vém sendo desdobramentos
de um primeiro saber inicialmente apontando como necessario a formagao
docente, numa perspectiva progressista. Saber que ensinar ndo é transferir

conhecimentos, mas criar as possibilidades para a sua prépria produgéo ou
a sua construgao.

O ensino da filosofia € de grande importancia e deve estar centralizado na
busca de gerar uma autonomia no educando, colocando sempre em estreita ligagao
a teoria e a pratica, que se torna uma verdadeira troca por articulacao, beneficiando o
educando, o professor e prépria comunidade, visto que ele esta inserido em uma
realidade histérica dinamica.

A seguir se apresenta a intervengao pedagogica e seus desdobramentos em
vista de elucida a pergunta a esta problematica levantada no inicio desta pesquisa, se
€ possivel ensinar filosofia a partir das categorias freirianas da curiosidade e

autonomia.
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3.5 A EDUCACAO PARTICIPATIVA: DA TEORIA A PRATICA

A promocao de uma educacao participativa e de qualidade, levando em conta
a participagao ativa dos seus agentes, seja professor seja o aluno, é o objetivo da
pedagogia de Freire. Tal processo levaria necessariamente a uma inclusdo social,
politica, econdmica e cultural.

A educacdo nao deve ser um privilégio de poucos, mas um direito do ser
humano, permeando todas as suas ac¢des e orientagcdes. Contemplando a diversidade
de valores, bem como o saber ja existente entre aqueles que participam, respeitando
etnias, o meio em que se vive, destacando o meio ambiente, como lugar comum.

Esse processo se da em uma perspectiva libertadora, valorizando uma
educacgao integralizada, onde todas as dimensdes da vida sdo valorizadas.

Comentando o processo, afirma Beisiegel (2010, p. 90):

A conscientizagao estava ai, mas era examinada sob o ponto de vista da luta
transformadora dos “oprimidos”. O autor ja ndo delimitava campos distintos
para a atividade propriamente educativa (a “conscientizagao”) e a posterior
atuagdo politica dos educandos (quando, ja “conscientizados”, poderiam
entdo optar pela pratica politica que entendessem como a mais convincente).

A educacgédo popular geraria com certeza uma conscientizagdo naqueles que
agora enxergam o mundo de forma mais abrangente, entendendo todo o processo
socioecondmico. Com certeza vendo toda uma possibilidade de transformacao,
sobretudo advinda das massas nasceria dai uma busca por valorizar a for¢a popular.

No meio das comunidades, na sociedade se da de forma eficaz tal processo
educativo, visto que partiria do mundo daqueles que s&o agentes ativos e passivos
neste processo onde todos sao agentes de sua prépria formacgao.

A histéria de Freire esta marcada por esta participagcao popular, na busca da
ética e do respeito pelo diferente. Ainda segundo Beisiegel (2010, p. 39):

A criagdo do método coava uma longa pesquisa de procedimentos que vinha
ensaiando na divisdo da educagao do SESI de Pernambuco, no qual ingressa
em 1947, e mais recentemente, no Movimento de Cultura Popular (MPC) do
Recife, que ajudara a criar, em maio de 1960.

Ao que se percebe, ha um envolvimento com o meio popular, visando despertar
em si este sentimento de pertenca a este para o qual é desenvolvido o seu projeto.
Tal envolvimento gera um comprometimento com as lutas desse povo, na busca de

uma vida melhor. Neste contexto historico, essa luta implica em fazer com que as
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pessoas possam enxergar bem mais o que a sua realidade e o poder vigente os
possibilitam ver. Contudo, percebe-se uma educagdo baseada na participagdo de
todos geraria esta consciéncia de que a partir de uma visdo mais larga das coisas o

homem poderia por si mesmo buscar as suas melhoras.

3.6 A EXPERIENCIA COM A EDUCAGCAO PARTICIPATIVA

N&o se pode falar em Paulo Freire sem aludir a sua grandeza no que diz
respeito ao método participativo usado na alfabetizagao de jovens e adultos. Tal modo
de pensar a educacgao revolucionou a pedagogia e nao se pode mais falar em
educagao sem mencionar a pratica em que o aluno € também agente da sua propria
formacao.

Essa experiéncia entdo se da no meio de um povo humilde, e a partir de uma
metodologia aplicada visando contemplar a sua situacéo de vida. Seu método visa
tornar acessivel o aprendizado ndo simplesmente por meio do aprender o que os livros
ensinam, mas aprender a ler o mundo ao seu redor. Aprender a ler a realidade a partir
do seu mundo para em seguida poder reescrevé-la e transforma-la. A alfabetizagéo
faz com que os desfavorecidos rompam com uma cultura do siléncio, fazendo-os
sujeitos da sua propria historia.

Falando sobre isto, afirma Freire (1997, p. 29) pelo contrario, nas condi¢bes de
verdadeira aprendizagem os educandos vao se transformando em reais sujeitos da
construcdo e da reconstrugdo do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente
sujeito do processo.

Ora, a libertagao tao pretendida a partir do ser alfabetizado ndo vem de fora,
mas de dentro da prépria pessoa que agora se encontra diante de uma nova realidade.
O mesmo se percebe diante de um novo mundo que acaba por descobrir ndo fora
dele, mas como ser participante deste, o que lhe outorga o direito e até o dever de
mudar a sua realidade em uma realidade melhor. Passa de um mundo onde & pensado
pelos outros para pensar a si mesmo.

Com isso, Beisiegel (2010, p. 29) complementa:

Nao haveria como admitir-se uma existéncia do homem descomprometido
com sua circunstancia. Entre os numerosos temas do pensamento cristdo
renovador envolvido nas reflexdes de Paulo Freire, nas consideragdes sobre

a relagcéo entre educagédo e humanizagéo, o tema do comprometimento do
homem com a sua realidade prevalece sobre os demais.
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Neste contexto, a educacao se torna uma roda viva, onde o professor e o0 aluno
vao descobrindo o mundo um do outro e a partir deste conhecimento reciproco se da
a verdadeira aprendizagem libertadora.

A sua experiéncia se da de forma que jovens e adultos conseguem, a partir do
conhecimento, sair de um marasmo, em que se encontravam, alheios as suas préprias
realidades.

Sendo assim, exemplificando em seu livro Pedagogia da autonomia, afirma
Freire (1997, p. 25), ndo ha professor sem aluno, as duas se explicam e seus sujeitos,
apesar das diferengas que os conotam, nao se reduzem a condigdo de objeto, um do
outro.

E nesta troca de saberes que se da o verdadeiro caminho do saber, visto ser o
professor o facilitador que ao facilitar neste processo também se torna um aprendiz,
sendo este também colaborador nesta caminhada. Através da base teodrico-
conceituagao até aqui explicitada é fruto de uma investida bibliografica que fornece os
elementos basilares para analisar os dados obtidos ao longo da intervengao que

segue no préximo capitulo.
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4 INTERVENGAO PEDAGOGICA: A PRATICA DE MAO DADAS COM A
TEORIA

O presente capitulo apresenta todo o percurso metodoldgico aplicado na
intervencdo pedagodgica, destacando ainda como resultado a reflexdao sobre um
educador que possa ser visto como transmissor dos saberes necessarios ao processo
educativo, de forma libertadora e participativa, tomando como categorias a criatividade

e a autonomia, a luz do pensamento freiriano.

4.1 O TERRITORIO DE PESQUISA

Em 1985 surge em Garanhuns mais uma Instituicdo de Ensino, fundada pela
professora Maria almeida, natural do municipio de Capoeiras — PE, que teve como
muitos professores o sonho de transmitir 0 conhecimento para o proximo, visando o
seu desenvolvimento como cidadéo participante, autbnomo e criativo. Iniciando assim,
em uma pequena casa na Cohab Il, no municipio de Garanhuns — PE.

Ao longo dos anos a fundadora foi ampliando e ganhando o seu
reconhecimento na cidade de Garanhuns e regido, pois ela veio investindo na

formacéo social e intelectual tornando-se referéncia em educacéo.

Imagem 1: Fachada do Colégio

Fonte: Do Autor (2023).
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O Colégio Santa Joana D’Arc esta localizado no mesmo enderecgo de fundacéo,
na rua Alice Tinoco, Cohab Il, Garanhuns — PE, ofertando creche, Pré-escola, Ensino
Fundamental - Anos Finais 6° ao 9°, Ensino Fundamental - Anos Iniciais 1° ao 5°.

A estrutura da escola esta dividida em mais de 30 salas, sendo elas distribuidas
em salas de aulas, assim como Sala da Diretoria, Sala de Leitura, Sala de
Professores, sala de laboratério, além de quadra poliesportiva, espaco de danca. E
importante ressaltarmos que a infraestrutura do Colégio estd sempre atento e
procurando com a inclusao social, assim, a estrutura esti toda adaptada para a
acessibilidade de os alunos com deficiéncia visual, auditiva e cadeirantes.

O quadro de funcionérios esta dividido da seguinte forma: 1 (uma) diretora, 1
(uma) coordenadora, 1 (uma) supervisora educacional, 1 (um/a) recepcionista, 1
(uma) secretaria, 29 (vinte e nove) professores, sendo 9 (nove) professores do Ensino
Fundamental | e I, 2 (dois) funcionarios de servigos gerais.

4.2 CAMPO METODOLOGICO

Este ponto tem como obijetivo definir a base tedrico conceitual da investigagao
que foi desenvolvida, sua identidade, motivos e intengdes. Neste sentido a
metodologia tem carater funcional. Sendo de natureza empirica essa pesquisa é
qualitativa, visto que os dados advém da vivéncia em sala de aula de significados
compartilhados e construidos no caminho da intervengdo. Com a utilizagéo de grupo
focal dos professores e dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, existindo uma
semelhanca nos dados evidenciados entre os participantes da pesquisa.

Neste sentido buscou-se compreender o problema da pesquisa enquanto
pesquisador da tematica das contribuicoes de Paulo Freira no ensino da Filosofia,
sobre até que ponto as praticas pedagdgicas do Colégio fortalecem a autonomia a

partir do estimulo a curiosidade. Chizzotti (2000, p. 81) defende que:

A pesquisa qualitativa, ndo é uma definicdo aprioristica, fruto de um
distanciamento que o pesquisador se impde para extrair as leis constantes
que o explicam e cuja frequéncia e regularidade pode-se comprovar pela
observagao direta e pela verificagdo experimental.

O problema de pesquisa visa o estabelecimento de aproximagado entre o
pesquisador e os sujeitos da pesquisa, na busca por respostas ao seu problema de

pesquisa. Nesse sentido, a pesquisa-agdo numa abordagem qualitativa é a
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metodologia de estudo que estabelece maior aproximagcdo com objeto de pesquisa.
Para Thiollent (p.54-55), grifo do autor:

Por ter uma vocagéao de pesquisa pratica, a pesquisa-agao é frequentemente
vista como uma concepgao empirista da pesquisa social na qual n&o haveria
muitas implicagbes tedricas. Bastaria o “bom senso” dos pesquisadores € a
sabedoria popular dos participantes na identificagdo de problemas concretos
e na busca de solugoes.

A pesquisa-agao permite que o pesquisador possa fazer uma intervengao no
campo de pesquisa escolhido a partir de sua problematica de pesquisa. A pesquisa-
acao fornece subsidios para que o pesquisador reflita criticamente sobre o fenbmeno
por ele observado e apresente solugao para o mesmo. “[...] a pesquisa-acao tende a
adotar preferencialmente procedimentos flexiveis. Primeiramente porque ao longo do
processo de pesquisa os objetos sao constantemente redefinidos [...]" (GIL, 2002,
p.146). Essa metodologia de pesquisa acontece mediante varios instrumentos de
coleta de dados.

Os percursos metodolégicos adotados na condugao da pesquisa permitem ao
pesquisador fazer a conexao entre a teoria e a realidade por ele observada. “Toda
pesquisa explicita uma concepcido e o pesquisador assume, manifesta ou latente,
ingénua ou justificadamente, uma concepgao da realidade” (CHIZZOTTI, 2006, p. 15)
que este se propde a estudar.

Dessa forma, Minayo também se consolida com o discurso de Chizzotti quando
afirma que “a metodologia deve dispor de um instrumental claro, coerente, elaborado,
capaz de encaminhar os impasses tedéricos para o desafio da pratica” (MINAYO, 2002,
p. 16). As declaragdes acima feitas pela autora estdo em acordo com as posi¢oes
acerca da pesquisa quando ela pontua a existéncia de um instrumento metodologico
conciso e capaz de nos direcionar perante o percurso da pesquisa, do ponto de vista
tedrico e na pratica desta.

Enfatizamos o papel que a pesquisa ocupa quando entramos no ambiente de
nossa pesquisa, o Colégio Santa Joana D’Arc em Garanhuns — PE. Nas palavras de
Minayo (2002, p. 16) “entendemos por pesquisa a atividade basica da Ciéncia na sua
indagacao e construgdo da realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino
e a atualiza frente a realidade do mundo. Percebe-se que a pesquisa enquanto uma
ciéncia esta baseada na observagdao de algum fendmeno. Nesse caminho, a

metodologia para este estudo segue a seguinte estrutura: (I) a abordagem da
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pesquisa; (Il) os instrumentos utilizados na coleta de dados; (lll) o cenario/lécus da
pesquisa; (V) os participantes da pesquisa; (V) a analise e interpretagcao dos dados.
A pesquisa foi realizada no Colégio Santa Joana D’Arc, que estéa localizado no
mesmo enderecgo de fundacéo, na rua Alice Tinoco, Cohab Il, Garanhuns — PE. Os
participantes da pesquisa s&o: professores (08), estudantes (22) do 9° ano. No
subitem seguinte trazemos os instrumentos que utilizamos para a coleta de dados

desta pesquisa.

4.2.1 Instrumentos para coleta de dados

Utilizamos para a coleta de dados instrumentos que poderiam potencializar a
resposta para a nossa questdo inicial de pesquisa. Com isso, surgiram O0s
instrumentos que permeiam o Colégio Santa Joana D’Arc e que favorecem na
compreensao do presente estudo.

O quadro a seguir apresenta os instrumentos, seguido de objetivo e de

justificativa para a escolha.

Quadro 1 — Instrumentos para coleta de dados

Estratégia Instrumento Objetivo

Pesquisa de Campo Questionario para os Estudantes Entender como as praticas de
ensino se da a partir da
curiosidade e autonomia na
aprendizagem diaria.

Pesquisa de Campo Questionario para os Professores Entender no processo educativo
de ensino como se trabalha as
questdes ligadas a curiosidade
€ autonomia.

Fonte: Do Autor (2023).

A construgéo dos resultados demonstrou o comportamento dos participantes
envolvidos sob uma 6tica da necessidade de iniciar uma reflexao sobre a tematica das
contribuicbes de Paulo Freira no ensino da Filosofia, visando assim, analisar as
contribuicbes dos participantes da pesquisa através dos questionarios aplicados que
abordaram questdes a partir da curiosidade e autonomia como principios de uma
educacao libertadora. O impacto no desenvolvimento das atividades pedagdégicas do
ensino, demonstrando um enriquecimento ndo sé conceitual, mas também no

desenvolvimento filosoéfico dos temas abordados.
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4.2.2 Analise e Discussoes dos dados

As reflexdes conceituais e os aspectos que as comunidades académicas e
cientificas buscam, em especial para desenvolver os principios da educagado vém se
tornando a cada novo momento da evolugdo humana, uma trajetéria na qual questdes
sociais passam a ser fundamentadas sob os aspectos relevantes para o
desenvolvimento da autonomia a partir da curiosidade, sendo estes um dos principios
de uma educacao libertadora.

Partindo do principio de que os resultados obtidos trazem novas reflexdes pode
se constituir o conceito de que a aquisicao de uma nova percepgao pode corresponder
a possibilidades de transformacoes.

As questdes tematicas abordadas foram distribuidas em 3 (trés) questionarios.
O primeiro e o segundo questionarios foram aplicados aos alunos ambos compostos
por 3 (trés) questdes, A turma do 9° ano é formada por 30 alunos, sendo estes 17
alunos do sexo feminino e 13 alunos do sexo masculino. Ressaltamos que a aplicagao
dos questionarios foi realizada com a participagao de 22 (vinte e dois) alunos, onde
estes passaram por um sorteio de forma sigilosa e aleatéria, para ndo comprometer a
pesquisa em questao.

Como resultado das intervencdes obtivemos dos alunos respostas através dos
textos e figuras apresentadas, obtendo assim, acdo de observar a capacidade da
curiosidade e da autonomia. Através das respostas obtidas a partir dos questionarios
aplicados (Anexos 1, 2 e 3) abordando as categorias freirianas da curiosidade e
autonomia, a possibilidade de uma leitura sobre as perguntas da vida e do mundo em
vista de um aprendizado epistemoldgico. A partir das respostas obtidas pode se
visualizar o uso da curiosidade e da autonomia na educacéao.

Ja o terceiro questionario foi construido com 4 (quatro) questdes sendo este
aplicado aos professores 9 (nove), obtendo os seguintes resultados, no Grafico 1 foi
realizado o levantamento quanto ao sexo dos participantes, obtendo-se como

resultado 56% dos professores sdo do sexo feminino e 44 % sao do sexo masculino.
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Grafico 1: Sexo

H masculino ®feminino

Fonte: Do autor, (2023).

No Grafico 2 buscamos identificar a faixa etaria destes professores, obtendo
como resultado, 45% dos participantes da pesquisa estao entre 25 — 30 anos, 33%

com mais de 30 anos e apenas 22% tem mais de 40 anos.

Grafico 2: Faixa Etaria

mdos 25 - 30 anos mdos 31 - 40 anos ®acima dos 40 anos

Fonte: Do autor, (2023).

Ja no Grafico 3 foi questionado a Formagao académica dos professores, assim
obtivemos como resultado 34% dos professores tem como licenciatura a disciplina de
Letras, 22% s&o licenciados em Histéria e 11% estdo distribuidos em Biologia,

Educacgéo Fisica, Matematica e Geografia.
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Grafico 3: Formagao Académica

M Licenciatura em Letras M Biologia ™ Matemdtica ™ Geografia M Hist6ria M Ed. Fisica

Fonte: Do autor, (2023).

Finalmente no Grafico 4, abordamos o tempo de servico como professores,
com 34% os professores estao lecionando com 5 anos de experiéncia de sala de aula,

com 33% estdo com tempo de servigco entre 6 — 15 anos de experiéncia.

Grafico 4: Tempo de Servico

ml1-5an0os m6-10anos m11-15 anos

Fonte: Do autor, (2023).

Dentro dessa construcao de resultados, € possivel analisarmos inicialmente o
comportamento dos professores, ou melhor, dos professores participantes da
pesquisa, precisando sempre estar em continua formacdo, visto que se pode

encontrar conflitos ainda ideoldgicos pelas tendéncias entre conceituar sob o olhar de
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uma pesquisa e conceituar sob aspecto de uma conversa informal. Na informalidade
os professores se comportam bem mais livres de acordo com a conversa e deixam
transparecer que o uso das categorias a serem investigadas estdao dentro da

perspectiva educacional de todos.

4.2.3 A palavra dos participantes da pesquisa: Discentes

A forma para a efetivagdo das praticas pedagogicas freirianas possibilitam a
partir das categorias autonomia e curiosidade, efetivar o0 processo
ensino/aprendizagem da Filosofia. Neste caso o Colégio pesquisado se apresenta a
partir dos professores e alunos, como um lugar de curiosidade, bem como segundo
dados adquiridos na pesquisa. Dos 22 (vinte e dois) alunos participantes da pesquisa,
destacamos algumas falas nas questbes respondidas, sendo estas de grande
importancia para a nossa analise. O primeiro questionario (Anexo 1) dividido em 3
perguntas abordando “curiosidade”, pedimos para que os participantes da pesquisa
analisassem e interpretassem o texto de Paulo Freire a partir da imagem e fala de
autor: Ndo haveria criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos pée
pacientemente impacientes diante de um mundo que nédo fizemos, acrescentando a
ele algo que fazemos (PAULO FREIRE, 1996, p. 35). A curiosidade € um tema que
desperta inumeras perguntas. Os fildsofos sempre foram pessoas que buscaram o
sentido das coisas, foram movidos pela curiosidade na busca de entender o mundo
que o cerca. Ficou claro nos resultados, que através da pedagogia libertadora, podera
se falar numa educagao que prima pela curiosidade e autonomia. Nao ha uma pratica
pedagdgica sem os atores principais neste palco da vida. Educador e educando se
tornam parceiros nesta empreitada da busca pelo saber, € isso que se constata ao
longo da pesquisa tedrica. Vendo esta frase de Paulo Freire, e esta imagem,
responda: em que a curiosidade nos ajuda a responder pelas indagag¢ées da vida e
seu sentido. Para a aluna 1 a educacéao ajuda a aprender a fazer as tarefas do dia a
dia ndo dependendo dos seus pais para tal atitude, tipo fazer as tarefas do lar e da
escola. Para o aluno 2 a escola ajuda nas novas descobertas e professores a ajudam
a fazer este caminho em vista da solugdo dos problemas propostos em sala de aula.

Dentro desse pensamento foi possivel analisarmos que a concepg¢ao dos

alunos participantes da pesquisa acredita que a “curiosidade” esta voltada para as
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questdes das descobertas, impulsionando para a modernidade, uma vez que faz parte

da humanidade querer sempre aprender mais.

O aluno A dizz Em minha opinido se ndo fosse pela curiosidade néo
estariamos nessa modernidade, pois de forma indireta a curiosidade faz parte
da inteligéncia, € o que nos disperta a querer aprender.

Ja o aluno B fala que: Por meio da curiosidade, achamos explicagbes para a
maioria das coisas que existe, como por exemplo nossa existéncia.

A aluna C explica que: Ela nos ajuda, a saber qual a profissdo vamos exercer
na sociedade, em geral temos a curiosidade de conhecer nosso futuro e o

» o &

“porqué daquilo”, “o que é isso”, “o que isso significa”.

Diante destas falas podemos apreender as contribui¢cdes de Freire (2020) para
o ensino de Filosofia firmado na sua concepcdo de educacado libertadora,
evidenciando a grande importancia, uma vez que, ndo ha um processo de
aprendizagem sem a constante participacao efetiva e afetiva do educador e educando.

A educacgao deve fazer com que o aluno se torne protagonista do seu caminho
no aprender, tendo o educador a tarefa de facilitador neste processo educativo.

Ao serem indagados: Como se vé diante da curiosidade? Caso sim, exemplos
de como vem exercitando estas duas atitudes na pratica de sua vida cotidiana? Os
participantes responderam “ser uma forma de exercitar a curiosidade € irmos para
Escola, porque indo a Escola vamos sentir necessidade de aprende”. Este “irmos a
escola é colocado também como a capacidade de ir sozinhos sem a companhia dos
pais.

Ja outra participante respondeu: Sou muita curiosa, as vezes isso atrapalha,
em as pessoas confiarem em mim, por exemplo se uma pessoa esta chorando eu
vendo e fico perguntando o porqué dela esta chorando, sendo que talvez a pessoa so
queira chorar e ndo quer lembrar daquilo”.

Ao analisarmos as respostas, os participantes interpretaram esta pergunta mais
voltada para sua vida social, no cotidiano, ou seja, se afastando um pouco do campo
escolar, desta forma, € importante ressaltarmos que Freire (1996) explica, que a
aprendizagem é criativa e criadora, e parte da observacdo do mundo e de cada ser
no mundo. De inicio, podemos olhar o mundo através de “modelos”, “formas” e das
préprias circunstancias opressoras, sem nos dar conta disso.

Ao serem indagadas na terceira questao: A Escola, através das aulas vem

contribuindo para o exercicio da curiosidade? De que forma? Foram as mais variadas
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respostas. Onde todos os participantes da pesquisa responderam, sim!. Ao serem

perguntadas de que forma? As respostas foram variadas dentre elas destacamos:

A aluna D explica que: Sim, nés alunos temos a curiosidade de saber o que
vamos trabalhar, o que sera o assunto da préxima aula efc.

A aluna E também afirma que: Sim, porque conforme nés vamos aprendendo,
a curiosidade vai aumentando nossa curiosidade e desejo de aprender mais.

Ja o aluno F ressalta que: (...) Levando o assunto mais além explicando cada
vez mais aos alunos fazendo mais perguntas sobre o assunto e cada vez
mais a gente vai ficando com mais curiosidade e com mais vontade de
aprender o assunto.

Albuquerque (2013), explica que a curiosidade ingénua € natural. A crianga quer
descobrir tudo: o qué? Por qué? Como? Para qué? Muitas vezes, essa curiosidade é
tolhida. Pronunciamos mais a palavra nao, procurando silencia-la, em vez de estimula-
la a perguntar, problematizar, pesquisar e contar as suas descobertas, duvidas e
novas indagagdes.

Dentro destas respostas, fica claro que as categorias da autonomia e da
curiosidade a partir da concepgado de Paulo Freire, se apresentam estas como
basilares para o desenvolvimento de uma educacao, e nesta percebe-se que ha uma
verdadeira base para objetivar o ensino da filosofia. Ficando claro quando realizamos
o segundo questionario sobre “autonomia”.

Os participantes da pesquisa na primeira questdo foram pedidos para
analisarem e interpretarem o texto de Paulo Freire, assim como a imagem ao lado
(Anexo 2), “Pelo contrario, nas condi¢cbes da verdadeira aprendizagem os educandos
véao se transformando em reais sujeitos da construgdo e da reconstru¢gdo do saber
ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo” (PAULO FREIRE,
1996, p. 35).

Dessa maneira a primeira questdo pediu para que os alunos falassem um
pouco do que eles compreenderam a partir da fala de Paulo Freire e aimagem, assim

destacamos algumas falas dos participantes, tais como:

Aaluna A explica que: A autonomia muitas vezes é saber tomar decisées por
conta prépria, algo necessario no cotidiano.

O aluno B diz: Eu creio que a autonomia seja a independéncia ou o alto
controle, isso nos ajuda nos desafios diarios porque ndo teremos ninguém
para atrapalhar nossos desejos, e caminho que escolhemos.
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E possivel analisarmos como estes alunos veem a autonomia como uma forma
de liberdade em suas decisdes, é sendo dentro desse contexto tanto a curiosidade
quanto a autonomia estdo de maos dadas para o crescimento intelectual do aluno.
Uma vez que a aprendizagens sociais de homens e mulheres, o ensinar e o aprender
sdo histéricos — fazem historia. Eles sdo um processo de “criagéo e recriagdo” em
sua natureza politico-pedagadgica. A relacdo que se estabelece entre o(a) educador(a)
e seus(suas) estudantes na perspectiva da Pedagogia Paulo Freire € uma relagao
radicalmente democratica e criadora. Para isso, precisamos ensinar aos (as)
nossos(as) estudantes a pensarem certo, superando condicionamentos e achismos.

Ao serem indagados, se a Escola esta através das aulas contribuindo para o
exercicio da autonomia e de que forma?! Apenas dois alunos nado responderam.
Porém, os demais responderam que sim!

Ao perguntamos de que forma, obtivemos algumas respostas, tais como:

O aluno D diz: Sim, com as matérias escolares, eu aprendo tudo, para eu
visar no meu cotidiano e futuramente na vida também, matematica é
extremamente importante, portugués também, e uso constantemente {(...).

A aluna E explica que: A escola contribui para a autonomia com as atividades
e os exercicios, devemos fazer as atividades com 0s nossos conhecimentos
assim utilizando a memoria e a aprendizagem assim fazendo nos mesmo,
sem a ajuda de qualquer outro.

Paulo Freire chama a atengao para o fato de que muitos(as) de nés podemos
pensar errado achando que estamos pensando o certo. Mas a humildade nos convida
a problematizar os nossos pensares, sentires e fazeres e a abrir o caminho para a
superagao da curiosidade ingénua, para a pratica da rigorosidade metddica, nutrida
pela curiosidade epistemoldgica que auxilia no pensar certo.

Sendo dentro desse contexto que a visao filosoéfica a partir da histéria, faz com
qgue o ensino baseado na histéria construa uma ponte para a vida do aluno (a),
vislumbrando sempre estes como protagonistas do processo do aprender na busca
de um pensamento cada vez mais autdnomo e formador de opinido.

Ressaltamos ainda que através do parametro utilizado para o desenvolvimento
da intervencédo foi a base nacional comum curricular (BNCC), que normativa o
progresso das aprendizagens essenciais que os alunos devem desenvolver na
educacao basica, em conformidade com o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e com
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB Lei n. 9.394/1996) “Ao longo

da Educacdo Basica, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC devem
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concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias
gerais, que consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento” (BNCC, 2018, p. 10). Dentre essas 10 competéncias gerais
destacamos 2 para compor nosso processo de intervencéo que foram: Conhecimento

e Argumentacao.

4.2.4 A palavra é dos participantes da pesquisa: Docentes

Paulo Freire, ao refletir sobre os processos de formagédo dos(as)
educadores(as) e na formacao plena dos educandos(as), reafirma que ambos os
processos exigem rigorosidade metddica, diretamente relacionada a questao da ética
universal do ser humano, e ndo a ética menor, que € a defendida pelo mercado.

Freire (2000) reafirma que a educagdo € molhada de ideologia. Ela ndo é
neutra, € ideoldgica; portanto, cada educador(a) precisa ter clareza de seu lugar no
mundo, na escola e na comunidade, na familia e em outros espagos educativos. O ser
humano é movido por ideologia ou ideologias. Ele esta sempre fazendo opgdes e
precisa assumir a responsabilidade de suas posicdes e suas praticas culturais e
sociais. A ideologia, como conjunto de saberes, sentires e fazeres, cria um sentido de
coesao; determinadas visbes de mundo que tanto podem mascarar a verdadeira
realidade e produzir uma falsa consciéncia, que subjaz aos processos de opressao,
como também favorecer o conhecimento critico da realidade e a producédo de novos
saberes emancipatorios.

Ao serem questionados de que forma vocé, professor, ver essas categorias
(curiosidade / autonomia) trabalhadas por Paulo Freire sdo trabalhadas por vocé em
sala de aula e como elas ajudam os alunos a despertarem a AUTONOMIA E
CURIOSIDADE? As respostas foram as mais diversas, contudo destacamos as
seguintes respostas:

A professora A explica que: De acordo com Paulo Freire, todo individuo
possui um conhecimento prévio que deve ser associado aos conhecimentos
cientificos. Desta forma, durante as aulas ministradas possuem conexdo com
a vivéncia dos alunos, possibilitando a eles construirem uma visédo critica,
argumentativa e criativa sobre o conhecimento cientifico e sua aplicacdo na
vida cotidiana.

A professora B diz: Paulo Freire estabelece que as vivencias do estudante
s&o essenciais para a formagéo do aprendizado. Despertando a curiosidade
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do aluno em relagdo ao contetdo, ele ira de forma autbnoma, desenvolver
outras habilidades, essenciais para o seu aprendizado.

O professor C explica: Trabalhando com o lado da curiosidade por meio de
indagac¢6es sobre os temas abordados, levando o discente a desenvolver
uma critica junto a sua autonomia, de buscar solugbes em meio aos
problemas nas atividades diagnosticadas.

A professora D ressalta que: A crianga ja é naturalmente curiosa e o professor
como mediador tem que atrair o interesse dela a partir das suas escolhas.
Por meio da autonomia a crianga constréi uma personalidade saudavel que
possibilita o desenvolvimento de resolver conflitos ao longo da vida. O
processo de aprendizagem desperta a curiosidade do aluno, tornando-o mais
criativo.

Torna-se perceptivel que para os professores da citada escola pesquisada os
educandos sao instigados a desenvolverem a curiosidade visando as atividades de
sala de aula, visando estes desenvolvimentos de habilidade a partir da realidade dos
alunos.

Ao investigar experiéncias pedagdgicas desenvolvidas a partir das categorias
da autonomia e da curiosidade no ensino de filosofia percebemos que educandos e
educadores no chao da escola caminham juntos na busca desse conhecimento. Nao
ha uma educacdo sem uma pedagogia participativa que gera autonomia sem
despertar no outro a vontade do saber mais.

De inicio, pudemos afirmar que a pedagogia na visao freiriana é calcada na
pratica do pedagogo, buscando desenvolver atividades que levam em conta a
necessidade de articular saber e saber fazer. Ao questionar aos professores quanto
ao seu exercicio “sua pratica pedagogica vocé tem a preocupagao de desenvolver nos
alunos as categorias da curiosidade e da autonomia? Caso sim, o que o/a motiva a
trabalhar nos seu cotidiano? Tivemos respostas, tais como:

O professor E afirma que: Sim, através das atividades de pesquisa e
intervengdo associativa a vida cotidiana.

O professor F ressalta: Solicitando leituras e fazendo questionamentos nos
quais as opinibes dos alunos devem ser expostas, para que eles apresentem
argumentos. Um aluno autbnomo tem mais possibilidades de aprendizado.

A professora G explica: A busca sobre o conhecimento cotidiano, elevando
nao apenas o meu eu, mas no proprio discente, isso é o que me motiva.

E possivel constatarmos que eles trabalham tais atividades levando-os sempre
em conta a dicotomia entre o saber e o saber fazer. Este fazer esta cercado das

experiéncias que ao longo da vida se adquire, mesmo a crianga que vem de casa nao
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como um a tabula rasa, pronta para ser escrita, mas traz consigo a cultura dos seus

pais, da sua familia, do lugar onde vive, Freire (1978, p. 165-136) ressalta:

N&o ha contexto tedrico verdadeiro a ndo ser em unidade dialética com o
contexto concreto. Nesse contexto, onde os fatos se dao, nos encontramos
envolvidos pelo real, molhados nele, mas ndo necessariamente percebendo
a razao de ser dos mesmos fatos, de forma critica. No contexto tedrico,
tomando distancia do concreto, buscamos a razdo de ser dos fatos. Em
outras palavras, procuramos superar a mera opiniao que deles temos e que
a tomada de consciéncia dos mesmos nos proporciona, por um conhecimento
cabal, cada vez mais cientifico em torno deles. No contexto concreto somos
sujeitos e objetos em relacédo dialética com o objeto; no contexto tedrico
assumimos o papel de sujeitos cognoscentes da relagdo sujeito-objeto que
se da no contexto concreto para, voltando a este, melhor atuar como sujeitos
em relacdo ao objeto. (...) Dai a necessidade que temos, de um lado, de ir
mais além da mera captagéo da presencga dos fatos, buscando assim, ndo sé
a interdependéncia que ha entre eles, mas também o que ha entre as
parcialidades constitutivas da totalidade de cada um e, de outro lado, a
necessidade de estabelecermos uma vigilancia constante sobre nossa
prépria atividade pensante.

Ainda de acordo com Freire (1978), faz-se necessario ndo s6 o pensamento
enquanto tal, mas a necessidade de coloca-lo em pratica, visto ser o objeto do pensar
enquanto método pedagogico. Neste contexto, entre o pensar e o colocar em pratica
0 pensado, se nao praticado, poderia se transformar em um mero jogo. Dai o perigo
de transformar a atividade intelectual desvalorizada, visto que inibe a sua forca
transformadora.

Ao indagarmos que atividades pedagogicas vocé desenvolve no cotidiano de
acdo docente com os alunos? Obtivemos como respostas:

A professora A ftrabalhar: Reflexdo a partir da leitura, convivéncia e
compreensdo de mundo com brincadeiras e jogos cooperativos. A
musicalidade proporciona o desenvolvimento ritmico, oral e motor; com a arte
exploram os sentidos compreendendo tudo ao seu redor, criando assim uma

rotina escolar como: guardar brinquedos, alimentar-se sozinho e atividade
que envolvam o emocional.

A professora B diz: Atividades do livro didatico, pesquisa cientificas, praticas
oral e escrita e atividade através do audio visual.

O professor C explica: Ambulatério infantil — os alunos analisavam alguns
casos juntamente comigo, estudavam os possiveis motivos e como poderiam
evitar certas doencas; aula de campo; ciéncias na pratica; montagem de
sistemas de forma ludica e utilizagdo do codigo QrCold e RA; Podcast sobre
ciéncia;, momento repdérter sobre atualidades; campanhas de
conscientizagéo.

Conforme as respostas acima, € possivel compreendermos a importancia das

atividades para o desenvolvimento intelectual, que deve estar atrelada a vida pratica,
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ndao uma ciéncia em funcdo do nada, somente do aprender, mas uma ciéncia que
transforma a vida das pessoas, o seu jeito de pensar de agir, leva a uma mudanga no

estar no mundo. Ao falar do pensamento, propde Freire (1997, p. 41):

Pensar, por exemplo, que o pensar certo a ser ensinado concomitantemente
com o ensino dos conteudos ndo é um pensar formalmente anterior e
desgarrado do fazer certo. Neste sentido é que ensinar a pensar certo ndo é
uma experiéncia em que ele — o pensar certo — é tomado em si mesmo e dele
se fala ou uma pratica que puramente se descreve, mas algo que se faz e se
vive enquanto dele se fala com a for¢a do testemunho.

Neste diapasao, compreende-se a sua pedagogia, quando se trata de uma
educagao onde o sujeito que aprende e o sujeito que ensina se completam em uma
espécie de complementacdo, quando se trata do transito que ha na troca de
experiéncias.

Ja na ultima questao, indagamos: Caso vocé venha trabalhando com estas
duas categorias, que indicadores/ exemplos vocé pode indicar no desempenho dos
alunos? Foi a partir dessa troca de experiéncia ndo se da de forma dicotbmica e
enfadonha, mas num gesto constante de troca de experiéncias, e isso ndo diminui o
lugar do professor, ao contrario, faz com que o educando desenvolva uma habilidade
maior com aquilo que se aprende, tornando-o auténomo na sua formacgao.

Obtivemos as seguintes respostas, dos professores:

A professora D explica: Pensamento cientifico, critico e criativo: alunos
investigativos, reflexivos e criticos, pois, sdo levados a elaborar e testar
hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugbes (inclusive
tecnolégicas);  argumentagdo;  autoconhecimento e  autocuidado;
responsabilidade e cidadania; cultura digital.

O professor E explica: Sempre abordo em minhas praticas pedagdgicas as
duas solugbes citadas entre outras, necessarias para o0 crescimento
intelectual e emocional dos nossos alunos, desempenhando conhecimento,
pensamento cientifico critico e criativo entre outros como: empatia e
cooperagédo, autonomia etc.

A professora F diz. Por meio da observagdo;, fazendo perguntas;
estabelecendo objetivos claros; por meio de avaliagéo.

O professor G afirma que: A possibilidade de recontar e criar histérias (como
lendas, por exemplo), a partir do contetido visto em sala, fazendo com que 0s
alunos se vejam como escritores, podendo recriar o mundo a partir das
palavras.

E notéria a presenca de Freire nas falas dos professores, uma vez que Ele
(2000) afirma que o exercicio critico de minha resisténcia ao poder manhoso da

ideologia hegemoénica, vou gerando certas qualidades que v&o virando sabedoria
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indispensavel a minha pratica docente. Pois, € através do dialogo critico como
amorosidade na busca da construgao dos saberes que fortalecemos o grupo e damos
abertura para novas possibilidades na constru¢ao de novos paradigmas, como Santos
(2000) ressalta, o conhecimento-emancipagéo, que em sua historicidade, diz ndo aos
determinismos e fatalismos, abrindo trilhas para a elaboragdo de uma “contra
hegemonia”.

O grande filésofo da educacgéo traz uma inovagédo quando se trata de uma
pedagogia que nao visa so e simplesmente o tirar o homem do abismo do nao saber,
visto que este ja traz em si uma sabedoria, a da vida. Tal empenho se dar em fazer
com que este que apreende, aprenda a partir da sua realidade cultural, e isto gera
uma mudanga na sua vida pessoal e na dos outros, tendo em vista que agora € agente
de transformacao da sua realidade.

A educacdo de Freire (1978) diz respeito a um método pratico, n&o
desprezando o saber académico, mas o inovando, trazendo para a sala de aula a vida
pratica e fazendo esta jungao entre o saber positivado e a pratica deste saber que
quando colocado na pratica gera no ser pensante uma revolugao.

Ficou claro nos resultados, que através da pedagogia libertadora, podera se
falar numa educacao que prima pela curiosidade e autonomia. Nao ha uma pratica
pedagdgica sem os atores principais neste palco da vida. Educador e educando se
tornam parceiros nesta empreitada da busca pelo saber, € isso que se constata ao

longo da pesquisa teodrica.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Chegado o momento das breves consideragdes sobre o desenvolvimento da
presente dissertagdo, percebo que s6 dei 0s primeiros passos nessa nova caminhada.

Uma melhor e mais profunda construgdo, que requer um debrugar-se mais
acurado sobre as contribuicdbes de Paulo Freire no ensino de Filosofia, suas
contribuicdes para uma educacao libertadora, enfatizando essas duas categorias
basilares, a autonomia e a curiosidade, producédo que requer maior abordagem dentro
de uma perspectiva teérico-conceitual. O trabalho agora finalizado partiu da linha de
pesquisa filosofia e ensino.

Uma vez que, para uma melhor construgado dentro das contribuigdes de Paulo
Freire no ensino da filosofia: curiosidade e a autonomia como principios de uma
educacao libertadora, que traz no seu bojo como objetivo principal projetar o aluno
para a vida . O trabalho partiu da linha de pesquisa filosofia e ensino.

Tomando como referéncia a pedagogia freiriana para o ensino de Filosofia, em
contraposigao as dificuldades enfrentadas na vivéncia dos conteudos no contexto de
sala de aula, pergunta-se o possivel uso da pedagogia freiriana a partir das categorias
da curiosidade e da autonomia, possibilitando efetivar o processo
ensino/aprendizagem da Filosofia?

O desdobramento e melhor abordagem desse problema conduziu a reflexao de
que a dificuldade no processo educativo tradicional, no dizer de Paulo Freire a
‘Educacao bancaria” podera mudar a partir da pedagogia libertadora levando o
educando a ser agente ativo do processo de aprendizagem da filosofia. O resultado
obtido apresentou que a pedagogia freiriana na instituicdo de ensino que veio a
participar da pesquisa, ou seja, Colégio Santa Joana D’ark, localizada na Rua Alice
Tinoco, n° 10, Boa Vista, Garanhuns — PE, permitiu constatar que a mesma busca vem
difundir no ambito educacional, a pedagogia libertadora, dando énfase as categorias
da curiosidade e da autonomia. Contribuicdo que evidenciou a necessidade e
possibilidade de tornar o aluno protagonista do processo educativo como sujeito da
sua propria aprendizagem. A longo da pesquisa pudemos constatar que os
educadores nao sao formados no ensino superior para de forma eficaz desenvolver
uma acado pedagdgica freiriana firmada das categorias anunciadas por Freire, a

exemplo da curiosidade e da autonomia.
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Nos meios educacionais chega a ser versada como meio eficaz em vista do
conhecimento epistemologico, merecendo destaque, nesta pesquisa, a relevancia das
categorias da autonomia e curiosidade tornando o aluno Protagonistas do processo
educativo como sujeito da sua prépria aprendizagem. Percebemos que 0S nossos
educadores ndo sdo formados nas universidades para de forma eficaz desenvolver
tais categorias como, curiosidade e autonomia.

Vale ressaltar que a escola Santa Joana D’ark esta localizada num bairro
popular da cidade onde a populacéo € de classe média a baixa e tem como fonte de
renda o trabalho no comercio da cidade.

Através do objetivo geral, foi possivel melhor explicar a relevancia das praticas
pedagogicas freirianas possibilitando um maior desenvolvimento no processo de
ensino e aprendizagem dos educandos. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LBD), aprovada em 1996, determina que a avaliagdo seja continuada e
acumulativa e que os aspectos qualitativos prevalecam sobre os quantitativos, da
mesma forma, os resultados obtidos pelos educandos ao longo do ano escolar devem
ser mais valorizados que a nota final. Dai a importancia que tem o educador quando
utiliza a observacéao diaria e multidimensional e instrumentos variados, escolhidos de
acordo com cada objetivo, voltando-se sempre para o aprender. Dai ser interessante
haver mudancgas no curriculo, na escola, organizagdo da sala de aula, tipos de
atividades, e claro, a propria forma de avaliar a turma.

A guisa de destaque, podemos ressaltar um ponto mais espinhoso do ensino-
aprendizagem é a avaliagdo, em que nivel de ensino, o interesse é que a preocupagao
seja fundamentada com a reflexdo do educando, com e apropriagao por parte dele de
algum conhecimento, sendo mais interessante ao avaliar as questdes que muito se
relacionam com a constru¢ao da autonomia do educando.

O professor de Filosofia ao mesmo tempo em que € professor € educador,
precisando levar em conta os avancgos tanto em relacdo a reflexdo histérica, quanto
as atividades individuais dos educandos em sala de aula, precisando assumir
definitivamente os desafios presentes na educacgao, sobretudo aqueles o ensino de
Filosofia enfrenta hoje em dia, e que constitui questdo a ser ressaltada no presente
estudo.

No ensino de Filosofia enfrenta hoje em dia. Tais constatagdes contribuem para
que os educadores se tornem conhecedores da pluralidade, da realidade presente-

passado, das questdes do seu mundo individual e coletivo, dos diferentes percursos
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e trajetodrias da Filosofia.

Os educandos podem adquirir a capacidade de realizar analises e
interpretacdes acerca da sociedade atual, além de olhar para si e ao seu redor com
olhos historicos, resgatando o conjunto de lutas, anseios, frustragdes, sonhos da vida
cotidiana de cada um, no presente e no passado. Nado esquecendo que o ultimo
objetivo do exercicio de raciocinio histérico é despertar de que o aluno tem capacidade
de expressar-se como sujeito Historico.

Partindo dessa analise do resultado obtido, ndo podemos deixar os educadores
isentos de suas responsabilidades, e para isso eles precisam estar investindo na sua
formacdo como educadores, configurando como heterogenia e de qualidade desigual,
sua visibilidade no cenario politico e educacional tem mérito indiscutivel, porém as
guestdes que envolvem valorizacdo ndo sao levadas em conta nas Politicas
econdmicas e sociais do Estado brasileiro. Esse problemaleva muitos educadores a
nao ter condicdes econbmicas para investir na sua qualificacdo, bem como pelo
desanimo de acréscimo salarial, nesse entendimento percebemos que o governo
brasileiro, em seus diferentes niveis, ndo vem cumprindo com o seu papel de néao
gualificar e ndo ter uma educacao de qualidade para todos.

Sabemos que a formagé&o consiste no reconhecimento das trajetorias proprias
dos seres humanos, como também exige a contextualizacdo historica dessa trajetoria,
gue é determinada socialmente, sendo importante compreendé-la como inacabada, e
mais comprometida com a maneira de olhar, intervir e explicar o mundo,
principalmente a realidade local.

Sendo assim, o educador deve estar inserido ativamente nesse processo
dindmico da formacdo, através de questionamentos, reflexdo, experimentacdo e
interag@o que fomentam a transformagé&o e a mudanca.

Essa compreensdo implica em romper com o pensamento contribuindo para
gue o educador se tornasse um suijeito reprodutor, marcada por praticas formais, cujos
parametros eram determinados, conhecimento, sem levar em consideracdo o saber
do educando e as transformacOes que aconteciam diariamente na sociedade,
principalmente nesse momento das tecnologias.

Portanto, o ensino de Filosofia, consubstanciado pelas caracteristicas préprias
da area do conhecimento, fundamentada na permanente pratica reflexiva, com vistas
a contribuir para a formagdo de pensamentos complexos, que possibilitam a

ampliagdo do entendimento de mundo, de homem, de sociedade e as intrinsecas
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relacdes entre tais pontos.

E preciso que o educador se torne um ser reflexivo, passivel de mudancas nas
suas praticas educativas, entendendo o ser humano como sujeito sdécio histérico em
trabalhar com a ideia de ser flexivo e ter uma identidade como metamorfose, no
entender que o ser humano €& um sujeito social-historico em permanente
movimentagao. Assim sendo, o educador assume seu papel historico como pessoa e
profissional da educacéao, reelaborando sua identidade ao lado de agentes sociais,
colaborando para que seus educandos sejam influenciados na evolugdo de seu
pensamento e modo de agir cotidianamente, sendo capazes de intervir na realidade
com autonomia e da constante pratica da curiosidade como elemento de descoberta
de novas ideias e formas de agir. O educador esta inserido ao elemento histérico onde
0 mesmo se expressa como pessoa e profissional da educacao, nesse percurso a
identidade é criada e reelaborada, com os agentes histéricos que fazem parte de
determinada sociedade, onde essa influéncia é absorvida tanto o educador, como os
educandos se acham em permanente processo de constru¢éo, ampliando seu modo

de pensar, firmando suas identidades numa perspectiva individual e coletiva.
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ANEXO A - Aula 1 - CURIOSIDADE

444 UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
ﬁ? CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS W

)

MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA

JOSE EMERSON ALVES DA SILVA
INTERVENCAO PEDADOGICA

AULA 1: CURIOSIDADE
8° Ano
Andlise e interpretagédo do texto de Paulo Freira e da imagem.

N3ao haveria criatividade sem a
curiosidade que nos move e que nos poe
pacientemente impacientes diante de um
mundo que nao fizemos, acrescentando a
ele algo que fazemos. Paulo Freire (1996,
p.35)

A curiosidade é um tema que desperta iniUmeras perguntas. Os fildsofos sempre foram pessoas
gue buscaram o sentido das coisas, foram movidos pela a curiosidade na busca de entender o
mundo que o cerca. Vendo esta frase de Paulo freire, e esta imagem, responda: em que a
curiosidade nos ajuda a responder pelas indagacoes da vida e seu sentido.

2 - Como vocé se ve diante da curiosidade: caso
sim, dé exemplos de <como vem exercitando estas duas atitudes na
pratica de sua vida cotidiana.
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3 - A escola, através
da curiosidade? De que forma?

das

aulas

vem

contribuindo

para

(0]

exercicio
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ANEXO B —Aula 2 - AUTONOMIA

444 UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
|ﬁ;] CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS \Dﬂ"
2 MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA

JOSE EMERSON ALVES DA SILVA
INTERVENCAO PEDADOGICA

AULA 2: AUTONOMIA
8° Ano
Analise e interpretacao do texto de Paulo Freira e da imagem.

Pelo contrario, nas condi¢cdes da
verdadeira aprendizagem os educandos
vao se transformando em reais sujeitos da
construcdao e da reconstrucao do saber
ensinado, ao lado do educador,
igualmente sujeito do processo. Paulo
Freire (1996. p.35)

1- A autonomia é um tema que nos leva a pensar que somos nds 0s responsaveis por nossa
aprendizagem, nossos atos. Os filésofos sempre buscaram o sentido das coisas, foram
responsaveis pelas descobertas, sobre mundo que o cerca. Vendo esta frase de Paulo freire, e
esta imagem, responda: em que a autonomia nos ajuda a responder pelas indagacdes da vida
e seus problemas diarios.

2 - Como vocé se vé diante da autonomia: caso
sim, dé exemplos de como vem exercitando estas duas atitudes na
pratica de sua vida cotidiana.
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3-

A escola, através das aulas vem contribuindo para o exercicio da autonomia? De que forma?
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ANEXO C - Curiosidade/Autonomia na visdo dos educadores

L=
e~
ne-

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
‘@] CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS W
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA

JOSE EMERSON ALVES DA SILVA
INTERVENCAO PEDADOGICA

CURIOSIDADE / AUTONOMIA
1- De que forma vocé professor ver que essas categorias trabalhadas por Paulo Freire sao

trabalhadas por vocé em sala de aula e como elas ajudam os alunos a despertarem para a
AUTONOMIA E CURIOSIDADE.

2 — No exercicio de sua pratica pedagdgica vocé tem a preocupacao de
desenvolver nos alunos as categorias da curiosidade e da autonomia?
Caso sim, o que o/a motiva a trabalhar no seu cotidiano?

3 - Que atividades pedagdgicas vocé desenvolve no cotidiano de sua
acao docente com os alunos?
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4 - Caso vocé venha trabalhando com estas duas
indicadores/ exemplos vocé pode indicar no desempenho dos alunos?

categorias,

que
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