QUANDO AS CRIANCAS SE APRESENTAM AO EDUCADOR, QUE EDUCADOR
SE APRESENTA AS CRIANCAS? CAMINHOS PARA A FORMACAO HUMANA NA
EDUCACAO INFANTIL

Mesaque Noronha da Silva do Nascimento'
Ana Paula Fernandes da Silveira Mota®

Resumo

O presente estudo explora as concep¢des de educadoras de Educacgdo Infantil sobre o seu
papel profissional, considerando a dimensao da formac¢do humana envolvida no cuidar-educar
de bebés e criangas pequenas, considerando o valor do campo emocional (Casassus, 2009), do
vinculo afetivo (Appell; David, 2021) e do didlogo entre educacdo e espiritualidade (Rohr,
2012). Adotou-se uma abordagem qualitativa de pesquisa, e observagdo e entrevistas
semiestruturadas como instrumentos, submetendo os dados a andlise de conteudo (Bardin,
2016). Os resultados apontam a uma necessaria articulagao entre a formagao profissional ¢ a
formag¢ao humana do educador para a assung¢do ética e auténtica de sua tarefa educativa.
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1 INTRODUCAO

O ordenamento juridico-legal brasileiro, quanto & Educagdo Infantil (EI), apresenta a
formacdo integral de bebés/criangas enquanto sua finalidade, evocando a necessidade de
desenvolver um trabalho educativo orientado para as diferentes dimensdes que compdem a
integralidade do ser humano, com o fito de consolidar caminhos para uma formac¢do humana
(Brasil, 1996; 2010; 2017).

Por seu turno, alguns estudos mostram o valor atribuido ao campo emocional
(Casassus, 2009; Cordeiro, 2021) e ao vinculo afetivo (Appell; David, 2021; Falk, 2022;
Soares, 2020) enquanto dimensdes que possuem implicagcdes no curso formativo do ser
humano, as quais devem ser zeladas desde a primeira infincia, ressaltando a urgéncia de uma
formagdo que permita aos educadores aprimorarem as competéncias emocionais necessarias a
profissdao docente, considerando o desenvolvimento humano em sua integralidade.

Destarte, dar atencdo a formacao docente se mostra necessario para a compreensao € o
aprimoramento qualitativo das condi¢des de acolhimento ofertadas nas instituicdes de EI, a
fim de atender seus propdsitos para uma formac¢do humana. Aqui, compreendida a luz de
estudos que assumem o conceito de integralidade, em que o didlogo entre educagdo e

espiritualidade configura um ntcleo reflexivo sobre a formacdo humana em seu sentido mais
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profundo, olhando para cada uma das dimensdes formativas do humano e as interrelagdes que
estabelecem (Ferreira, 2012; Mota, 2016; Policarpo Junior, 2012; Rohr, 2012).

Deste modo, ao passo que os documentos e aportes teoricos destacados contribuem
para afirmar e reafirmar uma visdo integral do ser humano, langam um desafio a dimensao
formativa docente, requerendo dos educadores uma formacdo que lhes dé suporte para
materializar uma pratica educativa que contemple as suas prescri¢des legais/normativas. Mas,
além do dominio teoérico-pratico, engendrar uma perspectiva de formagao humana no e por
meio dos educadores requer, ainda, o compromisso com o desenvolvimento de uma atitude
ética, sensivel e respeitosa para com a responsabilidade que assumem enquanto educadores de
bebés/criancas. Um convite, pois, para olhar o desenvolvimento humano sob novos angulos,
perspectivas e valores politico-pedagogicos.

Assim, na contramao de uma perspectiva de desenvolvimento fragmentado, bem como
considerando o inter-ser € o co-estar enquanto caracteristicas ontologicas do ser humano, a
formacao humana aponta para um desenvolvimento que mobiliza a pessoalidade e o chamado
as interconexdes e, por isso, para uma coexisténcia consciente, favorecendo o estabelecimento
de um vinculo afetivo com o outro nessa troca relacional em que as dimensdes
fisico-corporea, racional, emocional e espiritual sdo mobilizadas.

Tomando por esta via, reconhecer a figura do educador enquanto adulto de referéncia
para o bebé/crianga, apresentando-se respeitosa e profissionalmente capacitado para a a¢ao de
cuidar-educar, implica assumir que as relagdes estabelecidas com esse educador de referéncia
trazem implicagdes sobre o seu desenvolvimento. Nesse horizonte, emerge, entdo, a seguinte
pergunta de pesquisa: pode um educador cuidar-educar para a formacdo humana se nao
foi/ndo ¢ cuidado-educado mediante agdes que visem a construgdo de valores, atitudes e
principios éticos e pedagdgicos, direcionadas a sua propria formagao humana?

Em face de tal questionamento e buscando compreender o panorama cientifico quanto
as discussdes em torno da formacdo humana no recorte da EI, pensando-se a formacao de
educadores que atuam com bebés/criangas, realizamos um levantamento bibliografico de
producdes cientificas nas bases de busca de periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (Periddicos CAPES), da Scientific Electronic Library Online
(SciELO) e ATTENA - Repositério Digital da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE),
circunscritas no recorte temporal da ultima década (2012-2022) por meio dos descritores
“formagdo docente” e ‘“educag¢do emocional”, ‘‘formagdo docente” e “‘educagdo
socioemocional” e ‘‘formagdo humana” e “educacdo infantil”. Ao todo, 30 produgdes foram

encontradas, mas apenas 13 trabalhos foram selecionados por estabelecerem relagdes com a



tematica, enquanto 17 foram desconsiderados, visto que em sua conduc¢do nao identificamos
uma orienta¢do para a formag¢ao humana/integral enquanto eixo condutor das discussoes.

O resultado do mapeamento realizado contrasta com o que até aqui temos sublinhado.
Enquanto apresentamos a necessidade de uma mobilizagdo formativa evocando um
cuidar-educar orientado para uma formagao humana, o levantamento evidencia o afastamento
de uma abordagem que se funde em uma educacdo comprometida com a construgdo de
valores éticos e politico-pedagdgicos que pavimentem os caminhos para uma formagao
humana, cuidando-educando, pois, de sua integralidade e, por isso, considerando sua natureza
ontologica: relacional e de dimensdes diversas.

Diante disso, esta pesquisa justifica-se, do ponto de vista académico-cientifico, pela
escassez nas discussoes de produgdes, em matéria educativa, frente a formacao humana na EI,
como evidenciou o levantamento bibliografico realizado. Justifica-se também pelas demandas
que se apresentam numa perspectiva da literatura pedagdgica e ante o0 compromisso assumido
pelos documentos norteadores da EI, que evocam um comprometimento com uma pratica
educativa que nao nos furte de uma dimensao integral e orientada para a formac¢do humana,
fazendo emergir, dada sua singularidade, questdes sobre a formacgao de educadores da EI.

Por um angulo pessoal, justifica-se uma vez que, enquanto graduando do curso de
Pedagogia, da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), dentro de meu percurso
formativo me foram furtadas e/ou limitadas as possibilidades de acesso, estudo e
aprofundamento quanto a uma educacdo orientada para a formacao humana dentro da
estrutura  do perfil curricular do curso, nos moldes que aqui defendemos
politico-pedagogicamente, mostrando a caréncia no campo formativo docente, que apresenta
suas lacunas em relacdo as discussdes apontadas, tedrico e documentalmente.

O que, por seu turno, evidencia elementos a justificativa desta pesquisa do ponto de
vista social, posto que as prescrigdes dos textos normativos e a concep¢ao de formacgao
humana supracitadas podem se deparar com algumas barreiras para a sua efetivacdo, as quais
envolvem desde as politicas publicas em educacdo e formagdo docente até os paradigmas
educacionais cristalizados nos espacos educativos, atribuindo ao ato pedagdgico um teor
distante de uma formac¢do humanizada, sobretudo frente ao paradigma estritamente
racionalista de educagdo que ainda disputa espaco com concepcdes emergentes, que buscam
despertar olhares para outras formas de fazer educacao e ser escola.

Assim, dado o exposto e tomando enquanto problema de pesquisa a questdo
supracitada, este estudo teve por objetivo geral: explorar as concepgdes de educadoras de

Educagdo Infantil sobre o seu papel profissional, considerando a dimensdo da formagao



humana envolvida no cuidar-educar de bebés e criangas pequenas. E, diante de tal
intencionalidade, como objetivos especificos, buscou: a) caracterizar as demandas formativas
do educador da EI frente a singularidade de sua atuacdo profissional; b) indicar as
dificuldades encontradas para a consolidacdo de um itinerario formativo pautado numa
forma¢do humana na EI; e, c¢) apontar os possiveis caminhos para a pavimentagdo de uma
formagao humana na EIL

Penetrar em tais questdes, leva-nos a refletir sobre quais os caminhos possiveis para
uma formagdo humana na EI e suas contribui¢des para o encontro educador-crianca;
porquanto, em nosso movimento ético e politico-pedagdgico por uma EI de qualidade e mais
humanizada e humanizante, nos ¢ célere a necessidade de saber: quando as criancas se
apresentam ao educador, que educador se apresenta as criangas?

2 ENTRE ORGANIZACAO, FINALIDADE E DEMANDAS: A EDUCACAO
INFANTIL NO ORDENAMENTO JURIDICO-LEGAL BRASILEIRO

Na esteira da Constituicdo Federal de 1988, como resultado do movimento de
transformagao e reivindicac¢ao da sociedade civil, a educagdo de criangas foi firmada enquanto
um direito, abrindo espaco para que sua organizacdo e finalidade fossem pensadas e
circunscritas nos marcos legais referentes a Educagdo Bésica brasileira, destacando o dever do
Estado para com a sua garantia (Brasil, 1988).

Em vista disso, e de modo a pensar as condi¢des e garantias da protecao integral a

crianca e ao adolescente dentro da organizagdo social brasileira, o Estatuto da Crianca e do

Adolescente (ECA), sustentado pela Lei n.° 8.069, de 13 de julho de 1990, fixou que:

Art. 3° A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes
a pessoa humana, sem prejuizo da protegdo integral [...], assegurando-se-lhes, por
lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢oes de liberdade
e de dignidade (Brasil, 1990, grifo nosso).

Sob as luzes de uma protegdo integral as criangas, o seu desenvolvimento e formacao
passam a ter por alicerce uma perspectiva de integralidade da pessoa humana, colocando em
evidéncia as diferentes dimensdes que carecem de aten¢do, cuidado e protecdo. Deste modo,
em observancia ao quadro de prote¢do integral a formacdo humana, a educacdo de criancas
ganha seus contornos, em matéria educacional, quanto a sua organizacao e finalidade em
outros aparatos legais. Dentre eles, ganham destaque: a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), de 1996; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(DCNEI), de 2010, e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2017.

Com isso, a EI passa a ser fixada como parte integrante da Educacdo Bésica. E como

primeira etapa, imprime um fundamento primal no processo educacional, reservando as



creches e pré-escolas o atendimento as criangas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos que, em suas
praticas pedagogicas, devem proporcionar experiéncias que contribuam para o
desenvolvimento integral dos pequenos (Brasil, 1996; 2010; 2017).

Sobre isso, a LDB de 1996, em seu Art. 29, ao fixar a finalidade da EI como promocgao
do desenvolvimento integral da crianca, sublinha alguns dos aspectos que devem ser
atendidos em seu curso formativo, quais sejam os aspectos fisico, psicologico, intelectual e
social, que, pautados na realidade de seu grupo, devem dialogar com a acao da familia e da
comunidade (Brasil, 1996). Nessa direcao, postulando uma concepgao de crianga na condigao
de sujeito historico e de direitos, as DCNEI evocam a necessidade de se pensar um curriculo e
propostas pedagogicas que sejam orientados para o desenvolvimento das criangas em sua
integralidade, afirmando o cuidado como indissociavel do processo educativo (Brasil, 2010).
Solicitagdes que, com o advento de novas formulagdes sobre a organizagao da EI, levam a
BNCC, junto a novos delineamentos, a reafirmar a percep¢ao das DCNEI, considerando a
crianga em sua integralidade e as concepcdes do cuidar e educar (Brasil, 2017).

Isto posto, entre apontamentos referentes a concepgdes, organizagao e finalidade na/da
El, o ordenamento juridico-legal brasileiro, ao fomentar uma agdo educativa que esteja
coerente com as suas visdes e objetivos, demanda dos profissionais um panorama formativo
que tenha por horizonte tais prescri¢des legais. E ndo apenas isso: demanda a (re)construgao e
de perspectivas quanto a formac¢do humana, de forma que a sua integralidade seja
reconhecida, respeitada e potencializada frente ao ato de cuidar-educar. Todavia, para além da
compreensdo do que estd posto nos documentos destacados, tecer uma concepcao de
formagdo humana evoca a necessidade de se discutir a dimensdao formativa de valores,
atitudes e principios éticos e politico-pedagdgicos do educador da EI, uma vez que sua
intencionalidade educativa desvela a possibilidade de potencializar a conducdo de suas

praticas com o fito a formagao integral de bebés/criangas.
3 UM DIALOGO ENTRE FORMACAO HUMANA E EDUCACAO INFANTIL

Se como bem destacou Brandao (1983, p.7) “ninguém escapa da educagao”, e
intentamos uma pratica educativa que considere em sua esséncia a natureza humana, isto ¢,
nossa vocagdo para ser mais, como frisou Freire (1987), orientada para a nossa propria
humanizagdo enquanto uma das faces da possibilidade da vocagao humana, ¢ preciso refletir e
delinear os caminhos que podem ser condutores de nossa trajetoria educativa-formativa;
fazendo emergir, portanto, a pertinéncia de se discutir a tonalidade atribuida a formagao

humana em interlocuciao com as praticas educativas.



Na esteira do campo da psicologia, Mota (2016), a partir das contribui¢des de Papalia

e Olds (2000), elicita que o desenvolvimento humano ¢ marcado pelos seguintes aspectos:

[...] o desenvolvimento fisico, relativo as mudancgas na estrutura e no funcionamento
do corpo ao longo do tempo; o desenvolvimento pessoal, que se refere as mudangas
de personalidade a medida que a pessoa vai crescendo; o desenvolvimento social,
isto ¢, as mudangas na maneira como a pessoa se relaciona com as outras; e, o
desenvolvimento cognitivo, que abrange as mudangas graduais ¢ ordenadas por meio
das quais os processos da mente vdo se tornando mais complexos e sofisticados
(Papalia; Olds, 2000 apud Mota, 2016, p.25, grifo nosso).

Sendo assim, a concepcdo de formag¢dao humana assume e implica o conceito de
integralidade, imprimindo, no dizer de Rohr (2012), uma atengdo a multidimensionalidade do
ser humano. Segundo o autor, ¢ possivel distinguir cinco dimensdes humanas basicas, sdo
elas: as dimensdes imanentes, fisica, sensorial, emocional e mental; e, a dimensdo
transcendente, espiritual. E dois momentos nesse processo de formagdo humana podem ser
entdo caracterizados: a hominizagdo - o processo, fundado num amadurecimento natural, que
envolve os desenvolvimentos biologicos, psiquico-emocionais € cognitivos; e “a formagdo
humana compreendida como humaniza¢do [que], ao contrario, seria o trabalho arduo de fazer
valer a voz do lado mais sutil do ser humano, o espiritual” (Rohr, 2012, p.17, grifo do autor).

Nessa direcdo, em didlogo com a EI, partimos da consideragdo de que a formacgdo
humana ¢ a busca por nutrir, mediante o cuidar-educar, respeitosa e atenciosamente, as
diferentes dimensdes caracteristicas do decurso formativo humano, quais sejam: as dimensdes
fisico-corporea, racional, emocional e espiritual, atreladas a teia correlacional dos contextos -
nas micro e macro relagdes - que influenciam e sdo influenciados pela agdo humana.

Contudo, de acordo com Casassus (2009, p.25), “fomos educados acreditando que nds,
os seres humanos, nos caracterizamos principalmente por nosso componente mental,
racionalista e linguistico, € ndo por nossa dimensao integral”. Nessa linha de raciocinio, no
dialogo entre educacdo e espiritualidade, estudos como o de Rohr (2012), Policarpo Janior
(2012) e Ferreira (2012) destacam em suas reflexdes que a educacdo tem por horizonte a
humanizag¢do, desvinculando-a de uma concepgdo formativa linear e estritamente racionalista,
em que o desenvolvimento humano passa a ser considerado de uma forma mais abrangente,
isto ¢, em sua integralidade - cenario em que a espiritualidade nos apresenta a possibilidade de
um contato mais profundo com a nossa humanidade.

Assim, assumimos que uma educacdo humanistica, preocupada com o
desenvolvimento do ser humano em sua integralidade, ¢ demarcada por um processo de
reflexdo a fim de pensar e repensar a organizacdo dos espacos, tempos, materiais, relagcoes e

propostas pedagdgicas de modo a cumprir sua intencionalidade educativo-formativa; em



especial, mobilizada para refletir sobre o campo da EI, que evoca uma ética do cuidado e um
ato educativo intencionalmente situado, respeitoso e orientado ao reconhecimento e
valorizacdo de infancia enquanto fase de desenvolvimento suscetivel a significativas
transformagoes fisiologicas e psicoldgicas dentro da rede de interrelagdes que envolve a
dinamica do encontro educador-crianga.

Destarte, a concepcao de formagdo humana, sob o angulo da multidimensionalidade
do desenvolvimento humano, em didlogo com a finalidade da EI, orientada para cuidar-educar
da integralidade dos pequenos, nos conduz a compreensao do papel da educagao para além da
transmissdo cultural, mas como uma conducdo do processo de humaniza¢do dos sujeitos;
sublinhando a tonalidade relacional e a agdo educativo-formativa que se instauram quando do

encontro entre o adulto de referéncia e crianca da qual se ocupa.
4 (RE)PENSANDO A FORMACAO DOS EDUCADORES DE PRIMEIRA INFANCIA

Refletir sobre a formagdo de educadores que atuam na EI, nos solicita, como ponto de
partida, compreender a natureza de sua acdo. Oliveira-Formosinho (2008) destaca que o papel
desempenhado pelo educador da EI atribui a sua profissionalizagdo aspectos diferenciadores
em relagdo aos professores de outras etapas, uma vez que sua a¢ao pedagdgica esta atrelada as
caracteristicas do estdgio de desenvolvimento e necessidades dos pequenos; caracterizando
uma profissionalidade dotada de singularidade frente ao papel de cuidar-educar que assumem.

Em estudo anterior (Oliveira-Formosinho, 2000), ao dissertar sobre o que ¢ ser
educador de criangas, a autora sublinha que o conceito de profissionalidade docente “[...] diz
respeito a ac¢do profissional integrada que a pessoa da educadora desenvolve junto das
criangas e familias com base nos seus conhecimentos, competéncias e sentimentos, assumindo
a dimensao moral da profissao” (apud Oliveira-Formosinho, 2008, p.134-135).

Com isso, € possivel observar uma ampliagdo dos aspectos que se considera atravessar
a profissionalidade do educador da EI, transpondo o acumulo de conhecimentos e
desenvolvimento de competéncias do ponto de vista da técnica ou habilidade, quer dizer, do
dominio teorico-cientifico sobre os saberes de sua profissdo, mas incluindo também os
“sentimentos” e “a dimensao moral da profissao” na constitui¢ao dessa profissionalidade.

Em consonancia a essa compreensdo, considerando que o educador ndo se ocupa
apenas de uma atividade meramente técnica e limitada, mobilizando, portanto, sua inteireza,

Ro6hr (2015) destaca:

Querendo ou ndo, o educador atua na sua pratica como pessoa inteira. Por isso
acreditamos que necessariamente fem que existir, ao lado da formagdo profissional



do educador, uma formag¢do humana que habilite o educador a lidar com as questdes
essenciais e existenciais da vida humana (Réhr, 2015, p.110, grifo nosso).

Nesse sentido, somando-se a essa reflexdo a especificidade da profissionalidade
docente dos educadores da EI, demarcada pelas caracteristicas da crianga pequena - a
globalidade, a vulnerabilidade e a dependéncia da familia (Oliveira-Formosinho, 2008) -, a
forma¢do humana do educador configura um cenario em que, ndo anulando o conhecimento
teodrico-metodologico (formagdo profissional), o educador possa exercer seu saber-fazer de
modo auténtico, em sua inteireza e, portanto, coerente com a sua fé filosofico-pedagogica e de
vida, sensivel e genuinamente aberto ao encontro com os bebés/criangas que o tomam por
referéncia na descoberta de si, do outro € do mundo.

Solicitado pelo bebé/crianca em sua presenca inteira € atenciosa, ante a um grau de
dependéncia dos pequenos, Zabalza (1996) e Goleman (1995) apontam que o educador da EI

se defronta com certa vulnerabilidade, relacionada:

a necessidade de aten¢do privilegiada aos aspectos emocionais ou
socio-emocionais, nao sO porque nesta etapa o desenvolvimento dos aspectos
emocionais tem um papel fundamental, como também porque constitui uma base ou
condicdo necessaria para qualquer progresso nos diferentes ambitos do
desenvolvimento infantil (apud Oliveira-Formosinho, 2008, p.136, grifo nosso).

Essas consideragdes nos conduzem a pensar as especificidades que marcam sua
atuacao ao cuidar-educar e as implicagdes €ticas que emergem de seu papel no acolhimento a
inteireza dos pequenos. Nao apenas do ponto de vista profissionalizante, mas reconhecendo a

formag¢ao humana enquanto uma demanda formativa do educador, uma vez que:

[...] somente alguém que tenha conseguido minimamente fazer integrar em si
algumas das principais razdes pelas quais orienta sua vida, em termos de
pensamento, sentimento e comportamento, pode também ajudar outrem a se
encaminhar no sentido da realizacdo individuada de sua propria vida (Policarpo
Janior, 2012, p.105).

Nesse sentido, o reposicionamento do adulto e da crianca nas relagdes educativas da
El, na tentativa de superar as visdes assistencialistas ou de uma escolariza¢ao desvinculada
das necessidades e interesses das criangas, configura-se como um dos desafios que tem sido
enfrentado na afirmacdo de uma pedagogia relacional e participativa (Fochi, 2020). Em
concordancia com Fochi (2020, p.11), sustentado nas ponderagdes de Catarsi (2013), também
acreditamos que “ser professor de Educagdo Infantil implica um gesto de grande
responsabilidade, que requer, além do dominio pedagogico, metodologico e cultural, uma
abertura e disponibilidade para se relacionar com as criangas”.

O ambito relacional entre educador-crianca, enfatizado pela abordagem desenvolvida
pela pediatra hungara Emmi Pikler, sublinha o eco que possui os olhares atentos e cuidadosos

ao desenvolvimento dos bebés e criangas. Com uma pedagogia dos detalhes, a abordagem



Pikler nos ajuda a pensar as praticas educativas e de cuidado na EI ao apontar uma concepgao
de crianga ativa e desvelar a importancia do adulto responsavel por acolher os pequenos.

Na perspectiva pikleriana, “o potencial inato da crianga carrega uma tendéncia ao
crescimento e ao desenvolvimento. Porém, a realizagdo desta tendéncia, deste programa, tem
algumas condig¢des basicas” (Falk, 2022, p.21). Aqui, entra em cena, ndo apenas as condi¢oes
fisico-estruturais e materiais que devem ser garantidas as criangas, mas também a qualidade
das relacdes educador-crianga, em que o principio do valor de uma relacdo afetiva
privilegiada entre educador-crianca se traduz no engajamento profissional do educador em
uma relacdo real e conscientemente controlada, sem que lance suas questdes emocionais e/ou
expectativas sobre os pequenos (Appell; David, 2021; Falk, 2022, Soares, 2020).

Nesse sentido, Falk (2022) aponta as contribuigdes da abordagem para se pensar a

importancia do campo e cultura relacional para o desenvolvimento humano:

Quando tudo o que acontece com a crianga se baseia no contexto de uma relagdo, de
uma troca real, que lhe permite tomar consciéncia da pessoa que se ocupa dela e de
si mesma ao mesmo tempo, sd entdo a crianga pode ser consciente da sua
integralidade individual e da sua identidade pessoal (Falk, 2022, p.23-24).

Portanto, ¢ da ressonancia que a postura do adulto possui sobre o desenvolvimento das
criangas que surge a pertinéncia de refletirmos sobre a singularidade de seu papel na EI, haja
vista que “[...] para que a crianca tenha confianga em si mesma, aqueles que a acompanham,
precisam também confiar em suas capacidades” (Fochi et al., 2017, p.39). Por essa razao,
acreditamos na preméncia de refletir sobre a pertinéncia desse educador ser cuidado-educado
também em sua integralidade para poder cuidar-educar dos meninos e meninas da EI.

Nesse sentido € que, a nosso ver, o campo da educagdo emocional (Casassus, 2009;
Cordeiro, 2021) apresenta uma contribui¢do singular e basilar para tal demanda formativa
docente, pois disponibilizar-se empaticamente as criangas evoca a necessidade de um adulto
consciente do que lhe ocorre para, entdo, perceber e acolher as demandas dos pequenos. Um
processo, portanto, que ¢ educativo e que mobiliza 0 mundo das emogdes.

Sob essa otica, Casassus (2009) afirma que a educacdo emocional demanda o
desenvolvimento de dois processos: a consciéncia emocional - movimento atrelado ao eu,
caracterizado como um amadurecimento que possibilita uma maior clareza de quem somos e a
experienciar uma existéncia de forma mais auténtica ao agir sobre o mundo das emogdes - € a
compreensdo emocional - movimento atrelado ao outro, possibilitando compreender o que lhe
ocorre, a partir do exercicio e desenvolvimento da empatia e compaixdo, as quais emanam do
reconhecimento do inter-ser, isto ¢, de tornar visivel e aplicavel, intencional e

conscientemente, a nossa intersubjetividade.
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Assim, junto as reflexdes do campo da formagdo humana, a educagdo emocional e o
valor do vinculo afetivo privilegiado entre educador-crianga apresentam-se como subsidios

para refletirmos sobre a construcao de caminhos possiveis para a formag¢ao humana na EI.

5 BASES E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A presente pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, uma vez que esta nao se reduz
a producdo de dados meramente quantificados, mas “[...] trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencgas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago
mais profundo das relagdes [...]” (Minayo, 1994, p.21-22).

Quanto aos seus procedimentos, trata-se de um estudo de caso, por delimitar uma
comunidade de estudo e possibilitar uma descri¢do do contexto a ser investigado (Gil, 2002).
Com isso, enquanto campo de estudo, teve por locus uma creche-escola publica da rede
municipal do Recife, localizada na Regido Politico-Administrativa 4, zona oeste da cidade,
selecionada segundo o critério de disponibilidade da institui¢ao para a pesquisa.

Quanto aos instrumentos de pesquisa, em um primeiro momento, foi adotada a
realizagdo de 3 observacdes de campo e posterior sistematizacdo dos dados coletados,
ocorridas no inicio do primeiro semestre de 2023. A observagdo favoreceu um contato mais
préoximo com o fendmeno pesquisado (Liidke; André, 1986), permitindo a identificagdo, na
dinamica relacional educador-crianga, das demandas formativas dos educadores em relagao ao
bindmio cuidar-educar e os limites e possibilidades apresentados a formagao humana na EI.

Em um segundo momento, além das trés inser¢des de observa¢do no campo, sob a
mesma intencionalidade supracitada, foi feita a adocdo da entrevista semiestruturada com
educadoras da instituicdo no segundo semestre do mesmo ano, apurando suas concepgdes
sobre o tema apresentado (Bogdan; Biklen, 1994), quer dizer, as crengas em torno do papel
que assumem e dos aspectos que, dentro de nosso recorte de pesquisa, consideramos
fundantes a formagao e atuagdo dos educadores de primeira infancia: (a) o compromisso com
o desenvolvimento integral da crianga; (b) a interligacdo insepardvel entre cuidar e educar; e
(c) o reconhecimento da influéncia do vinculo afetivo na formagao dos pequenos.

Assim, o universo dos sujeitos da pesquisa foram 4 professoras da referida instituicao
escolar, selecionadas segundo o critério de estarem em exercicio de sua fungdo e serem
educadoras de referéncia dos grupos de criangas. Com uma faixa etaria entre 52 e 57 anos,
todas compdem o quadro tempordrio de professoras contratadas, como educadoras de

referéncia de criangas entre 3 ¢ 5 anos e um tempo de atuacao na unidade variando de 4 meses
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a 3 anos. Foi assegurado as participantes o sigilo de suas identidades e da institui¢do com a
qual possuem vinculo; sendo referidas, ao longo deste estudo, como P1, P2, P3 ¢ P4.

Os dados de pesquisa foram coletados e submetidos a um processo de exploracao e
tratamento, adotando por alicerce as contribuigdes da analise de conteudo (Bardin, 2016),
segundo a qual as fases da andlise compdem trés grandes momentos: (1) pré-andlise; (2)
exploragdo do material; e, (3) o tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagdo. Por essa
via, realizou-se a leitura exploratdria, organizagdo e categorizacao tematica do conteudo das
entrevistas, e a posterior analise do material. Um percurso metodologico-cientifico que
permitiu uma andlise e discussdo critico-reflexiva dos achados de pesquisa, a luz dos

objetivos e referenciais teéricos adotados.

6 ANALISE E DISCUSSOES DOS DADOS DE PESQUISA

Adentrar em uma reflexdo sobre a formacdo de educadores da EI, como antes
referendado, leva-nos a considerar dois importantes aspectos: (a) aqueles em torno de sua
profissionalizacdo; e, ainda, (b) aqueles aspectos referentes a sua forma¢ao humana. Nesse
sentido, em observancia aos objetivos deste estudo, cada um desses aspectos subjacentes a
formag¢do dos educadores da EI foram organizados, cada qual em uma categoria de analise,
com o propoésito de, respectivamente, caracterizar as demandas formativas do educador da EI
frente a singularidade de sua atuacdo profissional e indicar as dificuldades encontradas para a
consolidagdo de um itinerario formativo pautado numa formag¢ao humana na EI.

6.1 AS DEMANDAS FORMATIVAS DAS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO INFANTIL
DIANTE DA SINGULARIDADE INERENTE A SUA PRATICA PROFISSIONAL

Da literatura aos documentos que versam sobre a organizacdo e finalidade da EI,
identificamos aspectos concernentes a atuacdo do educador de bebés/criangas, como antes
referenciado. Em nosso recorte de pesquisa, assumimos enquanto alguns dos elementos
substanciais a atuacdo do educador da EI: (a) a compreensdo e assun¢do de sua fungdo
orientada para o desenvolvimento da crianga em sua integralidade; (b) a indissociabilidade
entre o cuidar e o educar; e (c) o papel do vinculo afetivo sobre a formagao dos pequenos.
Esses elementos esbocam uma singularidade a sua atuacdo profissional.

Contudo, as especificidades proprias da profissionalidade dos educadores de infancia
(Oliveira-Formosinho, 2008), ao passo que contribuem para a formulagdo de uma imagem
docente, sdo, dessa imagem, também resultado, visto que o modo como a fungao do educador

¢ percebida; possui, direta ou indiretamente, encadeamentos sobre a sua atuagao.
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Nessa linha de pensamento, quando questionadas sobre o que ¢ ser educador de
bebés/criancas, duas das quatro entrevistadas, apontam nocdes de sua fungdo associada a
maternidade. Indicios de uma fragilidade na concep¢ao de docéncia na EI que, distanciada de

um saber-fazer profissional, vincula-se aos aspectos de um cuidar materno. Relatam:

E ser uma mde, né? Porque assim, eles vém de casa com todo o cuidado de uma mae
[...] E é como se fosse nossos filhos. [...] Ai é como a vida de uma professora (P1).

[...] antes a gente ndo via essas coisas na escola, mas hoje assim... vocé contribui
muito a parte de afetividade com eles. [...] Que muitas mdes hoje em dia,
infelizmente, ndo tém isso ndo, a parte afetiva (P2).

Trata-se, assim, de imagindrio construido quanto a figura do educador de
bebés/criancas que se associa a figura materna, em que as nogdes de cuidado e afetividade
externadas atribuem ao educador uma agao de substituicdo ou complementagao ao papel da
mae, colocando em evidéncia uma das demandas formativas das educadoras: a diferenciagao
entre o papel e atribuicdes dos educadores daqueles conferidos aos cuidados maternos
habituais, afirmando/demarcando, portanto, a sua profissionalidade e distinguindo o tipo de
relacdo mae-crianca da relacao educador-crianca.

Aqui, somos confrontados a diferenciar as no¢des de maternidade e maternagem, a
partir das contribui¢des da abordagem Pikler. Em Maternagem Insolita, Appell e David
(2021) destacam que os cuidados e o tipo de relagdo oferecidos as criangas em uma institui¢ao
divergem significativamente dos correntes cuidados maternos, haja vista a instauracdo de um
pattern, isto €, um tipo/modelo de relacdo entre o adulto de referéncia e a crianca que
possibilita uma maternagem que nao busca substituir ou reproduzir uma relagdo materna, mas
oferecer aos pequenos, quando diante desse adulto que os acolhe, percebe e atende as suas
necessidades, as condi¢des adequadas ao seu desenvolvimento.

Sendo assim, dissociar a figura materna das fungdes e responsabilidades das
educadoras requer um retorno reflexivo aos aspectos basilares que firmam a profissionalidade
das educadoras, em que a relagdo educador-crianga ¢ mediada por um encontro firmado em
uma seguranca afetiva que consciente, respeitosa e profissionalmente, intenta certo padrao de
regularidade no acolhimento as criangas, sem que as expectativas ou questdes emocionais do
adulto que as acolhem interfiram em sua autonomia, na descoberta de si, do ambiente, dos
recursos e sujeitos que as envolvem (Appell e David, 2021; Falk, 2022).

Em sequéncia, emergem também nocdes imbuidas de crencas quanto ao papel da
escola e, por conseguinte, do educador no atendimento aos bebés/criancas. Para trés das
quatro educadoras, a compreensao de sua funcdo esta atrelada a um tipo de cuidar que assume

uma tonalidade de orientacdo, protecdo e/ou desenvolvimento dos pequenos. Contudo, dois
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contornos distintos sdo tragados quanto a dimensdo do cuidado: a no¢do de um cuidar
atravessado por um aspecto afetivo e associado apenas ao bem-estar como seguranga fisica da
crianga, em P2 e P3; e uma vinculagdo do cuidar ao desenvolvimento da crian¢a em sua

integralidade, em uma acao indissociavel ao ato educativo, indicado por P4. Vejamos:

Principalmente assim, é o cuidar, né? Devido assim, a dependéncia que eles tém
[...]. ta sempre se preocupando com o bem-estar da crianga. [...] ter esse cuidado pra
que eles ndo venham se machucar (P3).

Primeiro, ¢ o amor e o cuidado que a gente tem que ter por elas, né? Numa
perspectiva de educar brincando [...]. proporcionar pra eles atividades que possam
desenvolver todos os seus aspectos (P4).

Observa-se, entdo, que a diade cuidar-educar, esmaecida, desloca o educar desse par
interconectado, estando presente apenas em P4, o que pode explicar uma visdo centrada
apenas no cuidado fisico, ou mesmo maternal, atribuida ao papel dos educadores da EI.

Analisando as observacdes das dindmicas estabelecidas nos grupos de referéncias,
conduzidos pelas professoras e educadores de apoio e/ou estagiarios, foi possivel constatar a
caréncia de propostas pedagdgicas firmadas em uma intencionalidade educativa e orientada
para a formagdo integral das criangas. Frequentemente, as criangas eram orientadas para um
“brincar livre” que, em termos praticos, configurava-se em um momento para as educadoras
se desocuparem dos pequenos e realizarem outras tarefas técnico-burocraticas em sala,
enquanto os educadores de apoio assumiam uma posi¢do de contencdo e vigilancia para a
manutenc¢ado de certa ordem e da seguranga fisica do grupo.

Nao obstante, esse cenario recebe uma nova tonalidade na voz de P1, afirmando o

educar como uma responsabilidade da familia e ndo da escola. Emite:

O educar é responsabilidade da familia [...]. Mas que ha anos vem tendo... sendo
jogada pra escola. Mas ndo ¢ responsabilidade da escola educar. 4 responsabilidade
da escola é socializar a crianga [...] E ensina-la a desenvolver suas habilidades (P1).

Essa perspectiva desvela um desencontro em relagdo ao ordenamento juridico-legal
brasileiro que versa sobre a organizacao e finalidade da EI, que firma o bindmio cuidar-educar
em compromisso com a protecdo e desenvolvimento dos pequenos em sua integralidade
(Brasil, 1996, 2010, 2017). Formula-se uma nova diade: cuidar-ensinar, oposta aos
dispositivos legais do campo, focalizando a transferéncia de conhecimentos ao outro que,
numa atividade mais passiva, o recebe por meio de uma instrugao/orientacao diretiva, a fim de
alcancar um determinado conjunto de habilidades, esmaecendo seu alcance via experiéncias.

Nessa otica, tomando o cuidar-educar como um aspecto fundante a atuacdo com
bebés/criancas, identificamos o enfoque dado pelas educadoras ao cuidar em detrimento desse

bindmio. O que demarca outro aspecto das demandas referentes a sua formagao: nao apenas a
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retomada tedrico-conceitual e metodologica antes referida, mas um retorno favoravel a uma
introjecdo conscientemente refletida dos elementos diretores de sua atuacdo profissional,
assumindo o compromisso com a docéncia na EI.

No tocante a essas nogdes de cuidar externadas pelas educadoras, trés prismas sao
esbogados: (a) aquele relacionado ao aspecto fisico como um fator de seguranga: “o cuidado
de ndo cair, bater com a cabe¢a em algum objeto que tenha. [...] ter esse cuidado de estar
atento aquela situacao” (P1); (b) aquele orientado ao desenvolvimento da autonomia das
criancas nos momentos de alimentagdo e higiene pessoal, com P2 e P3: “[...] o vestir, a
higiene pessoal, a alimentag¢do, o cuidado que ele tem que ter com o corpo dele, ¢ muito
importante” (P3); e, (3) aquele referente aos indicios de uma concepc¢do de cuidar e educar
que se associa a praticas que focalizam o desenvolvimento integral da crianca: “a pratica de
poder proporcionar a essas criangas momentos que possam desenvolver todos esses aspectos
[...], do emocional, do social e do cognitivo” (P4). Percepgdes, portanto, que vao da ideia do
cuidado enquanto controle da situacdo até o reconhecimento das implicagcdes dessa dimensao
para o desenvolvimento da autonomia e integralidade da crianga.

Para a abordagem Pikler, um bom estado de satde fisica ¢, em simultaneo, um
principio resultante e condicdo bésica para a garantia dos demais principios da atividade
autonoma da crianga, da garantia de uma relacdo afetiva privilegiada e para a tomada de
consciéncia da crianga sobre si e tudo que a envolve (Appell; David, 2021; Falk, 2022),
implicando condigdes favoraveis ao desenvolvimento pleno e saudavel da crianca. Todavia,
predomina, na visdo das educadoras, uma ideia de cuidado que nao representa condigao para o
desenvolvimento integral da crianga, mas limitacdo a uma diligéncia e protecdo com a
dimensdo fisico-corporea, sem dialogar com uma visdo multidimensional do ser, como ja
destacado pelos dispositivos legais do campo da EI e pelas discussdes em torno da educagao
emocional e formacao humana (Casassus, 2009; Mota, 2016; Rohr, 2012).

Assim, somos mobilizados a assumir o carater educativo-formativo do encontro
educador-crianga, uma dinamica relacional que implica a inteireza de quem cuida-educa e de
quem ¢ cuidado-educado. Uma outra demanda, entdo, se evidencia na formacao das
educadoras: o reconhecimento e a corporificagdo de uma visao integral da pessoa humana,
elemento que assumimos ser substancial a atuacdo dos educadores da EI.

No que diz respeito ao valor do vinculo afetivo e seu teor fundante a acdo das
educadoras, o relato das entrevistadas evidenciou trés horizontes possiveis para o seu cultivo:
(1) a nocao do vinculo afetivo enquanto aspecto que contribui para desenvolvimento da

autonomia da crianga, tendo o educador como figura que a incentiva em suas conquistas:
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[...] vai ajudar a ser autonomo, [...] vai levantar da sua cadeirinha, [...] ir ao
banheiro, pedir pra... pra beber agua [...]. teve duas criancas que a gente teve que
desfraldar. Vinham de fralda. [...] Al a gente fica incentivando a pedir pra ir pro
banheiro. [...] eu tenho um aluno que ndo comia. [...] Mas ja td comendo [...]. Entéo,
isso pra gente ¢ um avango, né? Que ele ta desenvolvendo na alimentagdo (P1).

Depois, (2) o vinculo afetivo como um aspecto da dinamica relacional que, ao nutrir
um sentimento de seguranga, favorece uma abertura dos pequenos para confiarem no adulto

de referéncia, isto €, em suas orientacdes, € para confiarem em si, como exemplificado por P2:

Eu acho que a confian¢a que gera entre os dois, porque se ele gosta de vocg, ele vai
fazer aquilo que vocé ta sempre ali dizendo assim “muito bem”, né? “Continue
assim”. Ele sempre vai melhorando. [...]. Eu acho que a confianga, a afinidade [...]
ele se sentir seguro com vocé. |...]. Pra que ele se sinta confiante |...], confianga em
tudo o que ele for fazer (P2).

Nos extratos, constatamos a presenca da contribuicdo do vinculo educador-crianga
para o cultivo de uma seguranga afetiva. Contudo, ¢ preciso considerar que, em P2, a
importancia da crianga confiar no adulto para atender seus pedidos pode penetrar em uma
nocdo de vinculo afetivo com certo teor de utilidade afins, caso o educador ndo aja com
justica, respeito e acolhimento a crianga. Nesse caso, a ideia de vinculagdo para o
cumprimento daquilo que o educador demanda da crianga ¢ um aspecto que marca a fala da
P3 ao destacar que (3) o vinculo afetivo propicia uma aproximagao que favorece uma agao de
orientagdo/ensino quanto ao que ¢ ou nao adequado, de forma a modelar atitudes positivas e

coerentes com as regras sociais. P3 relata:

E quanto mais esse convivio social deles, essa interacdo social, eles vdo criando e
recriando, se desenvolvendo [...] Entdo, mostrar a ela de fato o que é errado e o que
¢é o certo. [...] na medida do dia a dia de vocé ensinar [...] Ser uma pessoa assim...
que ajude o proximo (P3).

Por essa via, constata-se o reconhecimento da importancia do vinculo afetivo;
levando-nos a refletir, no entanto, sobre quais as intencionalidades que marcam a vinculagdo
afetiva educador-crianca, para ndo incorrermos em uma ideia de vinculo afetivo que serve a
um carater quase que instrumental, em uma concepcdo de ensino orientada pela eficacia na
apreensao do que o adulto de referéncia solicita aos pequenos.

Assim, enquanto para as educadoras a dimensdo afetiva beira quase a uma ferramenta
emocional para o alcance de suas intencionalidades, distanciando-se de uma concepgdo de
crianga como ser ativo, mas passivo aos comandos do adulto, ¢ o sentimento de confianga
e/ou seguranca aproximam-se de um utilitarismo; os alicerces tedricos nos quais nos
firmamos tém nos conduzido a elaborar uma apreensao distinta, qual seja: o valor do vinculo
afetivo para o cultivo de uma ambientacdo relacional e, por isso, também emocional de forma

segura - nao apenas para a crianga, mas também para o educador que, tendo a sua pessoa
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implicada nos momentos de cuidar-educar, precisa atuar com menos intervengdes -,
favorecendo o desenvolvimento da autonomia e da liberdade de movimento, exploracio e
descoberta dos bebés/criangas (Appell; David, 2021; Falk, 2022, Soares, 2020).

E mais: a assun¢ao de uma ética do cuidado, em que os olhares, os gestos, os toques e
as falas do educador sejam estampados pelo respeito a competéncia das criancas em sua
atividade ao experienciar o encontro consigo, com o outro € o ambiente em que as relagdes
sdo corporificadas - evocando de quem cuida-educa a responsabilizagcdo pelo reflexo de sua
funcdo sobre a formagdo humana daqueles que vém ao seu encontro, em seu sentido
multidimensional (Casassus, 2009; Ferreira, 2012; Policarpo Junior, 2012; Rohr, 2012).

Mediante as colocagdes apresentadas, configura-se também enquanto uma demanda
formativa das educadoras: um olhar mais sensivel e conscientemente assumido sobre o teor
fundante do vinculo afetivo, de forma que as criangas sejam atendidas em suas necessidades,
sem que lhes sejam furtadas a sua competéncia e co-participagdo nos momentos de educagado
e cuidados que lhes sdo proporcionados.

Adiante, buscamos uma caracterizacdo das fragilidades presentes na formagdo das
educadoras por meio de apontamentos mais direcionados sobre o que acreditam se constituir
fragilidades/demandas formativas frente a singularidade de sua atuacdo. Em linhas gerais,
quatro fatores foram acentuados. Os dois primeiros, em consonancia, complementando-se
quando surge, com P1 e P2: (a) a contestagdo de um quadro de formagdo profissional
impregnado de perspectivas teodricas sobre o campo da EI e (b) a anunciagdo de uma
alternativa, ante a necessidade, de um panorama formativo que valorize e seja configurado por
meio de acdes/atividades praticas; depois, (c) a necessidade de atualizagdo, acompanhamento
e apoio profissional - indicada por P1, P2 e P4; e, por fim, (d) demandas referentes a pessoa
do educador, ou seja, aqueles aspectos que ndo estdo estritamente relacionados a sua
profissionalizagdo - conforme destaca P2, P3 e P4.

Quanto a esse ultimo fator, cabe uma consideragdo. Embora vinculem tal demanda
formativa a pessoa dos educadores de primeira infincia, as professoras nao focalizam uma
concepcado mais profunda vinculada a formagao humana dos educadores; porquanto, detém-se
a elementos mais superficiais. Dessa forma, verificam-se, ndo dispensando a importancia
desses aspectos, caracteristicas como gostar de criangas, a paciéncia, a dedicagdo e uma certa
dinamicidade ou jeito de lidar com os pequenos enquanto nogdes que atravessam o imaginario
das entrevistadas quanto a figura do educador. Nao se soma a composi¢do desse cenario,
contudo, a responsabilizacdo do educador ou o teor ético-pedagogico fundamentais a

formagao docente. A titulo de exemplificagdo, P2 relata:
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[...] para ser uma escolha de professor de educagdo infantil, eu acho que primeiro é
gostar de crianga. Porque tem gente que trabalha com crianga, mas a gente vé que...
[...] ndo tem paciéncia. E paciéncia, é gostar, né? E se vocé ndo tiver,
principalmente o gostar, de querer fazer e aquele lado dindmico... (P2).

Com isso, a circunscricdo das demandas formativas restringe-se aos gostos,
inclinacdes e/ou preferéncias do educador, quando sua pessoalidade ¢ destacada, esmaecendo
uma reflexao sobre o compromisso eticamente responsavel com o seu agir pedagdgico. Uma
tendéncia por vincular os aspectos fundantes da sua tarefa educativa a certa aptidao,
desresponsabilizando, conscientemente ou nao, o educador pela sua postura ético-pedagogica.

O cenario apresentado nos leva a duas importantes consideragdes: a primeira, referente
aos limites apresentados a formagao dos educadores, quando o espago de construcao e cultivo
de sua profissionalidade se restringe a apreensdo unicamente tedrico-metodologica e técnica
dos saberes docentes na EI, desvelando a pertinéncia de contextos de formacdo em que a
reflexdo teoria-pratica seja evocada; e, depois, um dilema, quando se destaca o excesso de
formacgodes tedricas e surge um desencontro, do ponto de vista da apreensao e corporificagao,
com aqueles elementos fundantes que temos sublinhado enquanto basilares a
profissionalidade dos educadores da EI. Isso nos faz considerar os limites de uma perspectiva
puramente profissionalista de sua formagdo para o engendramento de tais aspectos
fundamentais ao exercicio ético, responsavel e sensivel da singularidade de sua fungao.
Demanda-se, assim, um movimento duplo e simultaneo: o resgate dos elementos basilares
dentro da formagdo profissional das educadoras e a contemplagdo dos aspectos mais amplos e
humanos de sua formagao, isto €, sua propria formagdao humana.

6.2 AS EDUCADORAS QUE SE APRESENTAM AS CRIANCAS E OS LIMITES A
FORMACAO HUMANA NA EDUCACAO INFANTIL

Os desafios apresentados, no ambito profissional, a formag¢ao da educadora,
considerando-se o distanciamento dos aspectos fundantes de sua funcdo, destaca a
importancia de descentrar a concepcdo de que o educador ¢ unilateralmente formado, de
modo a zelar, junto a sua formagao profissional, pela apropriacdo do sentido do que ¢ ser
educador. Por essa via, refletir sobre o que seria necessario ao educador para esse encontro
com o sentido auténtico de sua tarefa educativa, direciona-nos a interlocuc¢ao entre educacao e
espiritualidade, em que temos reconhecido que a compreensdo e apropriagdo dos aspectos
fundantes a tarefa educacional dos educadores de infincia solicita-lhes um certo tipo de f€.
Nao aquela de cunho religioso, mas a que possui suas bases em um movimento de testemunho

pela identificag@o auténtica com os principios e valores que balizam sua conduta pedagdgica e

existencial. A esse respeito, Rohr (2012) argumenta que:
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Essa aquisi¢do existencial de sentido ndo ¢ meramente um ato mental. Envolve a
pessoa por inteiro. Exige dela um comprometimento com ela, uma identificagdo que
gera uma sincronia desse sentido com a propria postura de vida que a pessoa
assume, quer dizer, apropriagcdo existencial de um sentido faz a pessoa agir de
acordo com o sentido que adquiriu. Quer dizer, a consonancia entre a teoria € a
pratica ¢ uma caracteristica basica de uma fé baseada na espiritualidade (p.26).

Trata-se, desse modo, de uma busca por um viver e fazer auténticos. E considerando
que o educador, conscientemente ou ndo, tem a sua pessoa inteira implicada em seu viver e
fazer, ¢ preciso olhar para sua formacao e atuagao de outro modo, pois no momento em que
vivemos a autenticidade exigida pela pratica educativa, “[...] participamos de uma experiéncia
total, diretiva, politica, ideoldgica, gnosiologica, pedagogica, estética e ética, em que a
boniteza deve achar-se de maos dadas com a decéncia e com a seriedade” (Freire, 1996, p.13).

Sendo assim, as exigéncias que se apresentam aqueles que tomam para si o
compromisso com o ato educativo sao de tonalidades mais diversas que a simplificagdao de sua
funcdo ao cumprimento técnico de sua profissdo. Imprime, portanto, um chamado a um
sentido mais profundo e vinculado a um autoconhecimento e autocuidado da pessoa do
educador, permitindo o exercicio coerente de sua propria postura de vida e pedagogica.

No entrecruzamento dessas apreensdes com os dados de pesquisa, quando as
entrevistadas indicam o que, em suas concepgdes, seria necessdrio para ser educador de
bebés/criangas, encontramos aspectos incipientes sobre o que acreditam ser importante a
funcdo dos educadores de infancia. Citam caracteristicas mais gerais sobre a personalidade ou
preferéncia do educador, como paciéncia, comprometimento e aptidao, tendo a identificagao
com a docéncia como um dos aspectos imprescindiveis para assumir a sua fung¢ao.

Todavia, ao indicarem, em unanimidade, uma crenca, mesmo que de forma
embrionaria, sobre a necessidade de uma abertura ao trabalho com criangas, traduzida em
amor pela educagao e/ou interesse pelo trabalho com criangas, as educadoras nos apresentam
fragmentos da compreensdo da singularidade de seu papel e da responsabilidade que o
acompanha; mas que s6 fica melhor evidente no relato de P4, quando ndo apenas menciona o
sentimento de amor/afeto pela crianca, mas o traduz em uma intencionalidade, quer dizer, em

garantir as condigdes necessarias ao desenvolvimento dos pequenos. P4 relata:

[...] é gostar do que faz. Ele tem que gostar de crianca. [...] Agora assim, ¢ um
gostar... preparada pra poder desenvolver as etapas que essas criangas precisam
desenvolver. [...] E o conhecimento pra que vocé possa cuidar dessas criangas (P4).

Desse modo, P4 sugere que a preparacao e conhecimento precisam vir juntos a uma
abertura a docéncia e as criangas, Uinico depoimento em que a profissionalizagdo, no sentido

do aprimoramento tedérico-metodoldgico, se faz presente. Contudo, no depoimento das
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entrevistadas, ndo surgem consideragdes em torno da postura do educador e as exigéncias que
advém do cuidar-educar criangas, como o respeito a sua inteireza ou a conduta ética docente.

Sobre a corporificagdo das palavras em gestos e agcdes, nos momentos de observacao
da dinamica relacional estabelecida entre as criangas e as educadoras, foi possivel constatar e
contrastar que uma intencionalidade pedagdgica  fragilizada, distante das
necessidades/demandas apresentadas pelas criangas, colaborava para a formag¢do de uma
atmosfera relacional e emocional de frequente tensdo, fruto da ociosidade ou dispersao das
criancas nas atividades de rotina, em que as educadoras interpretavam os choros e gritos como
“birra” ou “ma-educagdo”, conduzindo a gestos e tons desagradaveis, que ndo favoreciam o
cultivo de um cuidar-educar sensivel e respeitoso orientado a sua formagao integral.

Um desencontro, portanto, entre o que as educadoras apontam e o observado. Um
momento simbolico, a fim de explicar esse cenario, ocorreu quando P3, convencida da

qualidade de sua proposta, resolveu “convidar” as criangas para uma contagao de historia:

Mas uma das criangas ndo queria se juntar ao grupo, pois queria brincar com um
carrinho que trouxe de casa. Prontamente, a professora afirma que a crianga vai
participar da roda com os colegas. Chama a crianga algumas vezes, mas ela se
recusa. Entdo a educadora se levanta e emite: ‘ndo vai fazer birra’. Em seguida, tenta
conduzir a crianga pelo brago; resistindo, escapa chorando. Mais uma vez a
professora o repreende por ndo querer se juntar ao grupo, afirmando nio gostar de
‘birra’. Percebendo que a crianca escapava a cada tentativa de capturad-la, a
professora desiste e volta para a roda enquanto a crianca chora com seu carrinho nas
maos em um canto da sala. Entdo, a professora expressa seu descontentamento
quando outras educadoras tentam convencer a crianga a se sentar na roda: ‘deixa ele
chorando’, diz. Olhando para a crianga, que de longe também olhava para o grupo,
emite: ‘ndo ¢ do jeito que vocé quer! To6 achando graca desse forrd, ndo!’. Chateada
com a situacdo, acrescenta: ‘gosto tanto de menino que desobedece!” (Extrato do
Diario de Observacdo - Sala da P3).

Na situagdo observada, a resisténcia a proposta ocorreu também por parte das demais
criancas do grupo, que foram mostrando seu desinteresse em forma de dispersdo, sono e
tentativas de transgredir a regra da professora de ficarem sentadas e “quietinhas™.

Nesse sentido, comecam a ser esbocados os limites a uma formacdo humana na EI,
que ganham novos contornos ao verificarmos o que as entrevistadas compreendem ser as
condigdes necessarias para o educador cuidar-educar, em que pudemos averiguar o
surgimento de trés aspectos: (1) aqueles associados a elementos externos ao educador; (2) a
sua profissionalizacdo; e (3) a aspectos referentes a pessoa do educador.

Sobre o primeiro elemento, entendem que as condigdes necessarias para o educador

cuidar-educar bebés/criancas sdo os recursos suficientes e adequados para o exercicio de sua

3 Este exemplo ¢é apenas uma das ilustragdes do cotidiano, que, embora represente eventos semelhantes e
transmita informagdes sobre a atitude das professoras, ndo tem a intengdo de abranger/representar a totalidade da
interagdo entre o grupo de educadores e criangas. Seu proposito € nos servir de aporte didatico a exemplificagdo
dos efeitos do distanciamento do fazer docente daqueles aspectos e valores fundantes que alhures destacamos.
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funcdo; somando-se a isso um quadro de apoio de pessoas que contribuam para o atendimento

as criangas. Vide exemplo de fala, P1 relata:

Recursos. [...] O recurso que eu tenho aqui ndo ¢ o mesmo que eu tenho em [cita
outra rede de ensino]. [...] Se eu precisar de uma folha, eu tenho que comprar. [...]
porque eu ndo tenho recursos pra dar minha aula (P1).

Por certo, os recursos e apoio destacados pelas educadoras sdo imprescindiveis. E
embora ndo falem sobre sua realidade na instituicdo em que atuam, foram os elementos
externos, tidos como essenciais, que permearam suas consideracdes. No entanto, ¢ preciso
considerar que o encontro educador-crianga ndo se limita a uma ambientacdo fisica e
estrutural, envolve, ainda, uma ambienta¢do afetivo-emocional e, por isso, uma assun¢ao
anterior, conscientemente realizada, sobre a responsabilidade no acolhimento as criangas.

Em outras palavras, que se pesem as condicdes precarias que possam envolver as
praticas dos educadores - as quais devem ser questionadas -, assegurar esses aspectos externos
ndo garante a qualidade relacional e afetiva para cuidar-educar, tampouco as fragilidades em
sua garantia furtam ao educador o seu dever para com a tarefa que assume. Por essa linha de

raciocinio, somos provocados pelas reflexdes de Rohr (2012) quando o autor conclui que:

Nenhuma instituigdo social, politica, economica, filosofica ou religiosa pode tirar,
em ultima instincia, a responsabilidade do educador pela sua pratica pedagodgica.
Com essa afirmag@o, jamais pretendemos isentar as instancias mencionadas da
responsabilidade na criagdo das condi¢cdes externas, necessarias para possibilitar e
facilitar a atuacdo pedagdgica do educador [...]. Mesmo assim, o oferecimento
dessas condigoes externas, por si so, ndo garante que todos os educadores, de fato,
reconhecam para si a propria responsabilidade pela sua pratica pedagogica.
(p.108, grifo nosso).

Logo, as condigdes externas, embora contribuam, ndo garantem o despertar e exercicio
sincero do sentido atribuido pelo educador a sua postura pedagogica. A esse respeito, tem seu
valor as observagdes do campo de pesquisa, em que providas das condicdes basicas para a
promocao de experiéncias que potencializassem o desenvolvimento e aprendizagem das
criangas, as educadoras ndo se apropriaram de suas possibilidades.

Adiante, sobre o segundo elemento, trés das quatro entrevistadas apontam para a
profissionalizacdo como uma condi¢do necessaria para o educador cuidar-educar. Indicam
elementos atrelados ao desenvolvimento de habilidades e competéncias, em que processos de
orientagdo, capacitagdo e formagao favoreceram ao educador as condi¢des propicias para o
cumprimento de sua func¢do, como ilustra P2: “Eu acho que capacitagdo pros profissionais [¢
uma demanda] [...]. E formagoes constantes [...] formag¢do nao devia deixar de existir ndo”.

Compreender o desenvolvimento das competéncias e habilidades a serem aprimoradas
por meio de programas de formagdo enquanto aspectos cruciais para os educadores se

ocuparem dos bebés/criangas, sem duvidas, tem papel na defesa da profissionalizacdo docente
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e garantia da qualidade das praticas pedagogicas. Sobre isso, estamos convictos. Todavia,
como temos sublinhado, se ocupar dos pequenos nos momentos de cuidar-educar exige do
educador mais que o dominio técnico/conceitual, solicita-lhe uma agdo sensivel e consciente
em relagdo a inteireza do bebé/crianca do qual se ocupa; sem os quais o educador tende a agir
mecanica e/ou automaticamente, esmaecendo o cultivo do vinculo e segura afetiva, do
movimento livre e da autonomia dos pequenos (Falk, 2022).

Freire (1996) adverte que a tarefa educativa apresenta exigéncias ao educador, tais
como a rigorosa formacao ética e estética e a corporificacao das palavras pelo exemplo, sem
as quais ndo se pode verificar a sincronia entre pensamento, palavra e acdo. Uma pratica
testemunhal que, em nossa perspectiva interpretativa, ndo se alcanga limitando-se a sua
profissionalidade. E haja vista que “[...] a educacdo dentro de uma perspectiva integral busca
ampliar e resgatar os fundamentos da razdo educativa, a saber: a humanizagdo” (Ferreira,
2012, p.156), consideramos que, ao lado de uma formacao profissional, é preciso ao educador
uma formac¢do humana, contemplando suas dimensdes fisico-corpérea, emocional, racional e
espiritual ante dindmica co-relacional que € propria da vida, contribuindo para uma conexao
com sua autenticidade existencial e ético-pedagogica, sem as quais ¢ levado a assumir valores
e principios externos que as normas culturais dizem ser proprias de seus papéis/posicoes.

Em relacdo ao terceiro elemento, as educadoras ressaltam aspectos relacionados a
propria pessoa do educador como condi¢des essenciais para o cuidar-educar, incluindo o
interesse e/ou amor pela docéncia, a abertura para interagir e trabalhar com criancas e outros
elementos ligados a sua personalidade, habilidades e autoconhecimento, como autocontrole,

empatia, carisma, resili€ncia e bem-estar emocional. A isso, ilustram os exemplos de P3 e P4:

E sempre se pér no lugar do outro, né? Ser carismdtico. [...] resiliéncia, sempre. [...]
Estar bem. Procurar ndo transmitir quando ele estda mal para as criangas, por mais
que seja dificil [...]. O importante ¢ a gente solucionar na sala [entre os educadores]
¢ ndo transmitir isso pras criangas (P3).

[...] o professor ele tem que ter um olhar de poder colaborar para a vida dessa
crianga. [...] que respeite a fase de cada crianga. [...] precisa saber que cle esta na
profissdo que ele escolheu. E que essa profissdo faz a gente pensar na crianga como
pessoa, antes de qualquer coisa (P4).

Esses extratos de fala exemplificam dois processos de conscientizagdo importantes
que, embora fragmentados, perpassam o discurso das educadoras: primeiro, do ponto de vista
emocional, a partir da percepcdo e regulagdo emocionais enquanto uma condigdo necessaria
para o educador se disponibilizar as criangas. A esse respeito, Casassus (2009) argumenta que

a educacao emocional, mediante o desenvolvimento de uma consciéncia € compreensao
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emocionais, apresenta suas contribuigdes para um movimento de autoconhecimento e
autocuidado, necessarios para uma disponibilizagdo empatica e genuina ao outro.

Quanto ao segundo processo de conscientizagdo, mesmo que pontualmente, atravessa
o discurso das educadoras o reconhecimento das atribuigdes do educador ante a concepgao de
crianga como sujeito, respeitando-a em sua inteireza. Um indicio que envolve a pessoa do
educador no sentido da assuncdo por sua tarefa, quer dizer, um encontro com o significado
que atribui a sua profissdo. O que ndo se alcanca necessariamente quando de seu decurso
profissional, mas de uma abertura sensivel que se aprimora a medida que o educador formula
e exerce coerentemente sua fé existencial e pedagogica.

Por assim entender, e (re)afirmar que “a meta da educagdo ¢ a plena humanizag¢ao do
ser [...]” (Ferreira, 2012, p.155), o sentido existencial que influencia a postura do educador se
traduz em um testemunho ético-pedagdgico, uma espécie de crenga que, ultrapassando os
limites do discurso, se vale de sua corporificagdo em gestos, escolhas e agdes. Razdo pela qual
nos ¢ cara a interlocu¢do entre educagdo e espiritualidade ao pensar a formagao humana, pois
como elucida Rohr (2012, p.38), “temos que ter em vista que ¢ na espiritualidade onde se
estabelecem as convicgdes éticas que comprometem o individuo incondicionalmente e, dessa
forma, vao se refletir necessariamente na vida social”.

Assim, aprimorada na dimensdo espiritual, a aquisi¢do ou apropriacdo desse sentido
ético-pedagdgico solicita uma formagdo profissional em didlogo com uma formag¢ao humana
do proprio educador. Sem esse didlogo, estamos convictos que sdo instaurados limites a
formacdo humana na EI, pois acreditamos, como as reflexdes de Policarpo Janior (2012)

sintetiza e postula o que temos intentado comunicar, que:

[...] sem prescindir de todo o preparo académico, tedrico, cientifico e técnico que um
educador precisa ter para desempenhar a contento sua tarefa formativa, se faz
necessario igualmente um desenvolvimento proprio que dé significado pessoal a seu
trabalho de forma integrada a sua propria vida. Quando se compreende desse modo a
acdo do educador, pode-se, entdo, concluir o quanto sua formagdo sistematica
carece, nos dias de hoje, da orientagdo necessaria para promover o desenvolvimento
do sentido pessoal apropriado do exercicio do educar (p.105).

Resta-nos, portanto, desvelar os horizontes possiveis a sensibilizagdo ¢ ao despertar
dos educadores para a sintonia entre o seu pensar, falar e agir, quer dizer, uma pratica que
testemunha os seus valores éticos e politico-pedagogicos. Em vista disso, nessa trilha
reflexiva que retroalimenta nosso compromisso com a educagdo, temos cultivado uma fé
educativa que possui na formagdo humana dos educadores, mediante a apropriagdo do sentido

¢ético de sua tarefa, uma pavimentagdo possivel a formagao humana na Educagdo Infantil.

7 CONSIDERACOES FINAIS
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O presente estudo teve por objetivo a identificacdo das eventuais fragilidades na
formagao de educadores da EI, considerando o carater fundamental do bindmio cuidar-educar
criancas para a sua atuacdo, a fim de entender at¢ que ponto essas demandas formativas
podem afetar uma pratica pedagdgica orientada para a formagdo humana na EI.

Em seu percurso, foi possivel a caracterizacdo das demandas formativas das
educadoras da EI que participaram da pesquisa, observando-se, para tal, a singularidade de
sua atuagdo. Tornou-se evidente a importancia de resgatar os elementos basilares a formagao
profissional das educadoras, indicando, contudo, os limites desse resgate apenas do ponto de
vista da formagao profissional, anunciando a preméncia da formagao humana das educadoras.

Em sequéncia, indicou as dificuldades encontradas para a consolidagdo de um
itinerario formativo orientado a formag¢do humana, apontando que o modo como as
educadoras se apresentam as criancas instaura limites a uma educagdo comprometida com
formacdo humana na EI, postulando, assim, uma atencdo ndo apenas para as condi¢des
externas e/ou profissionalizantes do fazer docente, mas também para um olhar direcionado a
propria formagdo humana dos educadores, sublinhando que a sua razao esta na aquisi¢ao de
um sentido ético-pedagogico necessario ao encontro educador-crianga.

Dentro do delineamento de seus objetivos, teve por inten¢do a identificacdo dos
possiveis caminhos para a pavimenta¢ao de uma forma¢ao humana na EI. Contudo, encontrou
seus limites diante do contexto de pesquisa investigado, visto que ndo conseguiu identificar
indicios na dindmica relacional educador-crianca e/ou nos discursos das educadoras que
apontassem para a constru¢do de uma pratica educativa orientada a formagao humana na EI.

Desta forma, algumas consideragdes sdao pertinentes em relacdo aos limites
encontrados no desenvolvimento desse objetivo. Consideramos que as dificuldades
identificadas quanto ao cultivo da formacao humana na EI, como exemplificado pelos dados
da pesquisa, ¢ resultado do distanciamento de um olhar para a pessoa do educador em seu
processo formativo. E refletir sobre o exposto também nos remete, ainda, as consideracdes
sobre o qudo recente ¢ a constitui¢do da profissdo do educador de primeira infincia, em que
os desafios da profissionalidade docente acompanha o préprio processo de dificuldades
enfrentadas pela organizagdao da EI nos ltimos 35 anos, haja vista que somente a partir da
Constituicao Federal de 1988 passa a ser pensada enquanto um dever do Estado e um direito
da crianca, lancando questdes quanto a sua finalidade e organizagdo. Panorama social e
histérico que nos indica uma explicagdo possivel para as lacunas encontradas a respeito dos
aspectos fundantes a atuagdo das educadoras e a consequente fragilizacao de uma orientagdo a

formacdo humana. Acrescenta-se a esse cenario de desafios, a busca por uma pedagogia
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relacional e participativa, visdo que demanda a constru¢do de uma concepgao de docéncia que
ainda esta por ser inventada (Fochi, 2020).

Dado o exposto, consideramos sumamente importante a necessidade de um
movimento simultaneo nos espacos de formacao do educador da EI: a interlocugdo entre sua
formacao profissional e humana. O que nos conduz a refletir sobre os caminhos possiveis para
a formacdo humana na EI, em que cultivamos uma crenga no valor atribuido ao campo
emocional e ao vinculo afetivo enquanto horizontes a pavimentacdo de um itinerario
formativo considerando o desenvolvimento humano em sua integralidade. Adicionalmente,
enquanto caminho possivel, apontamos para o didlogo entre educagdo e espiritualidade, ao
reconhecer a formac¢ao humana em seu sentido mais profundo e despertar no educador a busca
por um sentido ético-pedagdgico balizado pela sua fé existencial.

Diante disso, retomando o problema de pesquisa que orientou nosso estudo,
entendemos, a luz dos resultados e discussdes, que muito dificilmente um educador
conseguird, genuinamente, cuidar-educar para a formagdo humana se ndo foi/ndo ¢
cuidado-educado mediante agdes que visem a constru¢do de valores, atitudes e principios

éticos e pedagogicos, direcionadas a sua propria formag¢ao humana.
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