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RESUMO

O trabalho tem como finalidade analisar o desenvolvimento de habilidades matematicas por
estudantes do 5° ano, com Transtorno do Espectro Autista (TEA), a partir de sequéncias de
ensino. Para isso, adotamos um estudo de caso com dois jovens estudantes de uma escola
no municipio de Caruaru/PE. A pesquisa foi realizada do periodo de Junho a julho de 2022
e se deu por meio das seguintes etapas: observar a rotina dos estudantes com TEA nas
aulas de Matematica; verificar os conteudos estudados na disciplina de Matematica nas
turmas dos estudantes participantes da pesquisa; desenvolver sequéncias de ensino para
aplicar com os estudantes com TEA (a partir dos dados coletados nas etapas anteriores) e
analisar as respostas dos alunos nas atividades de acordo com cada habilidade. A pesquisa
nos possibilitou entender as especificidades dos dois estudantes com TEA e, a partir disso,
pensar em maneiras de abordar os conteudos matematicos, formas claras e concisa de
apresenta-los, recursos que favorecem a compreensdo e a resolucdo das situagdes

propostas, entre outras coisas.

Palavras-chaves: educacgdo; inclusao; educagao inclusiva; aprendizagem de

matematica; transtorno do espectro autista.



ABSTRACT

The purpose of this work is analyzing the development of mathematical skills by 5th year
students with Autism Spectrum Disorder (ASD), based on teaching sequences. To achieve
that, it was adopted a case study with two young students from the city of Caruaru/PE. The
research was carried out from June to July 2022 and took place through the following steps:
observing the routine of students with ASD in Mathematics classes; verifying the contents of
the Mathematics discipline in the classes of students in the research; developing teaching
sequences to apply in students with ASD (based on the data collected in the previous steps)
and analyzing the students’ responses in activities according to each skill. The research
allowed us to understand the specificities of the two students with ASD and, based on this,
think of ways to approach mathematical content in clear and concise ways. Using resources

that contribute to grasping and resolving proposed situations, among others things.

Keywords: education; inclusion; inclusive education; mathematics learning; autism spectrum

disorder.
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1 INTRODUGAO

O TEA, sigla muito utilizada, significa Transtorno do Espectro Autista. Pessoas
diagnosticadas com TEA geralmente possuem algumas areas que sofrem maior
prejuizo. Podendo apresentar comportamentos repetitivos ou restricdo na area de
comunicagao social. Esse transtorno afeta as pessoas de forma diferentes e seu
diagnéstico ocorre com base no seu comportamento, o que acaba determinando o
grau de cada um deles.

De acordo com relatério publicado pelo Centers for Disease Control and

Prevention CDC — (Centro de Controle de Doengas e Prevengdo)' em 23 de mar¢o

de 2023, 1 a cada 36 criancgas tem TEA; observando ainda que a recorréncia maior é

em criangas do sexo masculino (meninos), entretanto ndo existem, até hoje, causas
especificas que favorecam esse desenvolvimento. A aplicagdo de um ensino intensivo
pode minimizar o atraso no desenvolvimento pelas criangas em um ensino regular,
porque além de os professores nao terem instrucdo adequada para trabalhar com
criangas com TEA, eles ndo conseguem dar suporte a elas, por possuirem de 30 a 40
alunos em classe.

O TEA é um transtorno do neurodesenvolvimento que afeta as habilidades
sociais e de comunicacao de uma pessoa. Normalmente os autistas tem uma area
de forte interesse e de praticas repetitivas, como, por exemplo, colocar objetos
organizados de forma simétrica ou cores. Eles também tém pontos fortes, como
atencdo, curiosidade, podendo ser estimulados pelo visual, matematica
(raciocinio) ciéncias, artes e musica. (American Psychiatric Association, 2013)

A Lei 12.764/12 (BRASIL, 2012), institui a politica nacional de prote¢cao dos
direitos da pessoa com Transtorno do Espectro Autista; caracteriza, o TEA como
deficiéncia, dando importancia e a prioridade a essas pessoas. Em decorréncia disto,
pessoas com TEA puderam ter preservada sua integridade moral e fisica,
assegurando assim uma vida mais digna, com direito a saude e educacgéao.

Quanto a educacdo, ao processo de ensino e aprendizagem de pessoas
autistas, ha diversos estudos, porém ainda ha muito a ser pesquisado. A falta de

formagédo adequada aos professores tem sido um dos grandes entraves quanto ao

" Informagao disponivel no site:
https://www.cdc.gov/spanish/mediosdecomunicacion/comunicados/p _autismo 032323.html



https://www.cdc.gov/spanish/mediosdecomunicacion/comunicados/p_autismo_032323.html
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processo de ensino e, quanto a aprendizagem, o tempo e a rotatividade de
profissionais tem dificultado o ensino adequado. Como mencionado, as pessoas
autistas possuem dificuldades sociais, assim precisam de tempo para estabelecer
confianga com os profissionais. A rotatividade de profissionais também dificulta o
trabalho, pois toda mudancga requer tempo de adaptagao.

O desejo de fazer pesquisa relacionada a estudantes autistas veio a partir de
um estagio realizado junto a Secretaria de Educacdo e Esportes de Caruaru
(SEDUC). Neste estagio fomos distribuidos nas escolas municipais da cidade de
Caruaru e eu fiquei? encarregado de dar suporte pedagogico aos professores e
alunos, inclusive com deficiéncias.

Assim, foi em uma escola municipal de Caruaru que pude me deparar com a
realidade de alguns alunos autistas, que até entdo era totalmente desconhecida por
mim. Nessa escola também conheci uma profissional de apoio escolar que me
explicou o que é o TEA e as particularidades de cada um deles, isso me fascinou a
ponto de me intrigar a saber mais sobre o assunto.

Todavia, essa pesquisa busca analisar possibilidades de ensino e de
aprendizagem de estudantes com TEA. Consideramos que qualquer pessoa
consegue aprender, seja ela tipica ou atipica, e consequentemente entender que cada
individuo tem suas particularidades, formas de aprender e socializar, favorece o
desenvolvimento de lago afetivo entre professore e aluno.

Para tanto, desenvolvemos este trabalho que esta dividido em sete capitulos,
a principio apresentamos uma breve explanagao sobre o tema do Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e sobre as leis e regulamentos que oferecem suporte as
pessoas com TEA. No segundo capitulo a listagem dos objetivos da pesquisa, que
servem como guia para o estudo. No terceiro capitulo exploramos o conceito de
educacio inclusiva, abordando uma educagdo que atenda a todos os alunos e
também trazemos descricdes detalhadas das varias deficiéncias que se encontram no
ambiente escolar e discussdo das principais dificuldades enfrentadas por essas
pessoas no contexto educacional. Assim no quarto capitulo trazemos uma discussao
sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA) e sua relagdo com a educagao
matematica. No quinto capitulo abordamos uma revisdo dos anais do XIV Encontro

Nacional de Educacdo Matematica (ENEM) e do Il Encontro Nacional de Educagao

2 Em alguns momentos sera utilizada a primeira pessoa do singular por se tratar de consideragdes
especificas do autor deste trabalho.
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Matematica Inclusiva (ENEMI) para embasar nossas analises. Posteriormente, no
sexto capitulo apresentamos a metodologia, onde descrevemos como o trabalho foi
desenvolvido, os assuntos trabalhados e no sétimo, os resultados obtidos com a

pesquisa. Por fim, abordamos nossas consideragdes finais.
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2 OBJETIVOS

2.1 Geral

e Analisar o desenvolvimento de habilidades matematicas por estudantes do 5°
ano, com Transtorno do Espectro Autista (TEA), a partir de sequéncias de

ensino.

2.2Especificos

e Analisar a rotina dos estudantes com TEA em classes de ensino regular e as
atividades desenvolvidas nas aulas de Matematica;

e Desenvolver sequéncias de ensino envolvendo os conteudos matematicos
estudados nas turmas dos estudantes com TEA;

e Verificar o desenvolvimento de habilidades relacionadas a numeros, geometria
e grandezas e medidas dos estudantes autistas a partir de sequéncias de

ensino.
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3 AINCLUSAO E AS DEFICIENCIAS NO CONTEXTO ESCOLAR

A educacao possibilita que as pessoas conhecam seus direitos e suas
responsabilidades frente as questdes pessoais e sociais. As interacbes sociais
ocorrem em diversos espacos, principalmente no contexto escolar.

Segundo a Constituicdo Federal de 1988:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho. (Brasil,
1988, Art. 205)

Alguém que nao teve acesso a educacao escolar, geralmente, tem dificuldade
para desenvolver sua autonomia, ficando muitas vezes a merce de outras pessoas.

Pode-se refletir que em todos os objetos que nos rodeiam e no ambiente todo
existe uma interpretagdo e um conhecimento estabelecidos que devem ser ensinados
para haver interagcado entre o individuo e o ambiente escolar no qual esta inserido.
Quando o individuo ndo tem esse entendimento, a interagdo acabara sendo
restringida, tornando-a quase impossivel.

Nesta perspectiva, Claude (2008, p. 1), afirma que, a educacéo:

[...] é valiosa por ser a mais eficiente ferramenta para crescimento
pessoal. E assume o status de direito humano, pois & parte integrante
da dignidade humana e contribui para amplia-la com conhecimento,
saber e discernimento. Além disso, pelo tipo de instrumento que
constitui, trata-se de um direito de multiplas faces: social, econémica
e cultural. Direito social porque, no contexto da comunidade, promove
o0 pleno desenvolvimento da personalidade humana. Direito
econdmico, pois favorece a autossuficiéncia econémica por meio do
emprego ou do trabalho autbnomo. E direito cultural, ja que a
comunidade internacional orientou a educacéo no sentido de construir
uma cultura universal de direitos humanos. Em suma, a educacgéo € o
pré-requisito fundamental para o individuo atuar plenamente como ser
humano na sociedade moderna.

Na atual sociedade, em meio a diversas tecnologias, é arcaico pensar que
ainda existam pessoas que nao tenham acesso a educacéo, infelizmente em classes
sociais que enfrentam vulnerabilidades, isso € um fato vivenciado por eles, onde
muitas vezes nao conseguem O que comer ou O que vestir, quica ter acesso aos
demais direitos.

E neste contexto que observamos a importdncia da educacdo, seja o
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desenvolvimento intelectual e fisico, seja para a interacdo e desenvolvimento da
sociedade como um todo.

Diante deste contexto, a educacdo inclusiva tem sido considerada uma
possibilidade para promover um ensino de qualidade e também, minimizar injusticas
sociais. O compromisso de construir uma escola que atenda todos os estudantes,
independente de suas especificidades, foi estabelecido através da Declaracdo de

Salamanca:

Toda crianca tem direito fundamental a educacéao, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,
toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que sdo Unicas, sistemas
educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta
diversidade de tais caracteristicas e necessidades, aqueles com
necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada
na crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades, escolas regulares
que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios mais
eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcancando educacéo para todos; além disso, tais escolas provém
uma educacéo efetiva a maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia
e, em Ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema
educacional (BRASIL, 1994, p.01).

De acordo com a referida declaragdo, “a educacgdo especial”® era um sistema
paralelo ao da escola regular, onde deveria-se ter profissionais especializados para
trabalhar em conjunto ao professor de ensino regular em prol da aprendizagem de
estudantes publico-alvo desta modalidade de ensino. Entretanto, tem sido observado
que tanto o trabalho dos profissionais de AEE e dos professores de classe regular tem
ocorrido de forma isolada, o que torna o trabalho mais cansativo e pouco produtivo.

Com isso foi necessario criar um novo modelo de ensino, onde criangas e
jovens, tidos como tipicos ou atipicos (pessoa com deficiéncia), pudessem aprender
e conviver sem nenhum tipo de retaliagdo, fazendo com que a educagao inclusiva
acontecga de fato, desde a chegada da crianga na portaria da escola, até a convivéncia
em sala de aula.

Para que a inclusdo aconteca de fato, € necessario um trabalho colaborativo

entre todos os profissionais envolvidos, além da familia e também, da gestdo da

3 Termo nao utilizado atualmente.
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escola.

3.1 AS DEFICIENCIAS EM AMBITO ESCOLAR

A inclusdo dos estudantes com deficiéncia nao esta atrelada apenas a sua
matricula nas escolas de ensino regular, as diferentes dimensdes da acessibilidade —
promover a acessibilidade arquiteténica, instrumental, metodolégica, programatica,
atitudinal e comunicacional precisam ser viabilizadas.

Desse modo, € importante compreender algumas questdes gerais relacionadas
as deficiéncias, bem como as singularidades dos alunos. Na sequéncia, de acordo
com Carlise(2017), Jurdi(2004), Kruppa(2001), D’Antino (1997), Moscardini e
Sigolo(2012), apresentamos algumas consideragdes sobre deficiéncias visual,

auditiva, fisica, intelectual e multipla.

3.1.1 Deficiéncia visual

A deficiéncia visual envolve pessoas cegas e com baixa visao. No processo de
inclusdo escolar dessas pessoas, existem inumeras problematicas, como as relatadas

por Carlise (2017, p.3) em sua vivéncia na Educagéao Basica:

Quando era estudante da Educacao Basica, possuindo baixa visao,
vivenciei constrangimentos causados por praticas pedagogicamente
incorretas: ser orientada a localizar informagdes em mapas expostos
no mural da sala de aula, situagcdo acompanhada pela repreensio da
professora, pelo fato de ndo conseguir atender a sua expectativa e
chacotas de colegas insensiveis a minha deficiéncia; sem contar as
ocasibes em que, ja com a perda total da visdo, os professores, sem
aviso prévio, apresentavam materiais em video legendado, sem a
devida tradugdo oral dos mesmos. A época, sentia-me entristecida,
mas, por ndao saber defender meus direitos e propor alternativas,
mantinha-me passiva ante a situagao.

As metodologias de ensino e recursos pedagogicos precisam @ ser
desenvolvidas de forma a atender as diferentes especificidades. Uma escola que tem
um olhar para a inclusao procura dar acessibilidade e/ou fornecer meios para que ela
aconteca. A falta de formacao inicial e continuada adequadas podem criar barreiras
significativas e impactar a experiéncia educacional dos estudantes.

Existem alguns recursos e materiais especificos que auxiliam no ensino da
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pessoa com deficiéncia visual, como o uso do braille, além de computadores com

leitores de tela e teclado braille.

3.1.2 Deficiéncia auditiva

Em tempos antigos, a sociedade n&do compreendia a natureza da surdez e
suas causas. A falta de conhecimento cientifico levou a crencas erréneas de que as
pessoas surdas eram de alguma forma inferiores ou menos humanas, uma vez que
nao podiam ouvir e falar da mesma maneira que a maioria da populacgao.

Aristételes, um filésofo grego antigo, defendia a importancia da audigdo como
o principal sentido para a educagado e comunicacio. Ele considerava que a fala e a
audicdo eram cruciais para o desenvolvimento intelectual e moral das pessoas. Essas
ideias influenciaram as opinides da época e contribuiram para a marginalizacao das
pessoas surdas, e para “que o surdo fosse visto como incapacitado para receber
qualquer instrugdo naquela época” (HONORA, 2009, p. 14).

Por muitos anos, os surdos se sentiram excluidos, pois ndo tinham seus direitos
garantidos por lei, como o da educacgao, por exemplo. Os professores também nao
eram formados para atender a essa demanda.

Foi nesse contexto que surgiu a Lei n° 13146/2015 que, quanto a educacgéo,

dispbe de:

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar 0 maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas -caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015, Art. 27).

Com isso alguns direitos passaram a ser garantidos, visando melhor qualidade
de ensino, como a obrigatoriedade de intérprete de libras em sua sala de aula, para

facilitar a comunicagao entre o professor e o aluno surdo.

3.1.3 Deficiéncia fisica

Ha desafio significativo enfrentado por estudantes com deficiéncia fisica,

enfocando as barreiras estruturais como o da mobilidade que dificulta a inclusdo
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desses alunos na escola. Essas barreiras podem limitar seu acesso a diversos
espacgos, como o urbano, para se chegar a instituicdo escolar e também, o da prépria
instituicdo, como a acessibilidade dos diversos espacgos escolares: salas de aula,
laboratérios, banheiros, areas de recreacdo e outros que favoreca sua participacao
plena nas atividades escolares e nas interagbes sociais.

A convivéncia no espago escolar tem um papel fundamental no desenvolvimento
infantil, destaca-se sua importancia como um ambiente que vai além do nucleo
familiar, proporcionando oportunidades para que as criangas se envolvam em
relacdes sociais com outras de sua faixa etaria. Segundo JURDI (2004) a escola € um
espaco de socializagao crucial, onde as criangas tém a oportunidade de interagir com
seus colegas, desenvolver habilidades de comunicagao e aprendizado e se preparar
para uma participacao plena na sociedade.

Diante do exposto, deve-se pensar na relevancia de romper as barreiras
estruturais e tornar a escola mais acessivel e inclusiva para estudantes com
deficiéncia fisica. Também rompimento € necessario para que esses alunos
desfrutem plenamente dos beneficios educacionais e sociais que a escola pode
proporcionar, alinhando-se ao objetivo de favorecer a igualdade de oportunidades
a todos os alunos, independentemente de suas limitagdes fisicas.

A inclusdo de estudantes com deficiéncia fisica parte principalmente dos
acessos e vias de circulagdo, como a construcdo de rampas, colocagado de
corrimaos, e no caso dos banheiros, que sejam equipados de acordo com normas

técnicas de acessibilidade.

3.1.4 Deficiéncia Intelectual

A inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual requer um compromisso
genuino com a criagao de um ambiente educacional que atenda as suas necessidades
especificas, promova a igualdade de oportunidades e celebre a diversidade. Isso é
fundamental para garantir que todos os alunos tenham a oportunidade de aprender e

crescer em um ambiente inclusivo. Segundo D’Antino (1997, p.102):

[...] na educacdo ainda se reflete a ideologia politico-social de
qualquer sociedade, ha de se tentar compreender a educagéao especial
que hoje temos de conformidade com a sociedade em que vivemos.
Sociedade essa que tende a excluir as minorias e delas esperar
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sempre muito pouco. (...) sabe-se que a ideia de isolar e segregar esta
presente em muitos que pensam na educacao dos portadores de
deficiéncia mental, por considerar que a sua plena integracao social
jamais se consolidara numa sociedade competitiva que preconiza o
desempenho, a produtividade, o vigor, a beleza etc.

Ha um grande tabu relacionado ao aprendizado dessas pessoas, porque além
dos professores ndo terem formacgéo adequada para tal, também existe um grande
preconceito por parte desses profissionais por acreditarem que esses estudantes nio
tém a capacidade de aprender o que € ensinado em aula.

Mas, Moscardini e Sigolo (2012) enfatizam um desafio importante na educagéao
inclusiva, especificamente para alunos com deficiéncia intelectual. A abordagem
tradicional de treino e memorizagdo, muitas vezes, ndo atende as necessidades
desses alunos, limitando seu potencial de compreensido e participagdo social no
processo de aprendizagem. O sucesso da inclusdo escolar requer uma mudanga
profunda na pratica docente é crucial. Isso significa ndo apenas pensar no conteudo
a ser desenvolvido, mas também redefinir a maneira como os professores abordam e

compreendem os alunos com deficiéncia intelectual.

3.1.5 Deficiéncias Multiplas

Um ponto importante sobre os preconceitos e esteredtipos que muitas vezes
cercam as pessoas com deficiéncia na sociedade, incluindo o contexto educacional é,
a tendéncia de subestimar as habilidades das pessoas com deficiéncia e duvidar de
suas capacidades de aprender e interagir socialmente. No entanto, essa visdo n&o
reflete a realidade e vai contra os principios de incluséo e igualdade de oportunidades.

O conceito de inclusdo na educagao, como mencionado por Paez (2001, p.33),
significa “educar, sustentar, acompanhar, deixar marcas, orientar, conduzir’. isso
implica em oferecer uma educacéo de qualidade para todos os alunos, com e sem
deficiéncia, em ambiente diversificado e colaborativo. A relagcdo entre os diferentes
estudantes desempenha um papel crucial na formagao de uma sociedade mais justa.

Dentre as pessoas com deficiéncia, ha aquelas que possuem deficiéncias
multiplas, ou seja, possuem duas ou mais deficiéncias. Neste contexto, o processo de
inclusdo precisa levar em conta caracteristicas e possibilidades de diferentes
especificidades. Mesmo diante de mais desafios, Kruppa (2001, p.28) assegura que

"a escola ndo acredita na capacidade de aprender de todo ser humano e se julga
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competente para apontar de forma arbitraria, preconceituosa e equivocada aqueles
que 'podem' aprender”.

Embora algumas criangas com deficiéncias possuam algum comprometimento
em habilidades motoras e de comunicacgéo, isso ndo significa que nédo possa se
desenvolver cognitivamente, como as demais. Cada crianca é unica e tem potencial
para desenvolver suas habilidades de interacdo, comunicacao e movimento, mesmo
que isso possa exigir mais esforgo e apoio especializado.

A intervengéo precoce, terapias adequadas, tecnologias assistivas e ambientes
inclusivos desempenham um papel crucial na maximizacdo do potencial dessas
criancas. Com o apoio adequado, muitas criangas com deficiéncias podem superar
barreiras e alcangar niveis significativos de interagcdo e comunicagédo com 0 mundo ao
seu redor.

E importante reconhecer e valorizar o progresso e as conquistas de cada
estudante, independentemente das especificidades que possuem. A inclusdo, o
respeito e o fornecimento de oportunidades significativas podem realmente fazer a
diferenca na vida desses alunos e em sua capacidade de se envolver plenamente na

sociedade.
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4 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

O TEA é considerado um transtorno neurolégico, que pode afetar as
habilidades de interag&o social, comunicagao, imaginacgéao e criatividade. Nao existem
causas aparentes, nem que o justifiquem. Esse transtorno pode ser observado em
diversas familias no mundo inteiro, independente de cor, raga ou classe social. O
diagnéstico é feito por meio de uma analise clinica de um neuropediatra, psicélogo ou
psiquiatra, que verifiquem como as criangas interagem e, como reagem aos estimulos,
guanto mais precoce, melhor.

Pessoas com TEA normalmente sofrem algumas alteragées nas habilidades
fisicas, linguisticas e até mesmo sociais, e quando n&o recebem o diagndstico, podem
se isolar e pode ter dificuldades para aprender.

A aprendizagem € uma caracteristica inerente ao ser humano, onde o processo
de ensino e aprendizagem esta intrinsecamente conectados na construgédo do
conhecimento. Este processo deve ser dialdgico e interativo, ndo meramente uma
interpretac&o unilateral. Cunha (2016) destaca que a aprendizagem € uma expressao
fundamental da nossa humanidade e se aplica também aos estudantes com autismo.
O autor também reforgca a importancia de reconhecer que as pessoas com TEA
também tém o potencial e a capacidade de aprender, embora possam necessitar de
abordagens educacionais diferenciadas para atender as suas necessidades
especificas.

Os professores sao primordiais no processo de desenvolvimento destes
estudantes, pois no contexto escolar, a interagao e o diadlogo se fazem presentes.

As criangas com TEA podem apresentar Ecolalia, a qual consiste na repeti¢cao
de palavras ou até mesmo frases completas ouvidas anteriormente. De acordo com
(LasnikPenot, 1997, p.16) “essas repeticbes consistem num esvaziamento do ato, de
tudo o que € de um valor pré-simbdlico, restando apenas um vestigio de um trabalho
humano que apenas comegou a acontecer”.

Rodriguez (1999) aponta que essa seria a perspectiva do autista em relagao a
linguagem, que seria considerada como "permanecer literalmente fora". Sendo assim,
uma “fala sem fundamento”, sem compreender o significado do que foi dito.

Esse fendbmeno linguistico tem um impacto enorme no aprendizado, pois
dificulta a comunicagao e, em decorréncia disto, a interpretagdo do que o aluno esta

tentando falar, prejudicando identificar as necessidades, interesses e pensamentos do
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estudante. Dificultando ainda, o processo de avaliacdo do professor mais complexo,
de saber se ele realmente conseguiu compreender.

Todavia, a escolarizagcao do estudante com TEA, pode de fato ocorrer se, a
escola ou instituicdo em que esteja matriculado, tiver um olhar mais inclusivo, lhes
oferecendo ferramentas e oportunidades, que visem um aperfeicoamento de areas
que ele mostre uma maior desenvoltura e os ajude a desenvolver habilidades das
quais sejam inerentes e necessarias para a sua vivéncia na sociedade. Como
evidencia Freitas (2006, p. 166):

A educacao das necessidades educacionais especiais, no contexto do
ensino regular, permite, tanto aos professores ja atuantes quanto aos
que estdao em formacao, rever os referenciais teérico-metodologicos
que se alicercaram na distingdo entre educacéo especial e geral, uma
vez que [...] a educagdo dos alunos com necessidades educacionais
tém os mesmos objetivos da educagao de qualquer cidadao. [...] Incluir
e garantir uma educacao de qualidade para todos é, hoje, o fator mais
importante na redefinicdo dos curriculos escolares, desafiando a
coragem das escolas em assumir um sistema educacional ‘especial’
para todos os alunos.

E importante destacar que, professores que trabalham diretamente com TEA
tenham ciéncia de suas especificidades. Entretanto, um bom planejamento e
estratégias adequadas pode contribuir para que o estudante com TEA tenha um bom

rendimento e compreensao sobre qualquer conteudo que Ihe for exposto.
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5 REVISAO DE LITERATURA

O objetivo desta revisdo de literatura € aperfeicoar a compreensao e o contexto
do tema em questdo. A analise sistematica das em artigos publicados no Il Encontro
Nacional de Educagao Matematica Inclusiva (ENEMI) e no XIV Encontro Nacional de
Educagao Matematica (ENEM), buscou-se mapear o estado atual do conhecimento
na area, identificar lacunas, contradicdes e tendéncias, bem como estabelecer
conexdes entre os diversos estudos realizados. A relevancia desta revisao esta em
sua habilidade de fornecer informacgdes e fundamentar nossa pesquisa. Além disso, a
revisdo de literatura oferece percepgdes relevantes, nos guiando na formulagdo de
hipoteses, na definicdo da metodologia e na identificagdo de novas dire¢cdes a serem

exploradas, o que contribui para o progresso do conhecimento na area em questao.

5.1 ENEMI 2020

O II ENEMI ocorreu na modalidade virtual em 2020 por causa da Covid-
194. O evento tem por objetivo XxXxx.

Nosa anais da edicao de 2020 foram publicados 150 trabalhos, entre relatos de
experiéncia e comunicagao cientifica. Destes, selecionamos sete que possuem
relagdo com a tematica deste trabalho, o TEA, para analisarmos. Para tanto,
buscamos no titulo ou Palavras-chaves, como Autista, Autismo e Transtono do
Espectro Autista.

Na sequéncia apresentamos um quadro com os trabalhos e informacdes sobre

0S mesmaos.
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Quadro 1 — Anais do ENEMI - 2020

Titulo

Autores

Narrativas de alunos autistas: Percursos da
Educagdo Basica a Licenciatura em
Matematica

Renata Gilaberte Campos dos Santos
Agnaldo da Conceig¢ao Esquincalha
Fernanda Malinosky Coelho da Rosa

Transtorno do Espectro Autista na Escola e a
Educagdo Matematica: Um Olhar Sobre o
Professor e o Material Didatico

Jaqueline Magalhdes Brum
Amanda Concei¢do Almeida Guimaraes
Juliano Delabianca

Apropriagdo do conceito de Numeros para
Crianca Autista por Meio da Arte Visual: Uma
Revisdo de Literatura

Estéfano Stange Portella
Edmar Reis Thiengo

Proposta de Material Educacional na
Perspectiva da Educagao Matematica Inclusiva
para um Aluno Autista: Preceptora e
Licenciandos de um Programa de Residéncia
Pedagodgica na Apropriagao de Novas Formas
do Fazer do Professor num Processo de
Aprendizagem Coletivo

Amalia Bichara Guimaraes
Gisela Maria da Fonseca Pinto

O Transtorno do Espectro Autista na Escolae a
Educagdo Matematica: Um Olhar Sobre o
Professor e o Material Didatico

Juliano Delabianca
Jaqueline Magalhaes Brum
Amanda Conceicédo Almeida Guimaraes

Relatos e
Pesquisadora:
Pessoas Autistas

Experiéncias de wuma Mae-
Educacdo Matematica de

Lusileide Mota do Nascimento
Edmar Reis Thiengo
Maria Alice Veiga Ferreira de Souza

Transtorno do Espectro Autista: Reflexdes
Acerca da Aprendizagem Matematica

Adriéli Aline Duarte
Aline Keryn Pin
Rodolfo Eduardo Vertuan

Total de trabalhos analisados do ENEMI:07

Autoria: Propria.

Santos, Esquincalha e Rosa (2020) buscaram perceber como ocorreram as
vivéncias e aprendizados de trés estudantes autistas no curso de licenciatura em
matematica, tendo em vista que a formacao deles aconteceu de forma online. A
analise foi feita por meio da narrativa dos proprios alunos e tutores, observando se
houve de fato a inclusao e indicando quais foram as suas maiores dificuldades.

A partir das falas dos alunos, dos gestos e de expressoes faciais, verificou-se
que os cursos de licenciatura em matematica ainda nao tém suporte adequado para
abranger estudantes com nenhum tipo de deficiéncia, em especial aos autistas, em
nenhuma de suas modalidades, sendo ela online ou presencial. Para isso, os
pesquisadores indicam o reformulamento da grade -curricular dos cursos de
matematica e formacgéao continuada desses docentes no ambito da inclusao, visto que
também refletira na educacgao basica.

Brum, Guimarées e Delabianca (2020) averiguaram como funciona o processo

de ensino-aprendizagem de alunos com TEA no ensino de matematica e
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desenvolvimento de atividades em sala de aula relacionados a divisdo. Assim,
buscaram identificar os materiais didaticos utilizados pelos docentes, as metodologias
que norteiam as praticas pedagdgicas e as atividades ministradas por eles.

De acordo com o estudo a formacéo inicial ndo prepara de forma adequada os
professores, principalmente os que iram ensinar matematica no cenario atual. Para tal
€ necessario que o profissional busque cada vez mais se atualizar e se qualificar,
visando novas formas e metodologias que se adequam a todos os alunos e as suas
mais variadas formas de compreender os conteudos propostos.

Portella e Thiengo (2020) fizeram um estudo de como as Artes visuais auxiliam
a aprendizagem e como o conceito de numero € compreendido por criangas autistas.
Para isso, os pesquisadores fizeram uma revisao de literatura buscando analisar os
estudos se aproximam e quais se distanciam do tema abordado por eles.

Como resultado, descobriram que o tema foi pouco explorado por
pesquisadores brasileiros e ressaltam a importancia em se aprofundar nas tematicas:
Autismo, Matematica e Arte: apropriagao do conceito de numeros por meio da arte
visual, para que a partir deles sejam aprimorados o ensino de matematica para alunos
autistas.

Guimaraes e Rosa (2020) investigaram as praticas que estdo sendo aplicadas
por professor de matematica e residentes pedagodgicos que favoregcam a incluséo
escolar de alunos autistas e as contribuicbes dessas praticas na formagao dos
licenciandos.

Ha uma grande pluralidade de estudantes atualmente em sala, e o grande
questionamento trabalhado neste artigo foi: sera que a graduagéo realmente esta
formando profissionais para trabalhar com as mais variadas deficiéncias e em
especial, de estudantes com TEA em ambito escolar? A resposta obtida foi que nao
esta sendo dada a devida qualificacado para os futuros profissionais da educacgao, de
modo que venham englobar todos os estudantes nas variadas formas de ensinar. No
caso dos estudantes com TEA, é preciso que se tenha um olhar voltado para suas
particularidades, ndo deixando de se ater no processo de inclusdo, tomando cuidado
para que ele aprenda e consiga se sentir presente ao “todo”, se sentido acolhido, tanto
pelo professor, quanto pelos demais colegas de classe.

Delabianca, Brum e Guimardes (2020) elaboram uma pesquisa com a
finalidade de compreender o ensino de matematica para estudantes com TEA, como

0 processo de ensino-aprendizagem acontece, a metodologia e materiais didaticos



27

utilizados pelos professores e possiveis bloqueios por parte desses alunos em
assuntos como o de divisdo com numeros decimais. Para isso foi feita uma pesquisa
de campo, de cunho qualitativo, sendo observado provas, cadernos e materiais
didaticos utilizados em aula, além do professor e aluno em questéo.

O resultado indica que é de suma importancia que o professor tenha um olhar
mais empatico para os estudantes com TEA, para que aconteca uma interagao entre
os estudantes e também, que ele consiga analisar melhores maneiras de apresentar
0s conteudos escolares. Os pesquisadores sugerem que os professores continuem
se especializando para que tenham maior embasamento e para desenvolver um
ensino inclusivo.

Nascimento, Thiengo e Souza (2020) elaboram um estudo de cunho qualitativo
em uma perspectiva narrativa. O trabalho apresenta relatos e experiéncia vivenciados
por uma mae de dois autistas, que se tornou pedagoga e posteriormente professora
de matematica, sonho que sempre esteve no coragao dela, mas com o nascimento
dos filhos esse sonho ficou um pouco de lado. No entanto, depois que seus filhos
foram diagnosticados com o TEA, ela decidiu fazer as graduagbes com o objetivo de
realizar seu sonho e também amparar seus filhos, dando-lhes melhores possibilidades
de ensino.

Os pesquisadores destacam a necessidade dos profissionais se conectarem
com os alunos, a ponto de conhecer suas dificuldades e oferecerem maneiras de
supera-las. Para isso, indicam a necessidade de sempre estar atualizado sobre o
tema, se especializando em formagdes que os deem o suporte para trabalhar com
estudantes autistas.

Duarte, Pin e Vertuan (2020), por meio de observagdes e regéncias, fazendo
alusdo a discussao acerca da disciplina de educacdo para inclusdo matematica,
buscaram entender como uma sala de aula pode se aproximar de uma sala de aula
inclusiva, levando em consideragao o contexto de estudantes autistas na disciplina de
matematica.

Este estudo possibilitou o entendimento sobre como o aluno com TEA pode em
se desenvolver na disciplina de matematica, compreender um pouco sobre seus
costumes e comportamentos, possibilitando ser feita alusdo a outros estudantes com
TEA. Os autores, justificam que cada estudante tem suas individualidades e graus
diferentes do TEA, fazendo jus ao fato de que eles devem ser compreendidos na sua

totalidade para que seu desenvolvimento cognitivo e social aconteca.
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De maneira geral as pesquisas buscam aprofundar o conhecimento sobre os
estudantes com TEA e a aprendizagem matematica. Isso envolve investigar suas
preferéncias de aprendizagem, as atividades especificas que sdo implementadas em

salas de aula, estilos cognitivos e caracteristicas individuais, entre outros.

5.2 ENEM 2022

O XIV ENEM que ocorreu em 2022 também de forma virtual. O evento agrega
professores, estudantes e pesquisadores da Educagao Matematica. Ele desempenha
um papel fundamental na melhoria continua do ensino e da aprendizagem da
Matematica em varios niveis educacionais.

O evento conta com grandes numeros de participantes, por isso € organizado
em grupos de trabalhos (GTs). Ao todo sdo 19GTs, sendo que o 5° trata de “Praticas
inclusivas em educagdo matematica” No ano de 2022, apresentados 46 artigos
relacionados a inclusdo, destes, somente 4 tratam do ensino de matematica para
alunos com TEA. Com base nos artigos selecionados, apresentamos breve descricao
dos seus apontamentos, exposi¢cao sobre cada um deles, instigando assim o leitor a

procurar saber mais sobre.

Quadro 2 — Anais do ENEM - 2022

Titulo Autores

Abordando Proporcionalidade Com um Aluno | Cidineia da Costa Lusivon
Autista: Uma Experiéncia Desafiadora Rosangela Eliana Bertoldo Frare

Ensino da Matematica para Alunos Autistas: | Ariane Luzia dos Santos
Contribuicbes na Formagdo Inicial de
Professores

Referencial Tedrico e Metodologico Adotado em | Sofia Seixas Takinaga
Pesquisas Sobre Ensino de Conteldos | Ana Lucia Manrique
Matematicos para Alunos com Transtorno do
Espectro Autista

Um Debate em Torno de Possibilidades | Veridiana Canassa
Docentes para o Ensino de Estudantes Autistas | Fabio Alexandre Borges
Nas Aulas de Matematica

Total de trabalhos analisados do ENEM: 04

Autoria: Propria.

Luvison e Frare (2022), autoras do referido artigo, sdo professoras de uma
escola estadual de Sdo Paulo e objetivaram trabalhar algumas situagdes envolvendo
proporcionalidade com Joao, que possui TEA e é aluno do 1.° ano do Ensino Médio.
Para isso, basearam-se na regra de trés simples para desenvolver as atividades de

forma que o aluno ndo a praticasse convencionalmente, ou seja, por meio de algoritmo
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registrando-a em papel, mas com o material dourado. Desse modo, propuseram ao
aluno que distribuisse as medidas de forma equivalente, buscando estimular seu
pensamento proporcional. A aplicagado da atividade a principio foi um pouco dificil,
pois o aluno ndo conhecia o material dourado e levou um tempo para compreender
o funcionamento da dinamica de proporcionalidade. No decorrer das atividades as
professoras faziam questionamentos e em seguida solicitavam que o aluno fizesse
as respectivas representagdes. Com isso, concluiram que o alunotem mais
facilidade ao resolver problemas por meio de instrumentos disponiveis como o0s
materiais manipulaveis. As autoras ressaltam que as discussdes sobre a inclusao
escolar em aulas de matematica deveriam ser mais recorrentes.

Santos (2022) buscou fazer uma andlise na perspectiva Historico-social e
inclusiva sobre como a grade curricular dos cursos de pedagogia de trés universidades
federais de Sao Paulo foram organizadas tendo em vista que esses profissionais irdo
dar aula de matematica a alunos da educacao infantil e anos iniciais do ensino
fundamental, sobretudo a alunos com TEA na perspectiva Histérico-social e inclusiva.

Por meio do estudo, observaram que as disciplinas: Matematica: conteudos e
ensino, metodologia e pratica do ensino da matematica, fundamentos tedrico-praticos
do ensino da Matematica | e Il, foram as Unicas disciplinas relacionadas ao ensino de
matematica nas grades dos cursos de Pedagogia investigadas. Dessas disciplinas,
nenhuma indica em suas ementas o ensino de matematica na perspectitva inclusiva,
muito menos como esses assuntos serao desenvolvidos para estudantes autistas.

Ao ensinar matematica, segundo a perspectiva Histérico-cultural, deve-se
relacionar o conteudo com contextos significativos, experiéncias do aluno e cultura.
No ensino inclusivo, é importante buscar metodologias e materiais didaticos para
atender as diferencas dos estudantes. No caso dos autistas, pode incluir o uso de
recursos visuais, materiais manipulaveis e atividades praticas.

Takinaga e Manrique (2022), buscaram fazer um levantamento de dados a
respeito dos critérios de referencial tedrico e metodologico utilizados por
pesquisadores em seus estudos sobre os conteudos matematicos desenvolvidos no
universo da inclusao.

O estudo pontuou que dentre as seis pesquisas analisadas, quatro usam a
metodologia de estudo de caso, porque como os autistas possuem caracteristicas
distintas e absorvem os conteudos propostos pelos professores de diversas maneiras,

ou seja, o que funcionaria para alguns, para outros podem nao ter os mesmos
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resultados. Ja os referenciais tedricos utilizados pelos pesquisadores variam desde
trabalhos de Vygotsky (ano) a Teoria da Aprendizagem Significativa. Os estudos
reafirmam a necessidade de mais materiais e estudos na area de ensino de
matematica e educacéo inclusiva.

Canassa e Borges (2022) objetivaram compreender quais sao as
acdes desenvolvidas por professores em suas aulas que contribuam para o ensino-
aprendizagem de matematica para estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA).

Segundo os autores, entender as particularidades de cada autista € a chave
para que o aprendizado e a inclusdo acontecam de forma totalitaria, observando
sempre suas necessidades e buscando envolver o estudante nas atividades
desenvolvidas na sala de aula. Também indicam que em alguns momentos torna-se
necessario o trabalho de observagdo, para que as aulas subsequentes sejam
planejadas considerando o ritmo e a forma como cada um absorve o que é proposto.

As pesquisas apresentadas se assemelham em suas conclusdes, tendo o
entendimento que cada pessoa com TEA possui suas especificidades, suas proprias
caracteristicas, preferéncias e desafios. Portanto, a abordagem "totalitaria" ou unica
n&o é adequada. E essencial buscar as estratégias de ensino, materiais e abordagens
de acordo com as necessidades especificas de cada aluno, reconhecendo que o que
funciona para um pode nao funcionar da mesma forma para outro.

O ensino na perspectiva histérico-cultural é relevante, pois o € abordado a
partir de contextos relacionando-os as experiéncias e cultura dos alunos. Tal
perspectiva torna importante quando se trata de alunos autistas, pois essa conexao
com o familiar e o concreto pode facilitar o entendimento e o envolvimento no
aprendizado.

Reconhecer que alguns alunos autistas tém mais facilidade ao resolver
problemas usando instrumentos disponiveis, como materiais manipulaveis, ¢ um
aspecto importante das estratégias de ensino. Materiais tangiveis podem ajudar a
concretizar conceitos abstratos, tornando o aprendizado mais acessivel e envolvente.

De maneira Geral, as abordagens envolvem um olhar holistico para a
educacao inclusiva de alunos autistas, considerando suas singularidades, o contexto
cultural e suas preferéncias de aprendizado. Isso ressoa com a ideia de que a
personalizagcado e a flexibilidade sado cruciais para que todos os alunos tenham a

oportunidade de alcangar seu potencial maximo na aprendizagem e na inclusao



escolar.
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6 METODOLOGIA

O nosso percurso metodolégico € qualitativo, pois de acordo com Patton
(1986) os resultados obtidos s&o: descricdo de pessoas, eventos, situagdes,
interagdes comportamentais observadas; citacdes diretas de pessoas em relagao as
suas experiéncias, atitudes, pensamentos e até suas crencas. Essas informacdes sdo
colhidas sem que se tente delimitar ou padronizar as atividades ofertadas em sala, ou
as experiéncias das pessoas com categorias pré-determinadas.

O estudo foi realizado em uma escola de Ensino Fundamental do municipio de
Caruaru/PE, onde o autor deste trabalho atuou como estagiario na disciplina de
Matematica. Durante o estagio, foi observado que havia varios estudantes com TEA
na escola, dessa forma, optou-se por realizar a pesquisa com dois estudantes com
TEA, uma vez que o estagiario possuia contato frequente com eles.

A pesquisa foi realizada do periodo de Junho a julho de 2022 e se deu por meio
das seguintes etapas:

1. Observar a rotina dos estudantes com TEA nas aulas de Matematica;

2. Verificar os conteudos estudados na disciplina de Matematica nas turmas dos
estudantes participantes da pesquisa;

3. Desenvolver sequéncias de ensino para desenvolver com os estudantes com

TEA (a partir dos dados coletados nas etapas anteriores);

4. Analisar as respostas dos alunos nas atividades de acordo com cada
habilidade.

Como mencionado, a pesquisa foi realizada com dois estudantes com TEA:
Olavo e Dérick®. Ambos estudavam em uma turma de ensino regular do 5.° ano do
Ensino Fundamental. Na sala de aula, Olavo tinha uma profissional de apoio para
acompanha-lo, Dérick n&o, pois segundo informagdes da escola, o laudo com o seu
diagnéstico estava vencido. Mas, a profissional de apoio auxiliava os dois alunos.

Buscando responder os objetivos de pesquisa, a analise ocorreu da seguinte

forma:

5 utilizamos nomes ficticios, para garantir o anonimato
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Quadro 3 — Objetivos e categorias de analise

Objetivo Etapa Instrumentos de coleta de
dados
* Analisar a rotina dos | 1. Observar a rotina dos |- Diario de campo do
estudantes com TEA em | estudantes com TEA nas aulas | pesquisador.

classes de ensino regular e as
atividades desenvolvidas nas
aulas de Matematica;

de Matematica;

2. Verificar os conteldos
estudados na disciplina de
Matematica nas turmas dos

estudantes participantes da
pesquisa;
» Desenvolver sequéncias de | 3. Desenvolver - Livros didaticos e BNCC.

envolvendo os
conteudos matematicos
estudados nas turmas dos
estudantes com TEA

ensino

sequéncias de ensino a partir
dos dados (Observagdo de
aulas e verificagcdo de
conteudos) para desenvolver
com os estudantes com TEA.

. Verificar o
desenvolvimento de
habilidades relacionadas a
numeros, geometria e

grandezas e medidas dos
estudantes autistas a partir de
sequéncias de ensino.

4. Analisar as respostas dos
alunos nas atividades de
acordo com cada habilidade

- Folha de registro dos alunos

Autoria: Propria.

Na sequéncia apresentamos a analise dos dados de acordo com as etapas

descritas anteriormente.
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7 ATIVIDADE DE ENSINO DE MATEMATICA PARA ESTUDANTES COM TEA

Neste capitulo apresentamos a analise realizada. Para tanto, nos baseamos
nas etapas da pesquisa, que foram: observar a rotina de estudantes com TEA nas
aulas de Matematica; verificar os conteudos estudados na disciplina de Matematica
nas turmas dos estudantes participantes da pesquisa; desenvolver sequéncias de
ensino para desenvolver com os estudantes com TEA e analisar as respostas dos

alunos nas atividades de acordo com cada habilidade.

7.1 A ROTINA E OS CO,NTEL'JDOS ESTUDADOS POR ESTUDANTES COM TEA
NAS AULAS DE MATEMATICA

O estudo tem Olavo e Dérick como participantes. Eles sdo do 5° ano do ensino
fundamental de uma escola do municipio de Caruaru. Os dados da observagao
(primeira etapa) foram realizados em um diario de campo. Nesta etapa foi observada
as condicdes da escola, as rotinas dos estudantes e os conteudos que estavam sendo

estudados por eles. Tais observagdes sao apresentadas na sequéncia.

Primeiro dia 14/06/2022

Primeiro dia de estagio, estou bem empolgado confesso para os desafios e
situagbes que irei enfrentar a partir de hoje. Chego a escola com 30 minutos
adiantado, porque estava determinado que meu horario seria das 8:00 as 12:00, mas
cheguei de 7:30, pois ndo aguentava de ansiedade, o porteiro pede para que eu
espere o gestor, mas com pouco tempo ele chega, se apresenta e prontamente vai
me mostrando as dependéncias da escola.

Apesar de ser uma escola localizada em um bairro da periferia de Caruaru, a
estrutura da escola e bem cuidada e equipada. Além disso, a presenca de rampas em
todos os acessos e corrimaos, me surpreendeu bastante, pois mostra 0 compromisso
gue a escola tem com a acessibilidade dos estudantes. A escola possui também uma
quadra poliesportiva para a recreagao, jogos e atividades esportivas. O gestor também
me mostrou as salas de aulas, que no geral eram bem arejadas, com janelas,
ventiladores e até ar-condicionado. Também possuia carteiras em perfeito estado,

cartolinas com alguns conteudos estudados colados nas paredes
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Segundo dia 15/06/2022

Em relagdo a alunos com TEA, existe uma sala de atendimento educacional
especializado (AEE). Além disso, para cada aluno diagnosticado existe um
profissional de apoio para dar suporte a qualquer demanda que o estudante tenha.

Hoje conheci a sala de aula em que irei desenvolver os conhecimentos que
aprendi durante meu curso de graduagao e também, aprenderei um pouco mais com
a professora da turma e consequentemente com os estudantes.

Chegando na sala, fui bem recebido pela professora, que logo fez questao de
me apresentar para a turma. Em seguida, me pediu para que sentasse na carteira que
estava no final da sala. Chegando I3, fiquei intrigado com uma pessoa adulta sentada
bem proxima a mim, a questionei de o porqué estar naquela turma. Ela me disse que
seu nome era Jack (nome ficticio para preservar sua identidade) e que era da
profissional de apoio responsavel por Olavo, que tem Transtorno do Espectro Autista
(TEA). Na sala, observei outro estudante com TEA, o Dérick. Este n&o tinha auxilio
profissional e segundo a professora, estava em processo para receber o laudo, por

isso nao tinha uma profissional de apoio responsavel por ele.

Terceiro dia 16/06/2022

Ter conhecido o Olavo e o Dérick no dia anterior me surpreendeu bastante,
porque até entdo, eu ndo conhecia nenhuma pessoa que tivesse TEA. Isso me fez
refletir muito sobre o que é esse Transtorno e como pode afetar o processo de ensino
e aprendizagem desses estudantes. A partir disso passei a observar o
comportamento, a interacdo social e como eles estudam os conteudos escolares
juntamente com a turma.

Neste dia, notei que Olavo fica mexendo no celular enquanto a professora
explica o conteudo e quando ela pergunta algo sobre o assunto, ele parece nao dar

muita atengéo.

Quarto dia 17/06/2022

Observei que Dérick chega um pouco atrasado para as aulas, questiono-o



36

sobre o porqué e ele me responde que é porque precisa esperar sua irma acordar
para trazé-lo e ela tem dificuldade em acordar cedo. Dérick se esforga bastante nas
aulas para tentar responder as indagacgdes feitas pela professora a turma. Os
conteudos da disciplina de Lingua Portuguesa ele consegue resolver com bastante
facilidade, mas os de matematica possui muitas dificuldades. Parece que tem algum
tipo de bloqueio que o impossibilita de resolver conteudos tidos como faceis

No caso de Olavo é ainda mais complicado, ele ndo tem 0 mesmo empenho.
A profissional de apoio leva alguns materiais para trabalhar com ele, porém nao
consegue avangar nos assuntos de matematica e também caminha a passos lentos

nos de portugués. Olavo esta sendo alfabetizado,

Quinto dia 20/06/2022

Olavo chegou bem agitado, relatando que outras criangas da casa de apoio
com quem mora, passaram o final de semana inteiro praticando bullying com ele,
utilizando de palavras de baixo caldo, falando até mesmo que ele esta com sobrepeso,
0 que o desestabiliza e o deixa nervoso.

Dérick é uma pessoa bastante timida, nao interage muito com seus colegas de
classe, apenas com a professora, quando € solicitado.

A partir deste dia, busquei sentar-me préximo a eles, a fim de verificar quais
eram suas duvidas e pensar em possiveis maneiras de ajuda-los no processo de

aprendizagem.

Sexto dia 21/06/2022

A professora trabalhou a multiplicacdo com 2 parcelas e divisdo, do modo
tradicional, fazendo registro na lousa, explicando aos alunos como resolver, porém,
Olavo nao consegue prestar atengao. Dérick perde muito tempo copiando o conteudo
que esta no quadro e n&o consegue prestar atengao na explicagao.

A professora relatou que nado tem especializacdo na area e por isso, tem
dificuldades em trabalhar com eles. Diz também que a Pandemia do Covid-19
impossibilitou que esses estudantes tivessem visto alguns conteudos essenciais para
a compreensao de outros subsequentes.

O exposto pela professora, quanto a sua formagao nao abranger o ensino para
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estudantes com deficiéncia, também foi destacado em outras pesquisas, como a de
Santos, Esquincalha e Rosa (2020); Brum, Guimaraes e Delabianca (2020) e Santos
(2002), esta ultima, que identificou que nenhuma disciplina do curso de Pedagogia
indica em suas ementas o ensino de matematica na perspectiva inclusiva, muito

menos sobre o ensino a estudantes autistas.

Sétimo dia 22/06/2022

Na aula de hoje a professora trabalhou com os conteudos de geometria. Ela
usou o projetor, colocando algumas ilustragdes acerca do conteudo em questdo. Os
estudantes pareciam gostar desse mecanismo, exceto Olavo, que dormiu
praticamente a aula inteira e, quando tentamos acorda-lo, ele nos tratou de maneira
rispida. Dérick prestou atengcdo ao que é era falado pela professora, todavia ao

perguntar sobre o que entendeu do conteudo, ndo soube explicar.

Oitavo dia 23/06/2022

Observei que a professora divide o turno por conteudos, trabalhando cada
disciplina por cerca de 50 minutos a 1 hora, dando um intervalo de 15 minutos por
volta das 10hrs da manha para que os estudantes lanchem e descansem e, depois
iniciava o estudo de outra disciplina.

Nas aulas anteriores observei que a professora trabalhou os conteudos de
Numeros e Geometria, que resultaram em pouco ou nenhum efeito sobre o Olavo e o

Dérick, por inumeros fatores que foi citado em observagdes anteriores.

Sintese das observagoes

Nessa etapa, de observagado da a rotina dos estudantes e dos conteudos
estudados, constatamos o seguinte:
e Os alunos nao acompanham a turma regular quanto aos conteudos
matematicos;

e A professora reconhece que nao tem formagao para trabalhar com os alunos
com TEA;

e Os conteldos trabalhados estavam relacionados a Numeros, Geometria e
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Grandezas e Medidas;
e A aula da professora € uma aula tradicional e ndo ha nenhum tipo de alteragao
na aula por conta dos alunos com TEA;
e Os alunos precisam se adequar o processo de ensino;
e A Profissional de Apoio busca, de alguma forma, apresentar os conteudos que
estdo sendo trabalhados em sala para os alunos.
Depois das observagdes, buscamos selecionar algumas atividades envolvendo
esses conteudos de Numeros, Geometria e Grandezas e Medidas, que seria o
conteudo subsequente que seria trabalhado com a turma em livros didaticos do 2° ao
5° ano do Ensino Fundamental.
Com base nos conteudos selecionadas, buscamos elaborar sequéncias de
ensino para serem trabalhadas com Olavo e Dérick. Nos pautamos nas habilidades
indicadas na BNCC para analisar as respostas dos estudantes.

Na sequéncia apresentamos

7.2 AS SEQUENCIAS DE ENSINO PARA ESTUDANTES COM TEA

Como mencionado anteriormente os alunos estavam estudando Numeros,
Geometria, Grandezas e Medidas. Dessa forma, o estudo foi feito com base nessas
habilidades, conforme indicadas na BNCC.

Apesar de Olavo e Dérick estarem acompanhando as aulas do 5° ano do ensino
fundamental inteira, ndo estavam conseguindo acompanhar a turma nas questdes de
compreensao de conteudo. Dessa forma, optamos por trabalhar os mesmos
conteudos, mas com habilidades de anos anteriores, para analisar se conseguiam
entender o que lhes seriam propostos e futuramente, pudessem acompanhar a turma.

Os objetivos de conhecimentos de habilidades da BNCC elencadas para serem

utilizadas neste capitulo foram as seguintes:
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Unidade Tematica (Nimeros):
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OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Composicdo e decomposicdo de
numeros naturais (até 1000).

(EF025MA04) Compor e decompor nimeros naturais de
até trés ordens, com suporte de material manipulavel, por
meio de diferentes adig¢des.

Construgao de fatos fundamentais
da adigao e da subtragao.

(EFO2MAO05) Construir fatos basicos da adicdo e
subtragao e utiliza-los no calculo mental ou escrito.

Problemas envolvendo diferentes
significados da adigdo e da
subtragdo (juntar, acrescentar,
separar, retirar).

(EFO2MAO06) Resolver e elaborar problemas de adigédo e
de subtragdo, envolvendo nimeros de até trés ordens,
com os significados de juntar, acrescentar, separar, retirar,
utilizando estratégias pessoais ou convencionais.

Propriedades das operagdes para
o desenvolvimento de diferentes
estratégias de calculo com
numeros naturais.

(EFO4’"MA03) Resolver e elaborar problemas com
numeros naturais envolvendo adigdo e subtragao,
utilizando estratégias diversas, como calculo, calculo
mental e algoritmos, além de fazer estimativas do
resultado.

(EF04MAO04) Utilizar as relagdes entre adigédo e subtragao,
bem como entre multiplicacédo e divisdo, para ampliar as
estratégias de calculo.

Fonte: Baseado na BNCC (Brasil,2017).

Quadro 5 —

Unidade Tematica (Geometria):

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Figuras geomeétricas planas
(circulo, quadrado, retangulo e
triangulo): reconhecimento e

caracteristicas.

(EFO2MA15) Reconhecer, comparar e nomear figuras
planas (circulo, quadrado, retangulo e tridngulo), por meio
de caracteristicas comuns, em desenhos apresentados
em diferentes disposi¢gdes ou em sdlidos geométricos.

Medida de comprimento: unidades
nao padronizadas e padronizadas
(metro, centimetro e milimetro).

(EFO2MA16) Estimar, medir e comparar comprimentos de
lados de salas (incluindo contorno) e de poligonos,
utilizando unidades de medida ndo padronizadas e
padronizadas (metro, centimetro e milimetro) e
instrumentos adequados.

Sistema  monetario  brasileiro:
reconhecimento de cédulas e
moedas e equivaléncia de valores.

(EFO2MAZ20) Estabelecer a equivaléncia de valores entre
moedas e cédulas do sistema monetario brasileiro para
resolver situagdes cotidianas.

Figuras geomeétricas planas
(triangulo, quadrado, retangulo,
trapézio e paralelogramo):
reconhecimento e anadlise de

caracteristicas.

(EFO38MA15) Classificar e comparar figuras planas
(triangulo, quadrado, retangulo, trapézio e paralelogramo)
em relagdo a seus lados (quantidade, posigdes relativas e
comprimento) e vértices.

Fonte: Baseado na BNCC (Brasil,2017)

8 (EF02) Ensino Fundamental 2° Ano.
7 (EF04) Ensino Fundamental 4° Ano
8 (EF03) Ensino Fundamental 3° Ano
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OBJETIVOS DE CONHECIMENTOS

HABILIDADES

Medidas de comprimento (unidades
nao convencionais e convencionais):
registro, instrumentos de medida,
estimativas e comparagdes

(EFO3MA19) Estimar, medir e comparar
comprimentos, utilizando unidades de medida n&o
padronizadas e padronizadas mais usuais (metro,
centimetro e milimetro) e diversos instrumentos de
medida.

Medidas de capacidade e de massa
(unidades ndo convencionais e
convencionais): registro, estimativas e
comparacgoes

(EFO3MAZ20) Estimar e medir capacidade e massa,
utilizando unidades de medida n&do padronizadas e
padronizadas mais usuais (litro, mililitro, quilograma,
grama e miligrama), reconhecendo-as em leitura de
rétulos e embalagens, entre outros.

Medidas de tempo: leitura de horas em
relogios digitais e analdgicos, duracao
de eventos e reconhecimento de
relagdes entre unidades de medida de
tempo

(EFO3MAZ22) Ler e registrar medidas e intervalos de
tempo, utilizando relégios (analégico e digital) para
informar os horarios de inicio e término de realizacao
de uma atividade e sua duragao.

(EFO3MA23) Ler horas em reldgios digitais e em
relégios analdgicos e reconhecer a relagao entre horas
€ minutos e entre minuto e segundos.

Sistema monetario brasileiro:
estabelecimento de equivaléncias de
um mesmo valor na utilizacdo de
diferentes cédulas e moedas

(EFO3MA24) Resolver e elaborar problemas que
envolvam a comparagéo e a equivaléncia de valores
monetarios do sistema brasileiro em situagbes de
compra, venda e troca.

Medidas de tempo: leitura de horas em
relégios digitais e analégicos, duragédo
de eventos e relagbes entre unidades
de medida de tempo

(EFO4MAZ22) Ler e registrar medidas e intervalos de
tempo em horas, minutos e segundos em situacdes
relacionadas ao seu cotidiano, como informar os
horarios de inicio e término de realizacdo de uma tarefa
e sua duragao.

Fonte: Baseado na BNCC (Brasil,2017)

Nas sequéncias elaboradas foram utilizados os seguites livros didaticos e as

atividades (apresentadas em figuras):

Quadro 7- Livros Didaticos Utilizados

LIVROS AUTORES ANO ATIVIDADES
Buriti Mais Matematica Carolina Maria Toledo 2° Ano Figura 1, Figura 2, Figura 3, figura 4
Buriti Mais Matematica | Carolina Maria Toledo 3° Ano | Figura 5, Figura 7
Buriti Mais Matematica Carolina Maria Toledo 4° Ano Figura 6, Figura 8, Figura 11
Buriti Mais Matematica | Carolina Maria Toledo 5° Ano | Figura 9, Figura 10

Autoria: Propria.
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As atividades com as respostas e a analise das mesmas, serdo apresentadas
no préximo tépico. Optamos por organizar a analise em unidades tematicas, assim as

categorias foram relacionadas a Numeros, Geometria e Grandezas e Medidas.

7.3 AS RESPOSTAS DOS ALUNOS NAS ATIVIDADES MATEMATICAS

Com base nas habilidades descritas nos quadros 1, 2 e 3 - que tratam sobre
Numeros, Geometria e, Grandezas e Medidas - foram selecionadas atividades que
aplicadas entre 17 de junho a 28 de julho com os dois estudantes com TEA.
Buscamos, selecionar atividades sequenciais € no desenvolvimento, apresenta-las de
forma clara e recursos visuais, como imagens e esquemas, sempre que possivel.
Além disso, buscamos usar linguagem e orientagdes conforme as necessidades de
comunicagao dos estudantes. As sequéncias de ensino sao apresentadas nos

préximos topicos.

7.3.1 Habilidades relacionadas a numeros

Figura 1 — Atividades 4 e 5 realizados por Olavo e Dérick®

4 OBSERVE, ABAIXO, A REPRESENTAGAO COM O MATERIAL

DOURADO, EM QUE CADA PLACA E FORMADA POR 10 BARRINHAS
E CADA BARRINHA E FORMADA POR 10 CUBINHOS. DEPOIS,
COMPLETE OS ESPAGOS A SEGUIR.

 OBSERVE, ABAIXO, A REPRESENTAGAO COM O MATERIAL RINHAS
DOURADO, EM QUE CADA PLACA E FORMADA POR 10 BATS
E CADA BARRINHA £ FORMADA POR 10 CUBINHOS. DEPO
COMPLETE OS ESPAGOS A SEGUIR.
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Fonte: Carolina Maria Toledo

® Todas as figuras com atividades apresentam-se na seguinte ordem: da esquerda Olavo e da direita,
Dérick.
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Nestas atividades trabalhamos a habilidade EFO02MAOQO4 que esta relacionada a
fazer a composicdo e decomposicdo de numeros naturais (até 1000). Para tal,
escolhemos utilizar o material dourado como recurso visual e tatil. Explicamos que as
pecas menores (unidades) se combinam para formar pecas maiores (dezenas e
centenas). Posteriormente oferecemos o material para os alunos explorarem. A folha
impressa contém exemplos que podem auxiliar os alunos na compreensido da
atividade.

No exercicio 4, observamos que o estudante Olavo indica inicialmente a
quantidade de placas, barras e cubinhos, entretanto, ndo faz relacdo entre as placas
e as respectivas unidade. Ele colocou 20 unidades ao invés de 3 dezenas e 200
unidades, ao invés de 4. No Exercicio 5 o estudante deveria completar o quadro, com
as relagbdes de composicdo e decomposicao indicadas. Essa atividade, Olavo fez de
forma adequada.

De forma semelhante a Olavo, Dérick indica corretamente a quantidade referente
as de placas, barras e cubinhos, porém abaixo também chega a se confundir com o
conceito de ordens, colocando 30 dezenas ao invés de 3, ja na parte das unidades
consegue resolver adequadamente. No exercicio 5, o Dérick volta a se confundir com
a casa das dezenas, entretanto nas demais ele conseguiu compreender e resolver da

forma esperada.



43

Figura 2 - Atividades de 1 a 5 feitas por Olavo e Dérick.
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Fonte: Carolina Maria Toledo

Nesta sequéncia trabalhamos as habilidades EF02MA05/ EF02MAOQG, que
objetivam a Construgao de fatos fundamentais e problemas com soma e subtracao,
para isso, foi selecionada essa sequéncia, a qual os estudantes deveriam ler e
interpretar questbes com possiveis problemas matematicos relacionados a soma e
subtracdo que irdo se deparar no decorrer de suas vidas.

Entretanto Olavo e Dérick apresentaram algumas dificuldades relacionadas a
leitura e interpretagdo, por conta disto, os estudantes precisaram do auxilio da
professora de apoio, que foram ajustadas a medida que foram surgindo a
necessidade, apos a explicacdo, a professora colocou os dados no quadro e, com iSso

os estudantes foram conseguindo desenvolvé-las, obtendo o resultado correto.
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Figura 3 — Atividades de 3a 5

(3) Veja como Marcos encontrou o resultado da subtragéo 458 — 123. {3) Veja como Marcos encontrou o restltado da subtragéo 458 — 123.
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Fonte: Carolina Maria Toledo

Nesta folha trabalhamos as habilidades EFO4MAQ03/ EFO4MAOQO4, que tem como
objetivo desenvolver as propriedades das operagdes de adi¢gdo e subtragdo. Assim,
os estudantes teriam que calcular os resultados utilizando as operagbes e, em
seguida, verificar se o calculo feito por Juliana (personagem da questado), estava
correto. Os estudantes tiveram o exemplo da questédo 3 para se basearem e resolver
as questdes seguintes. Na questdo 4, Olavo teve apenas um pequeno erro na
alternativa F, pois colocou um numero 4 na casa das centenas, onde deveria ter
colocado o numero 1, entretanto nas demais alternativas se saiu bem. Dérick
respondeu de forma correta todas as alternativas. Na questao 5, os estudantes nao
conseguiram identificar o erro de Juliana ao efetuar o calculo, contudo, quando foi
solicitado que refizessem a soma e, observassem a diferenga entre elas, chegaram
ao resultado correto. Tudo isso vem pra reforgar as falas de Cunha (2016) que afirma
em seu trabalho que o aprender é inerente a toda a humanidade e isso inclui os

autistas.
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Sintese

De maneira geral, os estudantes conseguiram resolver as atividades sem
grandes dificuldades, tas informagdes que havia nas atividades eram claras e
objetivas, com ilustracbes, e com a ajuda do material dourado, foram muito
importantes para a resolugao das atividades, além disso, o apoio da profissional, foi
fundamental no desenvolvimento das mesmas.

As pesquisas de Luvison e Frare (2022) e Nascimento, Thiengo e Souza (2020)
indicam, respectivamente, a importancia do uso de materiais manipulaveis e da

aproximacao do profissional de apoio no processo de ensino de estudantes com TEA.

7.3.2 Habilidades relacionadas a geometria

Figura 4 - Atividades 1 e 2, realizadas respectivamente por Olavo e Dérick

O que héa de comum e o que hé de diferente 0 que hé de comum e o que ha de diferente |
entre figuras geométricas planas? ‘ entre figuras geométricas planas?
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R

Fonte: Carolina Maria Toledo

Nesta sequéncia trabalhamos apenas as habilidades EF02MA15/ EFO3MA15
que tem como objetivo o reconhecimento e as caracteristicas de figuras geométricas
planas. A primeira solicita que os estudantes indiquem as figuras com caracteristicas

parecidas e a segunda, que fagcam a representagao de figuras geométricas planas.
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Na atividade 1, Olavo ndo conseguiu escrever os nomes das figuras, pois nao
esta alfabetizado. Para resolver a questdo a professora sugere ele as enumere e
circule as figuras com caracteristicas em comum. A partir dessa alteragéo, ele
conseguiu identificar as figuras semelhantes. Em seguida, na atividade 2, como o
estudante estava um pouco agitado e ndo queria recortar as pecas verdes, como
indicada na questdo, foi pedido a ele que desenhasse. O aluno desenhou
manualmente um quadrado e o repartiu em uma diagonal, realizando assim o
solicitado. Na alternativa B, Olavo ficou confuso com a quantidade de tridngulos e,
acabou repartindo o retangulo em duas diagonais, gerando assim 4 triangulos. Dérick

também fez desenhos e atendeu o que foi solicitado na questao.

7.3.3 Habilidades relacionadas as grandezas e medidas

Figura 5 - Atividades 1 e 2 realizadas por Olavo e Dérick
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Fonte: Carolina Maria Toledo

Nesta sequéncia trabalhamos a habilidade EFO2MA16 com o objetivo de
trabalhar medidas de comprimento padronizadas e ndao padronizadas. Essa € uma

questdo com contextualizacédo e os estudantes deveriam observar as paredes
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construidas por Anténio e Jodo (personagens da questdo 2) e determinar quantos
tijolos cada um colocou, determinando assim, o comprimento das paredes. Na
primeira questdo observamos que os dois estudantes, Olavo e Dérick, conseguiram
compreender o conceito empregado, dando como resposta 10 e 8 para as alternativas
subsequentes. Na questdo eles precisavam da ajuda da professora, pois tiveram
dificuldades para escrever. Entao, ela fez as perguntas e eles Ihe deram a resposta

de forma oral e ela fez o registro no quadro e eles copiaram na folha.

Figura 6 - Atividades 1 e 2 — instrumentos de medidas
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Fonte: Carolina Maria Toledo

Nesta sequéncia trabalhamos a habilidade EFO3MA19 com o objetivo de
trabalhar com medidas de comprimento: registro, instrumentos de medida, estimativas
e comparacgoes. Para a realizacdo das atividades foi solicitado na primeira questao
que os estudantes determinassem a medida de comprimento, em centimetros, de
cada desenho e, na questao seguinte, indicasse o instrumento de medida adequado
para medir comprimentos de alguns objetos. O primeiro desenho Olavo respondeu

corretamente, mas no segundo, ficou em duvida e respondeu 5 cm para o desenho



48

do trem. Mas, logo em seguida percebeu o erro e colocou o numero 8 sobre 0 5. Dérick
conseguiu identificar sem muito esforco o comprimento de cada figura. A segunda
atividade foi respondida. sem dificuldade pelos estudantes. Eles tiveram apenas

dificuldades em relac&o a escrita, mas compreendem o conceito.

Figura 7 - Atividades 3, 4 e 5 — medidas de capacidade e massa
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Em qual dos recipientes cabe mais suco? Por qué?

\,:}' Observe o folfieto de propaganda e responda a qg;esrau,
Em qual dos recipientes cabe mais st 1c0? Por qué?

Atengao! Compare
apenas as medidas de
capacidade dos
recipientes, pois esses
néo estdo representados
proporcionalmente entre si.

Atengéo! Compare
snas as medidas de

recipientes, pois esses
néo estéo representados
proporcionalmente entre si.

-'D
N d_w( }(/‘ﬁ
D = ARG 1 N . Vo y ' h e A DAni DAL
P I A CAAC pAv ot I —— A0 D RECi PiEAT Po1Y A CAPACL DAL
T C )y 4 Y aR I
‘@@ Em cada recipiente cheio, cabe 1 litro de dgua. Quantos mililitros DYLE £ A AVOR -
.\ de 4gua ha em cada recipiente? (@) Em cada recipiente cheio, cabe 1 litro de 4gua. Quantos mililitros
b) — c) — f f " de 4gua ha em cada recipiente?
a) : a — b) ! o) .; ——
i BT ‘
H SeAr
H |
‘ nE T i |
miliitros 250 miiitos | /5 U miiitros : o )
' } 500 militros O9%Q0  miiios | 5L militros
[5) Ob as criangas estdo dizendo e responda a questéo. o " "
y serve o aue ¢ P b / ! (5, Observe o que as criangas estéo dizendo e responda & questao.
" Eubebi Eu bebi 4 copos (Eubebi |
2 copos cheios cheios de suco. | 2 copos cheios |
de suco. i \( g de suco.

—\

Carolina Ricardo

T Eubebi Eu bebi 4 copos Eu bebi .
2 copos cheios cheios de suco. 2 copos cheios
de suco. de suco.
- \ ” "i‘
\ e \
¢ SLLg Ana @} el
5 w )
My o

° Qual dessas criangas bebeu exatamente meio litro de suco? > i 1
o}“\\, )D RICATDO
B [y )

« Qual dessas criangas bebeu exatamente meio litro de suco?

cento e setenta e um @ERRA

Fonte: Carolina Maria Toledo

Nesta sequéncia trabalhamos a habilidade EFO3MA20 — que tinha como meta
trabalhar com medidas de capacidade e de massa. Na atividade 3 foi trabalho o
conceito de medidas de capacidade, no qual a medida utilizada foi o mililitro, e os
estudantes precisavam analisar as imagens em cada questao para poder resolvé-las.

Na quarta questado eles precisavam comparar qual recipiente caberia mais
suco, mesmo que as imagens mostrassem que a garrafa com suco de macga parecia
ser maior que a com suco de uva, os estudantes deveriam observar o rétulo de cada
uma delas, e com isso resolver corretamente a questdo, nas questdes subsequentes
foi utilizado o mesmo método, que € o de observar e caracterizar cada uma das

alternativas, o que foi feito com muita maestria por Olavo e Dérick.
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Figura 8 - Atividades 1, 2 e 3 — Medidas de tempo
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Fonte: Carolina Maria Toledo

Figura 9 - Atividades de 4 a 7 — medidas de tempo1°
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Fonte: Carolina Maria Toledo

Nestas sequéncias (figuras

8 e 9

habilidades

as

trabalhamos

EFO3MA22/EFO3MA23/EF04MA22, relacionadas a medida de tempo. Para o seu

desenvolvimento a professora utilizou relégio de parede para melhor visualizagéo e

entendimentos dos alunos. A explicagdo aos segundos, minutos e horas fori feita a

partir da demonstragdo dos pontos e movimentos do reldégio. Os estudantes

resolveram as atividades sem dificuldades.

0 ]dem
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Figura 10 - Atividades 1 e 2 — sistema monetario
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Fonte: Carolina Maria Toledo

Nesta sequéncia trabalhamos a habilidade EFO2MA20 com o objetivo de que os
alunos reconhecessem cédulas e moedas e também, equivaléncia de valores do
sistema monetario brasileiro. Os estudantes ja tinham conhecimento sobre
quantificacao de numeros e objetos, o que facilitou a compreensao da atividade. Para
isso, foi utilizado o método visual com quadros, demonstrando o valor de diferentes
cédulas e moedas e como eles podem ser combinados para formar quantias
especificas.

Olavo ficou com duvida em relagdo ao segundo quadro da esquerda, onde foram
combinadas 6 moedas de 1 real com o0 1° e o 3°quadro de cédulas, esse erro nos
mostra uma interpretacao incorreta do valor representado, ja que, o primeiro quadro
da direita conta com 6 cédulas, mas elas somam um total de doze reais, ndo seis
como aparentemente Olavo quis mostrar. Dérick conseguiu relacionar os quadros que
continham a mesma quantia de dinheiro, demonstrando compreensdo de como as
diferentes cédulas e moedas podem ser somadas para representar valores maiores.

O exposto, indica que as imagens da atividade foram significas para o seu
desenvolvimento. Tais agbes, reforcam as consideragdes de Freitas (2006) de que

todos os estudantes merecem uma educacao de qualidade.
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Figura 11 - Atividades 6 e 7
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Fonte: Carolina Maria Toledo

Nesta sequéncia trabalhamos a habilidade EFO3MA24 que tem como objetivo
Sistema monetario brasileiro: estabelecimento de equivaléncias de um mesmo valor
na utilizagao de diferentes cédulas e moedas. O ato de mostrar cédulas de dinheiro
previamente ajudou os estudantes a compreenderem e resolverem as situagoes.

Com base nas compreensdes prévias e utilizando a cédula de 5 reais como
referéncia, os estudantes conseguiram resolver o problema desenhando outra nota de
5 reais para completar o valor total de 10 reais. Esse processo demonstrou que a
utilizacdo de recursos materiais pode contribuir para a compreensao e resolucéo de
problemas com estudantes autistas.

Na questao seguinte, eles precisavam desenhar cédulas e moedas para calcular
o troco em diferentes cenarios. Olavo optou por usar moedas de 1 real para resolver
as situacdes, provavelmente porque estava mais familiarizado com esse tipo de
moeda. Dérick optou por resolver utilizando moedas de 1 real e também, uma cédula
de 2 reais para resolver a questdo. Ao escolher usar moedas de 1 real ou cédulas de
2 reais, eles demonstram que conseguem as situagdes relacionadas ao a troco

principalmente quando ha ilustragdes nas situagdes problemas.
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8 CONSIDERAGOES FINAIS

A necessidade de compreender as particularidades de cada estudante,
especialmente para o ensino na perspectiva inclusiva, € de suma importancia. Desse
modo, nos propomos neste estudo em analisar o desenvolvimento de habilidades
matematicas por estudantes do 5° ano, com Transtorno do Espectro Autista (TEA), a
partir de sequéncias de ensino

As atividades realizadas com os estudantes continham ilustragdes e sugeriam
0 uso de materiais diversos, como material dourado e recorte de figuras geométricas.
Estes fatos as tornaram mais acessiveis e significativas para os estudantes. Mesmo
tendo dificuldades com a alfabetizagdo, o estudante Olavo conseguiu resolver a
maioria delas com éxito.

Assim com as atividades realizadas com os alunos Olavo e Dérick, outras
poderiam ser desenvolvidas com todos os estudantes. Com isso, ressaltamos a
importancia de abordagens inclusivas no ensino de Matematica, tendo em vista as
particularidades e necessidades de cada estudante, principalmente aqueles com TEA.

A indicagéo, por parte da professora da classe regular, de que ndo sabe como
trabalhar com os Olavo e Dérick, aponta para a necessidade de formacao continuada
para atender as especificidades das salas de aula.

Em suma, a pesquisa nos possibilitou entender algumas das especificidades
dos dois estudantes com TEA e, a partir disso, pensar em maneiras de abordar os
conteudos matematicos, formas clara e concisa de apresenta-los, recursos que
favorecem a compreensao e a resolugao das situagdes propostas, entre outras coisas.

Esperamos que essa pesquisa possa ser utilizadas para o desenvolvimento de
outras pesquisas relacionadas a essa tematica, como o desenvolvimento de

sequéncias de ensino para serem desenvolvidas com todos os estudantes.
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