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RESUMO

Embora seja parte indivisivel do processo educacional brasileiro, poucos séo os livros
ilustrados acessiveis a criancas cegas no mercado editorial. Para além das
dificuldades tecnoldgicas na producdo em larga escala, imagens tateis enfrentam
barreiras na sua concepcgéo que muitas vezes comprometem sua inteligibilidade na
funcao representativa para a crianca cega. Partindo desse contexto, o presente projeto
se propds a desenvolver e produzir o protétipo de um livro ilustrado téatil original para
criangas cegas chamado “Na ponta do nariz”, visando contribuir na construgéo de um
repertorio de producdes graficas que fomente a discussdo sobre representacdes
tateis. O projeto se guiou pela metodologia do Design Thinking para a construcéo de
um artefato com contribuicdo direta do publico cego, recorrendo a visitas, encontros
de leituras e um levantamento bibliografico norteado pela tese de Romani (2016).
Apés a producdo do artefato, dados levantados através dos testes acerca do
entendimento das imagens tateis no contexto narrativo apontam para uma relacdo da

localizacéo do objeto citado no texto e seu entendimento através da imagem.

Palavras-chave: Deficiéncia visual; Livro tatil; Acessibilidade; Design editorial.



ABSTRACT

Although being an indivisible part of the Brazilian educational process, few illustrated
books accessible to blind children are available in the publishing market. In addition to
technological difficulties in large-scale production, tactile images face barriers in their
conception that often compromise their intelligibility in the representative function for
the blind child. Based on this context, the present project aimed to develop and
produce the prototype of an original tactile illustrated book for blind children called “Na
ponta do nariz”, aiming to contribute to the construction of a repertoire of graphic
productions that foster discussion about tactile representations. The project was
guided by the Design Thinking methodology to the construction of an artifact with direct
contribution from the blind public, resorting to visits, reading meetings, and a
bibliographic survey guided by Romani’s (2016) thesis. After the production of the
artifact, data collected through tests about understanding tactile images in the narrative
context points to a relationship between the location of the object mentioned in the text

and its understanding through the image.

Palavras-chave: Visual Impairment; Tactile book; Accessibility; Editorial design.
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1. INTRODUCAO

Historicamente, a literatura infantil € parte intrinseca do sistema educacional
brasileiro. O acesso a livros ilustrados, principalmente durante o processo de
alfabetizacdo, é fundamental para o desenvolvimento cognitivo das criancas, atraves
dos estimulos criativos, sensoriais e simbdlicos que as imagens oferecem.

Esse acesso, no entanto, ndo € universal. Para além de questbes
socioecond6micas, poucos sao os livros ilustrados legiveis para criancas com
deficiéncia visual. Restritos a contextos pedagodgicos de instituicbes de apoio e
educacdo especial, livros téateis ilustrados enfrentam uma enorme barreira de
producéo, distribuicdo e compreenséo.

Imagens tateis para pessoas com deficiéncia visual, no mercado atual, sdo
frequentemente projetadas através de traducOes literais de silhuetas de figuras
bidimensionais, ndo garantindo assim o entendimento por quem nao teve acesso a
um repertério gréafico visual. Com uma producéo imagética experimental limitada no
contexto nacional e internacional, ainda ndo existe um aprofundamento teérico na
forma como as representacdes sdo eficazes em sua funcao representativa.

Segundo o censo demografico do IBGE (2010), pessoas com deficiéncia visual
ocupam 18,6% da populacéo brasileira. Entretanto, a producéo gréfica e literaria para
esse publico ocupa uma parcela insignificante no mercado editorial. Menor ainda séo
as iniciativas de producdes experimentais, visto que grande parte das publicacdes séo
feitas pelo eixo FDNC (Fundacgao Dorina Nowill para Cegos) e IBC (Instituto Benjamin
Constant), instituicdes de apoio e ensino a pessoas com deficiéncia visual, onde
segundo Romani (2016) a participacado do designer no processo de idealizacao das
imagens tateis € limitada.

Entdo, uma maior producao gréafica de livros tateis mostra-se uma necessidade
para a democratiza¢do do livro e processo fundamental na construgdo de uma base
tedrica que estabeleca diretrizes para a producdo de imagens tateis inteligiveis de

forma consistente e reproduziveis em larga escala.
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1.1. Objetivos

1.1.1. Objetivos gerais

O presente projeto tem como objetivo o desenvolvimento e produgéo do
protétipo de um livro ilustrado tétil direcionado a criancas cegas, bem como a geracao

de dados acerca do entendimento de imagens tateis por esse publico.

1.1.2. Objetivos especificos

Identificar o contexto da producéo de imagens tateis em livros;
Levantar dados acerca dos processos de significacdo das imagens tateis;

Analisar o entendimento das representacdes e materiais com o publico cego.

1.2. Justificativa

Inicialmente, a ideia de produzir um livro ilustrado téatil surgiu num projeto de
uma disciplina no curso da graduacdo. Porém, ao pesquisar brevemente sobre,
percebi ndo s6 a dificuldade da realizacdo naquele contexto, mas também a
importancia de realiza-lo numa oportunidade futura.

Além da caréncia de tais produ¢des em alta circulacdo, a concepc¢ao das figuras
tateis, muitas vezes realizadas por videntes, esbarra com os diferentes processos de
significacdo de imagens da crianca cega. Pensar imagens tateis se mostrou uma
tarefa nem um pouco trivial, que poderia ser resolvida apenas traduzindo figuras em
tinta de forma literal e total.

No campo tedrico, Romani (2016) trata da escassez de estudos de
representacdes tateis e das barreiras na massificacdo da producado. A existéncia de
obras experimentais no mercado editorial, distintas ao padrdo predominante nas
tiragens nacionais de representacgéao por silhuetas pontilhadas, servem de material de
analise para avancar o debate. O fortalecimento da area de estudo tem potencial de
democratizar o acesso da pessoa cega a livros ilustrados ao passo em que possibilita
uma maior producdo de obras funcionais e diversifica os locais de acesso a esse

artefato.
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Diante desse cenario, com a alienacdo de uma parcela da populacdo a uma
ferramenta tdo poderosa de aprendizagem e formacédo de subjetividades, o presente
projeto se propds a desenvolver e produzir um livro ilustrado tatil infantil original para
criangas cegas, intitulado “Na ponta do nariz”.

Valho-me também da minha experiéncia pessoal que sempre me moveu em
direcdo a uma pratica de design centrada na incluséo, preocupada com questfes de
publicos invisibilizados, como é o caso de pessoas com deficiéncia. Acredito que o
design, como poténcia criadora, deve ter papel ativo na constru¢cdo de um mundo mais
humano, possibilitando acesso a dignidade e educacdo para a populacdo com

deficiéncia.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, abordarei os resultados obtidos durante o levantamento
bibliografico acerca do contexto do artefato; do publico; das narrativas literarias; bem

como estabelecer certos parametros teoricos.

2.1. A deficiéncia visual

A deficiéncia visual € caracterizada pela reducéo ou perda da capacidade visual
de ambos os olhos de forma definitiva. Cegueira, ou amaurose, € definida pela perda
total da percepcéo de luz e forma, enquanto a baixa visdo ainda a tem de forma
reduzida. A CID-11 (2018) classifica a deficiéncia em relacéo aos valores de acuidade
visual (AV) no melhor olho, sendo “Leve” (AV. < 6/12), “Moderada” (AV < 6/18),
“Grave” (AV < 6/60) e “Cegueira” (AV < 3/60) para visao de longa distancia, e AV < N6
(ou AV < N8 a 40cm com correcédo) para visdo de curta distancia.

No Brasil, a pessoa com deficiéncia visual € contemplada pelo Estatuto da

Pessoa com Deficiéncia (lei N° 13.146), que define no art. 2°:

Art. 22 [...] pessoa com deficiéncia € aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em intera¢éo
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condigbes com as demais pessoas. (BRASIL,
2015)

Tanto a cegueira quanto a baixa visdo podem ser causadas por uma série de
fatores, sejam congénitos ou adquiridos. Mundialmente, erros de refracdo e catarata
figuram como principais causas. Segundo o Relatério Mundial sobre Visdo da OMS
(Organizacdo Mundial de Saude) (2019), existem pelo menos 2.2 bilhGes de pessoas
no mundo com alguma deficiéncia visual, sendo 1 bilhdo de casos evitaveis ou ainda
nao tratados.

E importante salientar o carater diversificado da condi¢do da deficiéncia visual.
A comunh&o de variaveis sociais, ambientais, educacionais e geracionais, somadas
com as diferentes etiologias da deficiéncia, torna o quadro e as necessidades de cada

individuo Unicas.
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2.2. A crianga com deficiéncia visual e a alfabetizagéo

A preocupacao social com criancas com deficiéncia visual € um fenédmeno
historicamente recente, como trata Oliveira (2017). Ao longo dos séculos XVIII e XIX
na Europa, criangas com deficiéncia visual eram retiradas da guarda de suas familias
e encaminhadas a instituicdes meédicas, como asilos ou hospicios, desintegrando-as
da sociedade. Apenas em 1784, na Franca, é fundado o primeiro instituto voltado ao
ensino de pessoas cegas - o Instituto Real dos Meninos Cegos de Paris. Equivalente
no Brasil, através do decreto imperial N° 1.428 de 1854, é fundado o Imperial Instituto
dos Meninos Cegos, atual Instituto Benjamin Constant (IBC).

O ensino para cegos, no entanto, so foi efetivamente estruturado gracas ao
desenvolvimento do Sistema Braille. Criado por Louis Braille no Instituto Real dos
Meninos Cegos de Paris, o0 sistema é baseado em células de 6 pontos distribuidos em
3linhas e 2 colunas (Figura 1). Composto por 64 combinacdes de presenca e auséncia
de pontos, cada célula distinta (ou combinac¢Bes de células) representa um caractere.
Segundo Vygotsky (2012):

Um ponto do Alfabeto Braille fez mais pelos cegos que milhares de
benfeitores; a possibilidade que ler e escrever resulta € mais importante do

que o ‘sexto sentido’ e a sutileza do tato e do ouvido. (VYGOTSKY, 2012 apud
RANGEL, 2016 p.48)

Figura 1 - Sistema Braille

abcdefgh i
K Imnopagqrs t
UV WwXy 2

Fonte: Alianca (2022)

Segundo Karnal (2005), o processo de alfabetizacdo de criancas em Braille no
Brasil costuma demorar 4 anos a mais que o de criancas videntes, com idade média

de concluséo de 8 a 10 anos. Essa diferenca se da pelas limitagdes motoras que as
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criangcas mais novas enfrentam no manuseio das ferramentas de reglete e puncao, e
no desenvolvimento completo do tato fino, indispensavel para a leitura das células de
Braille. A discrepancia, entretanto, gera um problema ainda maior para a formacéao
pedagdgica. Alunos cegos, ao adentrarem nas turmas de 22 série, se deparam com
uma defasagem de idade para com seus colegas de turma videntes, o que prejudica
consideravelmente a inclusdo daquele sujeito nas atividades sociais e no
desenvolvimento cognitivo.

Para Maruch e Steinle (2009), a alfabetizacdo ndo se trata de aprender a
codificar e decodificar, mas sim de engajar o sujeito em préticas sociais letradas. O
treino sensorial, embora necessario, ocupa um espaco no processo educacional
excessivamente dominante, e sozinho, € insuficiente para formar todas as
competéncias linguisticas da crianca. A criagdo de repertério linguistico, por exemplo,
necessita de um contato constante com a lingua no dia a dia através de rétulos,
simbolos e préticas sociais oralizadas.

A defectologia moderna de Vygotsky propde que toda deficiéncia produz
estimulos para processos compensatorios. A pessoa cega, vivendo num mundo
projetado para videntes, tém o funcionamento da psique estruturado de forma a
superar a deficiéncia. Esses processos sao fenbmenos sociais e ndo biologicamente
determinados, pois sdo produzidos pelas relacbes sociais mediando a cultura.
Processos compensatérios sdo observados também em criangas, cegas e videntes,
ao passo que vivem num mundo projetado para adultos. O autor conclui que tais
processos sao poténcias criadoras e que todo desenvolvimento humano é orientado

pela superacdo de uma insuficiéncia.

2.3. Aimagem para a pessoa cega

A linguagem, como ferramenta simbdlica, é responsavel por grande parte da
nossa capacidade de interagir com o mundo. Traduzir a realidade em palavras permite
a manipulacéo dessa no plano mental e direciona transformacdes ao plano material.
Muitos autores, como Dondis (1973) e Santaella (2012), expandem o conceito de
linguagem para ndo apenas a verbal como também a imagética. Sendo uma

conjuncao estruturada de signos segundo a semidtica de Peirce, imagens sao
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predominantemente associadas a faculdade visual, embora possam ser formadas por
outras faculdades, como trata Areal (2012).

Para pessoas videntes, o principal canal sensorial responsavel pela obtencao
de informacgdes imagéticas é o visual. No caso da pessoa com deficiéncia visual, esse
canal passa a ser suprido ou completamente substituido pelo canal haptico. O
conceito de “ver” passa a ser explorar o objeto com o tato, com diferentes movimentos
relacionados a diferentes propriedades. Segundo Hatwell (2010 apud ROMANI, 2016,
p.36) essa relagdo se da da seguinte forma: Movimentos laterais percebem
consisténcia, pressdo percebe dureza, contato estatico percebe temperatura,
levantamento percebe peso, envolvimento percebe dimensédo global e contorno
percebe forma.

Devido a natureza do tato, recebendo informacdes fracionadas pelas partes,
Veras e Ferreira (2022) observam que o0 processo de percepg¢ao da pessoa cega parte
do analitico para o sintético, diferente do vidente que percebe sinteticamente os
objetos. Isso torna a percepcéo tatil consideravelmente mais lenta que a percepcao
visual, além de enfrentar problemas de entendimento em imagens muito fragmentadas
ou extensas. Entretanto, é equivocado afirmar que, excluida a diferenca do canal
perceptivo, a relacdo do cego com a imagem € semelhante ou sequer comparavel a
dos videntes.

Secchi (2011 apud ROMANI, 2016, p.34) traca trés fases na leitura de uma
imagem pelo cego: Pré-iconografica, analise iconogréfica e interpretacdo iconografica.
O leitor primeiro percebe a estrutura compositiva da imagem, em seguida reconhece
o contetdo convencional através da cogni¢do sobre as formas e por fim acrescenta
uma experiéncia estética que fornece a significacdo. Ja Romani (2016) observa nesse
processo de leitura de imagens um comportamento eliminatério. O leitor constroi a
imagem mental geral e através dos detalhes se eliminam alternativas e conduzem a
significacdo, dai vindo a importancia do uso de detalhes estratégicos.

Ao tratar de representacoes, é possivel identificar trés tipos de abordagens:
através de contorno em alto-relevo, texturas representacionais e modelo
tridimensional. Sendo uma area ainda pouco estudada, € incerto afirmar que tipos de
representacdo sdo objetivamente melhores para a criagdo de uma estética
verdadeiramente tatil. Traduc¢des bidimensionais de contornos em alto-relevo
costumam ter baixa taxa de entendimento do representado, porém sua ampla difuséo

permite um processo de leitura mais agil devido ao habito. Ja modelo 3D, que espera-
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se uma taxa de entendimento maior devido a contemplacdo da espacialidade da
pessoa cega, ainda enfrenta problemas na identificacdo do todo a partir das partes, e
na frequente dissonancia das propriedades dos materiais utilizados em relacdo ao
objeto representado, o que segundo Almeida et al. (2010) a direcionaria a uma
mimetizacao fidedigna em estrutura e materialidade do figurado, perdendo assim sua
funcdo como uma representacao.

Independentemente do tipo de representacdo, a imagem so6 funcionara ao
corresponder seu significado na vivéncia da crianga. Figuras que ilustram objetos
desconhecidos ou conceitos abstratos raramente sédo entendidas. A significacdo das
imagens, ou seja, a construcdo da ponte entre a representacdo e seu significado,
demanda repertério iconografico, afirma Romani (2016). Entretanto, para a pessoa
cega, a construcao desse repertério iconografico é prejudicada ao passo de que
grande parte dessas referéncias iconicas foram criadas no ambito visual, de videntes
para videntes, ndo fazendo qualquer sentido em sua funcao representativa para um

cego congénito que nunca as experienciou, como pontua Nuernberg (2010):

Os videntes, quando veem um circulo repleto de retas ao seu redor
conseguem identificA-lo como signo do Sol. Para as pessoas com cegueira
congénita, contudo, em nada essa imagem se assemelha com a experiéncia
concreta com esse elemento natural. A relacdo da pessoa cega com o Sol
esta pautada, em geral, pelas sensac¢fes cuténeas de calor e as diferencas
percebidas entre os ambientes ensolarados e cobertos ou entre os dias
nublados e de céu aberto. (NUERNBERG, 2010 p.137)

A condicdo individual da deficiéncia também influencia a forma como essa
significacdo é formada. Cegos tardios conseguem utilizar lembrancas visuais e
imagens mentais para associar cores, enquanto cegos congénitos conseguem
entendé-las através de um paralelo com sentimentos. De forma similar, o contexto
social e geracional influi quais tipos de signos fardo, ou nédo, sentido para cada
individuo.

Para além de possibilitar o entendimento de representacdes, Vygotsky (2001)
trata 0 acesso a cultura imagética e repertdrio iconografico como vitais para a
autorregulacdo dos processos psicologicos, pois esta tem sua génese nas trocas
sociais mediadas pela cultura. O conhecimento empirico absorvido através da relagéo
com a experiéncia pessoal do sujeito emerge e altera a “Zona de Desenvolvimento
Proximal”, conceito elaborado por Vygotsky que determina a diferenca entre o nivel

de desenvolvimento real da crianca e seu nivel de desenvolvimento potencial.
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2.4. O contexto dos livros infantis para criancas cegas

Os primeiros livros tateis surgiram no Brasil juntamente com a fundacdo do
Imperial Instituto dos Meninos Cegos, devido a nova necessidade de transcricdo de
obras pedagogicas. Inicialmente restrito & producéo interna, os livros em Braille s
tomaram uma escala de producdo nacional a partir de 1942, com a instalacao de
imprensas Bralille.

De cunho majoritariamente pedagdgico, livros tateis costumavam se restringir
a conteudos puramente textuais. Com avancos tecnoldgicos no setor gréfico, imagens
tateis comecaram a ser produzidas a partir de acabamentos personalizados e
contornos pontilhados. Devido a especificidade do processo produtivo, livros tateis
ilustrados ainda ocupam uma parcela infima do mercado editorial, sendo vinculada a
um carater assistencialista de instituicdes de amparo onde o baixo custo de producao
€ uma premissa, comenta Romani (2016).

Atualmente, o mercado conta com uma gama de técnicas de producédo de
imagens tateis. Colagem, Vacuum-forming, relevo pontilhado, gofragem e impresséao
em verniz UV figuram entre elas, sendo a primeira recomendada para producdes
artesanais individuais enquanto as demais para producfes em larga escala. A técnica
de relevo pontilhado €, no Brasil, a mais comum do mercado editorial, embora diversos
estudos de caso como o de Romani (2016) apontem para um efeito desestimulante
de seu uso. Para o relevo das figuras serem percebidos, Bizzi (2004 apud ROMANI,
2016 p.71) recomenda uma altura minima de 0,5mm, idealmente 1mm, e o uso da
diferenca de texturas como demarcador de individualidade das formas.

O Tipo de encadernacdo para essa categoria de artefato gréfico, seja em
grampo, costurada, mecéanica ou auto encadernagéo, deve ser considerada pelo
designer levando em conta os materiais e dimensdes das figuras tateis. A escolha da
capa, podendo ser em brochura, flexivel ou capa dura, também é influenciada por
esses fatores. E importante salientar o feedback positivo dos leitores cegos para com
encadernacdes mais refinadas em capa dura, que além de prevenir o achatamento
dos impressos de Braille e a degradacéo das figuras, fornecem uma experiéncia tatil
mais estimulante no manuseio do livro.

A distribuicdo da informacdo textual e imagética em paginas alternadas
contribui para a previsibilidade e agilidade do leitor cego em localizar as informagdes.

O texto figurar nas paginas a esquerda e as imagens a direita respeitam o principio de
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equilibrio da gestalt correlacionado a percepcao héptica por Arnheim (2004), visto que
a informacéo textual tem maior peso de importancia para a pessoa cega e serve como
contexto para o entendimento da imagem posterior.

A importancia da materialidade do livro infantil ndo € exclusiva para criancas
cegas. O desenvolvimento perceptivo da crianca perpassa a exploracéo
multissensorial. Pegar, dobrar, cheirar, alisar, ensinam a crianca novas formas de ler
a informacao e despertam o interesse no livro, constata Munari (1985 apud ROMANI,
2016, p.14). Conceitos de direcionalidade (cima, baixo, frente, verso), lateralidade
(esquerda, direita), e proximidade (perto, longe) também séo estimulados em criancas

videntes por livros com recursos tateis.

2.4.1. A leitura do livro infantil

Santaella (2012) defende que o ato de ler passou a ndo somente englobar a
decifracdo das letras, mas também das imagens e sua relacdo com o texto. Ler uma
imagem significa produzir um entendimento sobre sua constituigdo, detectando o que
surge em seu interior sem fugir dos pensamentos nao relacionados. O dialogo entre
texto e imagem permite a assimilacdo de ambos, devido ao contraste entre a
mediacéo iconica das imagens e a media¢do simbdlica das palavras.

A principal caracteristica definidora do livro infantil € a ilustrac@o. Livros
ilustrados atraem a atencéo da crianca e conseguem comunicar de forma muito mais
eficiente que o texto propriamente dito. Camargo (2006) separa livros infantis em trés
tipos: Livros de imagem, onde a mensagem é predominantemente visual; livros
hibridos, onde texto e imagens ocupam espacos equivalentes e dialégicos; e livros
verbais, onde a imagem se propde a apenas traduzir a informacgéo do texto.

Tracando o recorte nos livros infantis para criangas cegas, alguns conceitos
definidos em livros ilustrados para criangas videntes entram em contradi¢do. Imagens
profusas com significados independentes ao texto, antes valorizados pela eficiéncia
comunicacional, aqui produzem uma barreira de entendimento as criangas cegas,
representando imagens indecifraveis sem o devido contexto textual e alienando a
crianca de um significado chave para a narrativa fazer sentido.

Uma questdo que demanda atencdo para a atividade de leitura de um livro

ilustrado tatil por uma crianca é o papel do mediador, podendo ser tanto o professor
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quanto os familiares. O livro como artefato multissensorial € uma potente ferramenta
de ensino que convida a crianga a explorar e brincar com o desconhecido e a surpresa.
Porém, a aproximacdo da crianca cega deve ser conduzida e incentivada pelo

mediador. Barros (2004) comenta:

[...] a crianca vai ter primeiro uma sensacédo de procura, de busca, tentando
conhecer aquilo que se apresenta ali. O professor deve favorecer um
processo de aproximacao. Tera que "quebrar o gelo" do aluno. O livro tatil
estimula a imaginacdo da crianca a partir da sensoriedade tatil (BARROS,
2004 p.71).

O direcionamento narrativo da historia através de gestos e verbalizacfes, com
o mediador participando da leitura ativamente, em conjunto com a crianga, criam o
contexto necessario para ela decifrar e engajar-se com as imagens tateis. A interacédo
delas com as figuras, que por vezes pode ndo acontecer sozinha, pela falta de clareza
da existéncia de uma imagem na pagina, se tornam possiveis com uma figura adulta
proxima. Até mesmo o discurso do outro, fornecido pelo mediador vidente, agrega
significados nas interpretacdes das representacdes e das caracteristicas associadas,

como demonstrado pelo experimento de Veras e Ferreira (2022).

2.5. Contando histérias infantis

Contar histérias € uma arte tdo antiga quanto a propria humanidade. Desde as
pinturas rupestres no alto paleolitico até os blockbusters cinematograficos
contemporaneos, o ser humano sempre explorou novas formas de criar narrativas.
Segundo Rodrigues (2005), elas incentivam a imaginacao e o transito entre o ficticio
e o real, transmitem valores e conhecimentos, e possibilitam refletir sobre questbes
subjetivas que auxiliam no desenvolvimento pessoal.

Fruto dos avancos em tecnologias graficas, em especial a imprensa de
Gutenberg, o livro como suporte se torna ao longo dos séculos XV a XVIII uma das
mais populares e difundidas formas de contar historias, e a literatura, ja milenar, se
consolida como uma das mais importantes manifestacdes artisticas da humanidade.

A literatura infantil, no entanto, surge tardiamente. Sendo a infancia um conceito
social construido pela ascenséo da burguesia europeia na transicdo do século XVIl e
XVIII que reestrutura a instituicdo familiar como transmissoras de valores burgueses,

a literatura infantil passa a surgir como uma ferramenta pedagogica e ideoldgica para
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esse novo contexto social. Livros infantis entdo, desde sua origem, tem como
ambiente nativo a escola.

Essa relacdo estreita entre literatura infantil e escolas ndo é de todo positiva.
Dotada de um pragmatismo institucional da pedagogia, a literatura infantil tem
dificuldade de ser reconhecida como arte e o objetivo didatico da atividade a
compromete com a dominacdo da crianca, seja ideoldgica ou educacional, como
aponta Zilberman (2015). Essa questéo, no entanto, vem sendo subvertida nas ultimas
trés décadas de literatura infantil brasileira, com uma producéo crescente de obras
literarias priorizando o discurso estético e o fazer criativo. Tal discurso estético,
definido por Perrotti (1986, apud CECCANTINI, 2011, p.126), permite que as historias
infantis passem a ter um papel muito mais critico, e orientadas a si, 0 que dirige-se a
superagéo da assimetria adulto/crianga oriundas do pedagogismo.

Segundo Fox (2019), livros infantis costumam seguir um padréao narrativo. Elas
partem de um desequilibrio da tranquilidade, um problema simples, porém com
significado para crianca. Desenvolve-se entdo a busca pela solucdo através de
tentativa e erro, recorrendo-se ao fantasioso e a ritmica de estruturas narrativas. Por
fim, € apresentada a resolucao do problema e a retomada da tranquilidade, associada
a uma nova compreensao de vida do personagem que € passada também a crianca.

A simplicidade narrativa permite a cooptacdo dos recursos simbolicos
necessarios ao desenvolvimento cognitivo da crianca. As ilustracdes, a
expressividade oral e a linguagem corporal as auxiliam a compreender e criar
consciéncia sobre a propria lingua. Competéncias como vocabulario, autoexpressao
e senso de responsabilidade também séo construidas através da ludicidade da leitura
de uma histéria.

No contexto da educagédo da crianga com deficiéncia visual, Rangel (2016)
observa a contacdo de historias desempenhar um papel central, embora
secundarizada por parte das praticas pedagdgicas. Além das contribui¢des ja citadas,
a materialidade do livro estimula o uso dos sentidos remanescentes da crianga e as
historias permitem o contato com o Braille de forma descontraida, o que favorece o

letramento.
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3. METODOLOGIA

Para o presente projeto, optou-se por um processo metodoldgico de design se
atendo as bases do Design Thinking proposto por Tim Brown: empatia, colaboragéo e
experimentacdo. Este capitulo abordard o assunto seguindo uma estrutura de topicos,
listados como: 1 - Imerséo; 2 - Pesquisa; 3 - Definicdes; 4 - Ideacéo; 5 - Prototipacao;

6 - Testagem.

3.1. Imersao

3.1.1 Primeiros momentos

O primeiro insight do projeto se deu durante a disciplina “Artefatos Narrativos”
do curso de graduacao em Design da Universidade Federal de Pernambuco. Um livro
ilustrado para criangas com deficiéncia visual foi uma escolha espontanea minha por
sempre buscar trazer a questao da acessibilidade e inclusédo para cada area estudada,
e por perceber a auséncia de artefatos similares no mercado. Entretanto, ao observar
a complexidade do desafio apresentado pelo processo produtivo somada ao contexto
pandémico ao qual a disciplina estava inserida, decidi postergar o projeto para uma
oportunidade com mais tempo e recursos.

Aproximando-se do projeto de conclusao, pude refletir sobre ideias inacabadas,
buscando oportunidades que pudessem ndo sé produzir um artefato de relevancia
social como também simbolizar minha trajetoria de formagédo como designer. Ao
conversar com professores proximos sobre alternativas em mente, percebi o potencial
valioso do presente projeto. Pus-me entdo a imergir nesse universo, pesquisando
sobre experiéncias e relatos de criangas com livros tateis. Revisitei também minhas
préprias experiéncias durante o projeto de extensao “Um Mar de Histérias” da UFPE
(Universidade Federal de Pernambuco), podcast infantil educativo sobre a vida
marinha apresentado pela Biofabrica de Corais, as quais foram fundamentais para o

meu vinculo com propostas de educacéo infantil para-pedagogicas.
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3.1.2 Visitas e encontros

Continuando a etapa de imerséo, agendei um encontro com o Professor
Brailista Antdnio Muniz, cofundador da APEC (Associacdo Pernambucana de Cegos)
e professor do CAP/PE (Centro de Apoio Pedagogico para Atendimento a Pessoa com
Deficiéncia Visual de Pernambuco), para conversar sobre primeiras ideias e entender
um pouco melhor o assunto pela perspectiva da pessoa com deficiéncia visual inserida
no ambiente pedagogico. Agendado para 22 de maio no CAEER (Centro de
Atendimento Educacional Especializado do Recife), o encontro foi sucinto, com Prof.
Muniz demonstrando interesse em auxiliar o projeto e recomendando uma visita a
biblioteca de livros tateis do centro no dia seguinte, sob supervisdo do Professor
Brailista Azélio Sena.

Como combinado, a segunda visita ao CAEER ocorreu em 23 de maio. Fui
recebido pelo Prof. Azélio, responsavel pela biblioteca do centro. La, ele me mostrou
0 acervo, comentando sobre as abordagens tateis e processos produtivos dos livros,
sendo muitos deles produzidos pelos proprios alunos do centro. Reforcando a teoria
levantada até o momento, a producéo se mostrou majoritariamente local e artesanal,
com materiais de baixo custo e acabamento rudimentar, enquanto os livros

encontrados de tiragem nacional pertenciam ao eixo FDNC e IBC com figuras

adaptadas através de silhuetas pontilhadas.

Figura 2 - Exemplar do acervo
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Fonte: CAP-PE (2023)
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Durante a conversa e consulta dos artefatos, foi pontuado por Prof. Azélio a
guestdo da poluicdo das figuras, onde parte delas se mostravam excessivas na
disponibilidade de informacgdes a serem lidas. Ao fim do encontro, ao discutir sobre as
limitagcGes que o artefato impde na constru¢cao de uma narrativa, ele recomendou um
encontro com a Professora Brailista lvana Barbosa no IAPQ (Instituto de Cegos
Antdnio Pessba Queiroz), experiente com ensino de criangcas cegas, contacdo de
histdrias e letramento.

Paralelamente as visitas ao CAEER, pude me encontrar em 05 de junho com a
Prof.2 Ma. Luciene Pontes, professora de artes visuais do IFPE/Olinda (Instituto
Federal de Pernambuco Campus Olinda), coordenadora de um projeto de exposi¢ao
de obras bidimensionais em relevo para o publico com deficiéncia visual. O projeto,
interrompido em 2020 devido a pandemia, adaptou em argila obras dos gravuristas
pernambucanos Samico e Jota Borges, de forma manual (sem molde) e com
diferentes niveis de profundidade, complexidade e textura. Ao relatar a experiéncia,
ela conta sobre a importancia impar do apoio textual/audiodescritivo para a interacéo
do cego com as obras e como o0 entendimento se eleva em relagdo ao contato com

imagem ou texto isolados.

Figura 3 - Adaptacéo de obra de Samico em argila

Fonte: IFPE/Olinda (2023)

Outro projeto apresentado durante o encontro foi o TCC de uma aluna do
instituto, o qual consistia em réplicas dos bustos em argila de personagens nao-
humanos da saga literaria Harry Potter. Prof.2 Luciene relata a receptividade positiva

gue o projeto obteve, devido a dificuldade dos leitores cegos da saga de conceber



26

figuras mentais de tais personagens apenas pelo livro. A visita como um todo
reafirmou a importancia da interacéo imagem X texto para a significacdo por pessoas
cegas.

Por fim, em 20 de junho, me encontrei com a Prof.2 Ivana Barbosa no IAPQ.
L4, ela me contou sobre sua experiéncia como educadora com livros tateis, sobre
como ideias criativas e estimulantes podem surgir através da abordagem
multissensorial em livros, e também problematicas que alguns livros possuem na
relacao texto-imagem ao partirem de uma perspectiva visual. Ela relata também sobre
a diferenca do papel do livro entre as fases de formagéo, e como o entendimento dos

signos presentes no livro pela crianca perpassa pela sua vivéncia pessoal.

Figura 4 - Livro objeto em feltro

Fonte: lvana Barbosa (2023)

Ao longo dos diversos topicos abordados na conversa, Prof.2 lvana me fez uma
série de recomendacdes quanto a execuc¢des praticas no livro, que me foram bastante
Uteis durante a prototipacdo. Ao ler a primeira versao da histéria, que ja havia sido
produzida até o momento da visita, ela afirma ser adequada em tamanho e linguagem,
podendo ter um alcance de publico maior que o de uma obra extensa. Essa validacéo

foi essencial para a transicao da etapa de ideacdo para prototipagéao.

3.2. Pesquisa

Como processo seguinte, iniciou-se a etapa de levantamento bibliografico para
produzir um maior entendimento sobre contexto do artefato e suas variaveis, bem
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como os condicionantes projetuais. O levantamento foi realizado através da
ferramenta de busca Google Académico utilizando os seguintes descritores:
Alfabetizacéo de criancas cegas; Letramento; Ludico para criancas cegas; Mediacdo
Vygotsky; Histéria da educacdo para cegos; Livros tateis; Livros tateis para criancas
cegas; llustracdes tateis; Elizabeth Romani; Arte tétil; Design multissensorial;
Metodologia percepcéao tatil; Percepcdo de imagens; Sintaxe da linguagem visual;
Storytelling infantil; Literatura infantil; Macrotus californicus; Condylura cristata. A
pesquisa foi dividida em 5 tépicos, j& discutidos anteriormente: A deficiéncia visual; A
crianca com deficiéncia visual e alfabetizacdo; A imagem para a pessoa cega; O
estado dos livros infantis para criancas cegas; Contando histérias infantis.

O trabalho de Vygotsky no campo da pedagogia foi utilizado de base para
definir o conceito de alfabetizacdo para a crianca cega, bem como os trabalhos de
Maruch e Steinle (2009), Karnal (2005) e Batista (2018). Para definir imagem e
linguagem imagética, foram utilizados Dondis (1973), Santaella (2012) e Areal (2012).
Ja para estabelecer o referencial sobre percepcéo haptica, Veras (2022) e Almeida et
al. (2010). Por fim, Romani (2011; 2016), Nuernberg (2010), Stockmanns (2019) e
Oliveira (2017) foram referéncia para construcao de imagens e livros tateis.

3.3. Defini¢bes

A luz da fundamentacéo teorica, pude tracar os recortes projetuais e definir
configuragdes e objetivos. A primeira e mais significativa definicdo se deu ao publico-
alvo. Com o contexto plural da deficiéncia visual sendo um fator divisivo no
entendimento de representacdes tateis, decidiu-se especificar o publico-alvo primario
a criangcas cegas congénitas, ou adquiridas antes dos 5 anos. Ao contrario das
criangas com baixa-visdo e cegas adquiridas apos 0s 5 anos, esse publico ndo possui
lembrancas visuais, o que condiciona o entendimento das representagcdes a apenas
faculdades ndo-visuais e media¢des sociais, objeto de interesse do projeto, visto que
0s estudos nessa area ainda sao pouco explorados no contexto nacional.

Entretanto, devido a importancia da mediacdo do processo de leitura tanto
como atividade pedagdgica como possibilitadora de entendimento das
representacdes, o artefato ndo pode desprezar um acabamento visual. Sendo

geralmente um professor ou parente vidente o mediador da atividade, a funcionalidade
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visual deve existir para permitir que a troca social de perspectivas aconteca e o adulto
possa ler em conjunto com a crianca. O acabamento visual também permite a inclusdo
do publico com baixa-visdo ao publico-alvo secundario, que embora as
representacdes do universo tatil ndo sejam estudadas em funcéo delas, o apoio visual
de cores e contrastes pode produzir interesse suficiente para o engajamento na leitura.

Como obijetivo, passei a entender a importancia da producdo de um artefato
grafico tatil experimental para criancas cegas ndo so6 para o contexto social de acesso
a obras literarias por esse publico como também para o contexto cientifico dos estudos
de representacfes tateis no design gréfico e na arte, que muito tem a ganhar com
mais objetos de analise.

Com a natureza do projeto definida para experimentacdo, o design
multissensorial foi um conceito importante para auxiliar no desenvolvimento do livro,
e projetos como o “I Prelibri” (Munari, 2002), Adélia Sonhadora (Zatz, Weiss, 2012), O

principezinho (Oliveira, 2017) e 5senses (Azevedo, 2022) serviram como referéncia.

3.4. ldeacéo
3.4.1 A histoéria

Iniciada a etapa de ideacdo, o foco principal foi a criacdo da histéria, que seria
a base para todo o projeto. Tematicamente, surgiu o interesse em abordar a historia
em volta da figura de uma toupeira e um morcego. A Toupeira-Nariz-de-Estrela
(Condylura cristata) € uma espécie naturalmente cega e usa o tato como ferramenta
de orientagdo, principalmente através de mecanorreceptores em seu nariz
diferenciado. J4 o Morcego Nariz-de-Folha Californiano (Macrotus californicus) é uma
espécie de micro-morcego insetivoro que conta com a ecolocalizacdo, um tipo de
sonar biologico, como sistema auxiliar da visdo. Sendo o tato e a audigdo os dois
principais canais sensoriais responsaveis pela interacdo da crianca cega com o
mundo, a abordagem desses animais lidando com suas tarefas e diferengas tem
potencial de criar uma narrativa que cativa e representa a crianca de forma sutil e
significativa, sem apelar para abordagens que utilizem unicamente a experiéncia da

deficiéncia em relacdo aos demais como vinculo de autoidentificagéo.
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Com os personagens do livro definidos, foram tracados os dois perfis de
personagens: A Toupeira Tati (Aqui fazendo uma brincadeira sonora como somdo T
de toupeira e a palavra Tatil), e o Morcego Momo (Brincando com o fonema inicial de
Morcego). Eles ocupariam uma posi¢céo de igual peso na histdria, com ela centrada
na diferenca de execucgéao de atividades diarias com seus narizes.

Devido a limitacdo do artefato, a historia deveria ser curta, pois a atividade de
leitura de imagens tateis somada ao Braille é cansativa e o leitor pode perder o
interesse rapidamente se a historia se prolongar. Esse fator também é realcado pelo
perfil de leitor em questdo, sendo o aluno recém alfabetizado ou em processo de
alfabetizacdo. Com isso, sintetizou-se a jornada narrativa de conflito, busca e
resolucdo para um quadro narrativo pontual com sugestdo de repeticdo interminavel
de uma situacdo bastante familiar para criancas dessa idade: Discussdo “Eu sou

melhor que vocé”.

3.4.2 As ilustracdes

Terminada a primeira versao da histéria, iniciou-se o levantamento de
referéncias gréficas para as ilustracbes visuais através de redes sociais de
compartilhamento de fotos e ilustracbes como o Pinterest e Behance, a fim de
construir um moodboard (Figura 5). Esteticamente, € interessante uma abordagem
fofa e amigavel das espécies para cativar o publico, e o estilo de ilustracdo papercraft
consegue conversar com a ténica do projeto que enfatiza a materialidade do livro,
além de minimizar a dissonancia entre as ilustracdes em tinta e as pecas tateis

fixadas.



30

Figura 5 - Moodboard para ilustragdes

Fonte: Pinterest (2023)

Feito esse levantamento, foram executadas as primeiras versfes das
ilustracbes dos personagens (Figura 6), através da ferramenta de edi¢do vetorial
Adobe lllustrator, recorrendo a técnicas de mesclagem e sombreamento para criar a

ilusdo do papercratft.

Figura 6 - Toupeira Tati e Morcego Momo

7 A\
i

Teupeira Tat Mercege Meme

Fonte: Autoria propria.



31

3.5. Prototipagéo
3.5.1 Projeto editorial

Iniciada a etapa de prototipacdo, optou-se por, primeiramente, desenvolver a
versdo digital do artefato através da ferramenta Adobe lllustrator. A formatacao
horizontal em tamanho A4 foi definida visando um maior espago para movimentos
exploratérios, com uma base larga para o apoio das méaos devido a coordenacdo
motora fina ainda em desenvolvimento pela crianca (OLIVEIRA, 2017). As margens
do livro foram estabelecidas internamente em 32mm, externamente em 18mm,

superiormente em 21mm e inferiormente em 21mm.

Figura 7 - Folha de rosto

LIVRO ILUSTRADO TATIL

NA PONTA DO NARIZ

LUCAS LIMA

RECIFE, 2823

Fonte: Autoria propria.

A familia tipogréafica escolhida para o texto do projeto foi a Atkinson
Hyperlegible. Criada pelo Braille Institute, o design tipografico da fonte foca na
distincdo dos tipos e num maior reconhecimento dos caracteres pelos diversos
guadros de baixa-visdo, através da desambiguacao dos homoglifos (BOMAN, 2021).
Caracteres que em contextos de baixa-visdo podem se tornar indistinguiveis entre si,
como o B mailsculo e o niumero 8, recebem ajustes para que a diferenciagdo possa
ocorrer. O corpo tipografico da histéria foi expandido para 30 com entrelinha 36,
enquanto os textos auxiliares foram definidos para corpo 24 com entrelinha 25. Ja
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para titulos, a darumadrop one foi preferida para trazer um aspecto infantil e lidico a

obra.

Figura 8 - Fonte Atkinson Hyperlegible
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Figura 9 - Fonte Darumadrop one
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A paleta de cores utilizada nas ilustragdes, com tons terrosos e dessaturados,
surgiu da aproximacg&o com 0s animais reais, poréem mantendo uma distingdo propria
entre cada personagem sem contrastes agressivos. O azul como cor primaria do

projeto se adequa ao universo infantil ao passo que permite o contraste com as
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ilustracbes. A capa, contendo ambos 0s personagens, possibilita o primeiro acesso
tatil da crianca e serve como uma referéncia a estrutura global deles que pode ser

consultada ao longo da leitura.

Figura 10 - Capa do livro

Histéria e ilustragoes:
Lucas Lima

A
Poﬂﬁuz

strado ratil

Livro W

Fonte: Autoria propria.

3.5.2 Materiais levantados

Para a producdo das pecgas tateis que seriam inseridas apos a impresséo, foi
pensado em materiais que pudessem nao so estimular de forma diversa o tato como
também simular sensorialmente as figuras representadas. Cor e textura foram
caracteristicas chaves na selecdo dos materiais para cada componente, e a repeticdo
das texturas foi feita em relacéo a objetos equivalentes (ambas as frutas usaram feltro,
ambos os narizes usaram EVA).

O levantamento e obtencdo de materiais de diferentes texturas para a
realizacdo das pecas foi realizado em papelarias, lojas de tecido e armarinhos. Ao
todo, 9 texturas distintas foram utilizadas no livro. A relagdo final dos materiais

utilizados no projeto e os custos de produc¢do constam no apéndice A.
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3.5.3 Confeccao das pecas tateis

Com as ilustracdes digitais finalizadas e dimensdes definidas, foi possivel
comecar a produzir as pecgas tateis que seriam fixadas em cada pagina. Ao todo foram
25 pecas, distribuidas ao longo de 8 ilustragcfes. As pecas em malha thermo, suede,
feltro, EVA, camurca, cortica e papel micro ondulado foram recortadas a mao com
tesoura e estilete, enquanto as pecas em MDF foram confeccionadas através de corte

a laser.

Figura 11 - Marcacgéo das pecas

Fonte: Autoria propria.

Figura 12- Pecas recortadas

Fonte: Autoria propria.
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3.5.4 Aplicagcao de aroma

A técnica de aplicacdo de aroma em materiais foi utilizada baseando-se no
projeto de Azevedo (2022). Em sacos plasticos vedados, foram inseridas as pecas
tateis das paginas 13 e 17, e um algoddo embebido em esséncia aromatica, sendo
reaplicado semanalmente. O primeiro experimento aconteceu com duracédo de 2
meses utilizando feltro, EVA, offset e camurca como materiais de suporte, e esséncias
de banana, morango, menta, abacaxi, laranja e tutti frutti. Ao final, foi observado uma
maior aderéncia de aroma no material feltro, com os aromas de tutti frutti, morango e

laranja sendo os mais reconheciveis.

Figura 13 - Esséncias utilizadas

Fonte: Autoria prépria.
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O processo foi repetido para as pecas do prototipo, dessa vez utilizando apenas
o feltro e as esséncias de laranja e morango. Sendo mais proximas da memoria afetiva
das criancas, cheiros de comida foram preferidos para auxiliar no processo de

significagéo das figuras.

Figura 15 - Aplicacdo de aroma nas pegas do prototipo

Fonte: Autoria propria.

3.5.5 Impresséo em Braille

A producdo dos impressos em Braille se deu através da impressora Emprint
Spot Dot da Viewplus Pro, disponibilizada pelo LABERGO Design (Laboratério de
Ergonomia e Design) da UFPE. Os primeiros testes visaram calibrar as configuragfes
de impressao do emboss 3D para o papel offset 180g, alternando a “dot force 1” e “dot
force 7” em busca de uma altura minima recomendada para leitura sem falhas ou
perfuracdes. Dentre as solugcdes testadas, a configuracdo 15/25 apresentou um

melhor resultado.
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Figura 16 - Testes de impresséo Braille

Fonte: Autoria propria.

Definida a configuracao, o texto do livro foi adaptado para a diagramacéao do
Braille utilizando o software Tiger Designer. Imprimiu-se uma versao do livro em puro
Braille para teste de legibilidade a fim de validar a escolha. O teste foi realizado em 14
de agosto no CAEER com professores Braillistas do CAP-PE. Ao término das leituras,
foi observado que o Braille estava numa altura legivel, considerando a gramatura
elevada do papel. Entretanto, também foi pontuado alguns erros na grafia do Braille,
tais como a auséncia de indicadores de mailsculas, negrito e paginacao.

Com a legibilidade do Braille validada, foi possivel imprimir em tinta o prototipo
do livro em papel offset 180g, e em seguida imprimir o texto Braille final com as
correcdes observadas. O processo de impressao do Braille final, entretanto, se deu
ao longo de uma semana e apresentou diversas dificuldades tanto com a impressora
guanto com o software utilizado. Desalinhamento, interrup¢cbes espontaneas apos
impresséo de apenas uma coluna de células Braille e inconsisténcias na profundidade
das perfuracbes ocorreram repetidas vezes com as paginas 6, 10 e 20, exigindo
multiplas reposicdes de folhas impressas em tinta. Ao final do processo, o Unico erro
gue ndo pbde ser corrigido devido a limitacdo do prazo foi o baixo relevo do Braille da

pagina 20.
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Figura 17 - P4gina em tinta e Braille

Fonte: Autoria proépria.

3.5.6 Fixacéo e finalizacdo do prototipo

A fixacao das figuras tateis foi realizada utilizando cola gel decoupage da marca
“Corfix” e cola de silicone liquido da marca “Make+”, com descanso para secagem de
1 (um) dia.

Figura 18 - Colas utilizadas

Fonte: Autoria propria.
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Apés a fixacdo das pecas, o livro foi encadernado em wire-0 capa dura,
conferindo ao artefato um manuseio agradavel de pega e folheio, ao passo que
permite o armazenamento adequado em posicao vertical nas prateleiras, evitando o
achatamento dos caracteres em Braille. Por fim, as ilustragbes da capa sao fixadas
juntamente com as etiquetas de Braille em acetato, o que finaliza a producao do

protétipo.

3.5.7 Pagina a pagina do livro

Figura 19 - Capa do livro

Fonte: Autoria prépria.
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Figura 20 - Segunda capa e folha de rosto

LIVRO ILUSTRADO TATIL

NA PONTA DO N

LUCAS LIMA

Fonte: Autoria propria.

Figura 21 - Paginas 2 e 3

OLA ADVULTO VIDENTE, TUDO BOM?
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Fonte: Autoria propria.

Figura 22 - Paginas 4 e 5

| e ———c——— .

“Ej, que nariz engracado”
disse 0 MORCEGO MOMO.

“0 nariz da TOUPEIRA TATI é muito engracado,
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Toupeira com seu nariz rosa
~ em formato de estrela

4

Fonte: Autoria propria.
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Figura 23 - Paginas 6 e 7
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Fonte: Autoria propria.

Figura 24 - P4ginas 8 e 9

“E o seu nariz, MORCEGO MOMO? 5
| Ele sim que é engragado, ele parece uma folha.
" ria TOUPEIRA TATL

Descri¢ao da imagem:
Morcego com seu nariz marrom
em formato de folha

Fonte: Autoria propria.

Figura 25 - Paginas 10 e 11
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Descricao da imagem:
Morcego voando com suas asas
pretas e dedos alongados

|10

Fonte: Autoria propria.
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Figura 26 - Paginas 12 e 13
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Descrigdo da imagem:
b Morcego cheirando uma
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Fonte: Autoria propria.

Figura 27 - Paginas 14 e 15
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Fonte: Autoria propria.

Figura 28 - Paginas 16 e 17

“Ah €? Entdo o meu nariz é muito mais incrivel
que o seu.

0 tato dele é tdo sensivel que eu descubro o que
eu posso comer mais rapido que qualquer um”
diz a TOUPEIRA TATI estufando o peito.

Descricao da imagem:
Toupeira cheirando um
morango no arbusto

Fonte: Autoria propria.
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Figura 29 - Paginas 18 e 19
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Fonte: Autoria propria.

Figura 30 - Paginas 20 e 21

CONHECENDO 0S ANIMAIS
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Fonte: Autoria propria.

Figura 31 - Paginas 22 e 23

CONHECENDO OS ANIMAIS

Morcego Nariz-de-Folha Californiano
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Fonte: Autoria propria.
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Figura 32 - Paginas 24 e 25
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Fonte: Autoria propria.

Figura 33 - Pagina 26 e terceira capa

Fonte: Autoria propria.
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Figura 34 - Contracapa

Fonte: Autoria propria.

3.6. Testagem

Encerrada a confeccéo do prot6tipo, teve inicio a etapa de teste com o publico.
A metodologia utilizada para este se baseou na pesquisa qualitativa através de uma
observagéo participativa, proposta por Romani (2016), aplicada em encontros de
leitura com o publico cego. Nesses encontros, com foco em analisar a legibilidade das
ilustracdes no contexto narrativo, o participante € acompanhado enquanto I€ o livro,
excluido o paragrafo descritivo, e responde a um questionario. A mediacdo aqui busca
ser minima, porém ativa, acontecendo apenas ao leitor apresentar dificuldades em
entender a representacdo e com perguntas estratégicas sobre o entendimento.

De carater voluntario, os encontros foram realizados no CAEER sob
autorizacdo e supervisdo do CAP-PE nos dias 17 e 21 de agosto de 2023. 1 (Um)
guestionério de perfil (Anexo A) foi aplicado ao comeco do encontro e 1 (Um) ao final
acerca do entendimento do livro (Anexo B). Uma ficha para coleta de dados (Anexo

C) foi preenchida durante a atividade.
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3.6.1 Resultados dos testes

Os encontros de leitura foram realizados com 4 participantes, aqui referidos
como S. (9 anos), A. (40 anos), E. (42 anos) e P. (53 anos). Cada encontro durou em
média 35 minutos, sendo 30 na leitura e 5 respondendo os questionérios. O perfil das
deficiéncias foram predominantemente cegueira total, apenas com A. tendo baixa-
visdo. O contato prévio com livros em Braille de todos os participantes é abundante,
porém ao se tratar de livros ilustrados, apenas A. expressou ter contato frequente.

Sendo a Unica crianca disponivel para a realizacdo dos testes, S. apresentou
certa dificuldade e impaciéncia com a leitura do texto em Braille, demonstrando um
maior interesse na leitura tatil das imagens. Entéo foi solicitado a mae, que a estava
acompanhando, que lesse a histéria enquanto S. interagia com as pecas. Para além
da interacdo na tentativa de decifrar as figuras, por diversas vezes S. explorou os
estimulos sensoriais que as pecas proporcionam, brincando com o bater de asas do
morcego, com o som gerado pela orelha ao esfregar as unhas etc. Ao final da leitura,
S. expressou ter adorado o livro e as figuras, com excec¢do da cortica da pagina 7.
Mesmo com o estranhamento da textura, entretanto, a exploracao da localizacao das
pecas menores ocorreu sem muitos problemas.

J& nos encontros com os adultos, a atividade foi mais objetiva, com a leitura
intercalada da histéria em Braille e das figuras. Focando na decifragao “correta” das
figuras numa espécie de “jogo de adivinhagao”, frequentemente os adultos repetiram
a leitura dos trechos referentes as mesmas na intencao de buscar pistas contextuais
para a imagem. Ao se depararem com figuras dificeis de compreender
(nomeadamente paginas 7, 13 e 17), eles apresentaram dificuldade de expressar uma
opinidao do que poderia ser. Quanto a historia, mesmo sendo voltada para um publico
mais jovem, A., P. e E. demonstraram interesse e divertimento durante a leitura, e
conhecer esses novos animais foi um ponto forte da atividade.

De modo geral, os participantes perceberam o padrdo das figuras em
representar pedacos dos personagens e isso 0s auxiliou no processo de significacao
das figuras. As figuras das paginas 5, 9, 11 e 15 tiveram a maior taxa de
reconhecimento imediato do livro, enquanto as das paginas 7, 13 e 17 ofereceram o
maior desafio no entendimento. Com os leitores atribuindo a histéria o mérito do

entendimento imediato das figuras, € relevante observar o fato das figuras de menor
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entendimento serem também as que detém a relagéo texto-imagem menos literais do
livro.

A localizac&o no texto dos objetos ilustrados também aparentou influenciar a
velocidade do entendimento. As asas da pagina 11 e orelhas da pagina 15, citadas ao
final dos respectivos paragrafos, e consequentemente proximas do comeco da leitura
tatil das imagens, tiveram entendimento rapido e unanime. Ja os objetos cuja citacédo
se deu no comeco ou meio do paragrafo demoraram mais para serem percebidos e
para alguns ofereceram incertezas.

O repertério iconogréfico também foi chave nos processos de significacéao.
Enquanto P. e A. tiveram dificuldade no reconhecimento da figura do morango na
pagina 17, E. reconheceu de imediato e afirmou ser sua fruta preferida. J4 na pagina
5, os adultos, que tinham familiaridade com a representagcédo convencionada de uma
estrela, tiveram uma maior facilidade em percebé-la em relacdo a S., que

imediatamente a associou a uma flor.



Figura 35 - Ficha de dados preenchida ao final dos testes
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Fonte: Autoria propria.

48



49

4. CONSIDERACOES FINAIS

Desde o inicio, o presente projeto se mostrou um desafio. Da auséncia de um
consenso cientifico na producéo de imagens tateis até a amplitude de competéncias
exigidas na producédo do artefato como um todo de forma original e autoral, me percebi
inseguro da possibilidade do projeto florescer, produzindo um artefato que pudesse
tocar, divertir e propiciar experiéncias estimulantes para a crianga com deficiéncia
visual.

Porém, ao longo do processo, conhecendo de perto producdes locais e me
aproximando da equipe pedagogica do CAP-PE, obtive a seguranca de estar no
caminho certo. Poder trocar experiéncias e aprender diretamente com o publico
auxiliou o projeto ndo ser meramente uma proposicao arbitraria de um vidente, e sim
um artefato de design que nasce com a colaboracdo de quem o utilizara. E de etapa
em etapa, visita em visita, o livro “Na Ponta do Nariz” se construiu e se validou. Ver S.
de 9 anos brincar e se empolgar com ele, para mim, o fez cumprir seu objetivo mais
importante.

O levantamento de dados nos testes também foi produtivo. Embora néo tenha
sido possivel a realizacdo de mais encontros de leitura em funcao do tempo, os dados
do projeto sobre a relagao direta entre o contexto narrativo e a significagéo das figuras
tateis podem auxiliar o debate na area, juntamente com futuras andalises mais
profundas dos aspectos semiéticos do artefato.

O entendimento das figuras durante o teste se mostrou condicionado ao
contexto narrativo e ao contexto pessoal do sujeito. A presenca do objeto ilustrado no
texto de forma literal permitia uma maior associacdo de significados, com sua
proximidade ao fim do texto influenciando na velocidade da associacdo. Ja a
experiéncia pessoal possibilitou para uns o entendimento de figuras que para outros
se mostraram indecifraveis.

Alguns problemas, entretanto, se mantiveram no prototipo final devido as
limitac®es financeiras e de prazo. A baixa legibilidade dos impressos Braille da pagina
20 e a fraca longevidade do aroma das figuras da laranja e morango precisardo de
uma reformulacdo do processo produtivo e das tecnologias utilizadas, como a
utilizacdo de outra impressora Braille e uma aplicacdo aromatica direta. Ja erros no

Braille como os caracteres indicadores de maiuscula (4,6) trocados pelo k (1,3), a falta
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da barra e a repeticdo da palavra “pela” na pagina 24, podem ser corrigidos numa
segunda versao sem dificuldades, utilizando um software de traducéo mais acessivel
gue permita a revisao textual em tempo real.

O projeto, aqui limitado a producédo de um protétipo, pode ter uma ampliacédo
do escopo, com um estudo de técnicas de replicabilidade em maior escala e
barateamento do processo, as quais sdo possiveis devido a natureza bidimensional
das figuras confeccionadas. A sua aplicacdo didatica em ambientes escolares, bem
como novos estudos de materiais, técnicas tridimensionais e encadernagdes, também
podem ser realizados como trabalhos futuros.

Por fim, concluo com a experiéncia do projeto de que o campo ainda possui
uma gama de oportunidades para explorar representacdes imagéticas tateis, e futuros
estudos nas relacdes de significacdo se mostram cada vez mais necessarios para a
democratizagdo do acesso da pessoa com deficiéncia visual a obras editoriais

ilustradas.
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APENDICE A - Relag&o de materiais e custos?

Custo Total
t Usada
- (R$) -Q -

Papel Offset 180g 10,8 35 12 3,70
Impressao Col. FV 43,2 1 1 43,20
Encadernacdo CD 60 1 1 60
Pecas MDF 5 6 3 2,50
Tinta Tecido 7,5 35ml 0,5ml 0,10
Malha Thermo 8,67 7800cm? 208cm? 0,23
Suede 7,95 7800cm?2 277,5cm?2 0,28
Feltro Vermelho 7,47 20 1 0,37
Feltro Laranja 2,5 6 1 0,41
EVA Rosa 6 9 1 0,66
Eva Marrom 45 9 1 0,50
Camurca 2,5 8 1 0,31
Cortica 15,9 5400cm?2 204cm?2 0,60
Microondulado 3,7 4000cm? 55cm? 0,05
Antiderrapante 1 8,5 9 2 1,88
Antiderrapante 2 7,9 9 2 1,75
Tinta Acrilica 9,6 37ml 3ml 0,77
Aromatizante Al 13,2 120ml 100ml 11
Aromatizante N-Al 13,8 20ml 20ml 13,80

106,90

35,26

1 Base de referéncia de valores: Periodo entre janeiro de setembro de 2023, na cidade do Recife.



APENDICE B - Perfil dos participantes

Dia 17 de agosto de 2023, Coordenacédo do CAP-PE.

S. (9 anos)
Tipo de deficiéncia?

Cegueira total.

Quantos anos vocé tinha quando comegou a aprender Braille?
4 anos.

Tem alguma memoaria visual?

Nao.

Conte um pouco sobre vocé e sua formacgdo?

Estou no 3° ano da escola.

Qual sua relagéo com livros?

N&o tenho em casa mas gosto muito.

Tem algum conhecimento de desenho?

Eu gosto de riscar e desenhar.

Qual seu contato com leituras de imagens tateis?

N&o costumo encontrar muito.

Gosta de ler? Que tipo de livro é seu favorito?

Gosto de conto de fadas e romance.
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APENDICE B - Perfil dos participantes

Dia 17 de agosto de 2023, Sala 8 do CAP-PE.

P. (53 anos)
Tipo de deficiéncia? Quando perdeu a visao?

Cegueira total. Perdi aos 18 anos.

Quantos anos voceé tinha quando comecou a aprender Braille?

27 anos.

Tem alguma memodria visual?

Tenho.

Conte um pouco sobre vocé e sua formacéo?

Sou pedagogo.

Qual sua relacédo com livros?

Gosto muito, tenho em casa.

Tem algum conhecimento de desenho?

Sim.

Qual seu contato com leituras de imagens tateis?

Muito pouco, a maioria dos livros € apenas textual.

Gosta de ler? Que tipo de livro é seu favorito?

Gosto principalmente de documentos histéricos e da biblia.
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APENDICE B - Perfil dos participantes

Dia 17 de agosto de 2023, Sala 8 do CAP-PE.

E. (42 anos)
Tipo de deficiéncia? Quando perdeu a visao?

Cegueira total e congénita.

Quantos anos vocé tinha quando comecgou a aprender Braille?

7 anos.

Tem alguma memodria visual?

Nao.

Conte um pouco sobre vocé e sua formacéo?

Fiz pedagogia e educacéo especial.

Qual sua relacédo com livros?

Gosto, mas ultimamente ndo to lendo tanto.

Tem algum conhecimento de desenho?

Sim.

Qual seu contato com leituras de imagens tateis?

Raro.

Gosta de ler? Que tipo de livro é seu favorito?

Sim, de romances.

58



59

APENDICE B - Perfil dos participantes

Dia 21 de agosto de 2023, Coordenacao do CAP-PE.

A. (40 anos)
Tipo de deficiéncia? Quando perdeu a visao?

Baixa-visdo congeénita.

Quantos anos vocé tinha quando comegou a aprender Braille?

21 anos.

Tem alguma memodria visual?

Sim.

Conte um pouco sobre vocé e sua formacéo?

Fiz graduacdo em pedagogia e especializacdo em educacao especial.

Qual sua relacédo com livros?

Eu trabalho com eles entdo tenho muito contato.

Tem algum conhecimento de desenho?

Basico.

Qual seu contato com leituras de imagens tateis?

Tenho contato com aquelas de relevo pontilhado e dessas de textura e volume.

Gosta de ler? Que tipo de livro é seu favorito?

Gosto principalmente de livros bibliograficos e de literatura educativa.



APENDICE C - Entendimento dos participantes

Dia 17 de agosto de 2023, Coordenacao do CAP-PE.

S. (9 anos)

O que vocé entendeu do livro?

Os animais discutiam sobre partes engracadas do corpo.

O que vocé mais gostou do livro?

Dos narizes dos animais e da Toupeira Tati.

O que vocé nao gostou?

Da competicdo entre eles, era s6 conversar e ficava tudo certo.

Como foi a leitura?

Legal, eu adorei.

O que voceé diria da leitura do Braille?

N&o li tudo, ainda estou aprendendo.

O que vocé entendeu dos desenhos?

Eram as partes dos animais, feito as patas e 0s narizes.

Se fosse tirar algum desenho, qual seria? Por qué?

A da terra, achei estranha a textura.

Qual desenho vocé reconheceu de imediato? Por qué?

O nariz do morcego, a asa e a garra. Pela historia deu pra saber.

Voltaria a ler este livro?

N&o ué, eu ja sei a histoéria
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APENDICE C - Entendimento dos participantes

Dia 17 de agosto de 2023, Sala 8 do CAP-PE.

P. (53 anos)
O que vocé entendeu do livro?
E uma histéria infantil sobre um morcego e uma toupeira que tem caracteristicas

engracadas.

O que vocé mais gostou do livro?

A histoéria.

O que vocé nao gostou?

Achei dificil entender algumas figuras.

Como foi a leitura?

Boa, gostei.

O que vocé diria da leitura do Braille?

Tranquila.

O que vocé entendeu dos desenhos?

Achei um pouco dificil de entender.

Se fosse tirar algum desenho, qual seria? Por qué?

A laranja, ndo parecia com uma.

Qual desenho vocé reconheceu de imediato? Por qué?
As asas, eu ter acabado de ler no texto ajudou.

Voltaria a ler este livro?

Claro.
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APENDICE C - Entendimento dos participantes

Dia 17 de agosto de 2023, Sala 8 do CAP-PE.

E. (42 anos)

O que vocé entendeu do livro?

E uma histéria sobre dois animais.

O que vocé mais gostou do livro?

De conhecer as caracteristicas deles.

O que vocé nao gostou?
O desconhecido atrapalha, como eu néo conheco direito como séo eles na vida real.

Como foi a leitura?

Boa.

O que vocé diria da leitura do Braille?

Boa mas os pontos sdo um pouco fracos, por causa do papel grosso.

O que vocé entendeu dos desenhos?

Bem feitos e bons de pegar, mas alguns sédo dificeis de entender.

Se fosse tirar algum desenho, qual seria? Por qué?

Laranja, eu so0 tiraria na verdade a folha que parece um bico.

Qual desenho vocé reconheceu de imediato? Por qué?

Morango e as asas. Eu adoro morango e as asas deu pra entender pela historia.

Voltaria a ler este livro?

Sim.
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APENDICE C - Entendimento dos participantes

Dia 21 de agosto de 2023, Coordenacédo do CAP-PE.

A. (40 anos)

O que vocé entendeu do livro?

A histéria relata bichos incomuns falando sobre suas diferencas.

O que vocé mais gostou do livro?

Das ilustracdes.

O que vocé nao gostou?
O erro do sinal da maiuscula e o fim da histéria.

Como foi a leitura?

Otima.

O que vocé diria da leitura do Braille?

Boa, legivel.

O que vocé entendeu dos desenhos?

O formato das partes de cada animal.

Se fosse tirar algum desenho, qual seria? Por qué?

O morango, ndo pareceu um.

Qual desenho vocé reconheceu de imediato? Por qué?
As asas do morcego. O manuseio e 0 movimento ajudaram muito a entender que era

uma asa.

Voltaria a ler este livro?

Com certeza.
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APENDICE D - Cronograma
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ANEXO A - Questionario de perfil

Questionario formulado por Elizabeth Romani (2016):
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Idade

Tipo de deficiéncia/ Quando perdeu a visédo

Quantos anos vocé tinha quando comecou a aprender Braille?

Tem alguma memoaria visual?

Conte um pouco sobre vocé e sua formacéo

Qual sua relagado com livros?

Tem algum conhecimento de desenho?

Qual seu contato com leituras de imagens tateis?

Gosta de ler? Que tipo de livro é seu favorito?




ANEXO B - Questionario de entendimento

Questionario formulado por Elizabeth Romani (2016):
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Data / Inicio da leitura/ Término da leitura

O que vocé entendeu do livro?

O que vocé mais gostou do livro?

O que vocé nao gostou?

Como foi a leitura?

O que vocé diria da leitura do texto em Braille?

O que vocé entendeu dos desenhos?

Se fosse tirar algum desenho, qual seria? Por qué?

Qual desenho vocé reconheceu de imediato?

Por que vocé acha que isso aconteceu?

Voltaria a ler este livro?




ANEXO C - Ficha de coleta de dados

Ficha de coleta de dados formulada por Elizabeth Romani (2016):
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Péagina

Imagem

Rec. de
imediato

Rec. com
dificuldade

Nao
reconhece

Acredita ser

11

13

15

17

19
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