PROTETTI, Fernando Henrique. Afinal, existe algum aspecto
positivo no modelo da Escola Tradicional? Revista Espaco
Académico, a. IX, n. 106, mar. 2010.

Resumo: O artigo apresenta elementos de reflexdo sobre o campo da educagdo escolar, relativo
as distintas teorias pedagogicas e suas concepgdes sobre o processo do trabalho educativo.
Objetiva-se compreender a relacdo entre o0 modelo pedagogico da Escola Tradicional e o debate
existente com outras perspectivas pedagdgicas, na procura de responder a questdo que
corresponde ao titulo do artigo: afinal, existe algum aspecto positivo no modelo pedagdgico da
Escola Tradicional? Inicialmente, realiza-se a exposi¢do do modelo pedagoégico da Escola
Tradicional, na definicdo dos elementos singulares do seu método de ensino. No segundo
momento, investigam-se as diferentes criticas recebidas pela Escola Tradicional por meio da
exemplificacdo de duas teorias pedagogicas, Escola Nova e Pedagogia das Competéncias, com a
intencdo de identificar as caracteristicas comuns que envolvem ambas as criticas, a partir da tese
que versa sobre a existéncia de “pedagogias negativas”, a negagdo de tudo aquilo a que se refere
a Educacgao Tradicional. Finalmente procura-se responder através a seguinte questio: a partir da
consideragdo de que todas as criticas recebidas figuram a Escola Tradicional como um modelo
pedagdgico atrasado e anacronico, serd possivel a existéncia de algum aspecto positivo nesta
concepgao de trabalho educativo?
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Consideracoes iniciais

Este artigo de carater ensaistico objetiva compreender o modelo pedagogico da Escola
Tradicional a partir das criticas realizadas por outras perspectivas pedagogicas, na procura de
responder, no limite do texto, se existe algum aspecto positivo no modelo pedagogico da Escola
Tradicional'.

Inicialmente, realizarei uma sumaria exposi¢ao do modelo pedagdgico da Escola Tradicional
pela definicdo das raizes historicas e dos elementos singulares deste método de ensino. No segundo
momento da andlise, apresentarei as diferentes criticas recebidas pela Escola Tradicional por meio
da exemplificacdo de duas teorias pedagdgicas, a Escola Nova e a Pedagogia das Competéncias,
com a intengdo de identificar as caracteristicas comuns que envolvem ambas as criticas.
Finalmente, a partir da relacdo entre o modelo pedagogico da Escola Tradicional e as criticas
elaboradas pela Escola Nova e a Pedagogia das Competéncias, procuro responder a seguinte
questdo: considerando que as criticas analisadas figuram a Escola Tradicional como um modelo
pedagbgico atrasado e anacronico, serd possivel a existéncia de algum aspecto positivo nesta
concepgao de trabalho educativo?

1 A primeira versdo deste texto foi apresentada no GT 6 — Educagdo, Capitalismo e Socialismo, integrante do 6°
Coloquio Internacional Marx e Engels, promovido pelo Centro de Estudos Marxistas (Cemarx) e Instituto de
Filosofia e Ciéncias Humanas da UNICAMP em novembro de 2009. Essa versao apresenta um refinamento tedrico e
analitico com relagdo ao texto anterior.



Escola Tradicional e o seu método de ensino

Compete previamente salientar o leitor que esta investiga¢do sobre a teoria pedagogica da
Escola Tradicional centra-se essencialmente no seu modelo laico. Esta adverténcia ¢ necessaria
visto que na maioria das vezes existe uma disposi¢do no campo cientifico da Educagdo em
conceituar e identificar a Escola Tradicional como um unico modelo pedagogico de ensino.
Acredito que este fendmeno pode obscurecer a compreensdo da existéncia de uma diferenciacao
importante entre a Escola Tradicional de caracteristica religiosa e a sua forma laica; a primeira
com grande influéncia da Igreja Catolica e os valores da ordem social medieval, e a segunda livre
das influéncias religiosas, mas ligada ao Estado Moderno e aos valores da nascente ordem social
burguesa capitalista. Satisfeita esta distingdo importante, inicio a andlise pelo processo de
constitui¢do historica da Escola Tradicional laica e os aspectos relativos ao seu método de ensino.

A origem dos “‘sistemas nacionais de ensino” na Europa datada a partir de meados do século
XIX insere-se no movimento mais amplo de superacao da ordem social feudal pela capitalista. Este
momento historico indica a ascensdo da burguesia como nova classe social dominante consolidada
no poder (econdmico ¢ politico) e o proprio entendimento que esta classe tem da Educagdo e de seu
papel social. Enquanto elemento-chave para a eliminagdo da ignorancia, propria do Antigo
Regime, e a preparagdo de cidaddos mais esclarecidos e ilustrados, a Educagdo ¢ defendida como
um direito de todos os individuos (cidadaos) e um dever do Estado Moderno. Para a efetivacao
deste direito sdo criadas escolas, instituigdes educativas responsaveis pela instru¢do de criangas e
jovens desta nascente sociedade. Segundo o educador Dermeval Saviani (2000, p. 4), o papel dessas
instituicdes € a difusdo da instrugdo e a transmissdo dos conhecimentos acumulados historicamente
pela humanidade.

Para a efetivacdo deste processo de aprendizagem nas escolas ¢ estabelecido oficialmente
um determinado método de ensino que se torna hegemoénico dentre os diferentes métodos
pedagogicos existentes’. Este método, denominado inicialmente pelas criticas da Escola Nova, e
posteriormente por outras concepgdes pedagdgicas, como Tradicional, organiza-se de acordo com
Saviani (2000, p. 4) do seguinte modo:

O mestre-escola sera o artifice dessa grande obra. A escola se organiza como uma
agéncia centrada no professor, o qual transmite, segundo uma gradagdo logica, o
acervo cultural aos alunos. A estes cabe assimilar os conhecimentos que sdo
transmitidos.

No método da Escola Tradicional, o processo educativo tem sua centralidade na figura do
professor enquanto sujeito responsavel pelo ensino dos conhecimentos universalmente elevados
(ciéncias, literatura, artes e filosofia) aos alunos, de modo gradual e sistematizado. Para os alunos,
o processo educativo € representado pela aquisi¢do de conhecimentos de modo gradual, realizado
através do contato com os grandes modelos da humanidade, principalmente por aulas expositivas.
O nucleo central e aglutinador do método da Escola Tradicional ¢ exatamente o procedimento
educativo da confrontacdo do aluno com os grandes modelos das ciéncias, da literatura, das artes e
da filosofia; em outros termos: o contato do aluno com os grandes patrimonios culturais produzidos

2 Destaco o método de ensino mutuo (Lancasteriano) ou mesmo o método intuitivo (“Licdo de Coisas”).



pela humanidade’. Como adverte o educador francés George Snyders (1974, p. 17- 18) no livro
Pedagogia Progressista, momento em que realiza a analise da proposta Tradicional,

Educar é propor modelos, escolher modelos, conferindo-lhes uma clareza, uma
perfeicdo, em suma, um estilo que, através da realidade do dia a dia, ndo sera
possivel atingir. [...] Trata-se sempre de colocar a crianca face a face com o valor
essencial que neste caso ¢ a presenca da sociedade, a consciéncia de fazer parte do
grupo, o sentimento de que a sociedade ao mesmo tempo domina, ultrapassa o
individuo e constitui o melhor dele mesmo. Educar é por o aluno em confronto
com as “grandes ideias morais do seu tempo e do seu pais” [citagdo de Durkheim,
do livro Educacao e Sociologial].

O método de ensino da Escola Tradicional, portanto, possibilita aos alunos o processo de
aquisicdo do conhecimento de agir e refletir sobre a realidade social através do contato com os
grandes modelos culturais, grandes obras humanas universais, uma vez que a propria realidade
social ndo ¢ apreendida pelo aluno no imediato de sua vida cotidiana. No entanto, vale destacar
duas dificuldades experimentadas pelo aluno durante o processo de ensino conduzido pelo

professor, organizador e transmissor de modelos:

a) A realidade (social, politica, econdmica e cultural) apresenta-se ao aluno como
uma multiplicidade de conhecimentos ndo preparados para a sua objetivacdo de
modo imediato. Este fato impulsiona a organizagcdo do curriculo ¢ da didatica,
dimensdo explorada pelo professor, j4 que os conhecimentos sdo apresentados de
forma gradual e sistematiza, dai o seu inevitavel carater superficial.

b) O recorrente e autoritario exercicio de autodominio (autocontrole) escolar
estabelecido pelo proprio método pedagodgico ao aluno. Apesar destas inerentes
caracteristicas, seu objetivo ¢ proporcionar ao aluno o dominio de si mesmo, das
suas paixdes caracteristicamente egocéntricas. Destacam-se, neste sentido, os
exercicios da caligrafia, procedimento pedagdgico que cria no aluno fatores como o
autodominio, a calma, a regularidade e o equilibrio fisico e intelectual. E certo que
a criacdo desta disciplina pelo aluno servird posteriormente para o seu contato com
os modelos, estabelecendo assim, um valor moral com estes e uma aprendizagem de
conduzir-se por si mesmo.

Nas consideragdes esbogadas acima referentes aos fatores historicos e pedagogicos da
Escola Tradicional percebe-se a existéncia de uma busca por esta teoria pedagodgica de
apresentacao a todas as criancas e jovens do que existe de mais ativo e perfeito na cultura humana
universal. O processo de aprendizagem, assim, guia-se no sentido de apreensdo dos grandes
modelos. Enfim, como observa Snyders (1974, p. 47), é reconhecivel

[...] a ousadia — extraordinaria, se a entrevirmos por entre os habitos e rotinas — do
ensino tradicional que se propde apresentar a todas as criancas o que ha de mais

3 “Uma foérmula de Guéhenno [no Coloquio do Centro Internacional de Estudos Pedagdgicos em Sévres, em 1968],
que deve, julgamos nos, servir de base a reflexdo sobre o ensino tradicional, ¢ bem a sintese dos seus objetivos:
‘Ponhamos os novos em face das grandes personagens, dos grandes artistas singulares. Poder@o assim ouvir a sua voz,
reconhecer os seus tormentos ¢ € possivel que se sintam possuidos do desejo de irem também até ao fundo de si
mesmos’.” (SNYDERS, 1974, p. 16- 17).



perfeito numa cultura. Os modelos valem para todos, devem ser atingidos por
todos, podem ser atingidos por todos. Nao, evidentemente, todos os modelos.
Algumas criancas avangardo no que respeita a Pitdgoras; outras, no que respeita a
Balzac. Ha modelos que correspondem a uma especializagdo, a uma vocagao
particular. Nem todas as criangas lerdo Mallarmé. Mas certos modelos — os
maiores sem duvida — sdo acessiveis a todas. Nao ha crianga que nao sinta alegria e
elevacdo ao por-se em contacto com determinada obra-prima.

Dois exemplos das criticas recebidas pela Escola Tradicional

Neste momento, pretendo recuperar algumas criticas efetuadas por outras perspectivas
pedagogicas a Escola Tradicional. Para isso, recorrerei a tese de Newton Duarte (2007) que
denomina diversas teorias pedagdgicas enquanto “pedagogias negativas”, pois apresentam como
caracteristica predominante o fato de negarem tudo aquilo que se refere a Educagao Tradicional.
De tal modo,

Elas [construtivismo, pedagogia do professor reflexivo, pedagogia das
competéncias, pedagogia dos projetos e pedagogia multiculturalista] podem ser
consideradas pedagogias negativas, na medida em que aquilo que melhor as define
¢ sua negagdo das formas classicas de educacdo escolar. Essa atitude negativa em
relagdo a escola, seus métodos, suas praticas e seus conteudos classicos ndo ¢ um
fenomeno exclusivo do final do século XX e inicio do século atual. Ela remonta ao
movimento escolanovista do inicio do século passado e, recuando mais no tempo, a
Pestalozzi, Froebel (ARCE, 2002), na primeira metade do século XIX, os quais
tentaram colocar em pratica as idéias educacionais rousseaunianas. Essa filiagdo
das pedagogias hegemonicas na atualidade em relagdo aos ideais escolanovista ndo
deve ser vista, entretanto, como um indicador de anacronismo das mesmas. Elas
estdo inteiramente em sintonia com o universo ideoldgico contemporaneo. As
ideias defendidas por estas pedagogias, mesmo quando sejam ideias com mais de
um século de existéncias, assumem novos sentidos dados principalmente pelo
contexto ideoldgico no qual predomina uma visdo de mundo pds-moderna
acrescida de elementos neoliberais quase nunca admitidos como tal (DUARTE,
2007, p. 2).

Deste modo, investigarei a seguir as criticas recebidas pela Educagao Tradicional por duas
teorias pedagodgicas; primeiro a Escola Nova e, posteriormente, a Pedagogia das Competéncias.
Ambas as perspectivas inserem-se no universo contemporaneo das “pedagogias negativas”. Neste
sentido, a investigagdo destas criticas sera fundamentada em trabalhos significativos de cada
perspectiva pedagogica, com vista a apresentagdo das concepgdes sobre o trabalho educativo e a
esséncia fundamental destas criticas a Escola Tradicional.

A Escola Nova e sua critica

No primeiro capitulo do livro Filosofia da Educa¢do Nova intitulado “A Educagdo Nova” e
publicado originalmente em 1948, Bloch (1951) apresenta os principios da Escola Nova e seu
método de ensino como uma tendéncia de superacdo e aperfeicoamento dos conhecimentos
cientificos no campo da Educagdo®. Com a fundamentagdo tedrica ancorada em autores como

4 A partir da expressio comum entre os escolanovistas, de que a Escola Nova representaria similarmente uma
Revolugdo Copernicana na Educagdo, Bloch (1951) defende a idéia da passagem de uma concepg¢ao onde o centro
educativo estaria no professor e nos conteidos, para uma mudanga no processo educativo, onde a centralidade agora
esta no aluno.



Dewey, Kerchensteiner e Claparede, Bloch (1951) defende uma concepgao educativa a partir do
conceito de “educagdo funcional”.

A “educacdo funcional”, para o autor, configura-se como toda e qualquer atividade educativa
gerada pelas necessidades da propria crianga e que tem algum valor para a sua propria realidade.
Esta idéia do carater funcional do processo educativo encontra sua referéncia na concepgao de que
a atividade do sujeito e por extensdo a sua educagdo deve ser desencadeada pelos seus problemas
reais. Consequentemente, a Educa¢do ¢ concebida com uma atividade com caracteristicas
autogeradora, livre e espontanea. O conhecimento, entdo, ndo deve ser aprendido, ensinado e/ou
transmitido ao aluno como no método da Escola Tradicional, mas sim, vivenciado,
experimentado e sentido. A este respeito, Bloch (1951, p. 42-43, italico do autor) argumenta que,

S6 ha trabalho efetivamente educativo, quando a crianca resolve seus proprios
problemas. Mas que sdo esses problemas proprios sendo os que nascem de suas
proprias necessidades, da diferenga que ela observa entre suas necessidades e as
possibilidades de satisfazé-la? Retornamos, assim, ao principio da educagdo
funcional. A crianga ndo se instrue ¢ todas as suas possibilidades intelectuais ndo
entram em agdo, sendo quando “tem um problema seu e esta ativamente ocupada
em procurar e escolher materiais que lhe permitam resolvé- lo” [citacdo de Dewey
do livro A Escola e a criangal).

Neste sentido, oposto a Escola Tradicional, Bloch (1951, p. 59) entende que

O movimento de educagdo nova reclama bem mais, exige que o conhecimento dos
interesses preceda aos programas e lhes determine a estrutura e o conteudo, que o
interesse seja considerado de comego e ndo acidentalmente agregado depois; que a
crianga trabalhe no que a interesse profundamente, em virtude das necessidades
natas e radicais de sua natureza, em lugar de tentar interessa-la num trabalho
prescrito independentemente delas.

E possivel identificar nos excertos acima destacados a defesa da superagdo da Escola
Tradicional, identificada como uma “pedagogia do esfor¢o” e constituida de atividades ndo
provenientes dos interesses da crianga. Assim, a afirmacdo da perspectiva pedagdgica da Escola
Nova tem seu nucleo central na defesa da “pedagogia do interesse”, fundamentada a partir do

principio pedagdgico da “educacdo funcional”.

No Brasil, o principio da “educagdo funcional” também esta presente nas primeiras criticas
veiculadas ao método pedagogico da Escola Tradicional. No inicio da década de 1930 o movimento
escolanovista, constituido pela reunido de vinte e seis importantes intelectuais da época’, publica O
Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova (1932), documento que sinaliza de modo enfatico e
explicito os fundamentos das criticas a Escola Tradicional. Segundo o proprio Manifesto®, a Escola
Nova ou

5 Dentre eles, por exemplo, destacam-se Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira, Lourengo Filho, Afranio Peixoto,
Roquete- Pinto, Sampaio Déria, Almeida Junior, Mario Casassanta, Atilio Vivaqua, Francisco Venancio Filho, Edgar
Siissekind de Mendonga, Armanda Alvaro Alberto, Cecilia Meireles, entre outros.

6 Optei em conservar a ortografia em uso na época. Vale ressaltar ao leitor que a andlise das criticas a Escola
Tradicional presentes em O Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova limita-se apenas ao conceito e fundamentos da
educagdo na perspectiva escolanovista. Sem duvida, ndo deslegitimo principios importantes e originais defendidos neste
documento no contexto da educagdo brasileira do periodo, como a defesa por uma escola essencialmente publica,
gratuita, obrigatoria, laica e de qualidade.



A nova doutrina, que ndo considera a func¢do educacional como uma funcgio de
superposicdo ou de acrescimo, segundo a qual o educando ¢ ‘“modelado
exteriormente” (escola tradicional), mas uma func¢do complexa de acgdes e
reacgOes em que o espirito cresce de “dentro para fora”, substitue o mecanismo
pela vida (actividade funccional) e transfere para a creanga e para o respeito da sua
personalidade o eixo da escola e o centro de gravidade do problema da educagdo.
(AZEVEDO et. al., 1984, p. 416).

No excerto acima ¢ evidente a concepcdo ja observada em Bloch (1951) de que a Escola
Nova avalia a si propria como uma teoria pedagdgica de carater revoluciondria, principalmente pela
defesa da concepcao funcional do processo educativo através do interesse do aluno. A “educacdo
funcional”, identificada como elemento essencial e inerente ao processo educativo escolanovista,
novamente aparece como nucleo aglutinador e tedrico para as criticas ao modelo pedagogico da
Escola Tradicional, pois,

O que distingue da escola tradicional a escola nova, ndo é, de facto, a
predominancia dos trabalhos de base manual e corporal, mas a presenga, em
todas as suas actividades, do factor psychobiologico do interesse, que ¢ a
primeira condigdo de uma actividade ao educando (creanga, adolescente ou
joven) a buscar todos os recursos ao seu alcance, “gracas 4 for¢a de attraccao
das necessidades profundamente sentidas”. E’ certo que, deslocando-se por esta
forma, para a creanga e para os seus interesses, moveis e transitorios, a fonte de
inspiragdo das actividades escolares, quebra-se a ordem que apresentavam-se os
programmas tradicionaes, do ponto de vista da logica formal dos adultos, para
os por de accordo com a “logica psychologica”, isto é, com a logica que se
baseia na natureza e no funcionamento do espirito infantil (AZEVEDO et. al.,
1984, p. 416, grifos meu).

De tal modo, através desta breve exposicdo procurei tornar mais evidente o condicionante
norteador (“educacdo funcional”) que alimenta algumas das criticas veiculadas pela Escola Nova a
Escola Tradicional e a defesa de idéias radicais como:

Ou ainda, que

Nao é imperioso ensinar matematicas, mas € necessario ndo ensinar, em todos
os graus, da escola maternal a Universidade, sendo o que interesse, dando a esta
palavra seu inteiro sentido: o mais exigente e o mais forte (BLOCH, 1951, p.
74, grifos meu).

Professor e aluno devem viver em mundos iguais. O primeiro colaborando com seu
conhecimento e sua experiéncia com o aluno que aprende, enquanto este vivendo,
realmente, sua vida de “aprendiz”. Repetindo Cousinet, os métodos ativos
atendem ao principio de que “quanto menos se ¢ ensinado mais se aprende
porque ser ensinado € receber informagdes e aprender éprocura-las” (CINTRA,
1973, p. 42, grifos meu).



A Pedagogia das Competéncias e sua critica

A Pedagogia das Competéncias, teoria pedagogica disseminada na década 1990 no Brasil,
estd fundamentada especialmente pelos trabalhos do educador francés Philippe Perrenoud’. De
modo geral, ¢ frequentemente conhecida a ampla influéncia desta concep¢do pedagodgica nas
politicas educacionais durante os dois governos de Fernando Henrique Cardoso (1995-1998 e
1999-2002), sobretudo pelos principios que nortearam os “Pardmetros Curriculares Nacionais”
(PCN’s) aprovados em 1997. Em entrevista concedida a “Revista Nova Escola”, veiculo de ampla
circulagdo e impacto nas instituicdes educacionais brasileiras, Perrenoud apresenta uma sintese de
suas ideias pedagogicas de modo claro e conciso, bem como suas criticas relativas ao modelo
pedagogico da Escola Tradicional.

As “competéncias” para Perrenoud (2000) devem ser compreendidas através da distingdo
entre dominar conhecimentos usados apenas para a vida escolar e mobilizar conhecimentos para
a resolucao de problemas praticos da realidade do individuo. Neste sentido, as “competéncias”
ligam-se as situagdes e as praticas contextualizadas e sdo dependentes do contexto social, cultural
e econdomico de cada individuo, sendo definidas exclusivamente pelas praticas dos proprios
alunos e praticas sociais determinadas. Observa o autor que “Competéncia ¢ a faculdade de
mobilizar um conjunto de recursos cognitivos (saberes, capacidade, informagdes etc.) para
solucionar com pertinéncia e eficdcia uma série de situacdes” (PERRENOUD, 2000, p. 1). A
partir desta nocdo de competéncia, a critica estabelecida a Escola Tradicional ¢ de que este
modelo pedagdgico ndo permite ao aluno, depois do processo de escolarizagdo, a mobilizacdo dos
conhecimentos aprendidos na escola para sua pratica cotidiana e profissional, ou seja, a propria
realidade do educando. Perrenoud (2000, p. 2, grifos meu) destaca de modo claro sua critica a
Escola Tradicional pela afirmacdo da Pedagogia das Competéncias: “luta-se abertamente contra a
tentacdo da escola: de ensinar por ensinar, de marginalizar as referéncias as situa¢des da vida; e
de ao perder tempo treinando a mobilizacdo de saberes para situacdes complexas.” Adverte ainda que
“Os professores devem parar de pensar que dar o curso ¢ o cerne da profissdo. Ensinar, hoje, deveria
consistir em conceber, encaixar e regular situagdes de aprendizagem, seguindo os principios
pedagogicos ativos construtivistas” (PERRENOUD 2000, p. 3).

E perceptivel pela analise destas criticas que a Pedagogia das Competéncias defende uma
concepcao de trabalho educativo na qual se desvaloriza o peso dos contetidos disciplinares por um
tipo especifico de competéncias adaptadas e provenientes da realidade social especifica do aluno
(regionalizacao do ensino). Além disso, parece evidente sua concepgao relativa ao processo de
transmissdo do conhecimento, elemento fundamental do modelo da Escola Tradicional. Na
Pedagogia das Competéncias o trabalho educativo ¢ determinado pela valorizacdo das formas de
aprendizagem em que o aluno busca os conhecimentos para a resolugdo de problemas praticos. Em
outros termos: uma aprendizagem orientada segundo a significancia para o sujeito conhecedor.

7 Assessor do Banco Internacional para a Reconstru¢io € o Desenvolvimento (BIRD), dentre seus livros mais
expressivos destacam-se Construir competéncias desde a escola, Dez competéncias para ensinar, Pedagogia
Diferenciada: das intengées a agdo e Pratica Reflexiva no Oficio do Professor, todos publicados no Brasil pela
Editora Artmed.



E possivel existir algum aspecto positivo na Escola Tradicional?

A investigacdo proposta neste artigo objetivou compreender, a partir dos fundamentos
historicos e pedagogicos da Escola Tradicional e as criticas realizadas pela Escola Nova e
Pedagogia das Competéncias (pedagogias negativas), a apreciacdo de algum aspecto positivo na
concepgdo do trabalho educativo proposto pelo modelo da Escola Tradicional. Ambas as criticas
partem de um principio epistemoldgico e pedagogico distinto do modelo da Escola Tradicional, a
negacao radical de tudo o que possa representar classico na educagdo escolar: (1) os saberes mais
desenvolvidos (saber objetivo), (2) o ensino de modelos “classicos” no conhecimento humano
(curriculo) e (3) a transmissdo de conteudos mais desenvolvidos aos alunos. A Escola Nova e a
Pedagogia das Competéncias ignoram a distin¢cdo fundamental entre o que ¢ tradicional e classico
na Educac¢do. Nao consideram que

Tradicional ¢ o que se refere ao passado, ao arcaico, ultrapassado, o que nos leva a
combater a pedagogia tradicional e reconhecer a validade de algumas criticas que
a Escola Nova formulou a pedagogia tradicional. No entanto, isso ndo pode
diminuir a importidncia do elemento classico na educacdo, pois este ndo se
confunde com o tradicional. Classico € aquilo que resistiu ao tempo, logo sua
validade extrapola o momento em que ele foi proposto (SAVIANI, 2005, p. 101).
Embora as criticas recebidas pela Escola Tradicional caracterizem-na como um modelo
pedagdgico arcaico e anacronico que deve ser superado a qualquer custo, ¢ possivel apreender a
existéncia de pelo menos um aspecto positivo neste modelo pedagdgico: o ensino dos conteudos

escolares e disciplinares a todos os alunos.

A proposta da Escola Tradicional de ensinar de forma igualitdria os contetdos mais
desenvolvidos, no dizer de Snyders (1974) os grandes modelos da humanidade, demonstra sua
radicalidade enquanto modelo pedagogico que expressa a critica da critica, uma negagdo da
negacdo das formas escolares dos periodos anteriores (antigo e feudal) em que prevaleciam a
distingdo e a desigualdade de acesso ao conhecimento enquanto principio norteador. Se “A
pedagogia classica tem plenamente razdo em sua exigéncia de cultura humana auténtica, em sua
convic¢do de que somente as leis abstratas nos permitem compreender o concreto, € de que as
obras-primas do passado sempre nos iluminam o caminho” (REBOUL, 1974, p. 71), a defesa
intransigente dos contetidos escolares e disciplinares torna-se elemento essencial para efetivagdo do
ensino escolar, um dos aspectos principais da Educacdo. Fica claro entdo que as criticas ao modelo
da Escola Tradicional, tanto pela Escola Nova como pela Pedagogia das Competéncias, invertem
questdes primdrias por secundarias, valorizam o método em detrimento do ensino de conteudos.



Referéncias
AZEVEDO, F. de et. al. O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova. Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, v.
65, n. 150, p. 407-425, 1984.

BLOCH, A. A educa¢do Nova. In: . Filosofia da Educacdo Nova. Sdo Paulo, Companhia Editora
Nacional, 1951, p. 35-48.

CINTRA, M. A. Os Métodos Ativos e a Escola Nova. In: CASTRO, A. D. de (Org.). Didatica para a Escola de 1° e 2°
Graus. 2. ed. Sao Paulo: Editora Edibel, 1973, p. 37-48.

DUARTE, N. O debate contemporaneo das teorias pedagdgicas. No prelo, 2007.

PERRENOUD, P. A artede construir competéncias. Revista Nova Escola. Sao Paulo, Abril Cultural, set. 2000.
Disponivel em http://www.smec.salvador.ba.gov.br/site/docum entos/espaco-virtual/espaco-educar/ensino-
fundamental/ensino-flundamental/fundamental- I/artigos/entrev~2.pdf. Acesso em 15.10.2008.

REBOUL, O. Filosofia da Educa¢@o. Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 1985.

SAVIANI, D. A Pedagogia Historico-Critica e a Educa¢do Escolar. In: Pedagogia Historico-Critica: primeiras
aproximagdes. 9. ed. Campinas: Autores Associados, 2005, p. 89- 103.

. As teorias da educacgdo e o problema da marginalidade. In: . Escola e Democracia. 33. ed. Sao Paulo:
Cortez &Autores Associados, 1989, p. 3-34.
SNYDERS, G. A educacdo tradicional. In: . Pedagogia Progressista. Coimbra, Portugal: Livraria Almedina,
1974, p. 13-48.



