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Resumo:

Este estudo busca identificar as representagcdes sociais compartilhadas de
estudantes de pedagogia sobre Educacdo Etnico-racial. Objetivamente, procurou
compreender como a formacdo inicial colabora na construcdo dessas
representacdes, bem como discutir a importancia da inclusdo da tematica no
curriculo obrigatério. Participaram 35 estudantes do curso de Pedagogia do Centro
de Educacao da UFPE, utilizando como procedimentos metodoldgicos o Teste de
Associagéo Livre de Palavras e a entrevista semiestruturada. O estudo revela uma
representacdo compartilhada apontando um instrumento pedagdgico que visa a
reparagao e o rompimento das desigualdades raciais. No entanto, a formagéo inicial
nao obteve protagonismo na construgdo dessas representagdes, apontada pelos
estudantes por ndo obter abrangéncia na trajetoria curricular.
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1. Introducgao

O que traz aqui a realizagdo desta pesquisa € um percurso de vida e
formagdo académica com muitos incbmodos em relacdo ao lugar das pessoas
racializadas no Brasil e as narrativas sociais que as representavam e representam,
em especifico a populagao negra e indigena. Antes mesmo de nascer, esta parte da
populagdo brasileira € colocada em um plano de regras e esteredtipos que
inferiorizam esses sujeitos e os colocam a margem da sociedade.

Entende-se o conceito de raca como uma construgdo social € um conceito
analitico, que ¢é imprescindivel para a compreensdao de desigualdades socio
estruturais e simbdlicas observadas na sociedade brasileira (SILVA; 2021). A nogao
de raga, segundo Almeida (2019), surge como categorias de seres humanos em
meados do século XVI. Codificados pela cor da pele e seus tragos, negros e
indigenas, por exemplo, foram considerados “inferiores”, os quais n&o conseguiriam,
com o passar dos anos e a convivéncia com os brancos, atingirem os pressupostos

da civilizagao e do progresso estabelecidos pela colonizagao.
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Ao atingir a concepcao atual que se tem sobre a situagdo dos negros e
indigenas no Brasil, deve-se compreender as conjecturas e moldes do processo de
colonizacdo enquanto um processo historico que resultou em sistemas estruturais
que sustentam a existéncia do racismo. Sem o conhecimento da histéria que origina
a populagao negra no Brasil, bem como a historia dos povos originarios indigenas
que aqui ja habitavam antes da Colbnia, pensamentos sociais a respeito dessas
populagcdes continuardao sendo sustentados e disseminados como manutencao do
racismo.

Partindo dessa analise, o surgimento da Lei 11.645/08 & de extrema
importancia, pois fomenta a Educacado Etnico-racial, determinando que os contetdos
referentes a histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena deverdo ser
abordados em escolas publicas e privadas ao longo de todo o curriculo escolar, com
énfase nas areas de Artes, Literatura e Histéria. Compreendendo a educagao
escolar como uma etapa indispensavel da vida social, a escola tem como objetivo
auxiliar no desenvolvimento social, cognitivo e intelectual das criangas através da
interacdo e de praticas pedagdgicas. Assim, a escola tem extrema relevancia na
promoc¢ao da valorizagao e reconhecimento das matrizes culturais que construiram o
pais.

O Plano Nacional de Implementagcdo da Educacdo para as Relagdes
Etnico-raciais aponta a lei 11.645/08 n&o apenas como um instrumento para o
combate a discriminagdo, mas também como uma lei afirmativa, que “reconhece a
escola como lugar da formagéo de cidadao”. O ambiente escolar é um espago de
construcdo dos pensamentos sociais, pois desenvolve nos sujeitos diversos
aspectos para a vida social e coletiva. Pensando nisso, a escola deve auxiliar no
entendimento das relagdes étnico-raciais do Brasil desde a infancia, a fim de romper
com a segregagao do negro e indigena na sociedade e fortalecer a identidade
étnico-racial do pais. Se a lei for mal executada, pode se tornar uma contribuidora
do racismo, pois 0 proposito € a promog¢ao do respeito, igualdade e reconhecimento
historico dessas populagdes e nao a folclorizagao ou inferiorizagdo dos mesmos.

Nesse sentido, ao pensar na lei 11.645/08, é indispensavel pensarmos nos
docentes e sua formagdo profissional, de modo que os professores sao sujeitos
ativos e pecas-chaves nas escolas, devendo possuir uma formagao inicial
adequada, que o potencialize para sua atuagao. Na formagao inicial em Pedagogia,

por exemplo, o Parecer CNE/CP N2 5/2005, que institui as Diretrizes Curriculares



Nacionais para o Curso de Graduagdao em Pedagogia - Licenciatura, indica que o
campo de atuagado do licenciado em Pedagogia deve cumprir com as dimensdes da
docéncia em Educacao Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Educacao de
Jovens e Adultos, disciplinas pedagdgicas no Normal Médio, bem como em
Educacéo Profissional e demais areas que demandam conhecimentos pedagogicos.
O graduado em Pedagogia também esta apto a gestdo educacional, bem como nas
areas administrativas, produgdes, avaliagédo, planejamento e execugao de politicas
publicas e institucionais na area da Educacao.

Ainda no Parecer CNE/CP N? 5/2005, o documento traga o perfil a ser
considerado pelo egresso do curso em Pedagogia, considerando em um dos topicos
levantados, que “o professor € agente de (re)educacdo das relagdes sociais e
étnico-raciais, de redimensionamentos das fung¢des pedagdgicas e de gestdo da
escola”. Portanto, o licenciado em Pedagogia € peca fundamental para todo e
qualquer processo educativo pois possui uma habilitacdo de amplo acesso a
diversas funcdes educacionais que contribuem diretamente para o funcionamento do
espaco educacional ao qual o mesmo estara inserido.

E de extrema relevancia refletirmos a formacéo inicial de professores como
uma base para sua atuagao e formacdo continuada, entendendo o docente como
um profissional em constante movimento com a sociedade. A producdo académica
se faz necessaria nesse sentido para que possamos analisar, compreender e
potencializar a formacdo docente que é fundamental em varios aspectos e
principalmente para exercer a equidade étnica e racial no Brasil. Segundo
Moscovici, € necessario entender como o conhecimento produzido pela ciéncia, nos
ambientes académicos, por exemplo, € “absorvido”, “aproveitado” ou “adaptado”
pelo senso comum e por ele modificado e direcionado, muitas vezes, para a vida
pratica (apud RODRIGUES; RANGEL, 2013).

Em um breve levantamento nos Trabalhos de Conclusdo de Curso em
Pedagogia pelo Centro de Educagdo da Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE), nos anos de 2014 a 2019, foram registrados somente 18 trabalhos em
Educacdo para Relagdes Etnico-raciais, dentre eles, apenas 3 discutiam a formagao
docente sobre a tematica.

Ainda sobre o curso de Pedagogia na UFPE, no vigente Relatério Perfil
Curricular 1322-1, a disciplina de Educacdo para as Relacdes Etnico-raciais esta

inclusa apenas como carga horaria eletiva, onde durante todo o curso constam 53



disciplinas obrigatérias, 360 horas para disciplinas eletivas (equivalentes a 6
disciplinas de 60 horas) e 120 horas para os componentes extracurriculares.
Pensando nisso, ao verificar o Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnico-raciais, o mesmo indica
como uma das principais agdes das instituicdes de ensino superior,
“Desenvolver nos estudantes de seus cursos de licenciatura e formagao de
professores as habilidades e atitudes que os permitam contribuir para a
educacao das relagdes étnico-raciais com destaque para a capacitagdo dos
mesmos na produgcdo e andlise critica do livro, materiais didaticos e
paradidaticos que estejam em consonancia com as Diretrizes Curriculares
para Educacido das Relagbes Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria e

Cultura Afro-brasileira e Africanas e com a tematica da Lei 11.645/08.” (p.
43)

O documento nao enfatiza a tematica no curriculo obrigatério, porém é
necessario avaliarmos constantemente a importancia da educagao para as relagdes
étnico-raciais na formacéo inicial de professores. Nesse sentido, como o curso de
pedagogia garante uma formagao inicial adequada sem a composigao curricular
obrigatéria? Como os cursos de pedagogia garantem o desenvolvimento dos seus
estudantes as habilidades e atitudes que os permitam contribuir para a educacao
das relagoes étnico-raciais?

Partindo dessas questbes, essa pesquisa tem como objetivo geral identificar
as representagdes sociais sobre Educacdo Etnico-racial compartilhadas pelos
estudantes do Curso de Pedagogia da UFPE. Como objetivos especificos,
buscamos compreender como a formacgao inicial em pedagogia colabora para a
construcao dessas representacdées, bem como a importdncia da composi¢ao
curricular da tematica na formacao inicial de professores em Pedagogia.

Nessa perspectiva, este artigo esta organizado da seguinte forma: primeiro
apresentamos nossas categorias tedricas que sao as relagbes étnico-raciais e a
construcdo do pensamento racista na perspectiva brasileira, bem como suas
implicagbes na pratica pedagogica. Em seguida, discorremos do nosso arcabougo
tedrico-metodologico, utilizando o Teste de Associacdo Livre de Palavras e a
entrevista semi-estruturada, apontamos nossos resultados e finalizamos com nossas

consideragdes.

2. As relagoes étnico-raciais e a construgao do pensamento racista na

perspectiva brasileira



A origem do conceito de raca surgiu através de uma fundamentacgao bioldgica
dentro do estere6tipo de raga superior e raga inferior (SILVA; SOARES, 2011). Esse
conceito foi reforcado através de estudos cientificos que argumentavam que as
pessoas negras seriam de uma raga inferior e a existéncia desse povo poderia ser
considerada uma ameacga, pois a mistura racial no Brasil poderia levar ao
desaparecimento da populacdo. Acreditando na superioridade de uma raga pura,
esses estudos que se caracterizam como racismo cientifico, legitimaram ainda mais
as desigualdades no pais juntamente com a religido, o direito e entre outras
instituicdes ideoldgicas no Brasil.

Segundo Silva (2021), os colonizadores codificaram como cor os tragos
fenotipicos dos colonizados e a assumiram como a caracteristica representativa da
categoria racial. Todos esses aspectos que se encaixavam nos grupos racializados
eram construidos socialmente em perspectivas negativas, criando um imaginario
social que corrobora para as desigualdades, preconceito e discriminagao até os dias
de hoje. Esse imaginario social ficou enraizado na sociedade e acontece de forma
sistémica, reverberando nas trajetérias pessoais, profissionais e consequentemente,
influenciando nas relagbes sociais, culturais e econbmicas dos individuos
racializados.

Com isso, podemos afirmar que o racismo foi e esta sendo corroborado pelas
construcbes advindas de um imaginario social que coloca as populagbes
racializadas em contextos de subalternidade e marginalizagdo. Nisso, o racismo
deve ser encarado como um problema que desafia a humanidade continuamente,
reverberando em contextos de discriminagao social e colaborando cotidianamente

para a manutengao das desigualdades sociais. Segundo Almeida (2019, p. 32),

Podemos dizer que o racismo é uma forma sistematica de discriminagao
que tem a raga como fundamento, e que se manifesta por meio de praticas
conscientes ou inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios
para individuos, a depender do grupo racial ao qual pertengam. (grifo do
autor)

Para o senso comum, o preconceito € um sentimento hostil de intolerancia a
outro alguém que se difere. Ja a discriminagdo € a acédo de segregar e/ou excluir
alguém das relagdes sociais diversas recorrentes do preconceito. A conceituagéo do
termo racismo é apresentada por Almeida (2019) como uma materializagao da

discriminagao racial em carater sistémico. Nesse sentido, o preconceito racial € uma



ideia baseada em esteredtipos com base nas caracteristicas de pessoas
pertencentes a um grupo que foi racializado, e a discriminag&o racial é o ato ou
efeito de segregar, podendo ser uma consequéncia ou nao desse preconceito.

Dessa forma, é possivel identificar algumas vertentes de excluséo racial no
Brasil, a comecar pela escola, no qual sua criagao e surgimento foi pensada a partir
do modelo ocidental e eurocéntrico, repercutindo os esteredtipos raciais frutos da
colonizagdo. Apesar de estarmos em uma sociedade considerada 'moderna’, os
paradigmas eurocéntricos ainda sao os promotores de culturas e tradigdes
estabelecidas das instituicbes do Brasil, contribuindo para o apagamento histérico
da populagéo negra e indigena.

Para Almeida (2019), a concepgao institucional foi um avango importante para
os estudos das relagbes sociais, pois nessa perspectiva o racismo nao se trata
somente de agdes individuais, mas de um resultado da praxis das instituicbes que,
mesmo que indiretamente, repercutem desvantagens e privilégios com base na
racializacdo dos individuos. E nesse sentido que as instituiches e as regras
institucionais tornam os individuos como sujeitos, reverberando os frutos de um
conjunto de significados previamente estabelecidos pela estrutura social através de
seus comportamentos e agodes.

Assim, seguindo esses elementos, podemos afirmar que a escola, por ser um
espaco institucional que auxilia no desenvolvimento cognitivo, intelectual e social
dos individuos, possui uma grande responsabilidade nas propagacdes dos
paradigmas padronizados pela colonizagdo, sendo uma instituicdo extremamente
relevante para a construgdo e permanéncia das representagdes sociais negativas da
populagao negra e indigena.

Almeida (2019, p. 65) afirma que,

O racismo constitui todo um complexo imaginario social que a todo
momento é reforcado pelos meios de comunicagéo, pela industria cultural e
pelo sistema educacional. Apds anos vendo telenovelas brasileiras, um
individuo vai acabar se convencendo de que mulheres negras tém uma
vocagao natural para o trabalho doméstico, que a personalidade de homens
negros oscila invariavelmente entre criminosos e pessoas profundamente
ingénuas, ou que homens brancos sempre tém personalidades complexas e
sado lideres natos, meticulosos e racionais em suas agbes. E a escola
reforca todas essas percepgdes ao apresentar um mundo em que negros e
negras nao tém muitas contribuicbes importantes para a histéria, literatura,
ciéncia e afins, resumindo-se a comemorar a propria libertagdo gragas a
bondade de brancos conscientes.



Ou seja, as nossas relagbes sociais sdo moldadas através do imaginario
social reproduzido pelos meios de comunicacao, sistema educacional, entre outros
sistemas institucionais. Assim compreendemos que a nossa vida social € mediada
pela ideologia que cria, recria e alimenta essas representagoes.

Ainda nas perspectivas raciais do Brasil, um elemento importante que deve
ser destacado nesse processo € a construgdo e o fomento do mito da democracia
racial. Como mais uma nuance do racismo, o mito da democracia racial se baseia na
miscigenagao para aproximar a populagcdo cada vez mais das caracteristicas da

brancura. Para Carneiro (2011, p. 66),

[...] a miscigenagdo vem dando suporte ao mito da democracia racial, na
medida em que o intercurso sexual entre brancos, indigenas e negros sera
o principal indicativo de nossa tolerancia racial, argumento que omite o
estupro colonial praticado pelo colonizador sobre mulheres negras e
indigenas.

Essa propagacdo de democracia racial através da miscigenagéo acaba por
contribuir com a auséncia de debates importantes no combate ao racismo,
estabelecendo uma confusdo racial através desse imaginario que afasta a
sociedade de refletir sobre os diferentes contextos aos quais as pessoas negras e
indigenas est&o inseridas. Por outro lado, felizmente, ha séculos os movimentos
sociais buscam romper com esses paradigmas que promovem a violéncia racial no
Brasil, da época da escravatura até os dias atuais.

Para Paixao e Carvano (2008 apud SILVA, 2021), “quando os movimentos
sociais [antirracistas] resgatam o termo raga, trata-se da recriagdo de uma
perspectiva de pensamento sim racializada, porém visando a promocado do seu
contrario, isto €, combate ao racismo e suas [consequéncias] deletérias”. Dessa
forma, a educacgao étnico-racial visa romper os paradigmas sociais, compreendendo
e analisando os contextos sociais que individuos racializados sao postos na
sociedade e se fazendo necessaria para a promogao da equidade e igualdade racial
no Brasil. A educacgao étnico-racial € uma praxis emancipatéria e precisa passar por
todas as esferas das relagdes sociais para que as armadilhas do racismo se

quebrem no imaginario social dos brasileiros.

3. As implicagbes da Educagao Etnico-racial no ensino superior em pedagogia



A Lei 10.639/2003, que torna obrigatdria a inclusdo da histéria e cultura
africana e afro-brasileira no curriculo e na formacdo da Educacao Basica, alterando
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional - LDB n. 9.394/1996 é fruto de
uma luta historica e determinante dos movimentos sociais e da populagado negra.
Essa lei, apesar de sancionada no ano de 2003, foi “apresentada em Congresso por
meio de projeto de lei bem antes do ano de 2003, com o primeiro registro como
Projeto de Lei 643 em 1979” (Silva & Meira, 2019).

Segundo Gomes (2017, p. 16),

Os movimentos sociais sdo produtores e articuladores dos saberes
construidos pelos grupos ndo hegemdnicos e contra-hegemonicos da nossa
sociedade. Atuam como pedagogos nas relagdes politicas e sociais. Muito
do conhecimento emancipatério produzido pela sociologia, antropologia e
educacgao no Brasil se deve ao papel educativo desempenhado por esses
movimentos, que indagam o conhecimento cientifico, fazem emergir novas
tematicas, questionam conceitos e dinamizam o conhecimento.

Atualizada em 2008 e sancionada como lei 11.645, a lei passou a incluir o
ensino da cultura e histéria indigena como obrigatéria em todo o curriculo escolar. O
Parecer CNE/CEB n? 14/2015, que institui Diretrizes Operacionais para a
implementagdo da histéria e das culturas dos povos indigenas na Educagéo

Basica, em decorréncia da Lei n° 11.645/08, aponta,

“[...] embora haja avancos inegaveis na quantidade e na qualidade das
informagdes atualmente disponiveis sobre os povos indigenas, ainda existe,
seja em termos de conhecimento académico, seja em termos de sua
difusdo pelos meios de comunicagao social, tanto em esferas de governo
quanto das diferentes midias, o desconhecimento e o preconceito em
relagdo aos povos indigenas. Esse mesmo preconceito ainda se faz
presente com amplas ramificacdes em toda a sociedade brasileira, 0 que
exige grande esforgo interinstitucional para superar essa desinformagéo”.

(p- 2)

O parecer também reconhece que a lei “tem favorecido a compreensao de
que é preciso construir representagdes sociais positivas que valorizem as diferentes
origens culturais da populagdo brasileira” e também reconhece o esfor¢o das
universidades em abordar o tema, ao mesmo tempo que afirma a dificuldade e ma

execucao da lei quando o assunto € histoéria e cultura indigena:

“Pode-se afirmar que, em determinados sistemas de ensino, por exemplo,
ha programas e iniciativas que, baseados na ideia geral de diversidade ou
de respeito a ela, ndo apresentam acgdes especificas para o tratamento da
temética indigena nas escolas. Em alguns casos, as agdes realizadas
nesse campo sdo feitas sem a devida orientagdo antropolégica, linguistica



ou histérica, provocando a reprodugao de esteredtipos e preconceitos
tradicionalmente utilizados contra os povos indigenas.” (p. 6)

No estudo levantado por Silva & Cruz (2019) sobre a educagao para as
relacbes étnico-raciais na formacao inicial de professores, “além de encontrar
dificuldades para entrar no curriculo dos cursos de Pedagogia, esse assunto é
pouco visibilizado nas pesquisas educacionais, especialmente aquelas que se
referem a formacéo inicial docente”. Portanto, apesar da constante contribuicdo dos
movimentos sociais em politicas educacionais, bem como o reconhecimento
legislativo da educacgéo étnico racial africana, afro-brasileira e indigena, a formacéo
inicial docente ainda encontra diversas lacunas para abranger a tematica.

Nesse sentido, ao pensarmos na execugao da lei 11.645/08, é indispensavel
refletirmos sobre a formagado docente, pois os professores sao sujeitos diretos do
processo de ensino-aprendizagem que irdo repercutir, construir, manter e/ou
transformar na sua praxis e cotidiano escolar as representagdes sociais a respeito
da tematica.

Apesar de entendermos o professor como o principal responsavel pela sua
formacao continuada, é necessario compreendermos também a importancia de uma
formagdo inicial capaz de apresentar e garantir ao estudante uma base dos
assuntos e tematicas que ele ira enfrentar ao longo de seu exercicio como docente.
As relagdes étnico-raciais como um estudo optativo permite que diversos egressos
do curso de Pedagogia, por exemplo, saiam da universidade sem sequer iniciar uma
reflexdo a respeito da educagao étnico-racial, se a mesma nao for levantada por
interesse pessoal dos estudantes ou abordada de forma transversal entre as
disciplinas obrigatorias.

Mesmo existindo o reconhecimento legislativo sobre a educacido para as
relagdes étnico-raciais, bem como documentos e pareceres construidos para auxiliar
na execucao da lei 11.645/08, ainda é alarmante as lacunas que podemos encontrar,
principalmente quando o assunto é a formacéao inicial dos docentes. Um dado
importante levantado por Silva & Meira (2017) revela as Diretrizes Curriculares
Nacionais do curso de Pedagogia como um documento amplo e generalizado, que
da mesma forma que citam a educacido das relagdes étnico-raciais, citam outros
diversos assuntos, que podem acabar por ficar invisibilizadas ao passar pelo crivo

da instituigdo no momento da construgao curricular.



Por isso, os estudos sobre a educagao étnico-racial na formagéao inicial
docente sao de extrema relevancia para que possamos cada vez mais debatermos,
aprofundarmos e construirmos uma adequacgao curricular que possibilite os egressos
da licenciatura a aptidao necessaria para iniciar sua formagao continuada durante

sua praxis pedagogica.

4. Abordagem tedérica metodolégica da pesquisa

Devido ao contexto pandémico causado pela Covid-19 desde o inicio do ano
de 2020, o Brasil tem vivenciado o distanciamento social, impossibilitando diversos
locais e instituicdes de seus funcionamentos. Portanto, esta pesquisa foi realizada
mediante as condigdes de distanciamento social, utilizando as técnicas
metodoldgicas através de plataformas online.

A abordagem escolhida para a construgao desta pesquisa € a qualitativa, a
qual foi adotada por lidar com sujeitos em relagdo, com concepgdes e grupos
especificos e permitir considerar os diferentes pontos de vista dos participantes
(LUDKE; ANDRE, 1986). Como procedimentos metodoldgicos utilizamos o Teste de
Associacgao Livre de Palavras e a entrevista semiestruturada.

Neste estudo, nos apropriamos das consideracdes de Alves-Mazzotti (2002) e
(2008) sobre a Teoria das Representagdes Sociais, focando essencialmente nas
contribuigdes de Jean-Claude Abric (1941-2012) sobre a abordagem estrutural para
a analise do Teste de Associacéo Livre. No teste, obtivemos a contribuicdo de 35
estudantes que estdo matriculados nos ultimos 4 semestres do curso de Pedagogia
do Centro de Educagédo da Universidade Federal de Pernambuco, campus Recife.
Ja as entrevistas, foram analisadas através da analise de conteudo, a partir das
consideragdes de Bardin (2011) e realizadas com 6 discentes através da plataforma
Google Meet, os quais também participaram do Teste de Associagao Livre.

A Teoria das Representagdes Sociais, desenvolvida inicialmente por
Moscovici, posteriormente sendo representada através de Denise Jodelet (1989),
Jean Claude Abric (1994) e Willem Doise (1992), se mostra como um recurso
tedrico-metodolégico recomendavel para a realizagdo desse estudo, por

proporcionar, segundo Silva (2013), “abordagem multidisciplinar e multifacetada de

um_fendmeno” estabelecido entre aspectos sociais envolvendo suas dimensodes

afetivas e cognitivas.
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Portanto, segundo Moscovici a representacdo deve ser compartilhada e
principalmente desenvolvida por um grupo, uma vez que sua relagdo se da com o
sujeito, o objeto e o outro. Sendo as representagbes sociais uma teoria do senso
comum, ela considera que o mesmo tem como fungdes “orientar condutas,
possibilitar a comunicagdo, compreender e explicar a realidade social, justificar a
posteriori as tomadas de posicédo e as condutas do sujeito, e uma fungao identitaria
que permite definir identidades [...]", tornando a pesquisa mais proxima da realidade
estruturada.

Nessa perspectiva, ha muitas formas de delinear e de abordar as
representagcbes sociais, relacionando-as ou nao ao imaginario social
(Alves-Mazzotti, 2008). Aqui entende-se a Representacdo Social como a constante
relacdo do que a ciéncia produz e o contexto social, enfatizando a experiéncia da
relacao sujeito-objeto, valorizando o conhecimento do senso comum e entendendo
os mecanismos individuais do homem como resultado de sua constante interacéo

com a sociedade.

5. Resultados e discussao

5.1 Teste de Associagao Livre de Palavras

O teste de associagao livre foi elaborado através da plataforma Google em
formato de formulario. O mesmo obteve 3 (trés) areas de respostas, sendo a
primeira apenas para identificar o periodo de matricula do estudante. Em segundo,
foi solicitado que o estudante citasse rapidamente 5 palavras que surgem a mente
quando leem/ouvem o termo “Educagdo Etnico-racial”. Logo em seguida, foram
convidados a classificarem as palavras por ordem de relevancia, sendo a 12 a mais
importante e a 52 menos relevante.

Obtivemos como resultados do teste 175 evocacgdes associadas a Educagao
Etnico-racial, respondidas pelos 35 estudantes matriculados nos Gltimos 4 periodos
do curso de pedagogia na UFPE. Apd6s a filtragem de palavras repetitivas e/ou
diferenciadas por singular e plural, organizamos a tabela abaixo onde estao listadas
as 5 palavras mais citadas no teste, bem como sua frequéncia, ordem de colocagao

e média.

Tabela 1
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Lista de palavras Freq 12 22 32 42 52 Média
Direito/direitos 11 2 2 4 2 2.25
Antirracismo/Antirracista 10 3 1 2 2 2 1.9
Resisténcia 9 3 1 2 3 1.33
Igualdade 6 1 1 2 1 1 3
Cultura 6 2 1 3 1

Fonte: elaborado pelas autoras através do openEVOC

A tabela 1 apresenta a quantidade de vezes em que cada palavra foi
evocada. Portanto temos “Direito/Direitos” (11), “Antirracismo/Antirracista” (10),
“‘Resisténcia” (9), “lgualdade” (6) e “Cultura” (6). Dessa forma, a tabela 1 também
apresenta quantas vezes cada palavra foi colocada por ordem de relevancia, sendo
a 12 a mais importante e a 52 como a menos relevante.

Podemos perceber a expressao “Direito/direitos” com o maior indice de
frequéncia, demonstrando o entendimento da educagao étnico-racial como um
direito social. As expressdes “Antirracismo/Antirracista” e “Resisténcia” revelam a
educacédo étnico-racial como um agente politico, que rompe e resiste ao racismo
estrutural. Essa concepcgao politica pode ser associada as lutas por emancipacao
social aos quais os movimentos sociais reivindicam em suas ag¢des. Com isso, &
possivel associarmos as expressoes “Igualdade” e “Cultura”, que aparecem em
seguida como as 42 e 5% mais citadas, em total compatibilidade com as 3 primeiras
palavras em maior frequéncia, pois auxiliam no entendimento da educagao
étnico-racial como promotora de consciéncia da diversidade racial.

A seguir, a tabela 2 apresenta as palavras indicadas como as mais

importantes pelos estudantes, apresentadas como Evocacéo 1.

Tabela 2
Evocacgao 1
Resposta Frequéncia %
Resisténcia 3 8.57
Direito/direitos 2 5.7
Negritude 2 5.7
Antirracismo/Antirracista 2 5.7
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Justica 2 5.71
Fonte: elaborado pelas autoras através do openEVOC

Aqui, na Tabela 2 temos “Resisténcia” (3), “Direito/Direitos” (2), “Negritude”
(2), “Antirracismo/Antirracista” (2) e “Justica” (2) sendo as palavras mais indicadas
como as mais importantes na representacdo do termo educagao étnico-racial. Essa
explanagao reforga a representagcédo do termo como um agente politico, vinculando-a
desta vez a “Negritude”, que pode ser associada ao Movimento Negro, por ter sido
precursor da discussao racial brasileira. Isso reforga a conceituagdo de Gomes
(2017) sobre o Movimento Negro como “sujeito de conhecimento”, pois como sujeito
politico o MN promove a consciéncia através de suas variadas agoes.

Nesse processo, € necessario resgatarmos o pensamento de Abric (apud
ALVES-MAZZOTTI, 2008), de que toda representagao esta organizada em torno de
um nucleo central (NC) que determina sua significagdo e organizacao interna. Para
Abric, as representagdes sao as manifestacbes de um pensamento social, assim,
indicando que o NC ¢é determinado pelas condi¢gbes histéricas, sociologicas e
ideoldgicas, sendo marcada essencialmente pela memaria coletiva do grupo e pelas
normas aos quais se refere. Nessa hierarquizagdo dos termos, as palavras
consideradas mais importantes destacam como os movimentos sociais foram e sao
sujeitos determinantes para a significacdo do termo indutor. “Resisténcia” € posta
como elemento mais importante em 3 situacdes, uma vez que a hierarquizacdo nos
aproxima da compreensao de como os elementos estdo organizados na propria
representacdo, entendendo a ligagdo direta da educagdo étnico racial a uma

inducao politica e ndo técnica-pedagdgica.

5,2 Entrevistas

Nas entrevistas, realizadas com 6 discentes através da plataforma Google
Meet, os quais também participaram do Teste de Evocacdo Livre, os estudantes
estdo matriculados nos ultimos 2 semestres do curso de Pedagogia do Centro de
Educacdo da UFPE, campus Recife e responderam, além das informagdes que
montam seu perfil, questdes norteadoras para a discussao de suas manifestacdes a
respeito da Educacéo Etnico-racial.

As perguntas norteadoras para a entrevista foram construidas previamente, a

fim de identificar as manifestagcbes dos estudantes concluintes a respeito da
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Educacdo Etnico-racial, bem como compreender quais mecanismos foram
essenciais para o entendimento dos mesmos sobre a tematica e a relagdo com sua
formagdo inicial. Antes das perguntas norteadoras, os estudantes responderam
também perguntas que descrevem seu perfil, para que possamos aprofundar suas
respostas com o seu contexto de formacdo académica e profissional. Sendo “a
representacdo determinante na construgao da identidade e influenciavel pela forma
de o conhecimento ser distribuido em dada realidade, é importante, para
compreendé-la, a analise do contexto em que foi gerada” (Silva Dias & Pimenta,
2014).

Com isso, partimos daqui para os resultados. O quadro abaixo tragara o perfil
dos entrevistados, que seréo identificados ao longo da pesquisa como E-1, E-2, E-3,

E-4, E-5 e E-6. Logo em seguida, o conteudo das entrevistas sera apresentado

através da ordem e organizagao das suas perguntas norteadoras.

Discentes Formacgao Experiéncia Areal/Funcio que
Académica Profissional na pretende seguir apoés
Educacao Licenciado
E-1 Ensino Médio Auxiliar de sala CLT Carreira académica
em Educacéo Infantil (mestrado) e/ou
Educacao Infantil
E-2 Ensino Médio Estagios Carreira académica
extracurriculares em | (mestrado) na area de
Gestéo, Educacao Avaliagao
Infantil e Educacao
Inclusiva
E-3 Ensino Médio Estagios Lecionar em Educacgao
extracurriculares em Infantil e Ensino
Educacao Infantil e Fundamental
Ensino Fundamental
E-4 Ensino Médio Educador social em | Educacao nado-formal e
uma ONG carreira académica
(mestrado)
E-5 Graduacgao em Estagios Lecionar em Ensino
Recursos extracurriculares em Fundamental e/ou
Humanos Ensino Fundamental | Gestdo e Coordenacéao
e Coordenagéao pedagogica
Pedagdgica
E-6 Ensino Médio Professora em aulas | Lecionar em Educacéao
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particulares de Infantil e Ensino
reforco escolar Fundamental

e Paravocé, o que é a Educacgio Etnico-racial?

Apesar de ser uma pergunta neutra, as respostas foram variadas e
complexas. A entrevistada E-1 relatou como Uma educacdo decolonial, que vai
contra a essa contracultura colonial que abarca todo o ambiente escolar, ja a
entrevistada E-2 relatou dificuldade, respondendo: Que dificill E porque a gente
enquanto mulher preta, parece que vemos coisas de uma forma diferente para além
do que esta escrito nas leis, na universidade... logo em seguida ela traz a palavra
transformacdo para significar a Educagdo Etnico-racial: entdo, sendo uma
professora que traz a Educacdo Etnico-racial para a minha sala de aula, eu trago a
transformacéo.

Os entrevistados E-3 e E-4 trouxeram uma perspectiva sobre formar alunos
conscientes e evidenciar a cultura negra de forma positiva. Um ponto relevante para
essa significacdo da Educacdo Etnico-racial trazida por esses estudantes, é que
apenas a entrevistada E-5 citou os povos originarios para dar significacdo a
tematica, respondendo: Para mim Educagédo Etnico-racial é abordar a histéria do
Brasil, do nosso povo, através dos povos originarios, a partir de quem é nativo
daqui, ndo contar a historia dos brancos, porque isso é o convencional, ne?!, relata a
estudante. A entrevistada E-6 apontou a Educagao étnico-racial como um projeto
educativo que visa neutralizar as praticas racistas e tudo o que as envolvem.

Apesar de parecerem construir a mesma ideia, todos os entrevistados
expdem uma significagdo a educagado étnico-racial complexa e distinta, mas de
algum modo vinculadas a uma educacao problematizadora, que visa transformar,
modificar, alterar aquilo ja existente. Segundo Freire “a educagéo problematizadora,
de carater autenticamente reflexivo, implica num constante ato de desvelamento da
realidade, portanto, o que esses estudantes de Pedagogia compreendem da
educacdo Etnico-racial é de uma praxis que se tende a criticidade e o rompimento

dos ideais ja estabelecidos.

e O que te ajudou na compreensio do que é Educagio Etnico-racial?
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As estudantes E-1 e E-6 mostram a relevancia da sua experiéncia pessoal e
social para responder essa questdo, como a estudante E-1 relata: Sofrendo racismo!
E sem piada, observando mesmo as praticas coloniais e racistas diariamente,
porque na maioria das vezes a gente acaba sem intengdo reproduzindo esses
preconceitos; ja a estudante E-6 responde que: Muitas coisas... eu acho que a
formacéao da universidade, porém mais pelo que eu escolhi tragar na minha carreira
dentro da universidade e as minhas vivéncias como mulher negra, os lugares que eu
frequento, etc.

O estudante E-4 relata que o que abriu seus olhos para essa discussao foi a sua
experiéncia na ONG em que trabalha: “as criangcas atendidas pela ONG que trabalho, que
sdo de comunidades, sdo majoritariamente negras”. Ainda, o estudante complementa a sua

resposta acrescentando uma experiéncia na universidade:

“Mas a teoria disso eu so6 aprendi na universidade, s6 que nao nos primeiros
anos, foi no terceiro periodo com a professora Auxiliadora, na disciplina de
Curriculo, foi quando eu comecei a ouvir falar de politicas afirmativas, da lei
10.639/08, onde passamos um ano e meio para chegar nela, onde outras
questdes eram bem repetitivas. Entdo o primeiro contato foi na ong e na
universidade me aprofundei mais.”

Ja E-2, E-3 e E-5, relataram a importancia dos movimentos sociais e como 0s
mesmos 0s auxiliaram na compreensao e na inser¢cao das reflexbes sobre as
relagdes étnico-raciais, porém a universidade apareceu em suas narrativas de forma

contraria. A estudante E-2 relata,

“Especificamente disciplinas do curriculo, nenhuma. O que me ajudou
mesmo foi pesquisas para além da universidade que eu assisti, li... e os
movimentos sociais que foram o que me formaram em uma mulher de luta.
Entado tudo o que eu sei hoje sobre questdes raciais, eu entendi muito mais
dentro dos movimentos sociais do que dentro da universidade. Nunca
encontrei espagos dentro da sala de aula.”

“Primeiramente, o debate na sociedade, ndo necessariamente dentro da
universidade (também), mas acho que o debate na sociedade ele é mais
forte do que o que acontece dentro da universidade, porque na universidade
a gente escolhe debater ou ndo, mas quando se t4 no jornal, na midia o
tempo todo, a gente acaba sendo mais afetado do que nas cadeiras que a
gente escolhe na faculdade.” Estudante E-3.

“Para além da disciplina né, que a gente s6 teve uma e foi eletiva, mas eu
acredito que o movimento da universidade e o movimento estudantil em
Pedagogia, acredito que os encontros que participei foram espacgos
formativos e importantes para além da disciplina a gente construir um
conhecimento acerca dessa area. Mas eu, particularmente, ndo me
aprofundei muito nessa tematica e € um desejo, inclusive, de me aproximar
mais.” Estudante E-5.
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Os estudantes E-3 e E-5 narram a realidade do perfil 1322 do curso de
Pedagogia da UFPE, campus Recife, ao relatarem como o acesso a educagao para
as relagdes étnico-raciais esta pautada na escolha do estudante em participar de
uma disciplina eletiva. Essa é uma realidade constante no curso de Pedagogia
também em outras universidades, como aponta o estudo de Ferreira (2018), que faz
uma analise documental a respeito da inclusdo da tematica étnico-racial no ensino
superior, revelando que “o tratamento dado a essa questdo nas licenciaturas ainda
nao é algo substancial, pois, apenas se pode contar com uma ou duas disciplinas
optativas”.

O estudo apresentado por Silva & Meira (2017), a qual realiza uma analise
documental a respeito da educagao para as relagdes etnico-raciais na formacao
inicial, aponta que n&o identificou nenhum instrumento que acompanhasse e
garantisse a adogcdo das DCN ERER na integra por parte das instituicdes de Ensino
Superior no campo da formacao inicial, conforme determina a Resolucdo CNE/CP n.
01/2004, até a elaboracdo do Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana em 2010.

Portanto, mesmo com os reconhecimentos legislativos e documentos de
apoio a execugao da lei 11.645/08, ainda sao significantes as lacunas encontradas
quando o assunto € educacdo étnico-racial no ensino superior, 0 que acaba por
contribuir com a auséncia de uma base significativa de estudo para o egresso em

pedagogia.

e Qual a relevancia da Educagdo Etnico-racial no ensino superior em

Pedagogia?

Ao serem questionados sobre a relevancia da Educagdo Etnico-racial no
curso de Pedagogia, todos os estudantes responderam de forma unanime a extrema
importancia da tematica na graduagdo. Nao somente isso, os estudantes E-3 e E-4
apontaram a necessidade da inser¢cao da tematica nédo apenas como uma disciplina

isolada, mas principalmente de forma interdisciplinar. E-3 diz,

“[...] Ainda é muito vago dentro do curso de pedagogia, ainda precisam
entender a questado da interdisciplinaridade dessa tematica, a gente s6 vé
questdes étnico-raciais na cadeira de étnico-raciais, isso € muito pouco. Eu
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acho que se a gente juntasse um pouco dessa discussao em cada cadeira,
na cadeira de curriculo, na cadeira de estagios, a gente poderia
engrandecer muito mais. [...] S6 entender o que é a lei ndo basta, a gente
tem que entender como aplicar, como lidar, eu acho que tem que ser
ampliada dentro da universidade.

“[...] Acho que a gente precisa falar de racismo, de antirracismo, de relagbes
étnico-raciais dentro da formagdo como um todo, sabe?! Eu acho que isso
deveria ser um contexto da formagao e nao s6 uma parte dela, s6 pra quem
quer.” Estudante E-4.

Ja os estudantes E-2, E-5 e E-6 trouxeram narrativas ligadas a imagem do

professor. E-2 diz,

‘Em uma escala de 0 a 10 estamos passando do 1000. Acho muito
importante a gente trabalhar isso no nosso curriculo, trazer isso pra gente
quanto professor, humaniza mais a gente pra trabalharmos isso em sala de
aula. Essas questbes sempre vao estar presentes na sala de aula. [...]
Entdo trazer essa constru¢do de si para que vocé possa construir o outro, e
essa disciplina no curso de pedagogia € muito importante porque estamos
trabalhando com criangas, inicialmente, e a gente precisa ensinar desde
muito novo essa crianga a ser antirracista. Se a gente pretende ter uma
sociedade sem preconceitos, sejam eles quais forem, mas a gente precisa

trabalhar essas questdes sociais.”

“A relevancia é pra que a gente ndo reproduza o que a gente teve enquanto
trajetéria escolar. Depois da graduagdo em Pedagogia a gente consegue
comparar 0 que a gente recebeu em sala de aula e 0 que a gente pode
transformar, a grande importancia é essa de nao repetir, ndo ficar no
mesmo e pensarmos em outras formas de fazer, de pensar, fazer o aluno
pensar criticamente.” Estudante E-5.

“‘Bu acho que a relevincia da educacdo étnico-racial € pra que
minimamente os professores reduzam os danos que a gente sofre tanto e
escola € um ambiente péssimo quando o assunto é racismo. Entdo é para
servir como reparagao mesmo, porque se nao partir da escola eu realmente
nao sei de onde vai partir.” Estudante E-6.

Essas narrativas revelam como a imagem do professor € extremamente
relevante na pratica pedagogica, visto que o educador € o sujeito direto do processo
de ensino-aprendizagem juntamente com os educandos. Para Freire (p.31, 1970)
“‘educador e educandos ‘liderangca e massas”, co-intencionados a realidade, se
encontram numa tarefa em que ambos sao sujeitos no ato, ndo s6 de desvela-la e,
assim, criticamente conhecé-la, mas também no de recriar este conhecimento”.
Portanto, a praxis da educagao étnico-racial € sobretudo ligada a uma praxis de

humanizagao dos sujeitos no processo educativo.

e Vocé se considera apto a exercer a lei 11.645/08 depois de licenciado?
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Nesse ultimo momento, os estudantes foram questionados sobre serem
considerados aptos ou ndo a exercer a lei 11.645/08, que institui o ensino da cultura
africana, afro-brasileira e indigena nas escolas. Quatro dos estudantes
consideraram-se aptos para a exercer a lei apos licenciado, porém os estudantes

E-1, E-2 e E-6 relataram uma n&o-relagdo da universidade nesse quesito:

“Sim, me considero. Acho que pra isso eu tive que buscar muito mais coisa
além da universidade, ndo acho que a universidade proporciona
completamente essa preparacdo. No caso, minha curiosidade e a
necessidade me levaram a pesquisar fora.” Estudante E-1

“Vou responder em duas partes. A primeira parte, eu enquanto professora,
me sinto apta por ter estudado isso, por entender a lei e ter pesquisado
sobre isso. Mas eu, enquanto profissional que acabou de sair da
universidade sem uma formacgdo pra isso, ndo. Eu consigo fazer isso
porque fiz pesquisas para além da universidade e n&o porque eu aprendi
com a universidade.” Estudante E-2

‘BEu me considero, mas ndo necessariamente pela formagdo que a
universidade me deu. (pausa longa) Agora estou refletindo se me considero
apta mesmo, porque depende do nivel de educacdo que vou atuar, nos
anos iniciais eu acredito que sim, mas se fossem com criangas maiores,
talvez ndo, mas acho que isso tem a ver com a nossa formacdo em
Pedagogia que é mais voltada para criangas pequenas.” Estudante E-6

O estudante E-4, apesar de se considerar apto, ao responder a questao relata
seu desconhecimento na atualizacdo da lei 11.645/08 e vincula as dificuldades do

seu exercicio as demandas superiores da instituicado ao qual trabalha. Ele diz,

“Lei 11.645/08? Eu desconhego. (Apos a explicagdo) Eu nem sabia disso, t6
me informando agora com vocé, eu s6 sabia da 10.639/03. Bom, dentro do
contexto que eu trabalho, da educacao ndo-formal, a gente ja trabalha muito
essas questdes, s6 que uma avaliagdo que eu fago da minha atuacéo é que
a gente se prende muito a tratar disso somente em datas especificas, tipo
25 de junho (dia da mulher negra latino caribenha), ai a gente faz o més da
mulher preta... ai em novembro que a gente faz o més da consciéncia
negra... Entdo eu me considero apto, mas avalio que nao tenho feito
bastante isso pela estrutura do servigo que eu t6 inserido, sabe?! O servigo
que eu t6 inserido também demanda de outras questbes que vao sempre
sendo colocadas pelos meus superiores a frente dessas tematicas.”

Ja as estudantes E-3 e E-5 consideraram-se nao aptas a exercer a lei
11.645/08. A estudante E-5 revela em sua narrativa o interesse em aprofundar seus
conhecimentos na tematica “Acredito que né&o (estar apta), mas também acredito
que néo seja uma coisa impossivel. Eu ndo me sinto totalmente segura, mas sempre
€ possivel se a gente vai la e se aprofunda”. J&4 a estudante E-3 vincula a sua

justificativa a pouca formacéao durante a graduacao:
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“Nao acho que seja suficiente, eu acho que a gente precisa ter mais
formacao para poder entender e poder saber... porque eu acho que fica
muito pouco. Entdo eu acredito que nao (estar apta), acredito que preciso
estudar mais por fora, conhecer mais. Acho que todo graduado em
pedagogia precisa recorrer a meios externos para poder estar apto.”

Infelizmente de forma ndo positiva, 5 (cinco) dos 6 (seis) estudantes
vincularam suas narrativas a sua formacao inicial. De certo modo, os estudantes que
se consideraram aptos a exercer a lei 11.645/08 apés licenciados, construiram seus
conhecimentos sobre a tematica através das suas experiéncias pessoais fora da
universidade, estabelecendo uma relacdo estritamente pessoal com a tematica,

levando-a para o seu campo profissional.

6. Consideragoes finais

Diante dos resultados postos nessa pesquisa, € possivel identificar que os
estudantes concluintes do curso de Pedagogia do Centro de Educagao da UFPE
compreendem a importancia da educacdo étnico-racial e o apontam como um
instrumento pedagdgico que visa a reparagdo e o rompimento das desigualdades
raciais no Brasil. No entanto, a formacido inicial em pedagogia nédo obteve
protagonismo na formacéo dessas representacdes, apontada pelos estudantes por
nao obter abrangéncia na trajetoria curricular do curso. Ao mesmo tempo, os
estudantes revelam que suas representag¢des surgem de sua proépria vontade, sendo
muitas vezes vinculadas a experiéncias racistas que vivenciaram.

E importante ressaltar aqui a indicagdo dos movimentos sociais na
representacdo dos estudantes sobre a tematica, revelando o protagonismo e a
importancia das lutas antirracistas como o principal instrumento de debate as
relagdes étnico-raciais. Ainda que os dados desta pesquisa mostrem significagdes
relevantes em relagcdo as representacdes dos estudantes sobre a educacio
étnico-racial, € necessario fomentar a importancia da criacdo de contribuicdes
académicas na tematica, sobretudo na formacdo inicial em licenciaturas e nao
somente no ambito das africanidades e afrobrasilidades, mas também no que diz
respeito a histéria dos povos indigenas e suas subjetividades.

Com isso, podemos perceber que apesar do arcabougo legislativo sobre a
educacgao étnico-racial, o entendimento da importancia da tematica e as décadas de
lutas dos movimentos sociais para tais conquistas, ainda existem diversas lacunas

que impossibilitam uma construcdo pedagodgica que de fato contribua para o
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rompimento da desigualdade racial no Brasil. A formagao inicial de professores, e
neste caso em especial na pedagogia, necessita imprescindivelmente repensar sua
trajetéria curricular para corresponder a essa necessidade tdo alarmante na
educacao brasileira, pois o profissional em pedagogia é pec¢a fundamental em todas
as areas da educacéo, precisando, portanto, ser um egresso do curso apto a iniciar

e desenvolver uma educacgao para as relacdes étnico-raciais de praxis antirracista.
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