As adequacoes pedagogicas aplicadas no ensino de uma crianca com Transtorno do

Espectro Autista, uma possibilidade de aprendizagem escolar

Maria das Neves Vasconcelos Guimaraes'
Simone Ribeiro dos Santos?
Ticia Cassiany Ferro Cavalcante®

RESUMO

A educacdo na perspectiva inclusiva implantada no Sistema Nacional de Educagao
modificou as praticas aplicadas ao ensino e aprendizagem dos(as) estudantes. Nao ¢
eficaz ensinar utilizando praticas metodologicas homogéneas, como se todos os(as)
estudantes aprendessem da mesma forma. As praticas inclusivas usam estratégias
pedagogicas pensadas para atender as especificidades de cada estudante. Este artigo ¢é
resultado de uma pesquisa do tipo estudo de caso, que procurou compreender como
os(as) professores(as) de uma escola publica da rede municipal de ensino da cidade do
Recife-PE, conduzem o processo de ensino-aprendizagem de criancas que tém
diagnéstico de Transtorno do Espectro Autista (TEA), além de objetivar como elaboram
e organizam estratégias e agles didatico-pedagogicas adequadas para desenvolver o
ensino e a aprendizagem do(a) aluno(a) com o TEA, no ensino fundamental, anos
iniciais. Realizamos entrevistas semi-estruturadas com trés professoras do ensino
fundamental, anos iniciais da escola. Ainda, observamos o espago escolar e o projeto
politico pedagogico da escola. Os dados coletados foram analisados a luz da literatura
que aborda o tema de pesquisa. Constatamos um conflito entre a adogao da educacdo na
perspectiva da inclusao e os saberes das professoras. Contudo, percebemos como as
professoras se esforcam na tentativa de realizar adequagdes no ensino dos contetidos
curriculares e das atividades e assim garantir a inclusao dos(as) alunos(as) com TEA
em sala de aula. Ainda, reconhecemos a necessidade de ressignificar as concepgdes
do(a) professor(a), sobretudo no que se relaciona direta ou indiretamente com a
educacdo escolar. Abordamos o fenomeno de maneira qualitativa sem a pretensdo de
generalizar os resultados obtidos, mas de reforcar a importincia da adequagdo
curricular, instrumento que viabiliza a realizagdo da educacgao inclusiva escolar.

Palavras chave: Educagao inclusiva, Adequacao curricular, Transtorno do Espectro
Autista.

INTRODUCAO
Cada pessoa tem uma forma de aprender e diferentes fatores atuam no processo

de aprendizagem, estabelecendo interferéncias e configurando a forma de ensinar do(a)
educador(a). Sobre esta interagdo, entre aprendizagem e ensino, o(a) professor(a) podera

fazer uso de diversos recursos e metodologias que colaborem com a aprendizagem do(a)

' Concluinte de Pedagogia — Centro de Educacio — UFPE. neves.vasconcelos@ufpe.br
2 Concluinte de Pedagogia — Centro de Educagio — UFPE. simone.ribeiro@ufpe.br
3 Profa. Dra - Centro de Educagdo — UFPE. ticia.cavalcante@ufpe.br



aluno(a). Pode-se tornar o ensino acessivel aos(as) alunos(as) com TEA na adogdo de
praticas de: adaptacdes de atividades, estimulagdo cognitiva, atendimento no
contraturno com o professor especialista, trabalhando as necessidades individuais dos
alunos sem Onus para as familias, apoio pedagogico, assistente terapéutico na sala de
aula acompanhando, bem como modelando comportamentos atipicos. Entdo se faz
necessario conhecer os(as) alunos(as), peculiaridades que serdo acessadas através de
laudos de uma equipe multiprofissional que acompanha o aluno no espaco clinico, caso
acontecam esses atendimentos. Estes feedbacks vao ser fundamentais, pois indicara a
direcdo que a equipe pedagogica vai trabalhar, personalizando as atividades;
considerando que uma pessoa com diagndstico de TEA ¢ unica.

Carvalho (2022) nos faz refletir sobre as adequagdes curriculares no cotidiano da
escola em relagdao aos alunos com deficiéncia, os quais eram marcados por nao terem
éxito na aprendizagem dos contetidos escolares. Esta autora nos convida a
contemplarmos formas diferentes de aprender, a abandonarmos as praticas pedagogicas
que sao homogeneizadoras, uniformizadoras e excludentes, bem como considerar as
diferencas apresentadas pelos estudantes no processo de ensino e aprendizagem.

O transtorno do espectro autista causa diversas modificagdes na forma de
aprender de pessoas com esse transtorno, se apresentando com diferentes caracteristicas
e niveis de apoio. Contudo, é preciso compreender que pessoas com autismo tém uma
identidade que ndo ¢ definida pelo transtorno, mas pelas experiéncias e vivéncias no
contexto social em que estao inseridas.

O paradigma da inclusdo aplicado a educagdo escolar causou expressivas
transformagodes na escola devido a modificagdo da concep¢do de aluno(a) do ensino
regular, e neste sentido, percebemos que ainda temos muito o que aprender e modificar
para realizarmos uma educacdo inclusiva de qualidade, levando em consideragdao o
papel do professor na educacdo inclusiva dado por Brito e Teixeira (2020), como sendo
um “facilitador no processo de aprendizagem e de contribuir na evolugao de seus alunos
através do planejamento continuo e o respeito mutuo entre eles.” (p.727). Sabemos que
o trabalho do(a) professor(a) se inicia com o planejamento elaborado para contemplar
todos(as) os(as) estudantes, sendo um desafio para estes(as) profissionais planejar agdes
e estratégias individualizadas e coletivas para o ensino do(a) aluno(a) com TEA.

O estudo de caso apresentado corresponde as visdes que as professoras regentes

da instituicdo pesquisada tém sobre as adequacdes curriculares aplicadas ao ensino e



aprendizagem de criangas com TEA, as quais compreendemos como flexibilizagao das
praticas docentes para promogao da aprendizagem.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (1996) determina que o processo pedagdgico
e materiais utilizados nas aulas atendam as especificidades de cada estudante com
deficiéncia. Podemos compreender que o caminho para suprir as especificidades dos(as)
estudantes com TEA ¢ adequar o ensino e as atividades de forma com que o(a)
estudante aprenda. Entendemos, com base na Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com
Deficiéncia (LBI) (2015), que negar ao(a) estudante com deficiéncia as adequacdes
necessarias no ensino, nas atividades e no curriculo de forma geral, implica em crime de
discriminagdo e exclusdo.

E preciso conhecer o perfil do(a) aluno(a) com TEA e realizar flexibiliza¢des no
ensino, nas atividades, nos tempos e na sala de aula, podendo contar com as orientagdes
dos especialistas da educagado especial.

Diante disso, esta pesquisa tem como objetivo geral: compreender como os(as)
professores(as) de uma escola publica da rede municipal de ensino da cidade do
Recife-PE elaboram e organizam estratégias e agdes didatico-pedagdgicas adequadas
para desenvolver o ensino e a aprendizagem dos(as) alunos(as) com diagnéstico do
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Desenvolvendo como objetivos especificos:
identificar como as professoras da escola elaboram as adequagdes das praticas
pedagdgicas em sala de aula para criancas com TEA; perceber a aplicagdo de acdes e
estratégias elaboradas pelas professoras para o ensino e aprendizagem dos(as)
alunos(as) com TEA e; analisar o PPP da escola para conhecer como estd expresso o

atendimento das necessidades educacionais especificas dos(as) alunos(as) com TEA.

FUNDAMENTACAO TEORICA:
O direito a escolarizacio

O direito de pessoas com deficiéncia a estudarem no ensino regular e esta
inserido na sala de aula com todos os(as) outros(as) alunos(as), ¢ garantido em
diferentes leis e acordos internacionais, conquistados através das lutas dos familiares e
ativistas.

A educacao como direito de todos, sem discriminacao e sendo realizada com
base no principio de “igualdade de condi¢des para acesso e permanéncia na escola"
(n.p) e atendimento educacional especializado preferencialmente na rede regular de

ensino, estdo garantidos na Constituicdo Federal de 1988, artigo 206.



A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), Lei 9394 de 20 de
dezembro de 1996, acrescenta a garantia de que todo o processo pedagodgico e os
recursos utilizados na educacdo sejam capazes de atender as especificidades de cada
estudante com deficiéncia.

Os curriculos dos cursos superiores para formac¢do de docentes passam a
contemplar a diversidade e conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com
necessidades educacionais especificas, conforme a Resolu¢ao n° 1/2002 do Conselho
Nacional de Educacao.

E na Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, realizada pela
Organizagao das Nagdes Unidas, no ano de 2006, ratificada pelo Brasil no ano de 2008,
como Emenda Constitucional, que encontramos a obrigagdo dos entes federativos de
assegurar, para as pessoas com deficiéncia, um sistema educacional inclusivo, que faca
adaptacdes, conforme as necessidades desses individuos.

A Politica Nacional de Educacdo na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(PNEEPEI) (2008) foi o instrumento que modificou profundamente a educacgdo
especial, a qual passa a fazer parte da proposta pedagogica de todas as escolas
brasileiras, atuando de maneira transversal a educac¢do basica, oferecendo orientacoes,
atendimento especializado e acompanhamento aos processos educacionais dos(as)
estudantes com deficiéncia. Constituindo-se como uma modalidade de ensino que atua
em todos os niveis de ensino da educagdo basica, este documento fundamenta a
educagao especial na perspectiva da educagao inclusiva.

A Lei 12.764/2012, que “Institui a Politica Nacional de Prote¢ao dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista”, também conhecida como Lei Berenice
Piana, da o direito da pessoa com TEA ser considerada, para todos os efeitos legais,
pessoa com deficiéncia, fazendo jus a todos os direitos garantidos para as pessoas com
deficiéncia.

No ambito do Estado de Pernambuco, ¢ publicada a Lei n® 15.487/2015, que
dispde sobre a protecdo e os direitos da pessoa com Transtorno de Espectro Autista no
Estado. Esta lei obriga as escolas privadas e publicas a incluirem o estudante com TEA
no ensino regular e a capacitarem seus(as) profissionais para o ensino do(a) estudante
com TEA

Outros instrumentos foram criados, como a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (LBI) (Lei 13.146/2015), no seu Capitulo 4, especifico do Direito a
Educacao, Art. 28, estabelece que:



Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar: I — sistema educacional inclusivo em
todos os niveis e modalidades, bem como o aprendizado ao longo de toda a
vida; II — aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condi¢des de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio
da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as
barreiras e promovam a inclusdo plena; III — projeto pedagdgico que
institucionalize o atendimento educacional especializado, assim como o0s
demais servigos e adaptagdes razoaveis, para atender as caracteristicas dos
estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em
condigdes de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua
autonomia; (BRASIL, 2015, p.12)

Destacamos que o Projeto Politico Pedagdgico da escola precisa contemplar as
adequadas adaptacdes para que os(as) alunos com deficiéncia tenham suas
especificidades atendidas e participem ativamente da escola.

Apesar de na atualidade contamos com as garantias legais anteriormente
mencionadas, e reconhecendo sua grande importancia na inclusdo das pessoas com
TEA;entendemos que serd um processo longo de transformacgao social e principalmente
daqueles que constituem a educacao escolar, seja ela publica ou privada, no sentido de
estabelecer a visdo da escola como um lugar de interacdo social para todas as pessoas,
uma vez que historicamente nossa sociedade foi construida sobre a visdo da escola
seletiva e classificatdria, da segregacao de pessoas com deficiéncia.

Notamos, também, que a legislacdo ao adotar a educagdo especial fundamentada
na perspectiva da inclusao, e mesmo levando em conta as mudangas nos curriculos das
licenciaturas, afetou diretamente os saberes e fazeres de todos os professores e

especialistas a servigo da educacao escolar.

O paradigma da educacao inclusiva

A educacio inclusiva ¢ bem definida por Silva Neto (2018), sendo:

A Educagdo Inclusiva se configura na diversidade inerente a espécie
humana, buscando perceber e atender as necessidades educativas especiais
de todos os sujeitos-alunos, em salas de aulas comuns, em um sistema
regular de ensino, de forma a promover a aprendizagem e o
desenvolvimento pessoal de todos. Pratica pedagogica coletiva,
multifacetada, dindmica e flexivel requer mudangas significativas na
estrutura ¢ no funcionamento das escolas, na formac¢do humana dos
professores e nas relagdes familia-escola: (SILVA NETO, 2018, p.89)

Ressaltamos no conceito apresentado que a educagdo inclusiva reconhece e
considera a diversidade presente em toda comunidade escolar, principalmente, nos(nas)
estudantes, como fator de enriquecimento tanto para as praticas educacionais quanto
para a formacdo de uma sociedade sem preconceitos. Mas, também, considera a

subjetividade de cada estudante para atender as especificidades de cada um e possibilitar



a participacdo de todos no ensino e na aprendizagem. Compreendemos que a educacgdo
inclusiva realizou uma transformagdo na estrutura do sistema educacional brasileiro ao
fazer com que estudantes com deficiéncia aprendessem juntos com os(as) demais
estudantes. Este processo de modificagao exige uma transformacao didatico-pedagogica
e estrutural no sistema educacional, sobre o qual ainda pairam os paradigmas
tradicionais e da integracdo. Ainda existe uma visdo da educacdo especial sendo
ofertada aos estudantes com deficiéncia de maneira substitutiva ao ensino regular,
resultando na criagao, por exemplo, de classes especiais € com isso, a separacao do(a)
estudante com deficiéncia dos(as) outros(as) estudantes, situacdo defendida com o
argumento de evitar prejuizos ao aprendizado dos outros alunos, o que escutamos de
alguns docentes e pais.

Atualmente, compreende-se que a educagdo especial compde-se como um
sistema de educacdo inclusiva e que tem por finalidade primeira ser promotora de todos
0s recursos necessarios para atender as demandas especificas de estudantes com
deficiéncia, propiciando, assim, acesso, permanéncia e efetiva participagdo destes na
educagdo regular.

Encontramos suporte nos estudos de Glat (2018) que reconhece ainda existir
uma “visdo estereotipada de incapacidade, de dependéncia e de limitagdo que sempre
marcou - aberta ou veladamente - o tratamento” (p. 10) conferido aos alunos com
deficiéncia. E percebe que o paradigma da inclusdo, também, reconfigurou a educagdo
especial, principalmente a subjetividade da profissdo, que ndo apenas deve oferecer
apoio direto aos alunos com necessidades educacionais especificas, mas trabalhar em
cooperagdo com os educadores na escolarizagdo desses(as) alunos(as).

E possivel afirmar que o paradigma da inclusdo incorporado na educagdo
escolar pressupde mudangas na concepgao de: educagdo, aluno(a), escola, professor(a),
material didatico e tudo que esta relacionado diretamente ou indiretamente com a
educagdo. Contudo, continuamos realizando antigas formas de ensinar, quadro e copia
no caderno; isso de maneira rapida para ndo perder tempo, porque temos outros alunos
para atender.

A inclusdo na educagdo, conforme defendida por Mantoan (2003), requer que a
escola seja ressignificada; propde o exercicio da inclusdo de maneira radical, dito como
inclusdo total, onde todas as praticas, formagdo inicial e continuada, a estrutura da
escola, bem como sua proposta de agdo pedagdgica estariam fundamentadas no conceito

de inclusdo, realizando uma educagdo para todas as pessoas indiscriminadamente. Nos



estudos de Mantoan (2003), ¢ possivel compreender que ainda estamos vivenciando em
nossas escolas a modificagdo do paradigma educacional, como o tradicional e da
integragdo, para o novo paradigma da inclusdo. Esta autora, entre outras contribuigdes,

afirma que:

[...] a inclusdo ¢ produto de uma educagdo plural, democratica e
transgressora. Ela provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise de
identidade institucional, que, por sua vez, abala a identidade dos professores e
faz com que seja ressignificada a identidade do aluno. O aluno da escola
inclusiva é outro sujeito, que ndo tem uma identidade fixada em modelos
ideais, permanentes, essenciais. O direito a diferenga nas escolas desconstroi,
portanto, o sistema atual de significagdo escolar excludente, normativo,
elitista, com suas medidas e seus mecanismos de produgdo da identidade ¢ da
diferenca. (MANTOAN, 2003, p. 17)

Como bem expde Mantoan (2003), o aluno da escola inclusiva ¢ a pessoa real,
com ou sem deficiéncia e dificuldades de aprendizagem. Muitas vezes, acreditamos
que ¢ funcdo apenas da educacdo especial ensinar criancas com deficiéncia,
argumentando que as criangas terdo melhores oportunidades de se desenvolver. Basta
pensarmos por um momento, a quem se destina o nosso planejamento de aula? Como
organizamos o0s objetivos de aprendizagem para a nossa turma de estudantes?
Concordamos com Glat (2018) ao entender que nao basta renovar os saberes dos
profissionais da educagdo, pois € “um processo interno de desconstrugcdo das
representacdes sociais sobre o papel do professor e sobre o que significa ensinar em
uma escola inclusiva” (p.13). Nao nos propomos a fazer um debate sobre a educagdo
inclusiva, mas afirmar que as mudancas advindas do paradigma da inclusdo exigem
inevitavelmente modificagdes no papel de todos os elementos da educagdo e na falta
dessa mudanca de visdo se instalaria uma crise de papéis, afetando as praticas

pedagogicas, principalmente no ensino e aprendizagem.

Transtorno do Espectro Autista e as praticas pedagogicas

Os estudos sobre o Transtorno do Espectro Autista tem se intensificado na
contemporaneidade devido a sua prevaléncia, que conforme Gaiato e Teixeira (2018),
estima-se que “entre 1% e 2% das criangas e adolescentes do mundo apresentarem o
TEA” (p.17), existindo ainda outros motivos.

Marinho e Merkle (2009) pontuam que o conceito de autismo foi inicialmente
formulado pelo psiquiatra austriarco Leo Kanner, no ano de 1943, quando publicou sua
pesquisa intitulada, tradugdo para o portugués, de “Distirbios Autisticos do Contato

Afetivo”. Neste estudo, conforme Bosa e Callias (2000), Leo Kanner descreve onze



casos de criangas com autismo, e especifica as seguintes “caracteristicas em comum:
incapacidade de se relacionarem com outras pessoas; severos distirbios de linguagem
(sendo esta pouco comunicativa) € uma preocupacao obsessiva pelo que ¢ imutavel
(sameness).” (p. 1) A manifestagdo destas caracteristicas ocorriam desde o nascimento
da crianga, se constituindo em um “disturbio inato” a elas.

A definicdo mais recente do Transtorno do Espectro Autista ¢ dada pela
American Psychiatric Association (APA) (Associagdo Americana de Psiquiatria) no
Manual de Diagndsticos e Estatistico de Transtornos Mentais, quinta edigao (DSM-5),
que especifica o autismo como um transtorno do neurodesenvolvimento caracterizado
por déficits na interagdo social em multiplos contextos, prejuizos na comunicagao social
e comportamentos repetitivos e restritos. Especifica trés niveis de suporte que vao variar
de acordo com a competéncia funcional e de necessidade de apoio que a crianca
apresenta e, ainda, “engloba transtornos antes chamados de autismo infantil precoce,
autismo infantil, autismo de Kanner, autismo de alto funcionamento, autismo atipico,
transtorno global do desenvolvimento sem outra especificacdo, transtorno desintegrativo
da infancia e transtorno de Asperger” (APA, 2014, p. 53).

Também, no DSM-5, quanto aos prejuizos na interacdo, comunicacdo e
comportamento social, verifica-se que as criangas, no primeiro nivel de apoio, sdo mais
funcionais, comunicando-se sem ajuda, com dificuldade de iniciar interagdes sociais,
demonstrando-se pouco interessada em interagir. Seu comportamento ¢ rigido a
mudancas e a atividades novas.

No segundo nivel de apoio, além de dificuldades nas interacdes, a crianga tem
prejuizo na linguagem verbal e ndo verbal, precisando de apoio profissional substancial.
Comporta-se com padrdes restritos e repetitivos frequentemente e ¢ inflexivel para
mudangas de acdes. No terceiro nivel de apoio, o comprometimento da crianga ¢
substancial, com prejuizo profundo na comunicacdo verbal e ndo verbal,
comportando-se com minimo de interacdo social. Apresenta altissima resisténcia para
mudanca de agdes e tem alto grau de dependéncia.

Em busca de compreender a etiologia do TEA, Oliveira (2017), abordando
diferentes teorias, ressalta os marcos do desenvolvimento psicomotor (DPM) e
comportamental, base dos testes de avaliacdo e rastreio de déficits no desenvolvimento
da crianga, e do transtorno do espectro autista.

Oliveira (2017), tendo pontuado diversas teorias, sintetiza:



Atualmente, as neurociéncias realcam o papel de todas as teorias, ao
evidenciar que o cérebro e as suas fungdes sensoriais, motoras, emocionais,
cognitivas superiores e mentais, indispensaveis ao comportamento adaptativo
humano, t€ém uma base bioldgica de programacao inata (Nature). No entanto,
a sua expressdo plena esta dependente de modelos ou estimulos adequados da
Sociedade - Ambiente (Nurture). Estes, t€m que estar disponiveis em fases
especificas de formagdo e maturacdo de circuitos neuronais, em que a
sinaptogénese, biologicamente prevista, estd dependente de estimulos
especificos do meio ambiente. A sua auséncia, apesar da capacidade de
plasticidade cerebral, pode determinar a perda de oportunidade. Deve-se reter
que o meio ambiente, o “ensino” ou modelos de aprendizagem, condicionam
a arquitetura cerebral e a sua fungdo, e que o bindmio Nature/Nurture ¢é
bidirecional e indissociavel (p 215) .

A autora ressalta que o desenvolvimento neuropsicomotor e comportamental da
crianga esta sujeito a complexos fatores biologicos e ambientais, que sdo indissociavesis,
e que interferem no desenvolvimento da crianca, uma vez que € nesta fase da vida que
ocorre a maturacao neural da crianca. Percebe-se que os ambientes de convivio da
crianga, principalmente a escola, moldam o cérebro da crianga devido a plasticidade
cerebral, fator que permite a ocorréncia de modificagdes no sistema nervoso. Mostrando
assim, a influéncia do ambiente no desenvolvimento infantil, para além da genética,
indicando um caminho para a intervencao precoce e estabelecendo a dificuldade de se
definir as causas do TEA.

Loureiro (2019) apresenta que o espectro autismo ¢ um “transtorno pervasivo e
permanente, ndo havendo cura” (p. 1). Contudo, a intervengao precoce pode modificar o
quadro autistico, suavizando os sintomas. Salienta que nos primeiros meses de vida, em
alguns casos, percebe-se os sintomas do autismo no bebé. Contudo, o diagnostico €
estabelecido entre os 12 e 24 meses de vida da crianga. Nesse periodo observa-se
modificagdes no “comportamento social (sorriso social, vocalizagdo dirigida e olhar
para o rosto de outras pessoas)” (p.2) e outras alteragoes.

Loureiro (2019), ressaltando a importancia da intervengdo precoce e intensiva,
afirma que, alguns estudos sugerem a possibilidade de que seja impedida “a
manifestagdo completa do TEA, por coincidir com um periodo do desenvolvimento em
que o cérebro ¢ altamente plastico e maledvel” (p. 2). Assim, o diagndstico precoce €
essencial para iniciar a intervengao adequada. Infelizmente, segundo este ultimo autor, a
grande maioria das criangas ¢ diagnosticada aos 4 ou 5 anos de idade.

Os sinais iniciais do transtorno do espectro autista, registado no DSM-5, vem

preferencialmente associados a dificuldades no:

[...] desenvolvimento da linguagem, em geral acompanhado por auséncia de
interesse social ou interagdes sociais incomuns (p. ex., puxar as pessoas pela
mao sem nenhuma tentativa de olhar para elas) padrdes estranhos de
brincadeiras (p. ex., carregar brinquedos, mas nunca brincar com eles), e
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padrdes incomuns de comunicagdo (p. ex., conhecer o alfabeto, mas nfo
responder ao proprio nome). (APA, 2014, p. 56).

Loureiro (2019) propde como um dos instrumentos para o rastreamento do
TEA, o questionario, Modified Checklist for Autism in Toddlers (M-CHAT), ou seja, o
“Questionario Modificado para a Triagem do Autismo em Criangas entre 16 ¢ 30 meses,
Revisado, com Entrevista de Seguimento (M-CHAT-R/F)” (p.5). E um documento com
direitos autorais, mas que se encontra disponivel para uso tanto por profissionais, quanto
por pais ou educadores(as). E um questionario auto explicativo, de facil compreensio,
recomendado pela Sociedade Brasileira de Pediatria (SBP) para ser aplicado em todas as
criancas na faixa de idade especifica, mesmo que estas ndo apresentem suspeita de
autismo. O educador ao fazer uso do citado instrumento de rastreio, e tendo o resultado
suspeito para o transtorno do espectro autista, deve encaminhar seu(sua) aluno(a) para
um diagnodstico com o especialista. Como pontua Loureiro (2019), o diagnéstico deve
ser realizado por “uma equipe multidisciplinar experiente e informacgdes coletadas por
todos que fazem parte da rotina e convivio da crianga, principalmente os familiares, os
cuidadores e os professores na escola” (p.5) E preciso deixar claro que o diagnéstico é
dado por um neuropediatra, e o professor solicita para os pais, devido a suspeita.
Especifica-se no DSM-5 que existem comorbidades que podem vir associadas
ao transtorno do espectro autista, sendo frequente o comprometimento intelectual, o
transtorno estrutural da linguagem, sendo que neste ltimo, o individuo ndo consegue

elaborar frases com a gramadtica correta. O DSM-5 continua:

Muitos individuos com transtorno do espectro autista apresentam sintomas
psiquiatricos que ndo fazem parte dos critérios diagnosticos para o transtorno
(cerca de 70% das pessoas com transtorno do espectro autista podem ter um
transtorno mental comoérbido, e 40% podem ter dois ou mais transtornos
mentais comorbidos). [...] diagnésticos concomitantes de transtorno do
espectro autista e transtorno do desenvolvimento da coordenagio, transtornos
de ansiedade, transtornos depressivos e outros diagnodsticos de comorbidade.
[...] Dificuldades especificas de aprendizagem (leitura, escrita e aritmética)
sdo comuns, assim como o transtorno do desenvolvimento da coordenagao.
As condi¢des médicas normalmente associadas ao transtorno do espectro
autista [...] incluem epilepsia, disturbios do sono e constipagdo. Transtorno
alimentar restritivo/evitativo [...], e preferéncias alimentares extremas e
reduzidas podem persistir. (APA, 2014, p. 59)

Comumente ¢ encontrado criancas com diagnostico de autismo e de alguma
comorbidade, haja vista o percentual de ocorréncia ser elevado.

Destaca-se, no DSM-5, que o transtorno do espectro autista “nao € um transtorno
degenerativo, sendo comum que a aprendizagem e compensagao continuem ao longo da

vida” (p. 55) Ainda, considera que ao longo do tempo a maioria das pessoas com
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transtorno do espectro autista, tenha ganhos no seu desenvolvimento, aumentando seu
interesse por interagdes sociais.

Compreender sobre o TEA ¢ parte importante para que o professor desenvolva o
seu trabalho em sala de aula, se sinta mais seguro em desenvolver estratégias de ensino
e aprendizagem, bem como saiba como se relacionar com os seus(suas) alunos(as) e
construa uma visdo positiva sobre a aprendizagem e desenvolvimento das criangas.
Nesse processo, ¢ fundamental conhecer o(a) aluno(a) e suas especificidades,
potencialidades, modo de aprender e preferéncias para assim planejar a sua aula e
atividades com base nessas informagdes, considerando a subjetividade do(a) aluno(a).

Tendo por base as orientagdes fornecidas por Barberini (2016), entendemos que
o(a) professor(a) ¢ desafiado a montar uma metodologia para o ensino-aprendizagem
do(a) estudante com TEA, pesquisando praticas e se esfor¢ando ao maximo para incluir
estes(as) estudantes. Mas a suspeita levantada por Barberini (2016) ¢ que diante das
condi¢des vivenciadas pelos(as) professores(as) e levando em conta sua formagdo
inicial e continuada, o trabalho pedagdgico em sala de aula seja realizado de maneira
aleatoria, prejudicando a qualidade do ensino dos(as) estudantes com autismo. Para
viabilizar o ensino seria preciso reformular as praticas pedagogicas, abandonando a
visdo homogeneizadora e buscar conhecer praticas consolidadas para o ensino da pessoa
com TEA.

A aplicagdo de uma rotina na sala de aula, o trabalho de temas do cotidiano do(a)
estudante, o uso de reldégio para marcar os turnos, a realizacdo de atividades individuais
e coletivas para a socializagdo sdo praticas que podem ser positivas na escolarizacdo
do(a) estudante com autismo. Segundo Barberini (2016), sdo estratégias cruciais: a
adogdo de praticas do ensino diversificado, momentos de interagao com toda turma, a
preparacdo de recursos didaticos voltados a possibilitar a aprendizagem do(a) aluno(a)
com TEA.

E importante valorizarmos o(a) aluno(a) e nio deixar que ele(a) fique realizando
tarefas sem objetivo e apenas para passar o tempo enquanto esta na escola.

Barberini (2016) observou que o exercicios de fixagao, as explicagdes repetidas
e a insisténcia na intera¢do do(a) aluno com TEA ajudam na aprendizagem. Outra
relevancia trazida pelo referido autor, ¢ que o curriculo deve proporcionar aos
alunos(as) com autismo boas experiéncias de aprendizagem que os motiva a prosseguir.
E preciso que o(a) professor(a) se desprenda do caréter patologico do autismo e crie

uma visdo positiva do(a) estudante(a) que nao se limita ao TEA.



12

Barberini (2016), ressalta:

E necessario que o professor conhe¢a bem o seu aluno com autismo, para
entender as suas caracteristicas ¢ os seus comportamentos, pois assim, ele
podera planejar atividades para este aluno, diferenciadas dos demais, quando
necessario ¢ para que isso aconteca, deve ser estabelecido um clima de
confianga entre professor e aluno para que este possa manifestar seus
conhecimentos e interesses (p. 52)

Barberini (2016), registra, ainda, que para o(a) aluno(a) com TEA desenvolver
as atividades na sala de aula, o (a) professor(a) necessariamente, mesmo que este(a)
estudante tenha pouco comprometimento causados pelo espectro autista, ainda assim,
vai ter que disponibilizar materiais do interesse da crianga, um tempo extra para
compreensdo da atividade, sempre considerando as peculiaridades desse sujeito. E
fundamental utilizar diversificadas praticas e insistir, tendo em mente que o(a) aluno(a)
pode avancar, mesmo que muito lentamente.

Pieczarka e Valdivieso (2020), voltam-se para analisar o isolamento social do
estudante autista e afirma que o processo educativo desse sujeito so tefa €xito a partir da
valorizagdo da relagdo professor-aluno. E através dessa relagio que o conhecimento é
construido, pois nesse processo o(a) estudante vai sendo beneficiado com a interagdo
socioafetiva que também é educativa. E na escola que esse sujeito terd mais uma

oportunidade de se relacionar.

O estabelecimento do vinculo afetivo se torna a base de todo trabalho
pedagogico, e a forma pela qual esse vinculo se estabelece, ird determinar o
modo de integracdo desse sujeito no meio educacional e social. Essa
interagdo ¢ o fundamento da constru¢do do conhecimento de si e do mundo
(PIECZARKA; VALDIVIESO, 2020, p. 69).

Estes autores explicam que para que o vinculo seja estabelecido com o(a)
aluno(a) autista, o professor devera ser insistente e tolerante. Resumem, ainda, que o
trabalho desenvolvido deve ser organizado, repetitivo e persistente e ter consciéncia que

os progressos do(a) aluno(s) demora para acontecer.

A adequacao das atividades e praticas para o ensino-aprendizagem do(a) estudante
com TEA

Como observado, a diversidade se manifesta nos grupos de alunos e alunas
presentes no cotidiano escolar. Nesse campo, a Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9493/96)
garante aos estudantes com necessidades especificas que seja ofertado curriculo,
metodologia, recursos educativos e organizacdo adequada para atender as suas
necessidades educacionais.

Como base conceitual, define-se que “adequagdes curriculares sdo respostas

educativas que devem ser dadas pelo sistema educacional para favorecer todos os
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alunos, possibilitando o acesso ao curriculo, sua participagdo integral e o atendimento as
necessidades educacionais especiais” (LOPES, 2010, p. 45 apud OLIVEIRA, 2008,
p.140).

Ainda, conforme a Politica de Ensino da Rede Municipal do Recife (2015) ,
adequagdo curricular de pequeno porte sdo as “modificagdes menores, de competéncia
especifica do professor(a), ja que se concentram nos ajustes realizados, em sala de aula,
com acompanhamento e orientagdes do(a) coordenador (a) pedagogico(a)” (p. 56).

Este mesmo documento da sugestdes especificas de acdes para que os(as)
professores(as) da rede possam realizar a inclusdo do(a) estudante com TEA. Sao
orientacdes praticas como: a especificacdo de rotinas e agendas visuais; dispensar
atencao a hipersensibilidade ou hipossensibilidade das criancas com TEA; observar os
interesses do(a) estudante para a formulacdo de estratégias pedagdgicas; usar poucos
comandos na realizacdo das atividades e; outras orientagdes importantes de serem
implementadas pelos(as) professores(as) em sala de aula.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Bésica
expressam a necessidade de adequagdao do curriculo e outros instrumentos, dando ao

professor(a) a tarefa de realizar as adequacgdes .

Atengao especial devera ser dispensada a preparag@o de todos os professores
para que exer¢am sua autonomia ¢ apliquem suas competéncias na adaptagdo
dos programas de estudo e da pedagogia, a fim de atender as necessidades
dos alunos e para que colaborem com os especialistas e com os pais
(BRASIL, 2001, p. 17).

A formacao inicial e continuada dos(as) professores(as) ¢ a base de preparacao
para a obtencdo da competéncia a fim de realizar as modificagdes necessarias e garantir
a aprendizagem dos(as) estudantes com necessidades educacionais especificas.
Contudo, a auséncia desse tema (adequacdo da pedagogia) na formagdo de
professores(as) pode leva-los(as) ao distanciamento ou mesmo a entender que tal oficio

ndo faz parte do seu papel docente. Ainda, o(a) professor deve preparar-se para:

I- perceber as necessidades educacionais especiais do aluno; II - flexibilizar a
acdo pedagogica nas diferentes arecas de conhecimento; III - avaliar
continuamente a eficacia do processo educativo; IV - atuar em equipe,
inclusive com os professores especializados em educacdo especial. (BRASIL,
2001, p. 32)

Podemos afirmar que os pontos estabelecidos acima definem novos papéis e
saberes para o(a) professor(a). Assim, ¢ importante que o(a) professor(a) além de
reconhecer as potencialidades e dificuldades do(a) estudante(a), tenha acesso a
documentacdo como laudos e pareceres; realize um trabalho em parceria com a familia

e especialistas, e registre todo o processo de adequacao, a fim de que estes registros nao
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apenas sejam uteis para conhecer o desenvolvimento do(a) aluno(a), mas também para
ofertar aos outros profissionais da escola estratégias que sejam positivas no ensino e na
aprendizagem do(a) aluno(a) com necessidades educacionais especificas.

Faz-se necessario que o(a) professor(a) conheca as diretrizes e documentos que
orientam e organizam a educa¢do especial na educacdo basica, bem como na rede
municipal de ensino, Ainda, conheca que tipo de ajuda que possivelmente vai favorecer
a aprendizagem dos(as) alunos(as).

Farrell (2008), Liberalesso e Lacerda (2020), observaram o uso de comunicagao
aumentativa e alternativa® para criangas com TEA, que apresentam prejuizo na
comunica¢do. Ainda, os autores discorrem sobre diversas praticas de ensino,
desenvolvidas especificamente para o ensino de pessoas com o transtorno do espectro
autista, que podem ser utilizados na escola regular, necessitando que os(as)
professores(as) sejam habilitados(as) nessas metodologias.

Dos Santos (2016) pontua o grande desafio de ensinar criancas com TEA e
coloca como objetivo primeiro do trabalho pedagogico, aumentar a independéncia e
interacdo social da crianga e, assim, proporcionar beneficios na qualidade de vida da
crianca e da familia.

E importante frisar que Farrell (2008), Liberalesso e Lacerda (2020), na tentativa
de conhecer preceitos para a adequagdo curricular, dao énfase as dificuldades de
comunicagao, interagcdo social e comportamento, e as orientagcdes sao voltadas para estes
trés campos. Assim pode-se afirmar que o(a) professor(a), para garantir um relativo
atendimento didatico-pedagdgico aos alunos com autismo, necessariamente devera
conhecer, a fundo, como se apresentam estes trés comprometimentos no TEA.

Sabemos que as criancas com TEA tém tendéncia a fixar rotinas, € conforme
Dos Santos (2016), ¢ recomendado modifica¢des programadas de mudanga na rotina da
crianga com o intuito de trabalhar a aceitacdo as mudangas.

Percebemos uma grande quantidade de praticas pedagogicas e técnicas
desenvolvidas para o trabalho com criancas com TEA, porém percebemos uma maior
utilizacdo da metodologia de modificacio do comportamento, como por exemplo o
Tratamento e Educagdo de Criangas Autistas ¢ com Dificuldades de Comunicagdo

Relacionadas (TEACCH) e o Picture Exchange Communication System (PECS) (um

4 A Comunicagédo Aumentativa e Alternativa € uma das categorias de Tecnologia Assistiva, que
pode garantir a funcionalidade de estudantes que tenham impedimentos na fala, como os com
TEA.
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sistema de comunicacdo por troca de figura), além da énfase na alteragdo do ambiente e
o esfor¢o para integrar socialmente a crianga com seus pares.
Acrescenta-se alguns aspectos fundamentais que podem favorecer o

desenvolvimento da crianca com TEA ¢ cada vez mais a sua autonomia.

Devemos procurar o antes possivel desenvolver: a autonomia ¢ a
independéncia; a comunicagdo ndo-verbal; os aspectos sociais como
imita¢do, aprender a esperar a vez e jogos em equipe; a flexibilizacdo das
tendéncias repetitivas; as habilidades cognitivas e académicas; a0 mesmo
tempo € importante: trabalhar na redu¢do dos problemas de comportamento;
utilizar tratamento farmacoldégico se necessdrio; que a familia receba
orientagdo e informacdo; que os professores recebam assessoria e apoio
necessarios. (Dos SANTOS, 2016, p. 9 apud MELLO, 2007, p.28).

Carvalho (2020) ressalta que as atividades de sondagens individuais, que
periodicamente devem ser aplicadas aos alunos com necessidades educativas
especificas, assumem um carater sutil e natural. E salienta que a “adequagao curricular ¢
um documento de pratica didria no ambito educacional” (p. 58), devendo ser
constantemente avaliado os seus resultados e, se necessario, reformulado com vistas a

obter melhores resultados.
Outro documento que merece destaque € o plano educacional individualizado (PEI)

¢ um instrumento individual, ou seja, cada aluno precisa ser avaliado e acompanhado
dentro de suas especificidades. O plano precisa ser pensado de forma que sua efetivagao
seja pratica, viavel e aprimorada de acordo com as habilidades que o estudante for
adquirindo e os déficits que ele ainda possuir, devendo ser revisado com frequéncia,
para acompanhar o progresso do(a) estudante, e consequentemente passar por alteragoes

consideradas importantes visando o pleno desenvolvimento do aluno.

METODOLOGIA

O caminho metodologico tragado que nos permitiu escrever esse artigo
compreendeu primeiramente, na definicdo do objetivo geral de compreender como o(a)
professor(a) da escola, inseridos no contexto da educagdao publica inclusiva, criam
estratégias e ag¢des adequadas que possibilitem o ensino e a aprendizagem dos(as)
alunos(as) com TEA, com vistas a garantir o maior progresso possivel no ensino e na
aprendizagem desse(a) estudante, garantindo a educacgao inclusiva.

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica de ensino fundamental anos
iniciais da rede de educacdo da cidade do Recife-PE. Utilizamos a estratégia de estudo

de caso, assumindo a perspectiva de Liidke e André (1986) de preocupar-se em
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compreender o objeto estudado na sua singularidade, “como Unico, uma representacao
singular da realidade que ¢ multidimensional e historicamente situada” (p.21)

Como instrumentos de coleta de dados, conforme Ludke e André (1986),
Prodanov e Freitas (2013), realizamos entrevistas semi-estruturadas com trés
professoras do ensino fundamental anos iniciais, as quais foram entrevistadas nos seus
respectivos locais de trabalho e em horarios correspondentes a disponibilidade de cada
uma, sem a ocorréncia de interferéncias de terceiros. As entrevistas foram realizadas no
més de marco/2023, periodo em que o ano letivo estd comecando e as turmas estdao
sendo formadas, fato que interferiu nas respostas das professoras. O tempo médio de
duragdo das entrevistas foi de quarenta minutos cada, as quais foram transcritas pelas
pesquisadoras. As perguntas abordaram o tema de adequagao curricular (entendimento,
desenvolvimento e utilizacao) para o ensino da crianca com diagnéstico do TEA, papel
da escola na implementacdo da adequagao curricular, mudangas na escola para o €xito
da aprendizagem dos(as) estudantes com TEA e experiéncias de aprendizagem através
da adequacao curricular.

Também analisamos o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola para
determinar a abertura para a flexibilizacdo curricular, planejamento sistematicos das
acdes que visam acessibilidade na escola e se em seus objetivos gerais estdo
contempladas as necessidades dos(as) alunos(as) com deficiéncia.

Os dados foram analisados utilizando-se da Analise de Conteudos de Bardin

(1977), que determina as etapas de categorizacdo, inferéncia e interpretagcdo do texto.

Campo de pesquisa

Escolhemos como campo de investigagdo uma escola da rede municipal de
ensino, localizada no bairro da Varzea, na cidade do Recife-PE. A escolha deu-se
devido a unidade ensino possuir uma quantidade expressiva de alunos(as) com
transtorno do espectro autista matriculados(as), o que aumentou as possibilidades de
conseguirmos conhecer como as professoras estdo desenvolvendo préaticas
didatico-pedagogicas para o ensino dos(as) alunos(as) com diagnostico do TEA. Ainda,
esta unidade de ensino conta com duas especialistas da educagdo especial, possui sala
multifuncional e é conhecida na comunidade como uma escola que investe bastante na

inclusao dos(as) alunos(as) com deficiéncia.

Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa
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A professora A tem formagdo em pedagogia, pds-graduacdo em alfabetizagdo e
letramento, coordenagdo e gestdo escolar, educacdo infantil e psicopedagogia. Leciona
nas turmas dos 5° anos do ensino fundamental pela manha e tarde, tem dois alunos
diagnosticados com TEA em cada turma. A professora B ¢ formada em pedagogia,
pos-graduada em psicopedagogia e psicomotricidade. E professora dos 3° anos do
ensino fundamental pela manha e tarde, e tém dois alunos com TEA no turno da manha.
A professora C graduou-se em pedagogia ¢ é pos-graduada em educacdo infantil. E
professora regente do 1° ano do ensino fundamental no turno da manha, bem como a
tarde, ¢ tem dois alunos com TEA na sua turma da manha. Todas as professoras
entrevistadas, possuem mais de 15 anos de docéncia. Contudo, estdo vivenciando a

primeira experiéncia no ensino de crian¢as com autismo.

ANALISE DA REALIDADE PESQUISADA

Tendo como ponto de partida compreender como as professoras do campo de
pesquisa elaboravam e desenvolviam acdes e estratégias didatico-pedagogicas que
fossem adequadas para o ensino das criancas com TEA. Aplicamos uma entrevista
semiestruturada que abordava o tema adequagdo curricular, no sentido de modificagdes
que podem ser realizadas nas praticas didatico-pedagogicas do professor na conducao
do ensino-aprendizagem dos(as) estudantes com TEA.

A primeira questdo buscou saber o que as professoras compreendiam sobre
adequagdo curricular, o que nos possibilitou estabelecer a categoria de acessibilidade

metodologica em construcio.

E pelo que eu estou entrando agora pela escola né? Pra mim é novo porque
eu tenho que adaptar primeiramente qual vai ser as habilidades a ser
trabalhada para os alunos né? Adequado para eles que estdo dentro de uma
sala de aula e qual o desenvolvimento que o curriculo ta exigindo de cada
setor no setor ndo, errei. (PROFESSORA A)

Na realidade o que eu entendo como adequagio ndo ¢ s6 aquela questdo de
aluno. Vocé pega uma atividade e coloca baseado no que vocé esta
trabalhando, porque as vezes o aluno ndo entende. Entdo vocé tem que
colocar uma atividade diferenciada assim. Me atrapalhei toda aqui, perai.
(PROFESSORA B)

Eu entendo que seja uma vamos dizer abrir um paréntese para encaixar o meu
contetido de acordo com as limitagdes do aluno que possui que apresenta
TEA. Adequar significa assim ajustar na minha opinido. (PROFESSORA C)

A respeito da acessibilidade metodologica Sassaki, (2009) especifica que esta
dimensdo ¢ a esfera que vai garantir, entre outras coisas, a utilizagdo de materiais
didaticos adequados as necessidades educacionais especificas da crianca.

Percebemos, nos relatos das professoras, a instabilidade na constru¢do das
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respostas, como se o tema fosse algo novo e em confronto com a visdo de incapacidade
do aluno com TEA, construida historicamente, como colocado por Glat (2018). O
termo “ajustar”, presente na resposta da professora C, reflete o sentido de adequagdo
curricular.

Observamos também uma preocupagdo em cumprir o curriculo e as exigéncias
da rede de ensino e reconhecemos a sobrecarga de trabalho das professoras neste
sentido.

O segundo questionamento procurou saber como as professoras desenvolviam
as atividades de ensino das criangas com TEA e quais estratégias estavam sendo

utilizadas por elas. Categorizamos como professor pesquisador.

Eu ainda estou me apropriando, ainda estou pesquisando e buscando
incessantemente uma forma de inserir meu aluno junto com os ditos normais.
O que eu consigo ¢ na questdo da oralidade. Eu consigo trazer essa crianga
para junto dos demais. Entretanto nas atividades escritas eu ainda ndo tenho
condigdes claras de separar atividade pra ele e que € que isso me incomoda
porque eu tento, tento, estou indo em busca pra fazer com que essa crianca
ndo se sinta fora do contexto. (PROFESSORA C)

As atividades que eu desenvolvo com os meninos aqui que tem as
necessidades especiais, na grande maioria das vezes, eu vou pro YouTube
assistir videos pra poder trabalhar. Tenho umas apostilas que eu estou lendo
para facilitar o meu trabalho aqui com os meninos. E a partir das minhas
pesquisas, ai sim, quando eu ndo fago mao escrita (copia no caderno do
aluno), eu vou e imprimo para poder facilitar tanto pra mim o manual, pra
ndo ta toda hora fazendo o manual e também pra eles pra poder melhorar.
Fica melhor pra eles, fica visivel. Eles entendem o que esta escrito porque
as vezes nem o aluno entende a letra cursiva, que as outras vezes eu faco
com letra cursiva e eu ndo consigo transcrever pra eles assim porque as
vezes eu até mesmo me atrapalho fazendo com bastdo. (PROFESSORA B)

O texto nos revela a vontade avassaladora da professora C em incluir o seu
aluno com TEA nas atividades curriculares e isso faz com que a professora recorra a
pesquisa, instrumento fundamental para o desenvolvimento do fazer pedagogico.

Ludke (2001) ao questionar sobre o saber caracteristico do trabalho docente,
nota que este profissional faz uso de um arcabougo cultural comum, construido a partir
do “grupo social dentro do qual nasce e cresce” (p.7) e do seu grupo profissional. E
destaca a relagdo entre esse conjunto de saberes para a pratica docente e o exercicio da
pesquisa, recurso considerado indispensavel ao trabalho do professor pesquisador e
reflexivo, que se opde a realizar um trabalho puramente mecanico e reprodutor.

A escola como organizagdo administrativa da educacdo local, deve funcionar no
sentido de garantir que todos os(as) alunos(as) tenham igual acesso a educacio.
Assim, questionamos sobre o papel da escola na promog¢ao da adequagdo curricular e
quais modificagdes seriam necessarias nessa instituicdo para o éxito da educacao

dos(as) alunos com TEA. Determinamos a categoria antigas e novas concepcoes.
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Era assim, era pra ter mais avango. Mais avango pedagogico, principalmente
se tirasse ele (aluno com TEA) dentro de uma sala. Tirasse um pouquinho,
levasse para uma sala para trabalhar mais com ele e depois devolvia para
dentro da sala de aula e mostrava onde ¢ que tava, nessa parte, eu estou
assim, assim, assim. Porque o professor tem que trabalhar ndo s6 com
autista, mas também com os outros alunos que necessitam de atencdo.
(PROFESSORA A)

O primeiro texto ressalta a antiga concepg¢ao de que os alunos com deficiéncia
aprendem melhor se forem ensinados em ambientes separados dos outros alunos.
Refletindo a marca deixada pelo uso das antigas classes especiais das escolas,
conforme registra Kassar (2013), que "havia uma preocupacdo maior com a

reabilita¢dao dos alunos, em detrimento da escolarizag¢do.” (p. 49)

Primeira coisa tem que ter essas formagdes, além de formagdes ter um
momento com os pais dos alunos para que a gente entenda como ¢ o aluno
em casa pra jogos. Facilitar jogos para os professores, além das pessoas que
tém realmente os cursos necessarios (falando do profissional de apoio) e
entendem como trabalhar com essas criangas para poder auxiliar em sala.
Porque sem os profissionais adequados ndo tem como a gente funcionar
ndo. Sem formag@o ndo tem como funcionar. Sem um profissional que tenha
realmente habilidade para ajudar o professor, sem jogos e sem entender o
como ¢ a crianga em casa com os pais, ndo tem como a gente trabalhar néo,
tem que ser em conjunto. Familia, prefeitura, escola e professor, ndo tem

como a gente trabalhar. (PROFESSORA B)
Farrell(2008) reafirma a fala da professora ao dizer que a escola deve criar

canais de comunicagdo com todos os profissionais que trabalham com a crianga com
TEA, realizando um trabalho multidisciplinar. E destaca que “trabalhar em estreita
colaboragdo com os pais ¢ uma aspira¢do de todas as escolas” (p. 18) e uma antiga
orientacdo governamental.

Outro ponto importante ¢ o que Tardif (2005) fala sobre o “saber-ensinar” (p.
61) do professor(a), que corresponde a competéncia gerada a partir das experiéncias
acumuladas pelo exercicio da docéncia. Assim, ¢ na experiéncia que as professoras
encontrardo a fonte de seguranga para ensinar as criancas com TEA.

Perguntamos sobre as estratégias que as professoras estavam utilizando para a
aprendizagem e socializacdo das criangas com TEA e formulamos a categoria pistas

para adequacao curricular.

Sim, ¢ a roda de leitura, eu pego que eles escolham, tem o cantinho da leitura
na nossa sala ¢ o aluno vai la. Ele escolhe o livro entdo eu percebi que o
aluno da manha a aluna que ta pra fechar o laudo de autismo, de autista. Ela
levantou, ela pegou o livro, sentou e depois ai eu dividi a sala numa estratégia
que eu utilizei para que ndo fique tumultuado, [...] Ai grupo A quem vai
querer ler para os colegas? Ela levantou a mao, ela foi, fez a pseudo leitura,
né? Ela olhou, abriu o livro, aqui foi um livro de A descoberta de Clarisse.
Olha, Clarice, aqui tem Clarice e uma plantinha. Ai, ela perguntou a mim,
professora, como ¢ o nome dela? Ai eu disse, ¢ Clarisse. Ai ela foi e ela
memorizou o nome, tudo que acontecia eu dizia oh a Clarisse esta passeando.
Clarice escondeu alguma coisa entdo eu percebi que ela na oralidade, ela
conseguiu atingir o objetivo que estava né? (PROFESSORA C)
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A atividade desenvolvida pela professora C possibilitou a participacdo ativa da
aluna. Em Farrell (2008) compreendemos que estes momentos podem contribuir para o
compartilhamento da atencdo da crianga com TEA, uma vez que o TEA causa a
dificuldade no uso da linguagem social (pragmatica) prejudicando habilidades basicas
de motivacdo voluntaria e compreensdo da historia. Também, entendemos que as
criangas ddo pistas para que a professora encontre o caminho adequado para ensino.

Ao analisarmos o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola, estabelecemos a
categoria 0 PPP e necessidades educacionais especificas do aluno com TEA, uma vez
que neste documento deve estd estabelecida a proposta para incluir os alunos com
necessidades educacionais especificas. Veiga (2009) contribui com a compreensao do
PPP e enfatiza que este instrumento deve tragar a identidade da escola e sua oferta de
educagao de qualidade, que se sustenta nos principios da igualdade de oportunidades ¢ a
inclusdo de todos(as) estudantes.

O PPP da escola pesquisada estabelece, no item Educacdo Especial, que ¢ de
competéncia de todos a inclusdo das criangas com deficiéncia. E ressalta a diminuigao
das barreiras arquitetonicas, a adequacdo e flexibilizagdo do curriculo para oferecer
igual oportunidade de aprendizagem e especifica oito a¢des para a implementagdo da
inclusdo. Destacamos as seguintes acdes: ‘“Formacdo continuada para professores,
estagiarios e AADEE (profissional de apoio, concursado com nivel médio); Construcao
do PEI dos estudantes com deficiéncia executado pelos professores da sala regular,
coordenagao ¢ AAE's; Reunides de orientagdo as familias e responsaveis [...]” Apesar
do PPP estabelecer a possibilidade de adequacdo e flexibilizagdo do curriculo, ndo
especifica como isso deve ser realizado. E conforme observado nos textos das
professoras, encontramos exatamente as exigéncias das professoras, o que podemos
deduzir que o PPP configura-se para esta unidade de ensino apenas um documento
puramente administrativo. E para que de fato ele venha a ser um instrumento que traga

os planos de inclusdo da escola, se faz necessario uma revisao em seu texto.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa nos levou a refletir sobre a urgente necessidade do nosso sistema
educacional se organizar de maneira a oferecer, de fato, uma educacio que se configure
como um processo interventivo, planejado para proporcionar o desenvolvimento social

e cognitivo do(a) aluno(a) com TEA.
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As pessoas com TEA apresentam prevaléncia de dificuldades nas areas da
comunicagdo e interagdo social, tendo o transtorno diferentes caracteristicas. O
desconhecimento sobre o transtorno do espectro autismo e suas caracteristicas sao
impedimentos para que estudantes com autismo tenham de fato acesso a uma educagao
escolar de qualidade.

A grande preocupacgdo ¢ que o sistema educacional ao incluir os sujeitos com
TEA no ensino regular, possa estar fazendo com que estes sujeitos estejam tendo o seu
desenvolvimento prejudicado, considerando a importancia da intervengao precoce, € 0
seu beneficio para conter, amenizar e em alguns casos, conforme Farrell (2008), reduzir
consideravelmente o efeito do TEA sobre os sujeitos. Junta-se ao ponto ora levantado, a
resisténcia de alguns profissionais da educagdo, em insistir que os(as) estudantes com
TEA teriam uma melhor educacdo caso fossem ensinados separadamente dos demais
alunos da escola regular. Este argumento, utilizado por diversos profissionais da
educacdo, pode confirmar duas situagdes: a inseguranca do(a) professor(a) que se
considera inexperiente para a tarefa de educar pessoas com autismo, desconhecendo as
possibilidades que o individuo com autismo tém de desenvolver habilidades.

Outro fator preocupante, ¢ a preservacao de uma visao da educagdo segregadora
e seletiva. Falamos em aquisicdo de uma educagdo interventiva, iniciando na educac¢do
infantil de maneira intensiva e precoce configurada a partir das pesquisas desenvolvidas
para o ensino da pessoa com TEA, conforme especifica Liberalesso e Lacerda (2020),
ao descrever o modelo de intervencdo global com etapas prioritarias para o TEA que
resultou, conforme o autor, em “enormes ganhos nos campos da inteligéncia, da
linguagem, das habilidades sociais € do comportamento adaptativo” (p. 33). Ainda,
praticas focais, como por exemplo, as apresentadas por Liberalesso e Lacerda (2020). O
que nos parece ¢ que o(a) educador(a) no exercicio de suas atividades precisara fazer
uso de diversas praticas que antes eram entendidas como exclusivas da educagdo
especial. Contudo, sendo executadas de maneira diferente, uma vez que o contexto é na
sala de aula regular. Percebemos que por acreditar que as praticas “focais”, sejam de uso
exclusivo dos especialistas, os(as) professores se sentem despreparados para tais
praticas. Se autodenominam inexperientes e estranham implementar as adequagdes
necessarias ao planejamento das aulas.

Resta saber que o paradigma da educagdo inclusiva abriu as portas das salas de
aula regulares para as criancas com TEA entrarem. Mas deixou as praticas pedagogicas

especificas, que podem desenrolar o ensino para estas criangas, do lado de fora da
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escola. E num combate, entre o esforco de realizar adequagdes pedagdgicas que
promovam o desenvolvimento da crianga e os diversos impedimentos tdo conhecidos
pelos(as) professores(as). A esperanca ¢ que o(a) professor(a) seja um pesquisador, € na
medida que o tempo passa e ele(a) vai conhecendo seus(suas) alunos(as), suas forgas e
fraquezas, passa a criar a¢des e estratégias que promovem aprendizagens significativas.

Considerando as contribuicdes das praticas interventivas como por exemplo a
comunicagdo alternativa e aumentativa, estratégias de instrugdo, intervengao mediada

por musica e muitas outras praticas.
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