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RESUMO

O trabalho apresentado visa o ensino de Geografia na Educacéo de Jovens e Adultos no
Brasil. A Eja é uma modalidade de ensino basica brasileira voltada para jovens e adultosa
partir dos 15 anos de idade, para aqueles que ndo conseguiram acompanhar os estudosem
sua cronologia regular, podendo finalizar os estudos fundamental e médio em tempomenor
do que o ensino regular. Busco Ihes obter uma visdo holistica atraveés de varias
bibliografias para ter uma andlise critica, construtiva e entendimentos da educacgdo
inclusiva, que se refere a participacdo dos alunos, sem distin¢do, em escola com ensino
regular. Poder trazer elementos e métodos capazes de se trabalhar em sala com pessoas
com deficiéncias, com foco no deficiente auditivo no seu aprendizado perante a sala
inclusiva. Compreender a realidade dos alunos com deficiéncia auditiva em sala regular
em seu processo de aprendizagem, e ao professor e seus dilemas para este publico.
Focando nas problematicas enfrentadas como a falta de recursos humanos, tecnoldgicos e

didaticos para um ensino qualitativo.

Palavras-chaves: Educacdo Especial; Praticas docentes; Educacdo inclusiva.



ABSTRACT

The work presented aims at teaching Geography in Youth and Adult Education in
Brazil. Eja is a Brazilian basic education modality aimed at young people and adults from
the age of 15, for those who were unable to follow their studies in their regular chronology,
being able to finish elementary and secondary studies in less time than regular education.
. | seek them to obtain a holistic view through various bibliographies to have a critical,
constructive analysis and understanding of inclusive education, which refers to the
participation of students, without distinction, in schools with regular education. Being able
to bring elements and methods capable of working in a classroomwith people with
disabilities, focusing on the hearing impaired in their learning in the inclusive classroom.
Understand the reality of hearing impaired students in a regular classroom in their learning
process, and the teacher and their dilemmas for this audience. Focusing on the problems
faced such as the lack of human, technological and didactic resources for qualitative

teaching.

Keywords: Special education; Teaching practices; Inclusive education.
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INTRODUCAO

Este estudo bibliogréafico, perqueriza entender a forma que se trabalha comalunos
Auditivos, podendo ser observado no processo ensino-aprendizado, ja que os auditivos
possuem déficit cognitivo. Este déficit que dificulta o entendimento e o aprendizado do

aluno limitando-os em suas vidas em diversas esferas globais de socializacéo..

Em diversas observacoes, as dificuldades de assimilacdo, devido a deficiéncia eo
déficit, o conteudo proposto aos alunos do ensino da Geografia caracteriza muito nas
dindmicas, sendo proativo no engajamento em seu aproveitamento, com efetividade nas

atividades ativas.

Faz-se necessario pontuar, que esta pesquisa € fruto da existéncia da propria
deficiéncia auditiva que possui. Dado que, fui estudante da educacdo bésica de escola
pablica e ndo tive um diagndstico sobre a deficiéncia auditiva pontando a cognitiva no

processo de aprendizado.

Sendo, um futuro professor da Geografia, fecharei ativamente muitas lacunas
que até hoje muitos docentes ndo observam seus alunos com um olhar clinicos capazes de

interagir com as diferencias.

Deste modo, faco uso dos seguintes caminhos metodologicos, revisdo e pesquisa
bibliogréfica, levantamento documental e analise deles. Sabemos que a pesquisa e a
revisao bibliografica flexibilizam e oportuniza a realidade da sociedade através de varios

estudos, reflexdo e olhares.

Contribuir para a sociedade e para que detenha deste documento sobre a
relevancia de ensinar, aprender e compreender, 0s aspectos patoldgicos dos individuos e
nas abrangéncias que veremos sobre o ensino inclusivo, vamos entender melhor sobre a

educacdo de jovens e adultos para alunos com deficiéncia auditiva.



O professor por sua vez deve-se mostrar um bom dominio para um tratamento que
se adeque sua forma de lecionar, contudo sabemos que em sala de aula existem as distintas

idades e realidades de alunos na sala regular que se conduz no mesmo ambiente do PCD.

A EJA faz parte da educacdo bésica do Brasil que inclui educagdo Infantil, pré-
escola, ensino fundamental, ensino médio, ensino meédio técnico, educa¢do no campo, a
educacdo especial, educacdo profissional, educagédo escolar indigena, educacdo escolar

quilombola e educacdo a distancia.

As aulas para o deficiente surdo, incluido na EJA, devem ser consideradas,
analisados, observados e com as praticas pedagogicas que problematizam e promovidos

aos desenvolvimentos enquanto aluno.

Essa modalidade de ensino abrange jovens, adultos e idosos a partir de 15 anos,
gue em sua trajetdria escolar ndo permaneceram no tempo regular de ensino, que porum

percalco da vida tiveram que abandonar a escola.

Para se chegar ao EJA de hoje tivemos uma modalidade de ensino para esse
publico de alunos fora de faixa etaria de idade, movimento este denominado MOBRAL
(Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo, criado pelo Presidente da Republica Emilio
Garrastazu Médici, terceiro Militar da era da ditadura militar, em meados dos anos 1970).

Com o proposito de exterminar o analfabetismo do Brasil em 10 anos, o Mobral
tinha em seu lema alfabetizar adultos com ensino técnico, adulto e idoso adquirirescrita,
calculos, técnicas e leitura para que interajam com a sociedade. Sendo extinto por viés

politico e substituido pelo Projeto Fundagdo Educar.
A criacdo por meio do decreto n. 92.374, 06/02/86 que estimula a capacitacdo ea
valorizacdo nas atividades dos professores, em seu inicio do Governo Sarney, com uma

“Nova Republica “como dito anteriormente em substituicdo ao Mobral™.

A Fundacgdo Educar teve papel importante recebendo da UNESCO o prémio
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Nadejda Krupskaia em 1988, por esse programa da area de educacao de jovens e adultose
com a participacdo comunitaria com o objetivo; a) apoiar as instituicbes governamentais
e ndo governamentais com cooperacdo técnica; b) atender a populagdo com o programa

da educacéo basica com a idade de 15 anos ou mais que ndo tiveram acesso a escola.

Com a dissertacéo de Eliane Ribeiro Andrade e de Adriana Oliveira Lima as duas
defendidas no Instituto de Estudos Avangados em Educacdo da Fundagédo Getulio Vargas.
Em termos de projeto de alfabetizacdo de jovens e adultos por meio de entidades

representativas, clubes de méaes, movimentos populares etc.

Na conjuntura do aprendizado para a populagdo desassistida em meados dos anos
1990 esse programa foi extinto pelo Governo Fernando Collor de Melo, anos mais tarde
veio o0 Programa que conhecemos hoje EJA (Educacdo de Jovens e Adultos).

No Pais Continental como o Brasil um caminho tragcado pela a EJA é marcado por
controversos, tanto como avangos como retrocessos, 0 modelo vem desde mudancas
politicas e sua colonizacdo que foi iniciado, que a cada mudanca eleitoral reestrutura- se

proposta para melhor se adequar as realizagdes governamentais e ndo governamentais.

Com indmeros de analfabetismo no pais cogita-se a falta de progresso de
desenvolvimento e econémico brasileiro tende-se a engajar a EJA como solucdo para
combater o analfabetismo com objetivo de ensinar a ler e escrever. Para pudesse acontecer

veios as Diretrizes Educacionais para o alinhamento de ensino.

Na perspectiva do ensino para uma educacgéo, temos as diretrizes que devem ser
adotadas para proporcionar uma qualidade de ensino aprendizagem, que é garantida pela

Constituicao Federal.

A BNCC, Base Nacional Comum Curricular, que ndo especifica um programa para
a Educacéo de Jovens e Adulto por atender apenas criancas e adolescentes no ensino
regular e na idade adequada, embora aleguem que a crianca e adolescente tém

necessidades maiores do que um adulto.

O ensino da Geografia inicia-se nas instituigdes Superiores seguindo as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a formacao de professores em todo territorio nacionais postas
pelo Conselho Nacional de Educacéo.

Sem a Base Nacional Comum Curricular que contemple um programa voltado a
Educacgdo de Jovens e Adultos fica notério o prejuizo das reais necessidades do estudo,
que atende as diversidades de cada individuo entre outros existem; populac&o ribeirinha,

Trabalhadores rurais e urbanos, idosos, infratores etc.

Trabalhando e executando em um planejamento robusto que possibilite uma
permanéncia que desenvolva praticas pedagogicas que resgatem suas experiéncias e
conhecimentos prévios, e que consistem e vincule em uma empregabilidade cultural da

educacdo, trabalho e préaticas sociais (BRASIL, 2002).

Construir uma educacdo de relacdo geografica é importante para um alicerce de
um pensamento critico, reflexivo, interdisciplinar e cidaddo, capaz de relacionar com o
meio e a relacdo com o homem em seu cotidiano que adote uma escola inclusiva com

observacao relevante ao portador de deficiéncia auditiva.

Trazendo a concepcdo da surdez, que abordam na historia fatos que determinam
para elevacdo da reflexdo sobre a claridade de alguns autores Lacerda (1998); Soares
(1999) e Luchesi (2003). Em determinada parte da historia contada, sobre os surdos,
que eles eram seres que ndo poderiam ser educados, sem capacidade de se desenvolver, se

relacionar.

No inicio do século XVI os poucos pedagogos tiveram o interesse de ensinar com
métodos pedagdgicos, com o pensamento de desenvolvé-los com aquisi¢cdo de
conhecimentos de comunicagcdo com ouvintes para que compreendessem a linguagem
falada com a interagdo com a sociedade (LACERDA, 2008).

O Ensino para deficientes auditivos nos dias atuais em sala regulares, mostra-se
compreensivo gque o professor tenha pelo menos a teoria da LIBRA, lingua brasileira de
sinais, também se torna indispensavel um intérprete para auxilia-lo nas demandas em sala

de aula.
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Entender cada aluno é fundamental para que a aula seja atrativa transformando o
saber cientifico em saber pedagdgico capaz de alunos, ouvintes ou ndo, se relacionar com
0 contetdo geografico evitando a evasdo escolar e da importancia do aprendizado para
todos os individuos, sem distincdo de credo, cor, raca, etnias, condi¢des sociais, fisicas e

nao fisicas.

O ensino da geografia para todos é de um grande valor social, € uma contribuicdo
que agrega valores inestimaveis, e quando se propde este ensino de Geografia na Educacao
de Jovens e adultos para estudantes com deficiéncia auditiva quebramos muitos

paradigmas que seguem intrinsecos na sociedade.

A EJA para educacédo de deficiente auditiva proporciona ferramenta capaz tornar
alunos mais dignos, cidaddos, motivados com estimulos eficazes em raz&o entender que
sdo pessoas adequadas para qualquer ambiente, sejam escolar, social e profissional, com

direitos a qualidade de vida com seus esfor¢os educacionais adquiridos na vida escolar.

Compreender que a aprendizagem na geografia faz parte do seu conhecimento no
cotidiano em sua formacdo como pessoa e aluno, buscar o melhor ensino da Geografia

para deficiente auditivo e de entender a minha historia, como deficiente.

A EJA é uma ferramenta que proporciona ingresso para os estudos para alunos fora
de faixa etaria tanto escolar como de idade em foco nos aluno auditivo, como o processo

de ensino aprendizagem da geografia atue nessas modalidades.

Podendo contribuir para a formagéo cientifica, este estudo visa também entender
esse universo da realidade escolar para estes alunos deficientes, entendermos como
funciona a EJA, a formacéo do professor, a dindmica e a metodologia adotada em sala de

aula.

Ja ficou claro com a especificidade que a Base Nacional Comum Curricular ndo
mostra diretrizes que integrem a EJA para seu ensino, mesmo assim podemos identificar
como se da a formacéo do professor de geografia na modalidade EJA na sala inclusiva e

aprendizagem de todos com énfase no auditivo.
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Dissertando levantamentos bibliograficos sobre um olhar holistico do ensino da
Geografia ensinado pelo professor de geografia na EJA na sala inclusiva, levando em
conta o protagonismo escolar que o aluno em sala impera, desde da concepc¢ao humanistica

até a iniciagdo do saberes cientificos.

Os Quatros capitulos a seguir estdo divididos por; 1-Historia da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) um pouco da historia do EJA no Brasil desde do Brasil col6nia
até o que conhecemos hoje;2- Ensino da Geografia, sobre o ensino-aprendizado da
Geografia na sala inclusiva 3- Pensando a Educacdo para Estudantes com Deficiéncia
Auditiva, uma compreensado através dos relatos sobre deficiente auditivo e um olhar na
vivéncia em sala de aula; 4- Recursos didaticos-pedagdgicos para ensino de Geografia,
proposta didaticas e com praticas capaz de interagir e que se adeque para alunos tantos

regulares como deficiente auditivo.

Para Demo (2017, p.149) e Minayo (2009 e 2018), perante a pesquisa bibliografica
no delinear do saber entende-se a dualidade que de fazer a ciéncia limitada, porém ao

mesmo modo é transgredir as arestas e romper paradigmas dos limites instituidos.

O processo dos dialéticos estruturando e reestruturando as a¢6es sociais na logica
dos fenémenos humanos por meio de produtos produzidos e inseridos nos estudos nas
ciéncias tecnoldgico-atuais. A Geografia tende a disseminar projecdes, se tratando do
surdo, aprendizado na percepcdo no espago-visual facilita uma compreensdo melhor
(QUADROS, 1997).

Na educacdo brasileira ha leis que asseguram a educacdo inclusiva, dando o direito
ao aluno surdo entrar nas escolas. A portaria n° 1.679, de 03 de dezembro de 1999,
publicada pelo Ministério da Educacéo, diz a necessidade de assegurar aos portadores de
deficiéncia a utilizacdo, mobilizacdo, equipamentos e instalacdo das instituicdes de ensino
(BRASIL, 1999).

Contudo o aprendizado sobre a geografia corrobora nas alternativas de
metodologias no processo de ensino aprendizado, sendo de melhor forma com

metodologias ativas para um discernimento estratégico para os deficientes auditivos
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para uma concepcao geogréfica.

Na pesquisa realizada, com estudos bibliograficos, com diversos autores, sobre o
processo da alfabetizacdo do aluno surdo na EJA sobre a educacgdo de jovens e adultos
como autores principais; VYGOTSKY (1979) sobre a teoria sociointeracionista,
SOUZA(2021),GESUELI(2003),SASSAKI(2003),LACERDA(1998,2008), LUCHESI(2
003)SALLES(2004), BRASIL(1994),FREIRE(1999,2002), THRALL(1965)CARLOS(20
00),(ARAUJO apud PLOHARSKI, p. 1649, 2011) BRITO apud BRASIL(1998),
FERREIRA apud SILVA (1993), ROSA apud SILVA(2003), LUDKE e ANDRE (1986),
BRASIL (2002), GADOTTI (2003), SILVA(2010), modalidade EJA diante da geografia
CALLAI(1995), VIEIRA (2004)LOPES SOUZA(2005) sobre o0 processo
tardiopelaescolarizagdo, CARLSROGERS(1973),Gentil(2005),(CASTELLAR,2011,p.2
61)ARCHELA,GRATAO TROSTDORF, 2004,p. 130), MORAES (1983), Carvalho,
Dos Santos e Sousa, (2021)MARQUES, 2008, p. 205), NUNES & RIVAS(2009,p, 04).



OBJETIVO:

Obijetivo Geral:

Refletir o ensino de Geografia para a Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, com
foco nos estudantes com deficiéncia auditiva.

Objetivos especificos:

Socializar a metodologia de ensino de Geografia adotada por um professor para
ensino-aprendizagem voltada para aluno com deficiéncia auditiva;

-Apontar o impacto causado com a escassez de recursos humanos e materiais das
turmas da EJA;

-Demonstrar possiveis recursos didaticos para o ensino de geografia da EJA para
estudantes com deficiéncia auditiva;

16



CAPITULO-1

1.1-HISTORIA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA).

O Processo Educacional do Brasil sobre a Educacdo de Jovens e Adultos teve seu
inicio ainda no Brasil Colonia por volta de 1549, através da vinda dos Jesuitas para
catequizar os Indigenas, que se perpetuou por mais de 200 anos. Percebemos, nos relatos
historicos, que ndo havia interesse académico e sim agrario, para orientacdo e instrucao de
cultivo e plantacdo (BRASIL 2002; ALMEIDA E CORSO 2015; SOUZA 2021).

Em 1808, com a chegada da familia Real Portuguesa, os Jesuitas foram expulsos
do Brasil. Ainda no século X1X o Decreto Imperial n° 7.31,06 de setembro de 1878 criou

a cursos noturnos para adultos analfabetos, lembrando que apenas do sexo masculino.

No vigésimo ano do século XX, precisamente em 1920, implementaram a Escola
Nova, objetivo de reformular a educacdo, de maneira drastica, mudanca essa quemais se
adequasse para um ensino de sistema educacional em oferta de estudos brasileiros, com
propdsito de ser mais democréatico, colocando o aluno como titular no seu processo de

aprendizagem.

Em 1934 quando o Brasil ja era republica no periodo Varguista, com centralizacéo
nacional, houvesse a necessidade de se criar um Plano Nacional de Educacéo, no Art: 50
da Carta Magna, ou seja, a Constituicdo Federal estabeleceu a obrigatoriedade do dever
do Estado o ensino gratuito e integral a todos, incluindo os adultos que ndo concluiram os

estudos no tempo regulamentar.

Em 1940 foi um marco para a EJA conseguindo se firmar como implementagéo
politica educacional, houve até campanha nacional para esses alunos, tiveram mudangas
tanto no espago geograficos quanto nas politicas, econémicas devido a Constituicdo
Federal de 1934.
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Com o FNEP (Fundo Nacional de Ensino Priméario) de 1942, objetivo
maior  além da educacdo primaria a do supletivo para adolescentes e
adultos (Brasil, 2002).

Segundo Vieira (2004) com a criagdo do Fundo nacional de ensino Primario
(1942), foi pensado para alfabetizar para que tivessem acesso ao voto, os analfabetos

ndo tinham direito de votar, e para aumentar a produtividade populacional.

Em meados de 1947, surgiu 0 SNEA (Servico Nacional da Educagdo de Adultos,
1947), com a finalidade anual de coordenar e orientar o ensino supletivo para adolescentes
e adultos analfabetos (Brasil, 2002) os planos CEAA (Campanha Nacional de Educacéo
de Adolescente e Adultos).

0 mesmo ano houve o 1° Congresso Nacional de Educacéo de Adultos.

A Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA, 1947), foi
uma mobilizacdo que teve muita importancia para a infraestrutura que
atendeu a EJA(Brasil,2002).

Criada em 1952, logo ap6s o 1° Congresso de Educacdo de Adolescentes e
Adultos, a importancia da educacdo de adultos para democracia, principalmente na regido
nordeste. Neste congresso existiu um bordao “Ser Brasileiro ¢ ser Alfabetizado “levando
em conta a importancia da Educagado de Jovens e Adultos™. Uma pratica social através de

instituicOes formais e informais.

A finalidade era alfabetizar a populagdo das camadas populares das zonas rurais,
longe dos grandes centros, promovendo o desenvolvimento social, através do processo
educativo dos jovens e adultos, promovendo a continuidade das melhores condigdes de

subsisténcia de vida da populagdo (Almeida e Corso, 2015, p. 1287).

Uma Campanha Nacional mobiliza uma tematica muito importante na época para

erradicar o analfabetismo no Brasil enfatizando o idealismo de cunho libertario para
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a educacdo de jovens e adultos com objetivo alfabetizar os iletrados das zonas remotas do
pais.

Entre os anos de 1958 e 1961, com a sigla CNEA (Campanha Nacional de
Erradicacdo do Analfabetismo no Brasil, 1958), uma campanha que teve curta duragdo em
seu legado (Brasil, 2002, p.14). Onde Paulo Freire fez a progressao do ensino no cenario

nacional e que nesta época a politica e a cultura esta em ascenséo.

Realizado o0 2° Congresso Nacional da EJA em 1958, ap0s o fracasso momentaneo
do progresso da alfabetizacdo depois da Campanha Nacional da EJA. Gadotti (2003) diz
que analfabetismo era visto como “Doen¢a Entranhada’’”. Com maior destaque Paulo

Freire, um visionista educacional de aprendizagem rapida e eficaz.

As campanhas nacionais oficiais foram uma tentativa de exorcizar o
analfabetismo para garantir o ingresso ao ensino, além desse movimento, em meados de
1959/60, nascia a SIREPA (Sistema de Radio Educativo da Paraiba), onde muitos estados
utilizavam e promovia a Educacédo de Jovens e Adultos através do rédio, esse movimento

durou aproximadamente 10 anos.

Com o Golpe Militar de 1964, com o ensino ideal libertario derrotado e foi adotado
0 ensino Tecnicista, onde nasceu 0 MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacao)
voltado para o curso técnico que durou entre 1970 e 1985, a educacdo nesta modalidade

de ensino, ndo durou muito por motivos e ideoldgico politicos.

Interligado com o regime militar o ensino nas escolas ficavam a mercés do governo
militar centralizava alfabetizacdo, passavam a controlar tornado o ensino-aprendizado no
proposito apenas de ensinar a ler e escrever sem um viés pedagogico para a formacao do

homem.

Apos a extingdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo, depois do regime
militar, surge a Fundagdo Educar, com proposta de redemocratizar a educagdo no pais,
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esse projeto de Educar Jovens e Adultos durou entre 1985 e 1990. Como entre outros
programas educacionais que veio para somar a educagdo nos lugares remotos e distintos

espacialidades geograficas.

Com a implementagdo das Diretrizes Educacionais no Brasil em 1996 surgia um
novo formato para uma educacédo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, que norteia 0s
principios educacionais enquanto o Estado provedor da Educagdo publica com a

responsabilidade da Unido, Estados, Municipios e o Distrito Federal.

Observa-se que a Educacdo de Jovens e Adultos ao longo dos Seculos sofreu
transformacbes, e ainda esperam-se mais mudancas, com a informatizacdo e
acessibilidades cada vez amis presentes nos lares, pode-se dizer que a informacdes e

interagOes educacionais “Tudo na palma da mao”.

Durante a Pandemia/2019 os desafios enfrentados para o ensino, para aqueles
que tiveram sua educacdo interrompida no tempo regular, mostrou que se é possivel
ensinar e educar uma proporcionalidade através da internet e equipamentos de informatica

para interacdo, em seu lar ou em qualquer outro lugar para um aprendizado.

Com a Pandemia a evasdo escolar virou uma "Ulcera" na educacdo nacional.
Segundo (FONTE: Censo Escolar 2021), o aumento se deu através da desigualdade social
e abstencdo foi 579 mil matriculas a menos na EJA. Fomentando ainda mais o indice de
analfabetismo, sem acesso a tecnologia onde os alunos pudessem aprender através das

tecnologias existente.

Os diversos desafios enfrentados pela Educacao de Jovens e Adultos, nada maise
nada menos que a qualidade do ensino, a disparidade das idades, a cultura interna e
externa, contudo divide-se negativamente em relacdo mutua das dificuldades da

aprendizagem sem superar expectativas devido ao analfabetismo funcional digital.

Mesmo a EJA procurando estabelecer uma fungéo reparadora no ensino, durante a
pandemia dificultou o resgate nessa modalidade de ensino, crendo na expectativa de fosse
durar curto tempo, a pandemia, coisa que ndo ocorreu e cada vez mais a distancia do

aprendizado cresceu.
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Os alunos, principalmente, deficientes auditivos tiveram grandes percas em seu
processo de aprendizado, dentre eles acesso a equipamentos tecnologicos capaz deintegrar
com aula remota adotada no periodo pandémico, onde o isolamento social deveria ter

distancia recomendada pela Organizagdo Mundial de Saude.

Deficientes auditivos tiveram grandes prejuizos na aprendizagem, nao havia um
interprete que pudesse auxilia-lo nesta demanda e modalidade de ensino. Mesmo assim

ndo tiveram atividades igualitarias sendo temoroso ainda mais em sua educacao.

1.2 ESTRUTURAS, PROPOSTAS E DIRETRIZES CURRICULARES ATRAVES
DELEIS PARA A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL.

As diretrizes curriculares da educacéo basica que orienta e contribui para assegurar
a formacdo basica comum nacional, sua primeira revogacdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo no Brasil foi publicada em 1961, em seguida em 1971, efoi promulgada nos

mais recentes de 1996.

Com a reforma da LDB em 1971, a matéria Estudos Sociais foi introduzida no
curriculo das escolas priméarias em substituicdo de geografia e histdria. A implantacdo da
disciplina Estudos Sociais, somada ao ensino da EMC, houve muitos problemas que até
hoje tém repercussdo negativa na escola de base ainda hoje. (MARQUES, 2008, p. 205).

Em 1996 houve, chamada nova LDB (Leis Diretrizes e Bases da Educagdo), com
promulgacdo da LEI N°9.394/96. Estabelece e reafirma a EJA para um ensino de
qualidade para todos e acesso gratuito e permanéncia de jovens e adultos nas escolas

publicas, fortalecendo em seus degraus no processo de ensino.

O Decreto N°5.478 de 2005 propde um Programa da Educacdo Profissional ao
Ensino Médio na modalidade EJA. Com sua aprovacao o supletivo foi readequado paraa
Educacdo de Jovens e Adultos, colando-a como qualitativo e ndo apenas substancial,



tracando meios para educacao mais inclusiva e igualitaria.

No ano seguinte, em 2006 o Decreto N°5.840 surge o PROEJA (Programa
Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a Educacdo Béasica no EJA). Ouve-
se muito escrito, tiveram uma ascensao em seus desafios propostos, sabendo da realidade

de cada aluno escrito neste programa de alfabetizacéo.

Diante das conjunturas que estabelecem as estruturas educacionais no Brasil, sdo
propostas por dois sistemas principais, Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo- Lei
N°9.394 de 1996, formalizada como LDB - Séao as diretrizes que se afirma, no Capitulo
I11, das condicdes gerais da Constituicdo Federal de 1988, o ensino da educacgéo basica é

um direito de todos assegurado a todos os cidad&os.

O Estado, como governo provedor, manter os programas educacionais alinhados a
partir da BNCC, sendo um documento de progressdo de aprendizagem normativo
necessarios para todos os alunos da educacdo basica. Na integra, a politica nacional da
educacdo basica é que contribui para acdes educacionais em todo territério nacional na
formacdo de professores e na elaboracdo de conteddos com infraestrutura e no

desenvolvimento educacional.

O desenvolvimento educacional assegura todos os seus direitos e principalmenteo
seu desenvolvimento de aprendizado como estabelece a estrutura curricular do Plano
Nacional de Educacdo (PNE). E um documento normativo que se aplica na educacéo
escolar como estabelece a (LDB, Lei n° 9.394/1996).

O PNE, nele contém as orienta¢des desde principios, politicos, estéticos, formando
cidadéo e a integracdo social na construcdo da democracia a inclusdo de uma sociedade
mais integra e ética como fundamentacdo nas Diretrizes Curriculares Nacionais da

Educacéo.

O Sistema Educacional Brasileiro (SEB) retne resultados tanto do professor
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quanto do aluno com serventia para monitorar, implantar, executar e avaliar para uma

politica publica para a formulacéo de ensino.

Existem trés propostas com a funcionalidade de articular, como reformas de bases,

a partir das possiveis causas do analfabetismo que ainda impera no Brasil.

* Funcdo Reparadora, ndo é apenas o ingresso dos direitos civis e sim pelo
reparo de um direito negado e reconhecimento da igualdade que todos tém, como;
direito a uma escola e educacao de qualidade e que crie a¢des pedagdgicas para 0
processo ensino aprendizado com alunos regulares e deficientes seja ele jovem,

adultos ou idosos.

*Na Funcdo Equalizadora, oportunidade da igualdade que possibilita a oferta a
todos de novas inser¢cdes no mundo corporativo, na vida social, nas estéticas e nos

espacos dos canais de participacoes.

*Funcédo Qualificadora, refere-se sobre uma educacdo fixa e com base e carater
incompleto do individuo, tornando o seu potencial em desenvolvimento que se
adeque e pode se atualizar em quadros escolares permanentes ou nao escolares,

sendo uma adicdo do préprio sentido do EJA.

Nas trés funcbes a EJA possibilita uma assiduidade de um caminho para o
aprendizado e que seu desenvolvimento no ambito escolar, independentemente da idade,
mesmo sabendo que os lugares e zonas de dificil acesso para que as pessoas sejam

motivadas a estudar sevem para observacoes.

O tempo de incluséo escolar e acessibilidade permitem que os jovens, adultos e
idosos aprendam e utilizem o0s conhecimentos propostos por bases curriculares e que
tragam experiéncia com novas ferramentas com novas formas de trabalhos sem aniquilar

a sua cultura.

Todas essas funcionalidades tém sentidos de reparacdo que ndo se pode negar a
educacdo para ninguém, ja na equalizadora é garantir a equidade nas ofertas na educacéao
e por fim na qualificadora tém um sentido que permeia o carater da educacdo. Tornando
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alicerceares para uma educacdo qualitativa, reflexiva, aditiva que possa interligar aluno

no universo educacional principalmente os deficientes auditivos.

CAPITULO-2

2.1-ENSINO DE GEOGRAFIA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS PARA
DEFICIENTES AUDITIVOS — EJA.

Repensar a realidade na educacéo escolar sobre os alunos surdos nas institui¢coes
educacionais brasileiras, devemos obrigatoriamente dimensionar metodologias e
estratégia pedagdgicas e a formacgdo continuada dos professores de geografia para tonar
ainda mais a educacdo igualitaria, reparadora e qualificadora.

O quociente dos resultados do ensino compreende-se a melhor preparacdo das
escolas com suas potencialidades que transcendem no cotidiano trazendo alunos capazes

de disseminar aprendizado através de acOes voltadas para o processo do aprendizado.

Nessa linha de pensamento o ensino de Geografia, para deficiente auditivo, auxilia
no desenvolvimento intelectual, social e afetivo na relacdo do homem e oambiente que os
envolve, melhorando autoestima e proferindo e exalando informagGes pedagogias no seu

aprendizado no seu convivio social.

A Geografia como proposta de ensino, e sendo uma ciéncia, contribui para a
formacdo social em seus conceitos relacionados as matérias escolares como Paisagem,
Regido, Espacialidade Territorial e Politica, a partir do papel complexo longinquo em suas
atribuicdes criticas de dialogos e reflexfes que atendem a sociedade civil.

A abordagem geografica orienta os alunos a proceder a importancia das distintas
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linguagens, na leitura da paisagem, nas imagens ilustradas, na musicalidade, fomentando
cada vez mais o aluno a reflexdo e ao estimulo de buscar entender sobre o universo que

ele vive.

Nas fontes pesquisadas, nos dados coletados e de documentos de informacdes, sdo
acOes constantes de construcao, ndo dissociada que almeje a reflexdo e um olhar analitico
entre as partes, entre o professor e aluno, trazendo informacdes que busquem melhor

acesso a linguagem geogréfica.

Em sentidos contraditdrios, a educacdo do ensino da Geografia esta associada ao
individualismo e mudancas que busca por uma resposta a sociedade, pensamento erréneo
que atrasa todo um processo na educacdo metodologia explicativo pra uma sociedade

consciente.

O dialogo que é uma ferramenta na troca de informac@es que valoriza e contribui
nas diferencas, incentiva a igualdade e a dualidade de ensino, sdo profundos argumentos

dissertativos em sala de aula quando se trata de debates que interage em grupos.

Segundo Gentil (2005), a realidade dos estudantes tem como dados e fontes onde
o0 aluno ndo concretizou em sua escolarizacdo no periodo regular, com fatores diversos,
tanto social, cultural como econdmico. Realidade esta que interfere no aprendizado,

desafios de muito chegar a concluir o semestre.

Em Lopes e Souza (2005) complementam que a busca pela escola tardia, pode
ocorrer com elevacdo social como globalizada que exige um grau de formacdo e
qualificacdo permanente e que muitos perdem a oportunidade de esta em um cargo na

empresa de qualificagdo melhor.

Faz-se necessario que haja parcerias dos profissionais da educacdo como;

professores, direcdo, comité pedagdgico, se unam de maneira contribuitoria, ndo apenas
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reprodutoras de conhecimentos colocando-se em novos desafios no processo do ensino de
geografia na educacgéo de jovens e adultos para em vista dos deficientes auditivos.

O Parametro Curricular Nacional é um forte aliado no ensino da Geografia, indica
o caminho Ensino Fundamental | e Il de criangas e adolescentes iniciando-se nas primeiras
etapas da escolaridade, onde a escola promove diversas acdes inclusivas paraa incluséo

escolar.

Com o foco mostrar a realidade do dia a dia transformando o aluno ao ator
cidaddo, é também o arcabouco que pertence a uma relacdo social e de natureza que
formam um topo de integracéo pela qual é um elemento em apropriacdo de conhecimento
como membro, trazendo cada vez mais a realidade do espago que ele vive.

Realizar e elaborar a partir de projeto de ensino da geografia, fazendo estudo do
meio e casos, partindo das concepcdes dos alunos, e observando as diferentes construcgdes
humanas (casas, prédios, pracas, casardes, monumentos etc.). Podem-se extrair elementos
e curiosidades de cada realidade de alunos, mesmo quando se trata do deficiente auditivo

0 mesmo pode adquiri e transmitir muitos principios de sua realidade.

Essas lembrancas trazem recordagdes afetivas, estes espacos representam buscam
situagdes que analisando melhor as relagbes com o meio estabelecem entre diferentes
grupos socioculturais que ocupam esses espacos, um dialogo, debate € notdrio com

diferentes entendimentos e surgem elementos novos gque pode permear sua antropologia.

Esse embate obriga o professor retomar e redimensionar e re-planejar 0s
conteudos, cabe ao discente e a escola selecionar os conteudos que permite a participagao
efetiva dos alunos, sdo eles que protagonizam suas dimensdes de aprendizado tornando as

aulas diferenciadas.

De acordo com o programa do curso, podendo desenvolver uma agao continua em
sua intencionalidade o professor pode enfatizar a realidade de cada aluno, onde os
arredores demostra cada espago geografico com funcionalidade de ensino aprendizado,

séo acOes como estas que busca o aluno interagirem com o meio.
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Na realidade da sala da EJA, com o aluno surdo, é necessario verificar vérias
possibilidades de selecionar como se trabalha cada contetdo, articulando o conhecimento
apresentado, sdo formas para que seja incluso em sala de aula, ndoafetando aso regulares,

sdo atitudes de engajamentos que fazem o ensino mais justo.

A utilizacdo de plataformas digitais e livros didaticos ndo podem ser elementos
descartados, desde que ndo sejam os Unicos elementos de um referencial tedrico, a
informatizacdo e acessibilidade conectada através de aparelhos eletrénicos pode ser
indicios capazes de ser inserido no programa escolar, séo materiais riquissimos para todos

os envolvidos.

O professor deve criar situagdes, que predam os alunos no “gosto” do saber, atraves
de viagem pela cidade, onde moram, filmes, documentéarios e pesquisas nos meios
informais, sdo percursos somo estes que abrange o saber, cada aluno deve entender melhor

s caracteristicas de onde vivem.

Sendo assim, é possivel planejar o olhar critico, politico e reflexivo, de acordo com
a realidade local, e desenvolver uma reflex&o de cada aluno, seja ele regular ou deficiente,
uma diferenciacao na forma de ensino, a realidade pode ser mudada a partir de elementos

gue engajem todos em um olhar abrangente.

Neste momento o professor protagoniza no papel de mediador de sua propria
percepcao de aprendizagem. Segundo Gentil (2011, p.9). O professor tem a obrigagéo de
realizar perguntas chaves para que o aluno possa desenvolver suas argumentacées, através

disso podes se extrair dialogos permanentes.

Frente a diversidade de saberes em seu grupo de representatividade de lugares
sociais, o professor percebe as especificidades dos proprios conhecimentos, que passam
pelo processo de reconstrucdo através da conversacdo e da fala argumentativa e se

constitui como sujeito que aprende.
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Pensar na linguagem sobre a importancia da geografia a ser aprendida, para quea
memoria ndo seja o cofre de memorizacdo, quando ha este sentimento fica macante e
cansativa, se torne um capitulo que atenda a sociedade como ferramenta para
KAERCHER (2003). O aprendizado ndo pode ser ensinado na memorizagao, neste caso a

o0 aluno fica alienado sem um preposto de contetdo eficaz para sua vida social.

O professor ndo pode esquecer que para alunos do EJA e deficiente ndo pode
passar despercebido para tornar real qualquer elemento de ensino, ele dever ser inseridos
em acOes capazes de leva-los a reflexdo, zerando alienacdo educacional, sdo alunos que

devem ser estimulados a todo tipo de ensino aprendizado.

E necessario utilizar da imaginacio com imagens vivas e dinamicas cheias de
emocdes que impulsionam e que levam a pensar e agir Thrall (1995). Como j& foi expostos
os deficientes auditivos, tem sua cognicdo ferida, sdo necessarios ilustracdes, jogos,

dindmicas que atribuam sua imaginacao, sdo ferramentas imprescindivel para estepublico.
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Deste modo o professor de geografia interage e oportuniza a inserir metodologias
que permitam os alunos a construir suas préprias imagens, conceitos e atitudes que levem
a melhor compreensdo de assuntos apresentados, tornando os alunos mais proximos da
realidade e que buscam interacdes espaciais.

“E necessario alfabetizar o aluno em geografia para que haja um vocabulario, ndo
sO especifico, mas que se capacite para leitura-entendimento do espaco geogréafico
proximo ou distante”. (KAERCHER, 2003, p.12). O aluno deficiente muitas das vezes tdo
o0 vocébulo, sabemos que o silencio dele ndo é por acaso, o ensino da geografia &€ muito
dindmico e disposto para deixar calado sem se expressar, o dialogos faz jus na interacédo

em sala de aula.

Para Callai (2001) diz que a educagdo do ensino ndo deve ser considerada
isoladamente, e que sempre seja referenciada ao contexto em que vive, e traz uma reflexao.
Em uma escola bilingue ndo se pode isolar e diferenciar, apenas criar e recriar situacdes

que almeje a todos os envolvidos.

Talvez haja uma batalha interna sobre os professores de geografia ao tentarem
uma ligacdo de alunos e sentidos para reflexdo guiando e ajustando os individuos ao meio,
tanto tecnicista como capitalista. 1sso € um retrocesso, caso aconteca, na educacao, a
promocdo educacional tem que ser voltada ao aprendizado para ndo haver gargalos na

conjuntura educacional.

Quando o ensino de geografia na educagédo de jovens e adultos para deficientes
auditivos, o saber geografico deve-se ser levado em conta para proporcionar-lhes uma
magnitude de conhecimentos e habilidades e capacidades capazes de torna-los critico

em sua construcédo do saber.

Com atividades metodoldgicas, a representacdo e a expressdo dos fendmenos
socioespaciais, a construgdo e a interpretacdo de informacGes e usos das tecnologias
pautadas nas acessibilidades para um engajamento articula as habilidades que serviam para

sua vida em seu cotidiano.

Quando sdo enfrentados os desafios ao desenvolver o ensino da geografia que
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atenda as necessidades do EJA e deficiente, auditivo, que encaram as dificuldades que s&o
representadas em sala de aula, para Vieira (2004). Sabemos da realidade de cada localidade
deste pais, e escassez de recursos materiais e humanos que desfeiteiam o ensino da

geografia nas escolas que tarda o aprendizado.

A sala de aula encontra e busca recuperar o tempo perdido e os professores devem
ministrar um ensino de qualidade da escolarizacdo e desenvolver mecanismos capazes de
criar habilidades para estes dois grupos para o exercicio da cidadania, com acdes e

elementos que busquem acessibilidade de matérias propostos em sala de aula.

Mostra-se um verdadeiro compromisso de ensino de geografia compde-se na
construgdo de conhecimento que amplie e que leve os educando aos despertar
de sua verdadeira cidadania, sabendo o papel de cada um na sociedade em que
vive (SOUZA, 2021. Pag 233).

O aluno € o centro de uma educacéo, o professor media e contempla as diversas
formas devidas as circunstancias vividas, muitos dos alunos ndo tiveram o direito acessoa
escola na idade regular e com isso deve-se ter a construcdo de forma de conhecimento do
ensino da geografia para uma educacdo mais democratica comprometida com a incluséo

social.

O saber geografico com sua aquisi¢do promove e proporciona metodologias coma
participacdo dos alunos, criar habilidades para Auditivo, aprimorando a memoria deles
adquirindo conhecimentos e capacidades, com a interpretacdo de informacoes e utilizacéo

de recursos diversos.

Através das habilidades dotadas, dos quais possam registrar em seu pensamento,
0s conhecimentos geograficos, e com a continuidade adquirindo experiéncia construida
durante sua jornada em sala de aula e fora delas, para isso a escola € crucial para ser um

ensino transformar social, realizando interagdes e ligagdes com meio.

Todavia, aprender a geografia significa utilizar de seus conhecimentos em
contextos construidos na concep¢do de mundo de forma reflexiva e construtiva, para
amenizar os efeitos devastado que homem esta agindo diante dos séculos devido a

globalizacdo e a necessidade de retirar recursos ambientais.
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O desafio de desenvolver um ensino de geografia que preencha as necessidades
dos auditivos serve para reforcar a questdo de apresentar, em sala de aula, um ambiente

onde o aluno possa entender a importancia deste.

Para Alves e Cardoso (2010) a geografia esta intrinseca na sociedade e afirma
ainda que a geografia aproxima as pessoas em sua realidade, mostrando aos educandos a
construcdo basica de propostas que renovam em todos os fenémenos, informando a cada

aluno a intrinseca realidade que ele vive no meio geogréfico.

O ensino da geografia incentiva e motiva os estudantes regulares e deficientesa
serem mais conscientes com o meio ambiente e em todos 0s aspectos sociais e econémicos
e compreendendo as relagdes entre 0 homem e espaco e sua propria realidade promovendo

informagdes e aprendizado no seu a dia nas perspectivas sociais.

Com a proposta para o ensino da EJA, sendo com pessoas com faixa etaria de idade
distinta, € comum encontrar alunos idades com anos escolares tardias, pensadas para EJA
em 2002, uma proposta foi organizada da seguinte forma:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC). E um documento pensado e
elaborado para que esteja inclusa na escola regular de ensino, mas o ensino da EJA nao
esta associada, conclui-se que pode ser inserida a partir de elementos formais do ensino

basico, ou fundamental II.

Contudo o ensino para 0 EJA em sala inclusiva ndo pode ser excluido do ensino,
mesmo que a BNCC ndo contemple a educacdo de jovens e adultos, para que a educacéo
ndo cessasse para estes alunos deficientes, regulares e fora de faixa, a escola adapte em

seus planejamentos a inclusdo educacionais.

E fomentada pelas proposicdes da LDBEN n° 9.394/96 e nas BNCC para
educacdo de jovens e adultos, segundo as quais esse processo de diferentes
construcdes em diferentes niveis de concretizacdo que envolve as secretarias de
educagdo estaduais e municipais nos planos especificos dos cursos do
planejamento de cada professor(BRASIL,2002).

31



Um fato relevante é que grande parte destes alunos inscritos nesta educacéo do
EJA foram excluidos e submetidos na educacdo escolar, & escola precisa acolhé-los e

inseri-los na educacdo de forma que abranjam acessibilidades a todos.

A modalidade de ensino da educacdo de Jovens e Adultos em sala inclusiva
seguem as Diretrizes Curriculares nacionais, sem que nenhuma modalidade de ensino seja
instinto por falta de planejamento e verbas em programas do governo voltado par a

educacéo.

Observando algumas adequacdes devidas a especificidade de cada aluno, seja por
idade, acessibilidade etc. Mesmo sendo ainda introdutdria e regulatéria pautada na
meritocracia fragmentada, ndo podemos deixar fracassar, cada individuo necessita e
precisa de estudo de educacdo e de ensino, mesmo que tudo que acontece ao seu redor seja

para o desistimo-los aconteca.

Trabalhando o ensino da geografia na modalidade da EJA, as metodologias
abordadas no contetdo adotadas, deverdo ser ensinadas de maneira a dar relevancia ao
conjunto de atividades democraticas propostas aos alunos regulares e com deficiéncia
auditiva em uma sala pluralizada tornando justos e imponderados para que saiam com um

melhor desempenho no saber.

Nas representacOes através do mapa mental, iniciando do imaginario é possivel
levar o deficiente, adultos e jovens a realizar novas descobertas, a memorizacdo de
aprendizagem é um rendimento de experiéncia com seu préprio lugar e a redescobrir seus

préprios lugares no mundo, mostra-os universos de informacdes.

Segundo (ARCHELA, GRATAO e TROSTDORF, 2004, p. 130), é nas
localidades que as representagdes de lugares, valores pessoais e da vida unem e separam
pessoas, 0 imaginario permite viajar e estabelecer representacdes entre cada um consegue
enxergar e que compdem a paisagem tracando todas as ilustracdes de sua vida remetendo

aos lugares.
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A democratizagdo do espago escolar perante a sociedade para formacéo cidadé deve-se
a consciéncia dos seus direitos e deveres em sua construcdo cultural, cientifica ecritica do
conhecimento, tornando aos alunos criticos e reflexivos, podendo dialogarcom diversos

assuntos geograficos.

Conceber a escola o dever de ter uma proposta curricular para permitir projetos
tematicos e acdes de transversalidade com a interdisciplinaridade na realidade entre a
sociedade e a natureza, engajando a pluralidades e todos os pleitos escolares devem este
entoado nos projetos para que se torne real as realizag6es propostas.

Analisando com um olhar para o deficiente auditivo, que vem crescendo bastante
pontualmente nas Gltimas décadas, Conforme Cavalcanti (2009; p. 145). Com isso 0s
auditivos tém um entendimento nos espacos e nas multidimensdes, possibilitando o
desenvolvimento intelectual, social e cultural, podendo adquirir leveza no entendimento

de mundo.

Por meio do bilinguismo, uma tentativa de adotar e habilitar objetivando os surdos
para a utilizacdo de duas linguas em seu dia a dia no seu meio social seria a Libras e a
lingua portuguesa. A lingua de sinais Libras é de utilizacdo do espago-visual,
diferentemente da lingua oral, que utiliza oral- auditivas no intercalarmente da oralidade

das acdes das conversas.

O planejamento sobre um viés dos recursos didaticos utilizado pelo professor seja
introduzido e que seja também desafiador e que aprendizagem seja mais produtiva para o
aluno surdo com préticas pedagogicas, Castrogiovanni (2000; p. 165). Buscando melhor
iteracdo, o professor deve estimular os alunos trazerem matérias que possam utilizar em

sala de aula, para propor metodologias ativas de conhecimento e trocasdelas.

N&o se pode dificultar no entendimento sobre a comunicagéo com os deficientes,a
importancia do intérprete de Libras para compreensdo dos conceitos geograficos. Nessa

linha, o professor deve conhecer e respeitar as limitag6es do aluno surdo, podendo precisar



de uma adequacdo nos materiais didaticos pedagdgicos, também comodeve entender as

caracteristicas da aprendizagem.

Uma proposta metodoldgica que tenha relacdo geogréaficos estando os ciclos; a
construcdo de mapas mentais, linha do tempo, utilizacdo de jogos, celulares e a
metodologia participativa. As atividades em campo promovem nédo s ao ouvinte comoo

surdo o aprendizado de diferentes areas do estudo da Geografia na socializacéo.

A geografia tém muitos assuntos que estdo muitos atuais, e os alunos tém que esta
exposto a todas as informagdes que vém e agregam informacoes, este aprendizado faz com
ele levem consigo transmitam pra seu meio social, disseminando saberes e ensinados
aqueles que ndo obtém de mesmas informac6es, com essa realidade as tecnologias vem

mostrando a rapidez de resultados e principalmente quando se trata geografia.

Imagem 1: Proposta Curricular da Educacédo da EJA.1

LDBEN n.* 9.394/96
Diretrizes Curriculares para a Educagio de Jovens
€ Adultos/CNE

{

Proposta Curricular para o Segundo
|

Seg ~ Ensino Fund ta
l- COEJA/SEF/MEC ‘—1

Proposta curricular Proposta curricular
Secretaria Estadual de Educacdo Secretaria Municipal de Educacdo
Projeto educativo da escola na qual
@ insere o curso de EJA
' '

Projeto do curso de EJA, incluindo a
proposta curricular

' r !

Mano especifico do curso de
Primeiro Segmento do
Ensino Fundamental

! / !

Planos de aula,

Mano especifico do curso de
Segundo Segmento do
Ensino Fundamental

Plano especifico do
curso de Ensino Médio

i Planos de aula,

semanarios ou diarios
dos professores que atuam
no Primeiro Segmento do

Ensino Fundamental

semanarios ou diarios dos
professores que atuam no

Segundo Segmento do

Ensino Fundamental

semanérios ou didrios
dos professores que atuam
no Ensino Médio

Fonte: Proposta Curricular para a educacdo de jovens e adultos, 2002.
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2.2 A FORMACAO DE PROFESSORES NO ENSINO DE GEOGRAFIA PARA
DEFICIENTES AUDITIVOS.

Em 1934 foi introduzido o curso de Licenciatura em Geografia no Brasil para
formacéo de professores de geografia, precisamente na Universidade na cidade de S&o
paulo, Pimenta e Anastasiou (2002, apud ANDRADE, 2021), oferecendo aos bacharéis

das diferentes areas os conhecimentos pedagdgicos nas atividades de ensinar.

A fundacdo do Departamento Universidade de Sdo Paulo (1937) e o inicio da
criacdo da AGB- Associacdo dos Geografos Brasileiros (1955), uma contribuicéo para a
pesquisa e para o ensino no Brasil de uma formacao tdo importante para o mundo, Callai
(1995) abastece sua preocupacdo com a formacdo do geodgrafo e a licenciatura, como

acréscimo.

Para Carvalho, Dos Santos e Sousa (2021), a iniciacdo da formacao dos professores
de geografia, tem ficar atentas as demandas do aluno, e que a educacdo, sendo um desafio
enfrentado e comungado. A segregacdo de pessoas ndo deve ser vistosem pleno século,

ndo se pode retrocedo o processo de ensino aprendizado.

As praticas pedag6gicas mais contextualizadas e bem mais realista, enfatizandoa
importancia avancado de uma educagdo qualitativa na rede publica no Brasil com
professores formados e especialistas da area, diante de um corpo discente cada vez mais

atento a informatizacéo.

Sabemos que muitos dos professores que lecionam em escolas da rede publicas do
Brasil, muitos deles ndo séo professores formados na Licenciatura da disciplina ensinada,
inclusive Geografia, trazendo o famoso “jeitinho brasileiro” que na educagdo néo pode e

ndo deve ter os alunos dever ter professores atuando em sua area deformacéo.

Entender a formac&o académica do professor faz a diferenca com que entendamos

o fracasso escolar que assola o pais. Professores que se formam em determinada disciplina,



raramente, ensinam em sua &rea de formagdo, um probleméaticaa ser pautada em
congressos. Existe em diversas escolas espalhadas o professor ministrando aulas que nédo

é da area formada de sua graduacéo.

As evidéncias disso atingem um déficit de metodologia ativa no cognitivoalunar,
principalmente dos auditivos que carregam fatores que abrangem o cognitivo. Com aulas
sem atributos de metodologias dada na graduacdo na formacdo dos professores para o
conhecimentos de mecanismos fazem as aulas serem retrogradas semum “sabor” de quero

mais.

Os auditivos ndo tem o mesmo entendimento de um ouvinte, pois 0 processo de
entendimento demora um pouco para construcdo de raciocinio, fazendo que o
entendimento seja mais lento. Algumas pessoas ndo entendem isso e principalmente o

professor, que embora trabalhe com deficiente auditivo ndo tem a percepgéo.

No ensino da Geografia é importante que o professor deva estar em constante
formacdo e atualizacdo. Em constantes buscas de novos parametros e refletindo sobre suas
praticas docentes para o deficiente auditivo, realizando especializa¢fes, congressosao
longo do ano, seja remoto, presencial, internos ou externos em suas execucdes em que

fazem o aluno aprender e conhecer a geografia.

Muitos dos professores formados ndo tiveram cadeiras na graduacdo que
abrangesse a LIBRAS (Linguas Brasileiras de Sinais) contribuindo para a desinformacéo
sobre alunos surdos, sabemos que a inclusdo em sala regular ou bilingue para deficiente

auditivos é comum nas escolas.

A surdez € uma deficiéncia que compromete a vida social, cognitiva, escolar e
profissional do individuo, o professor deve ter um olhar sobre as diferencas e que busquem
aprender com elas abrigando de a¢Ges que interagem com o ensino regular e com os pcds

auditivos.

A politica de Estado deve estar conjugada com acdes voltadas para o deficiente

auditivo, nela consiste um imenso esfor¢o para que o capital humano esteja alojado na
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educacdo com estratégias, aperfeicoamento e com recursos abrangentes nos interesses

educacionais.

N&o apenas pensando no mercado de trabalho para pessoas deficientes, todavia
refletindo sobre a educacéo transformadora que devem adquirir habilidades, qualificaces
e competéncias que fazem parte do curriculo escolar, para que tornamos individuas

capazes de refletir tornar viaveis as qualificacfes humanizadas.

Reforcando que a educacao inclusiva transcende néo sé pelas relagdes de trabalho,
educativas, sociais e afetivas, mas também nas barreiras da ignorancia de muitos discentes,
¢ através da educacdo que aprendemos a lidar com as diferencas e transformando a

sociedade mais justa e igualitaria.

A aprendizagem dos alunos surdos devem ter oportunidades de ensino com
ligacGes de trabalho e relacGes sociais, para isso acontecer o professor esteja dotado de
metodologias especificas na area da educacao e didaticas voltada para o aluno surdo e com

disponibilidade de criacdo de ensino pautado para este publico tdo segregado.

Ainda percebe que a lotacdo do professor na unidade de ensino que ira atuar, que
muitas vezes “sdo pegos de surpresas” ndo sdo informados estdo sendo dirigidos, se a
escola bilingue (Escola regular, direcionado a educacdo para deficientes incluidos) com a

quantidade de alunos surdos e é de ensino regular, regular inclusivo.

Os professores chegam sem nenhum preparo metodoldgico, embora em sua
graduacdo ndo houvesse uma cadeira voltada para sua formagdo quanto aos deficientes
surdos. Com isso 0s programas voltados para o processo ensino-aprendizado devem ser

propostos para subsidiar as agdes docentes.

A importancia de entender o método da pesquisa como formagdo docente,

observando que a universidade tem um papel fundamental nesta dindmica, deve promover

37



encontros que abranja a multidisciplinaridade e que contemplem a todos para que haja uma

escola que leve a serio a educagao.

Dialogos com os professores de primeiro e segundo graus, tragam elementos
necessarios para teorizar a sua préatica de se atualizar tanto em conteudo especifico como
nos aspectos pedagogicos (CALLAI, 1995). Esta interagdo abre-se um leque de discursos
capazes de entender os universos escolares, e que fortalecam abrigos deestudos voltados

para os publicos distintos.

N&o se pode retroceder, a globalizacdo mostra a constante evolucdo social por
meios de diversos elementos comprobatdrios para um ensino mais proximos da realidade.
Uma tradicdo conservadora sobre a formacdo dos professores de geografia mantém a
aprendizagem de contedos tedricos da geografia académica e de suas diversas
espacialidades, sem nenhuma reflexdo plural de modos de sua atuacéo pratica docente
(CAVALCANTI, 2008, p. 96).

A condicdo para atuacdo basica do profissional deve ser considerada um objeto de
constantes criticas e avaliagdes umas das primeiras regras. A segunda é fundamental,
porém a atualizacdo € uma condicdo necessaria para o exercicio de qualquer profissao,
para o professor € sempre preciso refletir sobre suas préaticas, formar cidaddo requer

condicBes que seja exercida a propria cidadania (CALLALI, 1995, p. 39).

Para Brasil (2002), um curriculo organizado para a formacdo de professores,
mesmos que esses devem ter finalizado sua graduacdo a mais de anos, pois estesmesmos
8o estdo, muitos deles , atualizados para 0 ensino aos novos alunos deveadquirir espacos

e tempo que garantam Quatro aspectos que fundamentam.

Primeira a tematizacdo, dimens&o pratica para todos os professores da educacéo

basica em questdo da educacdo e da aprendizagem.

Segunda a sistematizacdo solida e consistente sobre o conhecimento de estudo

de ensino, suas dimensdes préaticas para 0s professores.

Terceira construcdo de perspectivas interdisciplinares, projetos de trabalhos para
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os professores de atuacdo multidisciplinar quanto de especialista de &rea.

Quarta opcdo, para atuacdo em campo especifico, fica a critério da instituicdo nas

praticas como a educacéo de jovens e adultos.

O saber do professor ndo deve estar em primeiro lugar sempre, mostrar seu
conhecimento ao educando faz parte de sua rotina quando o conhecimento estd organizado, na
proporcéo que o educador vai se relacionando com os saberes do alunado transforma as aulas

mais atraentes.

Segundo Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007 A exceléncia educacional sera
qualitativa quando).A Qualidade de ensino para a formacéao dos professores estejam em acordo
om os recursos didaticos e condi¢cGes materiais e imateriais, na reducdo da carga horaria para
um melhor planejamento, condic¢des de infraestrutura nas escolas remuneracéo financeira para

subsisténcia.

Ainda Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007). Para que o profissional docente
exerca um dominio geogréafico deve ser pesquisador, observador, reflexivo e qualitativo,

séo pecas fundamentais para 0 momento evolutivo social que estamos vivendo atualmente.

O que hoje temos de ciéncias e objeto de estudo como “Método Paulo Freire
para Alfabetizacdo de Adultos" surgiu com o trabalho realizado por Freire na década de
1960 que sdo elementos para ser ensinado nos conhecimentos tedrico-metodolédgicos para
se trabalhar em sala de aula, é na pesquisa de campo, laboratério e de bibliografia que se

conduz a aprendizagem.

Afonso Celso Scocuglia registra (1998), com contribuicdo de Moacyr de Gdes,
uma cronologia das principais entidades e experimentagdes relativas ao “Sistema Paulo
Freire”. Década se reconhecia a real necessidade de ampliar o conceito de “Método”,
contudo foi utilizada a expressdo “Sistema” entendia-Se ndo sO a metodologia mais um
sistema integrado em que a teoria e a pratica, a filosofia e a técnica estejam coladas

formando um s6 conceito ao invés de momentos fragmentado.

Em conceitos elaborados o melhor conceito de Sistema de Método construtivo,



relata varidveis em cada metodologia que é entendida e definida as informacdes,
possibilitando uma clara viséo do fluxo de ensino aprendizagem sabem que o interesse do
Estado ndo esta pautado na qualidade do ensino e sim na quantidade de alunos em sala,

levando a crer que teremos alunos cada vez mais alienados.

Uma efetivacdo de uma proposta pedagogicamente que oferecem as necessidades
dos licenciados e das futuras geracdes e realidades de atuacdo basicas por meio de
programa que proporciona diferenciadas experiéncias e até inovadoras, contribuem na
formacdo do docente de Geografia mais antenados a realidade geogréficas Carvalho, Dos
Santos e Sousa,( 2021).

Por fim ainda muitos caminhos a serem percorridos e desafios a serem
solucionados sobre saberes docentes, as poucas batalhas vencidas, e muitos dos
licenciando de hoje estdo tentando modificar suas concepgdes de crengas, valores e
buscando qualificacbes cada vez mais para educar e quebrar paradigmas sobre a inclusao

de jovens, adultos e idosos surdos em sala inclusiva.

CAPITULO 3

3.1 PENSANDO A EDUCACAO PARA ESTUDANTES COM DEFICIENCIA
AUDITIVA E UM BREVE HISTORICO.

Ha muito tempo atras, as pessoas com deficiéncia foram hostilizadas, oprimidase
totalmente excluidas das redes de ensino, poucos tiveram acesso parcial a educacdo,na

qual se dava a partir de segregacao ou integracao.

A principio, o estudante com deficiéncia era atendido por uma instituicdo apartada
do ambiente da escola regular, em uma escola nomeada e destacada Escola Especial,

segregando das demais turmas regulares, julgando-os como incapazes e indisciplinados.

No segundo momento, o aluno era inserido dentro de uma escola comum,
portanto exclusivamente destinada a pessoa com deficiéncia, destacada e letrada na porta,
trazendo rotulos julgados e muitos dos alunos, regulares, julgavam “A sala dos Doidos,

dos Mocos” sempre oprimindo aqueles que estavam dentro.
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Nesses dois casos, admite-se 0 modo de atendimento variado, contudo ambos 0s
ensino eram articulados e estruturados, nos molde substitutivo do ensino regular, pela area
de educacdo especial, trazendo elementos preconceituosos para 0s alunos, isso tudoem

décadas recentes.

Com essa separacdo da inclusdo em sala comum, os deficientes eram privados
no processo de aprendizagem sobre alegacdo que garantia a melhor qualidade do ensino
no contato continuo, e que ainda hoje ¢ articulado pela instituicdo ministerial educacional

que retome esta forma de ensino segregado.

A Integracdo tem um modelo que se norteia na normalizagdo, nega na questdo das
diferencas, admitem-se exce¢des que se baseiam em padrdes, requisitos e condi¢des.A
escola inclusiva a escola acolhe a todos, sem discriminacdo, respeita as diferencas sejam

elas de sexo, etnias, origem, idade, religido, raca, deficiéncia etc.

O que ela busca € desenvolver o potencial de cada um, reconhecendo a educacao
como direito constitucional basico com uma sociedade mais justa e igualitaria,e que todos
aprendem desenvolvem e contribuem pra um pais justo e que educacdo seja fonte de

prioridades tantos para o ensino regular como para o ensino inclusivo.

Os direitos humanos, com base na educacéo, trouxeram elementos para conter 0s
paradigmas da inclusdo, propostas levantadas a partir de orientacdes pelo direito e
seguridade para todos frequentam a sala de aula com a participacao de deficienteauditivo,

ouvintes e ndo ouvintes, sem nenhuma interrupgéo e discriminagao.

O decreto de n° 6.253 e decreto de n° 7.611, todas as pessoas com deficiéncia
auditivas tém direito a educacdo especializada, chamada Atendimento Educacional
Especializado (AEE), onde o surdo tera reforco da lingua portuguesa, mais de LIBRASe

demais habilidades, com ambiente que favoreca auxilio escolar.

A Lei de n° 10.436/2002, oficializada em 24 de abril de 2002, fala sobre a Lingua
Brasileira de Sinais favorece aos surdos e LIBRAS no Brasil, considerada uma das mais

importantes e que seja primeira lingua dos surdos, € através desta linguagem que coligam com
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a sociedade ouvinte, e escola e os professores devem esta ligadosnesta concepgéo para o

ensino aprendizado.

Pensar em praticas pedagdgicas e a Lingua Brasileira de Sinais nas atividades
inclusivas e integradas que almejam a disciplina como alicerce de aprendizagem,
quebrando barreiras e pensamentos preconceituosos no processo de ensino- aprendizagem

e garantir o acesso conjunto na participacdo desses alunos deficientes na escola regular.

E comum ser duplamente confundido integracio e inclusdo, ambos partem de
conjunto distintamente de pressupostos, que muitos dos professores em sala de aula faz a
distingdo de integracdo e inclusdo com alunos regulares e deficientes, sendo que todos
saem prejudicados quando ndo ha inclusdo, é a interacdo com todos que foram pessoas em

sociedade.

Os alunos devem-se integrar, a um padrao estabelecido pela cultura local escolar,
baseados nas expectativas ilusorias da homogeneidade fazendo da diferencauma
excecdo, na parcialidade da insercdo e condicdo, seja na existéncia de escola e classes
especiais, destina-se aos estudantes, ndo considerados, aptos a ingressar a uma escola e

sala de aula regular engessada o sistema educacional.

A Escola deve estar preparada para receber a todos, isso implica na escola inclusiva
uma transformacdo na cultura escolar de outrora, ou seja, as praticas das politicas
pedagdgicas, inclusive as pessoas que compdem a unidade escolar, garantindoo direito

ao ingresso € acesso.

Nem todas as escolas estdo acessiveis assim, por tanto, a inclusdo como projeto
adicional nas praticas existentes, algumas delas se auto se intitula como escola inclusiva
por ter alunos presentes com deficiéncia, sabemos que € insuficiente para caracterizar a
inclusdo, mudar a visdo da homogeneidade para a diversidade é crer que todos aprendem
a se constituir, construir e reconstruir a escola de forma de fato e de direito a todos sem

opressao e excegoes.

Mesmo quando a discriminacdo é estrutural, a categorizacdo de turmas com

desempenho académico, um curriculo adaptado com estratégias pedagdgicas diferenciadas



apenas para alunos com deficiéncia antecedendo os modelos daintegracdo, a mesma
precede a educacdo inclusiva, as normas e politicas em vigor, na pratica se mantém as

escolas insignias da incluséo trazendo prejuizo educacional.

As avaliagGes com nota como resultados sdo desempenhos pré-estabelecidos que
seja exemplos de préticas cansativas interjecionais a exclusdo, aprendizagem na
perspectiva da educacdo inclusiva, na teoria humanistica, revela a facilitacdo do

aprendizado.

Segundo Carl rogers (1976), Abordagem na Pessoa Centrada (ACP), o que
adquirimos e aprendermos de informacdes é individual, singular e peculiar, de forma a
subjetividade de ser considerada por cada aluno, e que sé a ele retém o que lhe convém,

no que acredita no relacionamento com o contexto.

Em um ensino centrado, em suas coordenacdes e composicdes pessoal da realidade
tal como a sua habilidade de operar como ser integrado, numa conjuntura da vida
psicoldgica e afetiva, da pessoa com seu caminho interno, auto conceito, com seu
crescimento que integra a si, em uma realidade coletiva, grupal ou na realidade individual

para entender melhor o conteldo proposto pelo professor.

Em pensamento para uma visdo holistica e sistematica da pessoa, por acreditar
que cada um é capaz de se auto regulamentar em busca de saude e bem estar, e acreditar

no estudante em ser o seu gestor do seu proprio aprendizado Carls Rogers(1976).

Definir e estabelecer contetdos no pensamento objetivo de aprendizagem na area
de conhecimento, se trabalhar o curriculo flexivel, convergir a Base Curricular Comum e
a realidade dos estudantes em uma escolha humanistica com uma contribuigédo

significativa no pensamento da psicanalise sobre a teoria humanistica para educacao.
Para que n&o haja isolamento do aluno, na medida em que eles deixam de pedir
para repetir ou falarem mais alto, sendo na vergonha alheia, podemos associar a trés etapas

fundamentais para entender cada um em suas perspectivas.

O primeiro a se fazer pensando no ensino e na educagdo para estudantes com
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deficiéncia auditiva, & conhecer bem os estudantes, tanto individual quanto no meio

coletivo.

O segundo passo € criar atitudes que revelam os talentos que cada um tem e tras

consigo toda a forma de aprendizagem em seu siléncio intimo.

O terceiro é avalid-lo, para que se possa trabalhar um conjunto de metodologias
que seja aplicado através de recursos disponiveis no ambiente escolar, seja ele com

metodologias ativas ou construtivistas.

Sao pensamentos e educacao voltados para pessoas com deficiéncia auditiva, que
sdo isolados da sociedade em que vivem e que busca melhoria como cidada em seu pleito
educacional, que devem ser olhado com um viés humanistico, em escola que abranja este

conceito.

A teoria humanistica revela na construcdo da personalidade e das relacdes
interpessoais do individuo com meio escolar, entendo a realidade de cada aluno, pode
tornar a escola mais justa e se adaptando a realidade, mesmo sabendo da prioridade do

ensino no seu cotidiano.

DESENVOLVIMENTOS COGNITIVO-LINGUISTICO DO ALUNO SURDO.

Pensado sobre o ensino de uma educacéo para deficiente surdo, lembramos que ele
tem sua propria lingua “mde ou materna” a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), ¢ a
forma de expressdo em que a linguistica de natureza-motora, com a prépria estrutura de
gramatica, constitui um sistema de transmissdo linguistica de ideias e fatos, com sua

génese de comunidade de pessoas surdas no Brasil.

A origem da LIBRAS no Brasil, teve seu principio na luta pela educagdo dos
surdos, ficando registrada na atuacdo do Francés, convidado pelo D. Pedro Il, Eduard
Huet, que em 1857 veio ao Brasil para dar inicio a primeira escola de surdos do pais,
nomeada de Imperial Instituto de Surdos Mudos.
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O aluno surdo tem todos os direitos e alfabetizar em sala regular, ele pode aprender
a ler, escrever, mesmo que sua escrita seja um pouco diferente, a escola tem que fornecer
o intérprete de LIBRAS, para que haja um engajamento e que se desenvolva na sua

segunda lingua a Lingua Portuguesa.

De forma de se preservar e de garantir a identidade das pessoas das comunidades
surdas, contribuindo para sua ascensao e valorizacdo do reconhecimento da cultura surda.
Para os especialistas, a deficiéncia surda estd vinculada as lacunas na cognicdo e
pensamento para um entendimento da concepcdo da compreensdo como diferenca

linguistica e cultural.

A surdez compromete o desenvolvimento cognitivo-linguistico, tonal e vocal
que esta comprovado cientificamente que esta associado, em grande medida. Partindo que
os surdos ndo conseguem em tempo real desenvolver capacidades intelectuais e
capacidades de compreensdo e percepcGes de maneira rapida em associacdo com o

meio, leva certo tempo para que os entendimentos do que se fala chegue no entendimento.

Os surdos podem muito bem desenvolver suas habilidades cognitiva elinguistica,
assegurando-lhes o uso da lingua brasileira de sinais em todos os ambientes sociais,
inclusive na escola, universidades, sdo o processo de aprendizagem de lingua materna que

proporciona a interacdo com meio.

Mesmo que comprometa as suas habilidades e desenvolvimentos, o maior
problema é a acessibilidade a uma lingua, a auséncia dela tem consequéncias graves,
tornando o individuo solitario, antissocial e compromete sim o seu desenvolvimento como

individuo e suas capacidades mentais.

E através da linguagem de sinais que transmitem seus sentimentos e a comunicagio
como semelhante, constroi suas identidades e subjetividades compartilharam a
compreensdo do mundo, através do silencio sonoro, que écompreendido pelos seus

semelhantes e entendido aqueles que entendem o deficiente auditivo.
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As expresses ao se comunicar em libras com outras pessoas, € comum falarem
que os surdos sdo irritados e bravos, na verdade é a caracteristica da lingua brasileira de
sinais para se comunicar com outro mostrando seus sentimentos ao se comunicar,através

de expressdes corporais, assim mostram seus sentimentos.

Esses adjetivos inapropriados e construidos nas bases em paradigmas por aqueles
que insistem em educar atraves da oralidade, grande erro, trazendo desconfortos a
comunidade gue tanto luta que todos entendam sua linguagem, e compreenda. Muitos
erros cometidos perante a comunidade surda uma delas, entre muitas, que o surdo precisa

ser oralizado para se reintegrar na sociedade e na escola de ouvintes.

H& consequéncias marcantes que se pode se dizer a busca desenfreada pela
recuperagéo da audicdo e o desenvolvimento da fala vocalizada, pelo surdo sdo elementos
que se traduzem sentimentos negativos como; desejo, dor, privacdo, aprovagao, opresséo,

discriminacdo e frustacgéo.

Esses fatores foram vistos e narrados em muitos relatos, e todos os surdos tém fatos
marcantes e tristes para relatar, traumas que viveram e viveram durante séculos,em até
certo ponto foram violentamente banidos e proibidos a lingua de sinais, sendo oprimidos

dantes de autoridades austeros.

Oralizar é um fato negativo para a lingua dos surdos, caracteriza correcdo e
imposicdo de treinos exaustivos, repetitivos e mecanizados da fala, levando em conta que
a surdez tem seus niveis de decibéis que seja reversivel ou ndo para que o som seja ouvido

em tons.

O grau de surdez varia seja ele leve ou profundo, a surdez leve pode ir se agravando
de acordo com o tempo e virar surdez profunda, vejamos o grau limiares de célculos os
resultados de decibéis sendo 0; 1-normal “ até 25 dB,2- leve; de 26 a 40 dB;3- moderada
de 41 a 55 dB; 4-moderada severa 56 a 70 dB;5-severa de 71 a 90 dB 6-e a profundidade
maior que 91 dB.

Na demonstracdo mostra que a classificacdo dos decibéis que varias os tipos de

surdez n&o pode nos desorientar quanto ao ensino e entendimento das relagGes que cada
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individuo estabelece através da comunicacdo e com as libras a sua identidade surda.

Ha fatores que ocorrem no cotidiano discriminatorio por ser surdo € visivelmente
praticado, seja ela na fila do banco, caixas eletrdnicos, casas lotéricas entreoutros e tudo
isso ndo temos politicas que adotem puni¢des discrimitorias que faca a sociedade entender
sobre os deficientes auditivos.

O deficiente auditivo existe intolerancia, pois para os ouvintes por ser deficiente
tem que ser visivel a olho nu, para o surdo ndo seja homologado das filas dos
estabelecimentos tém que apresentar documentos comprobatérios para ndo serem

desrespeitados.

Os aparelhos auditivos, para muitos, auxiliam o surdo a ouvir melhor, masapenas
em ruidos nas onomatopeias das palavras dificulta muitos na transmissdo corretada

linguagem gramatical que traz motivos de zombarias nas rodas de conversas paralelas.

Funcionam também para restabelecer a tonalidade vocal das palavras emaranhadas
portuguesas nos aparelhos auditivos, tornando um elo entre ouvintes e auditivos, mas em

muitos casos os aparelhos ndo funcionam devido a gravidade da surdez.

A audicéo dos surdos, severa, diagnosticada uma inverdade, eles ampliam o som
da voz que se mistura com outros ruidos que atrapalham, muitas vezes, na fala por nédo
entender o que se fala, embora os sons extraidos dos surdos ndo sejam de forma clara para

0S ouvintes.

Quando a pessoa perde pela idade tem a perda progressiva devida seus anos de vida
entre outros fatores neste caso o aparelho auditivo é satisfatorio, a pessoa ja tem um
cognitivo apurado como ouvinte e por muitas razdes houvesse a perda auditiva, elaja

tinha estabelecido a comunicacéo oral das palavras.

Na parte que discorre sobre o surdo, marcada pela diferenca pejorativa e
concepgdes irreais sobre a convivéncia da comunidade surda, o siléncio muitas das
vezes impera sobre visdo estereotipada que temos dele, séo projeces sobre ouvintes que

distorcem sobre as reais condigdes surdas.
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A propria comunidade surda constroi sua identidade, sua cultura, seu
desenvolvimento, é possivel que dialetos sejam surgidos, que ultrapassam 0s
paradigmas patologicos, tornando suas comunicacgdes Unicas e restritas em seus grupos,

criando lagos entre eles.

Como a oraliza¢do é uma pratica pelos ouvintes impostas aos surdos de maneira
vulgar, em uma retragdo da aceitagdo da surdez como caminho cultural, acreditando quea
oralidade seja a maneira mais viavel para a soberania em sociedade, ainda percorre em
estabelecimentos que pudesse proporcionar uma educacgdo para 0s ouvintes aprenderem a

Libras.

Mesmo na evolucdo tecnoldgica, ferramentas utilizadas para a concepgdo de
melhoramento da surdez, ainda as empresas nédo estdo adaptadas para a comunidade surda
no pais com Nove milhdes de deficientes auditivos e caminha a passos lentos a interacao

com a comunidade surda.

Para concluir o capitulo sobre a educacéo para surdo e no capitulo a seguir veremos
alguns recursos didaticos aplicados para o ensino da geografia para deficienteauditivo

sendo acessivel e de custo baixo.

CAPITULO 4

4.1 RECURSOS DIDATICO-PEDAGOGICOS PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA.

Para um ensino que aborda varias questGes ambientais e sociais, 0 ensino da
geografia pode trabalhar recursos didaticos especificos, capazes de favorecer o
aprendizado através de Jornal, filmes, livros didaticos, aula de campo e expositiva,
maquete, globo terrestre, mapas, e tecnologias pautadas nos conhecimentos tecnologicos
(FISCARELLLI, 2004).

O ensino da geografia para uma sala inclusiva no Brasil, sabe-se que passou por
varios embates até fazer parte curricular oficial no ensino fundamental e mesmo assim
hoje em dia ndo se tém recursos humanos e materiais para esse publico carente de
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aprendizagem.

As mudangas na geografia s&o significativas, logo percebemos a importancia dos
recursos tecnologicos, didaticos e humanos na elaboracéo desse processo de mudanca que
se faz necessério, estamos em constante transformacao social que leva ao ensino cada vez
mais atual e que todos devem entender da importancia da geografia em suas vidas.

Para iniciar a proposta aqui apresentada se faz necessario antes uma aula expositiva
do conteudo trabalhado, com isso se faz indispensavel uma revisdo bibliogréafica em
artigos, livros e revistas para assim garantir a estrutura teorica da proposta para os dados
coletados seja propostos pelos estudiosos que tanto agregam a sociedade.

Ap0s a revisdo bibliografica uma metodologia foi criada com a iniciativa de ilustrar
0s conteldos vistos previamente na aula expositiva, trazendo sempre passo a passo que
todos compreendam o estudo proposto em sala de aula, para que ninguém fique saem saber
e realizar as tarefas.

As propostas giram em torno de jogos ludicos que apresentam, e suas
caracteristicas, de inicio ttm um jogo de dados que busca trazer questdes sobre as
diversidades e seus aspectos culturais, sdo através destes jogos que entram a
disciplinaridade.

O conceito basico na nogdo sobre a geografia é de grande relevancia na construcao
do conhecimento do alunado, sdo contetdos relevantes que proporciona o conhecimento
e saberes geograficos em dindmicas representativas propostos pela Geografia.

Embora o livro basico seja um dos recursos mais acessiveis para a escola, parao
educador e para o educando, ainda prevalece um ensino de maneira arcaica nas aulas de
geografia, e quanto aos professores das escolas das faltas incentivo e estimulomotivacional

para uma inovacao de suas metodologias.

Repensar a sua pratica pedagdgica é de grande valor para o ensino e aprendizado,
tanto para ouvintes como para alunos surdos, sdo as praticas que sdo aprendidas o

verdadeiro estudo que se leva a formacéao do individuo critico e construtivo.

Essas mudancas para o ensino da geografia sobre os recursos didaticos para o
ensino da geografia, ndo é de competéncia apenas do docente, mas também através de
politicas educacionais que se adequem ao alunado por parte do governo que € o provedor

de recursos financeiros.

O apoio tanto escolar como familiar, facilita na aprendizagem dos alunos, é no seu
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dia a dia que se estabelecem relacGes de conceitos sobre, lugar, paisagem, regido, deseu
bairro, casa, no quintal, comunidade etc. E a sociedade civil contribui para que os estudos

sejam realizados e a¢fes sejam tomadas.

Podendo, o professor, analisar e elaborar mapas de percursos que os alunos fazem
diariamente da escola para sua casa, de sua casa para o trabalho, ndo necessariamente nesta
ordem, sdo tipos de projetos que os alunos podem compreender sobre mapas, sobre sua

localidade, sobre a maneira em que se vive em sociedade.

Como professor € provedor de estimulos aos alunos para realizar o papel de
pesquisador de seus proprios conhecimentos, sdo acdes pedagdgicas que capacita 0s
alunos a serem cientistas em sua propria escola, no estimulo a entender melhor o

contetido proposto.

Com isso é imprescindivel, antes de realizar uma pesquisa de campo, uma prévia
dos elementos que constituem a pesquisa através do espaco geografico, onde os alunos

pesquisaram uma fundamentacao de preferéncia algo que tenha haver com a sua realidade.

O aluno que se importa e busca a pesquisa como método de aprendizagem,
estimulado pelo professor a escola apoiando, ele aprende a catalogar, observar e analisar
informagdes reconstruindo constantemente o seu saber, sua autonomia agi como um
cidaddo em sua contextualizacdo de refletir sobre o lugar que vive sua génese, relacfes
sociais e sua potencialidade (NUNES & RIVAS, 2009, p. 4).

Em compreensdo melhor , segundo Fiscarelli (2008) as principais tendéncias que
existem de recursos que sustentam o discurso e saberes que muitos deles ndo condizem
com a realidade praticada em sala de aula, que umas das principais problemas da utilizagéo

é adaptacgdo aos temas propostos pela disciplina.

Muitos autores do seguimento de utilizacdo da didatica do uso de fontes de recursos
didaticos pedagdgicos afirmam que o professor deve estar antenado quanto a utilizacéo,
sdo matérias que esteja e sejam abordados em sala de aula para que os alunosestejam

ligados um aos outros.
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Na Geografia os recursos didatico-tecnoldgicos sdo imprescindiveis para tornar as
aulas atrativas, inovadoras possibilitando dinamizar tanto para o professor quanto para o
aluno sem fugir do contexto, estimulando e buscando elementos didaticos para aula com

recursos que muitas vezes o aluno possui, como celulares e notebook.

A interdisciplinaridade est& contida nas aulas de geografia quanto a utilizacéo dos
recursos, seja em filmes, slides, podcast etc, isso contribui de forma significativa para o
desenvolvimento e enriquecimento ndo apenas de geografia mas também com outras

disciplinas.

Os exemplos classicos sobre a ndo utilizacdo de recursos didaticos acessiveis e
baratos, que se tém nas escolas e € pouco utilizado pelo professor, um deles é o Mapa
Mundo e da Cidade que vive globo terrestre. Segundo estudos, o globo terrestre tem
sido obsoleto nas escolas, sendo apenas para objeto de decoracdo e esquecidos pelo
educador, Schaffer et al (2005).

A utilizacdo do globo na aula de Geografia serve para adicionar informacdes
relevantes como a orientacdo, leitura de mapas, situacdes e origem de tempo, fuso horério,
onde ird acontecer jogos mundiais, meridianos, paises, onde o terremoto pé mais propicios

etc.

Todavia a utilizacdo do globo terrestre de se da dimensdo da forma real da terra,
demonstrando a sua forma, os elementos fisico-geogréaficos, divisdes politicas dos paises
e as causas de tantas guerras, coordenadas geograficas, movimentos de rotacdo e

translacdo e seus impactos, eclipses etc.(SCHAFFER et al, 2005).

Repensar em uma pratica com recursos didaticos para o surdo, além-ditos acima
sobre a utilizacdo do globo, o professor pode realizar a confec¢do de um globo terrestre,
onde todos elaboravam uma parte a partir de um principio, integrar todos na elaboragéo,

uma aula prévia sobre o que ser feito.

Jogos também é uma forma de se trabalhar com o ensino da geografia em sala da

EJA para deficientes auditivos, propostas com metodologias ativas que favorecem aos
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deficientes, trazendo mais para untos da socializagdo, promovendo interacdo e incluséo

em sala de aluno devido ao contetdo proposto.

As propostas giram em torno de jogos ladicos que apresentam as regides do Brasil
e suas caracteristicas, de inicio ttm um jogo de dados que busca trazer questdes sobre as
regides do Brasil e seus aspectos culturais. Apds a revisdo bibliografica uma metodologia

foi criada com a iniciativa de ilustrar os conteudos vistos previamente na aula expositiva.

Os conteudos escolhidos para trabalhar com essa metodologia giram em torno das
questdes envolvidas com as regibes do Brasil e sua divisdo, tendo como base em dados
obtidos pelo Sousa, IBGE e por Correia (2003). Os dados devem esta de acordo com

realidade, sem fugir da realidade.

Regido e organizacdo espacial do Brasil, onde a regionalizacéo do Brasil é abordada e
suas caracteristicas de forma geral e informacdes relacionadas a populacdo, economia e
agricultura, sdo para facilitar o entendimento das regides e que cada umatem caracteristicas

distintas mesmo estdo em.

Para iniciar o jogo os estudantes sdo divididos em uma trilha respectiva de cada
regido do Brasil. Essa trilha é marcada por uma cor e uma representacédo, por exemplo, na
regido norte temos a cor verde e uma indigena como representacdo, apds a divisdopor
regido os estudantes se caracterizaram com aderecos referentes a cor e aspectos culturais

de sua regido escolhida.

Ao iniciar o jogo o dado € jogado e com isso € retirado um nimero de casas queo
grupo de estudantes ird andar na trilhar, e com isso também € feita uma pergunta que
envolva o tema proposto do trabalho, se faz importante salientar que o contetdo destas
perguntas ja foi visto previamente em sala de aula, que consistiu na apresentacdo do mapa

do Brasil, das regides e suas caracteristicas.
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Pitio onde 0 jogo for executado regides ¢ tabuleiro do jogo
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Pintura que antecederam os jogos em regides e tabuleiro do jogo

Mapa do Brasil divido em regides e tabuleiro do jogo




Estudantes paricipando do jogo

Para a implementagéo da proposta, consiste em um mapa do Brasil em tamanho
grande, em que estd divido em regides com algumas referéncias culturais, sociais e
econdmicas que servem como uma espécie de simbolo de cada regido, um dado de 6 lados

e alguns aderecos que se referem a caracteristicas das regides do Brasil.

Pelo fato de se trabalhar com uma turma inclusiva, o publico de estudantes
contemplados por essa metodologia, ndo se difere de uma turma regular, tendo em vista
que algumas estudantes auditivas severas que dificultam o entendimento padrdo dos
conteddos apresentados.

Com isso os jogos foram feitos da forma mais ilustrativa possivel para poder assim
poder contemplar de maneira lidica todos os estudantes. E de extrema importancia
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trabalhar um assunto tdo importante, ainda mais em uma turma da modalidade EJA , onde

temos o inicio de uma base geografia.

Fazendo uso de um jogo ludico podemos garantir a integracdo do estudante como

contetido apresentado, e com isso € possivel sustentar uma nova forma de aprendizagem.

De acordo com o0 PCNs (1997, p, 128), aprendizagem na geografia com
atuacao direta com recursos didaticos é nao tdo somente por fazer parte de nossas
vidas como informagdes necessarias e Uteis naconstrugdo do saber, nos primeiros
ciclos de estudos, observar que a geografia da superficie terrestre e das relagdes
do homem e seus aspectos sociais.

Alguns educadores apontam sobre algumas matérias lecionadas e alguns
empecilhos sobre o ensinamento, como por exemplo, a cartografia, que ndo ha livro

didatico voltado para o surdo.

Com ajuda do intérprete de Libras, pode-se afirmar que 0s recursos visuais tras

elementos compostos de informagdes que permitem ajustar outros sentidos.

Mas ndo podemos tirar as competéncias do educador em suas adaptacdes
educacionais em ministrar as aulas, certamente vera uma maneira que mais se adeque ao

aluno surdo, seja ele como intérprete de Libras ou néo.
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CONCLUSAO

A pesquisa bibliogréafica realizada foi uma porta para adquirir uma reflexdo para
colocar em um trabalho que enriquece a todos e s6 foi possivel através de um olhar que
constatasse a deficiéncia do ensino, que persiste no metodo antigo, retrogado, no processo

de formagcé&o escolar do ensino aprendizagem.

A educacdo no cenario brasileiro € um caminho tortuoso e desafiador para quem
ensina e estuda, pois ha significancia grandiosa na evasao escolar, sendo de varias
causas, uma delas é o ensino retrogrado sem utilizacdo de recursos didaticos, como

filmes, jogos, Datashow etc. e tecnoldgicos que contribui para o ensino aprendizado.

N&o podemos deixar de lado os programas sociais que também contribuem para
um bom desempenho escolar e como se manttm em sala de aula. Mesmo que
aprofundamos na legislacdo da EJA, de grande valia para um cenério atual do pais com
cortes de orcamentos educacional e principalmente de pesquisa, a LDB (Lei de Diretrizes

e Bases da Educacdo Nacional), Lei 9.394/96 que estabelece no capitulo Il, se¢cdo V.

A Educacdo do EJA que no artigo 37 ler-se “A educagdo de jovens e adultos sera
destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou oportunidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade apropriada” afirma ainda que seja inclusiva e compensatoria
dessa modalidade de ensino ndo podendo se negar o acesso escolar, uma politica social
ganhando forca depois da implementacdo da LDB.

Lendo a LDB os estudos bibliograficos de tedrico que tanto contribui para este
estudo e indo a campo, tornando possivel, um estudo em vivencia em sala de aula e
bibliografico como instrumento transformador, p6de levantar estruturas capazes de
entender melhor o ensino em escola bilingue e ndo bilingue para deficientes auditivos no
ensino do EJA.

Assiduidade para os deficientes auditivos é importantissimo para que todos os dias
aprendam a socializar, aprender e diagnosticar a convivéncia com 0s demais, ospais e
o0s professores devem incentivar a estudar, com isso o professor possa observar melhor sua

metodologia.

A secretaria de educacdo que sdo os alicerces para implantacéo e juncéo para da
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suporte e ferramentas para que o docente possa trabalhar formas de resgatar para o
desenvolvimento dentro e fora de sala de aula, trazendo atualizar os docentes a para essa

nova era digital que acompanha o ensino.

Sem ferramentas e capacitacdo o professor, a qual acompanhou que se formaram
h& 20 anos, e aulas ministradas de Geografia de maneira ultrapassada dificultavam o

aprendizado e fogem do foco atual, contudo pelo excesso de carga horaria a falta de

recursos humanos, equipamentos, para lhe auxiliar, o professor também néo é

estimulado para ensinar e trazer alternativas para um ensino.

Observei que o professor ndo seguia um ritmo de assuntos conjugados e retilineos,
apenas reproduzia a informacao que vinha o que se julgava necessario tornando as aulas
cansativas e sem elementos que prendam os alunos, que apenas copiavam em que lia no
quadro. Sem a ajuda de um planejamento curricular e espelhos como o livro que possuem
unidades para ajudar na disseminagéo da informagéo, o docente buscava em site de buscas

suas informacdes para copiar no quadro.

Na sala de aula ndo havia troca de didlogos com aluna surda, e 0 mais grave a falta
de intérprete de libras para a aluna surda e conhecimento de libras pelo professor e nem se
quer sabia que existia uma aluna surda, os alunos s6 copiavam do quadro o assunto e
diversas vezes nao sabiam o significado de certas palavras, a PCD ndo era assidua nas

aulas devido ao despreparo da escola.

Dificilmente o professor poderia ter uma aula que fosse basicamente teérica, ndo
ha estimulo &udio visual que pudesse prender atengdo dos alunos, com tudo isso nao
poderia engaja-los nas discussdes de maneira apropriada e denotando o ponto de vista de
cada um, portanto podemos entender melhor o universo silencioso dos surdos despertarem

os interesses de vir a escola.

Por quase trés meses a observar de longe, e quando a observava de perto notava
gue ela ndo tinha uma escrita amigavel, ndo anotava com caneta esferogréfica e sim de
l4pis de madeira, mostrando a inseguranga nas palavras e com o contedo compreendendo
0 desestimulo pelo conteddo de geografia tornando algo tdo mecanico eacerca da
alfabetizacédo fracassada.

Vendo que sem diferenciar um lado humanistico das possibilidades da evaséo e das

deficiéncias escolares e patoldgicas para os alunos deficientes no ensino da EJA, o

57



professor ainda tras metodologias arcaicas para seu alunado, ndo buscando ferramentas
que tragam discursdes que contribuam para dindmica em sala de aula, tornando uma

maneira de alienar ainda mais os alunos.

Sabe-se que os professores ndo tem uma capacitacdo académica em libras, capaz
de levantar seus conhecimentos em um gue movimentos que construa habilidades em suas
atribuices em sala de aula, tornando cada vez mais longe o aluno do professor. Néo se
pode culpar apenas o professor pelo processo do retrocesso, mas 0 mesmo podera

contribuir com metodologias ativas.

Compreendo que foram dois anos de Pandemias, com restricdes rigidas, com
restricdes de mobilidades e dificil acesso tecnolégico e sem recursos disponiveis para
todos que os estudantes e professores, que tém jornadas diarias e chegam cansados,
exaustos, como foi ditos nos capitulos, passando o dia no trabalho ou no subemprego,
muitas vezes no Sol escaldante, carregando peso, ou até mesmo em péssimas condicoes
de trabalho.

Inserido os elementos tedricos que o ensino da geografia permite e trazendo fatos
das comunidades e material visual de sua comunidade, assim permitem ao aluno com
engajamentos pertinentes sociais visando e tornado claro a importancia do meio ambiente

mais social e justo.

Deste modo vejo que a escola, o aprendizado e a educacao estdo em um declinio
indo para faléncia da escola publica, tornando cada vez mais jovens alienados, sem
prerrogativas de acesso aos direitos, sem informacdo de area de riscos, de descartes lixos,

sustentabilidades.

Uso correto dos recursos hidricos entre outros. Por fim, vejo que cada vez mais 0s
professores tentam buscar mais recursos financeiros, conformismo do que levar para as

pessoas informacdes e ensinos de qualidades.

Uma problematica que ecoa nos andares escolares a falta do que fazer e acontecer
no ensino, que haja mais integracdo dos professores e dos alunos, mas por outro lado existe
via de méo dupla, sem tecnologia e acessibilidades aos professores colocarem em prética
elemento basico a para um ensino de geografia para deficientes auditivos em escolares

bilingues e regulares.

Cada vez mais distantes de levar informagdes e conteudos capazes de tornar alunos
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mais criticos e construtivos, a Escola fica sucateada no velho ensino de aprendizagem das
falécias, sem levar em conta a deficiéncia auditiva, que por sua vez seu cognitivo fica para

traz sem crias expectativas de entendimento do que se fala, no setraduz.

Para me qualificar melhor sobre o fracasso do ensino, sobre o meu olhar, mesmo
antes da Pandemia, e com a Pandemia, j& se tornava a insatisfacdo estudar, com
diagnostico ainda mais presente sobre o péssimo ensino brasileiro, que mostrar cada vez

mais quantitativo do que qualitativo.

Os alunos ndo tem uma boa reflexao, ndo é criticos, qualidade motora reduzida,a
socializacdo de pouca comunicacdo, enfim nossos alunos regulares e os deficientes
auditivos estdo longe do ideal para uma escolaridade de qualidade e pessoas cada vez mais

alienadas sem buscar razéo em suas reivindicagoes.

Deve-se ter uma mudanca de postura metodoldgica do professor de Geografia para
promover aos alunos surdos um desenvolvimento cognitivo, atitudinal eprocedimental que

haja envolvimento dos alunos como um todo em uma linguagem bilingue.

Problematizando sobre o aluno surdo, que maiores dificuldades do aluno surdo em
sala bilingue o regular ndo é apenas a surdez em si, é 0 que se processa dentro da privacdo
sensorial provoca, em sua representacdo simbdlica, da acdo mental, ja que o entendimento

tormenta no entendimento que tanto falo que é o cognitivo.

Apesar do individuo ter a possibilidade de entender e compreender, em seu tempo,
a demora ¢é dificultada por nédo ter oralidade como o sujeito ouvinte, ndo se consegue se
desenvolver sozinha esta habilidade, é necessario aprender de forma deliberada uma
linguagem para conectar para haver trocas de informacdes seja oral ou gestual, por isso a

capacitacdo do professor e um ambiente que proporcione esta interacao.

Deixando claro que o cognitivo deve-se levar como primordial para o ensino e
aprendizado, para que haja elementos de trocas de comunicacdo, o processo de
entendimento é lento, indutivo, que diversas vezes oprime o aluno deficiente, seu

aprendizado é dia pos dia como uma construgdo de uma escada.

Para inseri mais o aluno em sala bilingue do EJA é de grande relevancia um

trabalho pedagdgico desenvolvido pela escola que podemos citar como;
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*Comunicacdo através da linguagem de instrumento simbdlica como libras,

mimicas, fala gestual e figura etc.

*Engajar o aluno nos dialogos e na argumentagdo propostos.

*Envolver em pensamentos e linguagens em coletivos em variedades assuntos

atuais.

*Permitir que desenhem em suas formas de enxergar o mundo, criando

habilidades psicomotoras.

*Promover jogos de forma que a linguagens gestuais seja permitida.

*Atividades representativas por meios de questionamentos dos por qués?

*Manifestar opinides decentralizando os ouvintes.

Muitos desafios ainda a serem enfrentados e solucionados, tanto pelo lado do
professor como para o deficiente auditivo, tenho que mencionar algumas dificuldades
estdo sendo concretizadas como destacar as acessibilidades as escolas Bilingues, cultura
de que o aluno surdo ndo possa desenvolver outras aptiddes, qualificacdo dos professores

nas universidades, Simposio etc.

O que podemos avaliar nesse contexto é que ha uma saida, essa saida ndo é
individual e sim coletiva, onde a comunidade educadora que é formada por Professores,
coordenadores, psicologos, colaboradores escolares e com recursos humanos destinados
atender a todos, 0s mesmos que atuam nas secretarias, profissionais da limpeza ealimentos

entre outros.
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