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RESUMO

A Educacdo do Campo tem origem nas lutas dos movimentos sociais pelo direito a
terra e & educacao publica de qualidade socialmente referenciada, pensada junto aos
povos do campo para contribuir com a melhoria das escolas do campo. Os cursos de
Licenciatura em Educacédo do Campo (LEdoC) fazem parte das politicas publicas de
formacéo inicial de professores do campo comprometidos com a Educacédo Basica
das populacdes campesinas. O Letramento Estatistico esta relacionado a leitura e
interpretacdo critica de dados estatisticos publicadas nos veiculos de comunicacéo
por meio de textos, graficos e tabelas. Uma pessoa estatisticamente letrada pode se
posicionar criticamente diante de dados estatisticos e se comunicar com outras
pessoas para possiveis tomadas de decisdo em contextos sociais com base nessas
informag@es. Portanto, o Letramento Estatistico pode impactar a vida das pessoas do
campo ao favorecer a leitura de suas realidades. Nesse sentido, é importante abordar
aspectos da educacdo estatistica na perspectiva do Letramento Estatistico na
formacéao inicial de professores do campo. Esta tese foi motivada pelas seguintes
guestbes de investigagdo: Como componentes curriculares das LEdoC abordam
contetdos de estatistica? Quais as concepc¢des dos professores formadores das
LEdoC sobre o ensino da estatistica? Como as atividades podem potencializar a
criticidade no ensino de estatistica por professores formadores da LEdoC para
promover o Letramento Estatistico? O objetivo geral da pesquisa foi analisar, a luz
das perspectivas de Letramento Estatistico e da Educacdo Matematica Critica, as
concepcoes de professores formadores de cursos de Licenciatura em Educacéo do
Campo sobre o ensino de estatistica. O estudo tem como base o principio da
Educacédo do Campo, o modelo de Letramento Estatistico de Iddo Gal e conceito de
dialogo proposto por Ole Skovsmose inspirado na dialogicidade em Paulo Freire. A
producédo de dados envolveu a andlise dos Projetos Politicos de Curso (PPC) de cinco
instituicdes de Ensino Superior que oferecem a formacéo de professores do campo
de Matematica e Ciéncias Naturais. Aléem disso, foram realizadas entrevistas com
professores formadores que lecionam componentes curriculares relacionados a
conteudos de estatistica e matematica nos cursos de LEdoC selecionados. Embora
as anadlises dos PPC tenham sugerido que existem conteldos estatisticos que podem
ser relacionados aos contextos de campo, os documentos curriculares deveriam ser

mais explicitos sobre essas relacdes abordando referéncias produzidas por grupos de



pesquisa, revistas cientificas, dissertacdes e teses que discutem educacgéao estatistica
em contexto do campo que poderia contribuir para a promocdo do Letramento
Estatistico. As entrevistas com os professores formadores apontaram potencialidades
para a promoc¢ao do Letramento Estatistico em uma concepc¢éao dialdgica realizado no
Tempo Universidade e Tempo Comunidade quando as atividades estatisticas
envolvem aspectos sociais, politicos, econémicos e culturais em contextos do campo
e envolvem dialogo, investigacao e critica para a producéo de dados nas comunidades

dos estudantes.

Palavras-chave: licenciatura em educacdo do campo; letramento estatistico;

educacao matematica critica; dialogo.



ABSTRACT

Field Education originates from the struggles of social movements for the right to land
and public and socially referenced education, designed with the field people of the
countryside to contribute to improving the quality of field schools. The undergraduate
courses in Field Education (LEdoC) are part of public policies for the initial teacher
education of field teachers committed to providing Basic Education for field people.
Statistical literacy is related to reading and critically interpreting published statistical
information in communication vehicles through texts, graphs, and tables. A statistically
literate person can position themselves critically in the face of statistical data and
communicate with other people for possible decision-making in social contexts based
on its statistical information. Therefore, statistical literacy impacts the lives of field
people by favoring readings of their realities. In this sense, it is important to address
aspects of statistical education from the perspective of statistical literacy in the initial
field teacher education. This thesis was motivated by the following research questions:
What curricular components of the LEdoC address statistics content? What are the
conceptions of the LEdoC lecturers about the teaching of statistics? How can activities
enhance criticality in the teaching of statistics by lecturers who teach LEdoC to promote
statistical literacy? The general objective of the research was to analyze, in the light of
the perspectives of Statistical Literacy and Critical Mathematics Education, the
conceptions of lectures who teach courses of Degree in Field Education about the
teaching of statistics. The study is based on the principle of Field Education, Statistical
Literacy model of Iddo Gal, the concept of dialogue proposed by Ole Skovsmose
inspired by dialogicity in Paulo Freire. The production of data involved the analysis of
the Political Course Projects (PPC) of five Higher Education Institutions that offer
courses of Mathematics and Natural Sciences teachers. In addition, interviews were
conducted with lecturers who teach curricular components related to statistics content
in the selected courses. Although the analysis of the PPC suggested that there are
statistics contents which can be related to the field contexts, the curricular documents
should be more explicit on those relationships, which could promote the statistical
literacy. The interviews with the lecturers indicated potentialities for the promotion of
statistical literacy in a dialogic conception when the statistics activities involve social

aspects, political, economic, and cultural life of field people.



Keywords: teacher education courses in field education; statistical literacy; critical

mathematics education; dialogue.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa de doutorado foi motivada pelo meu envolvimento com
estudantes pertencentes aos povos do campo: Quilombolas, Assentados, Acampados
e Ribeirinhos. Essa aproximac¢do ocorreu quando, por concurso publico, ingressei em
2014 como docente no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo (LEdoC) da
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), campus Bacabal. O exercicio da
docéncia neste curso me possibilitou perceber a precarizacéo da oferta da Educacao
Basica aos campesinos, uma vez que pude avaliar os desempenhos insatisfatérios de
estudantes ingressantes na LEdoC em componentes curriculares de matematica
basica e estatistica aplicada a educacéao.

As dificuldades apresentadas pelos estudantes corroboram com o Panorama
da Educacgéo do Campo apresentado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), uma vez que o processo de escolarizacdo dos
povos do campo € influenciado por desvantagens, tais como a precariedade das
instalacdes fisicas e as dificuldades de acesso dos professores e alunos as escolas.
A falta de politicas publicas direcionadas aos sujeitos do campo prejudica o ensino,
inviabilizando o cumprimento de carga horaria e consequentemente os contetdos
escolares, a falta de professores habilitados especificamente para atuar nas escolas
do campo se configura como um desafio. O curriculo escolar, tal como se apresenta
nas orientacdes oficiais, privilegia uma visdo urbana de educacdo. Portanto,
necessita-se de reestruturacao para atender as peculiaridades dos sujeitos do campo
por meio de abordagens educacionais que contemplem as realidades dos educandos
e com um calendario escolar que respeite o modo de vida dos camponeses diante dos
periodos de plantio e colheita no campo (INEP, 2007, p. 8).

De 2000 a 2015 mais de 15 mil escolas do campo foram fechadas no Brasil
(SILVA, 2015). Essa situacdo contribuiu para a precarizacdo do ensino publico de
forma que a ndo oferta de uma Educacdo Basica de qualidade socialmente
referenciada para os sujeitos do campo impactasse no acesso e permanéncia dos
estudantes no Ensino Superior.

Em minha experiéncia como docente da LEdoC pude trabalhar com os
componentes curriculares de matematica béasica, geometria euclidiana plana,
matematica I, 1l e Ill, fundamentos de matematica e estatistica aplicada a educacéao.

Estes ultimos componentes curriculares, trabalhada com trés turmas me possibilitou
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avaliar os elementos de conhecimentos matematicos e estatisticos. A minha avaliacao
foi de que nossos alunos ndo compreendiam bem os conceitos elementares talvez por
causa de lacunas na Educacéo Basica. Minha compreensao daquele contexto causou
preocupacdes, uma vez que os/as licenciandos/as necessitavam compreender e
ensinar tais contetudos na Educacéo Basica.

Ao ministrar o componente curricular estatistica aplicada a educacdo nas
turmas, sempre comecava com uma breve exposi¢cdo da ementa com os tépicos a
serem trabalhados durante as 60 horas de carga horaria do componente curricular.
Durante a exposicéo, tentava dialogar com os estudantes sobre quais itens da ementa
foram estudados por eles durante a Educacédo Basica. Em geral, a grande maioria dos
alunos nunca tinha estudado qualquer topico de estatistica. Assim, os estudantes
pareciam nao conhecer ou compreender conceitos tais como: populacdo, amostra,
média aritmética, moda, desvio padréo e graficos. Neste sentido, me motivei a buscar
elementos tedricos e metodologicos que reforcassem a preparacdo das aulas para
gue os alunos além de terem o conhecimento necessario da estatistica e matematica
desenvolvessem o olhar critico durante os processos de ensino e aprendizagem, para
gue pudessem ter uma compreensao mais ampla da sua realidade.

Em novembro de 2016, tive o primeiro contato com pesquisas sobre educagéao
estatistica na Educacdo do Campo quando me tornei integrante do Grupo de Pesquisa
em Educacdo Matematica nos Contextos de Educacdo do Campo — GPEMCE, do
Centro de Educacao da Universidade Federal de Pernambuco — UFPE, a convite do
professor, pesquisador e lider do grupo Carlos Eduardo Ferreira Monteiro. No grupo
de pesquisa conheci a perspectiva do Letramento Estatistico e passei a realizar
leituras sobre os principais autores que tratam do tema no intuito de compreender
melhor como utilizar essa vertente tedrica na preparacao das aulas de estatistica, bem
como em pesquisas com os discentes do curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo. Assim, o percurso que tracei foi para além da organizacdo das aulas, e entdo
decidi aprofundar a pesquisa sobre a tematica propondo um projeto de doutorado
intitulado “O Letramento Estatistico na formacao de professores para as escolas do
campo no Maranhao”.

As diversas vertentes teoricas a respeito do Letramento Estatistico foram
estudadas e as primeiras leituras de aprofundamento foram em perspectivas
diferentes a partir das referéncias, a saber, Gal (2002, 2004), Wallman (1993), Haack
(1979), Watson (1997), Curcio (1989), Friel, Curcio e Bright (2001). A perspectiva que
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parece melhor dialogar com o contexto da Educacdo do Campo é a de Gal (2002,
2004), pois, enfatiza a relacdo dos conhecimentos de Estatistica com o0s contextos
dos educandos, aliado ao posicionamento frente as informacdes estatisticas que sao
divulgadas por diversos meios de comunicagao.

No Brasil, o reconhecimento da importancia dos conteldos de estatistica no
curriculo vem sendo indicada em documentos oficiais desde o final da década de
1990, com a publicacédo dos Parametros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1998)
para o que correspondente atualmente Ensino Fundamental. Nos PCN para os anos
finais, os conteudos de estatistica no bloco tratamento da informacao tinha a finalidade
de possibilitar ao aluno elaborar estratégias para coletar, organizar, comunicar dados,
utilizando tabelas, graficos e representacdes que aparecem frequentemente em seu
dia a dia. O calculo de medidas estatisticas como a média, mediana e moda também
era destacado como forma de elaboragdo de informagdes que ajudam a interpretar
dados estatisticos (BRASIL, 1998).

As orientacfes educacionais complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais - PCN+ (BRASIL, 2006a), das Ciéncias da Natureza e Matematica e suas
Tecnologias para o0 Ensino Médio também reforcaram a importancia do ensino de
estatistica na analise de dados referentes a problemas sociais e econémicos. Essa
abordagem tinha o objetivo de que questbes relacionadas, por exemplo, a saude e
aos transportes em um contexto sociocultural, pudessem propiciar uma aproximacgao
do aluno com a sua realidade. Mais especificamente, nas unidades teméticas de
estatistica (descricdo de dados; representacdes gréficas; analise de dados: médias,
moda e mediana, variancia e desvio padrdo) se propunham como objetivos
especificos a descricdo e representacdo de dados numericos das relagdes sociais,
econdmicas e politicas da sociedade mediados pela leitura e interpretacdo dessas
informagdes que séo divulgados diariamente nos meios de comunicagéo em forma de
texto, tabela, graficos ou outras formas de apresentacdo de dados estatisticos, bem
como a compreensdo desses dados e a postura critica diante de tais informacdes
(BRASIL, 2006a).

Com a publicacdo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018,
p. 266), a importancia da estatistica é desvelada na area de matematica a partir da
unidade tematica probabilidade e estatistica, tendo como referéncia o letramento
matematico que € definido como “competéncias e habilidades de raciocinar,

representar, comunicar e argumentar matematicamente”. A referida unidade tematica
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propde a abordagem dos conceitos em situagdes da vida cotidiana na medida em que
as pessoas “precisam desenvolver habilidades para coletar, organizar, representar,
interpretar e analisar dados em uma variedade de contextos” (BRASIL, 2018, p. 274),
inclusive para a realidade campesina. Assim, destaca-se que a compreensao e a
tomada de decisfes diante de questdes politicas e sociais também dependem da
leitura e da interpretacao de informacfes complexas, muitas vezes contraditorias, que
incluem dados estatisticos divulgados pela midia.

A BNCC, enquanto politica publica que destaca a importancia da estatistica no
processo formativo na Educagdo Bésica, ao mesmo tempo configura a educacéo
como um processo de treinamento de competéncias e habilidades a partir da
uniformizacdo dos conteludos e processos avaliativos nacionais. Essa abordagem
generalista da BNCC desconsidera as realidades dos sujeitos do campo diante de sua
diversidade social, cultural e politica. Tal perspectiva educacional ndo valoriza as
diversidades socioculturais das populacdes que vivem no Brasil, tendo repercussoes
importantes, pois, como nos coloca Freire (1987, p. 11), “n&o ha cultura do Povo sem
politica do Povo”.

A BNCC fere a autonomia das escolas, em particular da escola do campo, pois
a diversidade é excluida dos documentos oficiais. Assim, as estruturas educativas de
estados e municipios sao obrigadas a adaptar o conteddo escolar a uma realidade
imposta pelos livros didaticos que ndo dialogam com a realidade dos sujeitos que
vivem no e do campo.

Ao considerar as repercussdes da BNCC para as diferentes realidades
socioculturais, parece ser essencial que durante os processos de formacdo de
professores de matematica na Licenciatura em Educacdo do Campo os conteudos de
estatistica prescritos pela BNCC sejam trabalhados de maneira critica, estabelecendo
problematizagdes.

O Letramento Estatistico na formacdo de professores do campo perpassa
pela acdo docente em possibilitar o letramento de seus estudantes em sala de aula.
Neste sentido, alguns elementos teodricos-metodoldgicos precisam ser incorporados
na pratica docente para que o aluno se sinta mobilizado a aprender.

Os impactos da pandemia de Covid-19 repercutiram no desenvolvimento desta
pesquisa. Deste modo, analisando a conjuntura educacional do periodo de pandemia,
gue teve as aulas presenciais suspensas na Educacéo Basica e no Ensino Superior,

tivemos que adaptar a metodologia ao contexto pandémico, conforme sera detalhado
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na secao da metodologia. Essas mudangas se impuseram também pela dificuldade
de acesso a internet pelos sujeitos do campo, o que ainda € um desafio a ser superado
no pais pela implementacdo de politicas publicas que atendam as necessidades do
campesinato.

Esta tese possui um tripé que envolve as perspectivas tedricas da Educacgéo
do Campo, do Letramento Estatistico (GAL, 2002, 2004) e da Educacdo Matematica
Critica (SKOVSMOSE, 2014; ALR@; SKOVSMOSE, 2010), bem como os
pressupostos teodricos da Educacdo do Campo (ARROYO, 2004, 2012; CALDART,
2002, 2019; MOLINA, 2015; FERNANDES; MOLINA, 2004; MOLINA; ROCHA,;
MARTINS, 2019). Esse tripé teorico se apoia nas ideias de Paulo Freire desenvolvidas
na obra Pedagogia do Oprimido, Freire (1987), especificamente no conceito de
dialogicidade em uma educacéo problematizadora para o qual esta tese se propde
considerando o ensino de estatistica. Neste sentido, esta pesquisa se apoia na ideia
fundamental do didlogo como coloca Freire (1987, p.45): “o dialogo é este encontro
dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando,
portanto, na relagéo eu-tu”, ou seja, o dialogo acontece nas relagdes entre as pessoas
para a compreensdo das informacdes, noticias e situacfes que permeiam a
sociedade.

O dialogo na educacdo sob a concepcéo freiriana é voltado para a
transformacéo social e emancipacao dos sujeitos. Freire (1987, p. 45), enfatiza que o
didlogo € uma exigéncia existencial pois se constitui como “o encontro em que se
solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um
sujeito no outro”.

As relacdes interpessoais na Educacdo do Campo para a promocgédo do
Letramento Estatistico a partir da problematizacdo em atividades de estatistica se faz
a partir do dialogo entre professor e aluno sem arrogancias, mas com a humildade na
gual os sujeitos possam refletir sobre as suas acdes no mundo e se recriarem
permanentemente (FREIRE, 1987).

Apoiado nos referenciais teéricos apresentados, esta pesquisa de doutorado
pretendeu responder as seguintes questdes: Quais componentes curriculares das
LEdoC abordam conteldos de estatistica? Quais sdo as concepcdes dos(as)

professores(as) formadores da LEdoC sobre o0 ensino de estatistica? Como atividades
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de estatistica podem potencializar o dialogo e a investigacdo no ensino de estatistica
pelos professores formadores da LEdoC para promover o Letramento Estatistico?

A fim de responder esses questionamentos, delineamos como objetivo geral:
Analisar a luz das perspectivas do Letramento Estatistico e da Educacdo Matemética
Critica as concepcdes de professores formadores de cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo (LEdoC) sobre o ensino de estatistica. Considerando que as
dimensdes politica, econbmica e cultural do campesinato sdo essenciais para a
promocao do Letramento Estatistico na Educacédo do Campo e que é fundamental que
o professor promova potencialidades do didlogo para mobilizar a criticidade dos
estudantes, elencamos como objetivos especificos:

1) Analisar os contetdos de estatisticas que estdo prescritos em Projeto
Pedagdgico de Cursos (PPC) de cursos da LEdoC; 2) Analisar as compreensdes de
professores (as) sobre o ensino de estatistica na LEdoC; 3) Problematizar com
professores (as) formadores atividades de estatistica a luz da Educacdo Matemética
Critica e do Letramento Estatistico.

A partir do conceito de dialogo definido como uma forma de comunicagcédo em
Skovsmose (2013) que possibilita o Letramento Estatistico considerando o contexto
da Educacédo do Campo defendo a seguinte tese: Atividades de estatistica que
consideram as dimensdes politica, social e cultural do campesinato, sob uma
perspectiva critica a partir da potencialidade do dialogo e da investigacao
promovido por professores formadores, favorece o Letramento Estatistico
como processo formativo em Cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo.

A importancia desta pesquisa se justificou pela necessidade de compreender
como ocorre o ensino de estatistica no contexto da Educacédo do Campo, a fim de
aprofundar as analises acerca de como vem se materializando na formacdo do
professor do campo. As reflexdes desenvolvidas poderdo contribuir para a necesséria
articulagcdo entre o conhecimento estatistico e a realidade social dos sujeitos do
campo considerando as dimensdes politica, econémicas e culturais do campesinato
com vista a formacédo do cidadao critico que consegue entender as informacdes
estatisticas que permeiam o seu cotidiano e se posiciona criticamente.

Na sequéncia, o segundo capitulo apresenta o contexto historico da educacao
da populacdo do campo analisando os principios e fundamentos de dois projetos
educacionais em disputa: a Educacdo do Campo e a Educacao Rural. A concepc¢ao

de Educacdo do Campo € a defendida nesta tese, uma vez que ela é pautada pela
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emancipacao dos sujeitos e no sentido de pertencimento na terra através da luta, do
trabalho e da cultura. Neste sentido nos aprofundamos nesta perspectiva descrevendo
e analisando a trajetoria da institucionalizacdo da Licenciatura em Educacdo do
Campo nas instituices de Ensino Superior como politica de formacao de professores
do campo.

No terceiro capitulo apresentamos os fundamentos do Letramento Estatistico
estabelecendo a sua relacdo com as dimensdes politica, econdmica, social e cultural
do campesinato.

No quarto capitulo apresentamos o aporte tedrico da Educacdo Matematica
Critica com énfase nos conceitos de dialogo, investigacao e critica, estabelecendo a
sua relacdo com outras dimensdes relacionadas ao campesinato.

No quinto capitulo apresentamos a revisdo sistemdtica da literatura, com o
objetivo de identificar e analisar estudos sobre a formacgé&o de professores do campo
na perspectiva do Letramento Estatistico considerando aspectos do didlogo, da
investigacao e da critica. Os resultados da revisédo contribuiram para a elaboracéo da
estratégia da pesquisa no sentido de preencher uma lacuna das pesquisas em
Educacao Estatistica que considerem conteludos de estatistica a partir dos contextos
do campo.

No sexto capitulo apresentamos aspectos do percurso metodoldgico, incluindo
os critérios de selecdo dos cursos e docentes e os instrumentos de coleta, producao
e analise dos dados.

No sétimo capitulo realizamos as analises do Projeto Politico Pedagégico dos
cursos de LEdoC selecionados a partir de categorias analiticas que emergiram do
nosso referencial teorico.

No oitavo capitulo apresentamos as entrevistas com os professores formadores
dos cursos de LEdoC, que serviram para obter informacg0es gerais da atuacdo dos
professores formadores, bem como dialogarmos com o0s participantes no sentido de
problematizarmos sobre atividades de estatistica.

Finalizamos a tese apresentando as consideracdes finais, referéncias

bibliograficas, apéndice e anexos.
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2 FUNDAMENTOS E PRINCIPIOS DA EDUCACAO DO CAMPO

Este capitulo versa sobre os fundamentos e principios da Educacéo do Campo
e d4 énfase a diferenciagcédo entre a Educa¢do Rural e a Educagdo do Campo, bem
como suas contradicfes e 0s contextos sociais e politicos em que cada perspectiva
se insere. A Educacdo do Campo, por sua vez, tem origem nas lutas intensas dos
movimentos sociais na busca por politicas publicas de educacéo dos povos do campo
do Brasil. Discutimos, na primeira secao, os elementos histéricos da Educacédo Rural
e da Educacdo do Campo. Nas secdes seguintes elencamos os principios da
Educacdo do Campo, os projetos em disputas, o curso do PRONERA e os Cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo, bem como apresentamos os fundamentos
legais e normativos na construcdo da politica de formacéo de professores das escolas
do campo nas instituicGes de Ensino Superior. O texto ancora-se nos pressupostos

do movimento Por uma Educacao do Campo.

2.1 ELEMENTOS HISTORICOS DA EDUCACAO RURAL E DA EDUCACAO DO
CAMPO

Segundo Leite (1999), durante o Estado Novo, no governo de Getulio Vargas,
0 ministro da educacdo Gustavo Capanema planejou uma escolarizacdo que fosse
compativel com 0 momento que o pais estava vivendo. Logo, seria uma formacéo que
suprisse as demandas do novo mercado sob a intervencdo de politicas oficiais
autoritarias. Ainda, no Estado Novo, é que se tem uma singela preocupacdo com as
escolas voltadas ao territorio rural. A escolarizacdo ofertada nas escolas primarias
durante a década de 1950 do século XX era voltada basicamente aos processos
manuais e profissionalizantes das classes populares.

O ano de 1945 ficou marcado pela presenca de projetos norte-americanos que
incentivaram a educacao dos camponeses, com destaque para o funcionamento da
Comissao Brasileiro-Americana de Educacdo das Populacfes Rurais (CBAR), que
surge de acordos entre os governos do Brasil e dos Estados Unidos para possibilitar
gue fossem programadas atividades que pudessem interessar as partes contratantes
no setor da Educacao Rural (CALAZANS, 1993). Tratava-se de modelo de educagao
voltada para preparar uma méao de obra adequada as demandas da modernizacao

agricola.
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Nesse periodo, e no contexto do nacional-desenvolvimentismo, 0s movimentos
sociais comecaram a construir a resisténcia e proposi¢coes/alternativas num amplo
movimento popular por reformas de base que procuravam romper com a légica de
manter o Brasil atrelado aos interesses dos grupos e elites nacionais e internacionais
dominantes. Por outro lado, em 1946, inicia-se as discussdes sobre a elaboragéo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB), promulgada em 1961.

Assim, acordos foram feitos entre Brasil e Estados Unidos através da Alianca
para o Progresso. Nos anos que decorrem de 1959 a 1970 o governo cria 6rgaos
como: a Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE),
Superintendéncia de Desenvolvimento do Sul (SUDESUL), Instituto Nacional de
Colonizacéo e Reforma Agraria (INCRA) isso com a finalidade de controlar o campo.
Segundo Coutinho (2009), o Estado ndo parou de criar 6rgdos, projetos, legislacbes
e fazer aliancas para atingir o ideério de desenvolvimento.

Como j4 citado anteriormente, a Lei n°. 4.024/61 néo foi satisfatoria no que se
referia a Educacdo Rural. Na LDB seguinte continua-se a negacao de educacao da
populacdo do campo. Esta, como salienta Coutinho (2009, p. 44), fez-se “distanciada
das necessidades e realidade sociocultural do camponés e viria a ser mais um
mecanismo de discriminacdo por ndo incorporar as demandas escolares do campo
em suas orientagdes fundamentais”.

Nas décadas de 1960 e 1970, o pais vivencia o inicio da crise do modelo
desenvolvimentista, devido a alguns fatores como: uma maior migracao da populacao
do campo para os grandes centros que ocasionou altas concentragdes de populacdes
nas cidades sem infraestrutura adequada; o golpe militar de 1964 e a consequente
anulacao de direitos civis e da cidadania; desenvolvimento do “milagre econémico” e
a aproximagao do pais do Fundo Monetério Internacional (FMI). Leite (1999) informa
gue de 1967 a 1977 foi criado pelo Ministério do Planejamento o Plano Decenal de
Desenvolvimento Econdmico e Social. Neste Plano, ainda segundo o autor, a
educacgao, quer urbana, quer rural, sdo mostradas “como instrumentos de capacitagao
minima do cidadao para sua futura insercdo no mercado de trabalho e consequente
elevacao da sua qualidade de vida” (LEITE, 1999, p. 43).

Na década de 1970, os trabalhadores comegaram a se articular em prol de uma
mudanca de comportamento que a sociedade tinha em relacdo a eles. Os projetos,
até entdo, defendiam uma educacéo que controlasse o éxodo rural, que ajudasse a

fixar as pessoas no lugar onde viviam, mesmo sem as condicdes materiais
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necessarias, tendo como justificativa a possibilidade de diminuicdo da pobreza nas
grandes cidades e de possiveis movimentos que se levantassem contra a situacéo
social. Essa era a ideia do ruralismo pedagogico que sera discutida posteriormente.
Nos anos de 1970 foi elaborado o Plano Setorial de Educacéo, Cultura e Desporto,
que de acordo com Calazans (1993), Leite (1999) e Coutinho (2009) tinha como meta
expandir e valorizar a educacéo fundamental da escola do campo.
O referido plano recomendava a valorizag@o da escola rural, o trabalho do
homem do campo, a ampliacédo de oportunidades de renda e a manifestacéo
cultural ruricola, a extensdo de beneficios de previdéncia social e ensino
ministrado de acordo com a realidade de vida campesina. Recomendava
também um mesmo calendario escolar para toda escola rural, tendo por base

o calendario urbano, e entendia a unidade escolar rural como agéncia de
mudancas e transformacdes sociais (LEITE, 1999, p. 50).

No Nordeste, entre 1980-1985, ainda no &mago de acordos internacionais, é
aprovado o Programa de Expansédo e Melhoria do Ensino Rural (EDURURAL), que
era financiado pelo Banco Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento
(BIRD), apoiado pelo Governo Federal e pela Universidade Federal do Ceara (UFC).
Este projeto tentou viabilizar uma nova viséo sobre a Educacdo Rural com criticas a
forma como os curriculos urbanos eram introduzidos no meio rural (LEITE, 1999).

Considerando que historicamente a educacdo foi negada aos sujeitos
campesinos, as politicas publicas especificas para a Educacdo do Campo comecaram
a emergir a partir de 1990 a partir da luta dos movimentos sociais do campo,
estabelecendo assim dois projetos de educacéo em disputa: a Educagcéo do Campo e

a Educacéao Rural.

2.2 PROJETOS DE EDUCACAO EM DISPUTA: EDUCACAO RURAL VERSUS
EDUCACAO DO CAMPO

Por muito tempo a educacao que era ofertada aos povos foi basicamente
voltada para uma ideologia da producdo, da industrializacdo e do crescimento
econdmico do pais. As politicas educacionais para a educacdo dos povos
camponeses visavam educar o trabalhador numa abordagem técnica para que a méo-
de-obra fosse voltada para grandes proprietarios de terra e empresas que
desenvolviam atividades extensivas de agricultura e pecuaria. Essa perspectiva de
educacado é, em geral, denominada de Educacdo Rural, que se refere as politicas

educacionais desenvolvidas até a década de 1990, as quais buscavam a superagcao
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do que se denominava de “atraso” no ambito do modelo econbmico dominante.
Ribeiro (2002) afirma que a Educacdo Rural é desvinculada das comunidades de
trabalhadores do campo e que € compreendida dentro da producdo capitalista que
tem como finalidades programas, contetados e métodos definidos por setores com a
industria, servigcos e mercado financeiro.

A Educacdo do Campo foi construida com a participacdo dos movimentos
sociais do campo que valorizam os saberes, a cultura e a sua relacdo com a terra
(SOUZA, 2006).

Os debates sobre a Educacdo do Campo remetem a luta pela defesa da
educacao das populagdes do campo, “os agricultores familiares, os extrativistas, os
pescadores artesanais, 0s ribeirinhos, os assentados e acampados da Reforma
Agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caigaras” (BRASIL,
2010, n. p.) e todos aqueles que utilizam o trabalho no campo para viver.

Considerando que a Educacéo Rural esta diretamente vinculada ao trabalho e
a forma como os sujeitos estéo relacionados com seus territorios, pode-se identificar
gque essa abordagem estda associada a uma cultura que nao favorece o
reconhecimento dos saberes do campo para produzir o seu modo de vida. Ribeiro
(2012, p. 166) argumenta que a Educacéo Rural prepara os sujeitos para a aplicacao
de uma maneira de “subordinagdo ao modo de produgado capitalista combinado a
expulsédo da terra, esse tipo de educacao considera atrasado o modo como vivem e
trabalham as populacodes rurais”.

Com a introducdo de empresas agropecuarias no pais, surge a necessidade
dos trabalhadores se adaptarem ao seu processo produtivo, assim passam a apoiar
0s processos educativos vigentes com o objetivo de “educar” as pessoas para o
desempenho das fun¢des na empresa (RIBEIRO, 2012). A insercao destas empresas
na agricultura, por outro lado, evidenciou o modo de producéo capitalista a partir da
mecanizagao da agricultura.

Este movimento estimulado pelas grandes corporacfes favoreceu a uma
corrente de pensamento, influenciada pela Escola Nova, chamada ruralismo
pedagdgico, que se caracterizou pelo estimulo ao retorno e fixagdo do homem no
campo. Segundo Ribeiro (2012, p. 298), a proposta de uma nova pedagogia para as
pessoas do campo diante do ruralismo pedagogico defendia “‘uma escola que
preparasse os filhos dos agricultores para se manterem na terra e [...] estivesse

associada ao trabalho agricola e adaptada as demandas das populagdes rurais”.
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O interesse por tras do ruralismo pedagoégico estava diretamente ligado ao
desenvolvimento da Educacédo Rural com o apoio da industria estadunidense, uma
vez que com a ampliacdo do processo produtivo mecanizado promoveu um
crescimento de produtos que precisavam ser vendidos e, desta forma, fica
estabelecida a estratégia de criacdo de um mercado consumidor dos seus produtos.

A Educacdo Rural é ofertada para os camponeses, ou seja, pessoas do
territdrio camponés que utilizam a agricultura como principal fonte de sustento da
familia. Esse tipo de educacdo, por sua vez, é ofertado com elementos teoricos e
metodolbgicos produzidos para os contextos das escolas da cidade. Os processos de
ensino e aprendizagem nao dialogam com elementos socioculturais do local onde os
sujeitos vivem. O ensino é visto puramente como uma atividade reprodutora de
conhecimentos estabelecidos e com objetivos predeterminados, tais como aqueles de
preparar mao de obra pouco qualificada para o mercado. Portanto, hd uma reducédo
da funcéo social da escola que limitada ao treinamento e a reproducéo de técnicas.

Apés as primeiras empresas agricolas se instalarem no pais, surge a
necessidade de profissionais para atender este nicho do mercado. Desta forma, uma
estratégia utilizada por estas empresas é estabelecer cursos para a populagcédo do
local onde a empresa se instalou, apoiados pelo governo para a “capacitacéo” por
meio de formacé&o especifica. Em complementacéao, Ribeiro (2010, p. 167) afirma que
“ao mesmo tempo, as populagdes rurais devem ‘ser educadas’ para a utilizagao dos
produtos produzidos por essas empresas, destinados ao cultivo do solo e ao manejo,
na criacdo de animais”.

A educacéo ofertada aos sujeitos do campo segundo a concepc¢édo de uma
Educacao Rural esta diretamente ligada ao capitalismo dos grandes proprietarios e
empresas latifundiarias, que incluem os agronegdcios multinacionais e grandes
conglomerados educacionais que buscam o lucro acima de qualquer outro beneficio
social.

Ribeiro (2010, p.182) complementa: “a escola rural s6 tem essa identificagao
devido ao lugar onde esté situada, pois seus conteudos, concepcdes e métodos sao
idénticos aos das escolas urbanas”.

Para evidenciar os elementos caracteristicos que diferenciam a Educacao
Rural da Educacéo do Campo, apresentamos, a seguir, 0s principios e fundamentos

da Educacéao do Campo.
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2.3 PRINCIPIOS DA EDUCACAO DO CAMPO

Sobre a utilizacdo dos termos campo e meio rural, Arroyo, Caldart e Molina
(2004, p. 25) afirmam que “decidimos utilizar a expressao campo e ndo mais a usual
meio rural, com o objetivo de incluir no processo da Conferéncia sobre o sentido atual
do trabalho camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos”. Neste mesmo
sentido, os autores complementam que “quando discutimos a Educagdo do Campo
estamos tratando da educacdo que se volta ao conjunto dos trabalhadores e das
trabalhadoras do campo, sejam camponeses, incluindo quilombolas” (ARROYO;
CALDART; MOLINA, 2004, p. 25).

A Educacdo do Campo emerge das lutas dos movimentos sociais do campo
gue reivindicam a terra e a educacao como direito do camponés e se contrapbem a
Educacao Rural que nega os saberes da cultura camponesa como ente formador dos
sujeitos que vivem no e do campo. Arroyo, Caldart e Molina (2004, p. 149-150)
esclarecem que: “No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive e Do: o
povo tem direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar e com sua participacao,
vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais”.

A importancia das lutas por uma educa¢do dos sujeitos que vivem no e do
campo é colocado por Caldart, Cerioli, Kolling (2002, p. 13) quando dizem por uma
Educacdo do Campo, pois: “estamos afirmando a necessidade de duas lutas
combinadas: pela ampliacédo do direito a educacgéao e a escolarizacao no campo; e pela
construcdo de uma escola que esteja no campo”, mas a escola também precisa
dialogar com os principios do campo, ou seja, com a “politica e pedagogicamente
vinculada a historia, a cultura e as causas sociais e humanas dos sujeitos do campo,
[...] uma escola enraizada também na praxis da Educacéo Popular e da Pedagogia do
Oprimido” (CALDART; CERIOLI; KOLLING, 2002, p. 13).

De certa maneira, a construgdo historica da Educagdo do Campo é uma critica
a forma como foram construidas as politicas publicas da educacéo brasileira que
foram pensadas no “para”’ as pessoas, sem pensar no processo “com” a participacao
dos sujeitos campesinos, ou seja, ndo era construida coletivamente considerando as
especificidades de cada povo.

A sua concepcdao original da Educacdo do Campo esta relacionada com o que
Caldart (2019, p. 59) afirma:
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A EdoC tem suas raizes originarias: 1) na luta dos sujeitos coletivos do
trabalho no campo; 2) na agricultura camponesa (luta, trabalho, cultura) e no
confronto de classe que move seu desenvolvimento historico; 3) em uma
concepcao de educacado com finalidades emancipatérias.

A luta pelo direito a terra dos camponeses € fruto da resisténcia histdrica
caracterizada pela organizagéo dos movimentos sociais e sindicais do campo, contra
o avanco das politicas neoliberais! da disputa por territérios proposta pelo
agronegocio e pelas industrias de mineracdo, que culminou com a morte de muitos
camponeses no final do século XX.

O desenvolvimento da agricultura camponesa, fundamentada na agroecologia
conforme Altieri (2004) e Guhur e Tona (2012), € um dos pilares da Educacédo do
Campo, pois estabelece em seus principios a conservacdo e a ampliacdo da
biodiversidade, producdo sustentdvel sem agrotoxicos, valorizacdo da cultura e se
contrapdem ao agronegaocio onde predomina a producao capitalista tendo a terra para
producao de monocultura e a geracao de lucro.

A educacdo vai para aléem dos muros da escola e supera a concepcao de
formacgéao dos sujeitos para o mercado de trabalho. Formar o educando na concepgéo
da Educacgéo do Campo é possibilitar que ele desenvolva a critica frente as questfes
sociais, politicas e econdmicas de sua comunidade e a partir deste movimento
transforme a sua realidade.

O movimento Por uma Educagdo do Campo tem sua origem a partir do |
Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (I ENERA)
realizado em Brasilia em julho de 1997 na Universidade de Brasilia (UnB), tendo o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) como articulador do encontro
e participacdo do Fundo das Nacbes Unidas para a Infancia (UNICEF), da
Organizacéo das Nacdes Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
e da Confederagcédo Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) (CALDART, 2002). Desta
forma, o manifesto das educadoras e dos educadores ao povo brasileiro durante o |
ENERA, tendo como posicionamento politico, dentre outros, a luta pela Reforma
Agréria, posicionou a educacdo como elemento fundamental na transformacao social
e a educacao publica, gratuita e de qualidade para todos da educacao infantil até a

universidade.

1 O Neoliberalismo é uma doutrina socioeconémica que prega a minima intervencdo do Estado na
economia, defendendo as privatizacdes e flexibilizacdo dos direitos dos trabalhadores.
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Em preparacdo para a primeira Conferéncia Nacional Por uma Educacéo
Béasica do Campo, em julho de 1998, militantes da Educacdo do Campo, em parceria
com diversas entidades, elaboraram um texto, destacando o0s principios e
fundamentos da Educacao do Campo para fortalecimento da proposta de implantagéo
de uma politica publica que atenda aos povos do campo. Assim, foram apresentados
0s conceitos fundamentais de Educacédo, de Educacédo Béasica e de Campo como
entes constituintes dos educadores, bem como a realidade educacional brasileira nos
diferentes niveis de ensino, mostrando a precariedade historicamente instituida nos
espacos educativos (CALDART, 2002).

Evidenciando a participacdo dos movimentos sociais do campo, Arroyo (2004)
considera que tais movimentos lutam para que as politicas publicas de Educacéo do
Campo sejam assumidas pelos gestores publicos da educacdo uma vez que a
educacédo é dever do Estado e direito da populacéo. Para ele, um marco decisivo foi
a aprovacao no Conselho Nacional de Educacao (CNE) das Diretrizes Operacionais
para a Educacédo Basica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2001) pelo parecer n°
36/2001 de 04 de dezembro de 2001. Isto se da porque as Diretrizes Operacionais
para a Educacédo Béasica nas Escolas do Campo permitem uma visdo mais ampliada
do que é estabelecido nas leis direcionadas a educacdo, além de mostrar como se
efetivara na prética o estabelecido na lei.

A aprovacéo das Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas
do Campo manifestada pelo parecer reconhece o protagonismo dos movimentos
sociais do campo, destacando:

Ja os movimentos sociais do campo propugnam por algo que ainda nédo teve
lugar, em seu estado pleno, porque perfeito no nivel das suas aspiragées.
Prop6em mudancas na ordem vigente, tornando visivel, por meio das

reivindicagdes do cotidiano, a critica ao instituido e o horizonte da educagédo
escolar inclusiva (BRASIL, 2001, n. p.).

A Resolucdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002 institui as Diretrizes
Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo e traz como principio o
reconhecimento da adequacdo das escolas do campo as Diretrizes Curriculares
Nacionais em todos os niveis educacionais sem perder as especificidades da sua
realidade que passam a incorporar o processo educativo dos educandos.

Assim, o sentido politico da aprovacao das diretrizes € o reconhecimento do
campo como um lugar de saber e de diversidade cultural e que pode promover a

producdo do conhecimento, considerando a diversidade dos povos do campo, das
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florestas e das aguas a partir dos saberes historicamente reconhecidos pelas
comunidades. Em complementacéo, nas palavras da relatora Edla Soares (BRASIL,
2001, n. p.), a Educacdo do Campo tem um significado maior do que consta na
legislagao brasileira, pois “incorpora os espagos da floresta, da pecuéria, das minas e
da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si 0s espagos pesqueiros, caicaras,
ribeirinhos e extrativistas”.

Assim, o campo € “mais do que um perimetro ndo urbano, € um campo de
possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres humanos com a prépria producéo
das condi¢cbes da existéncia social e com as realizagcdes da sociedade humana”
(BRASIL, 2001, n. p.).

A partir deste primeiro movimento das estruturas governamentais no ambito do
reconhecimento da Educacdo do Campo, as Diretrizes ora aprovadas configuram um
marco historico que consolida a luta dos movimentos sociais e o fortalecimento do
movimento Por Uma Educacdo do Campo a partir da Educacédo Basica, incluindo a
Educacao de Jovens e Adultos e a Educacgéo Superior.

A continuidade da articulacdo nacional do movimento Por Uma Educacao do
Campo se deu de maneira intensa durante o final da ultima década de 1990 e a
primeira década do século XXI durante os encontros da Conferéncia Nacional por
uma Escola Basica do Campo. Desta forma, diversos avancos foram feitos na
legislacdo educacional mediante a promulgacao de leis e decretos especificos para o
atendimento educacional do campo.

Os avancos construidos neste periodo tratam da resolucdo n° 1, de 3 de abiril
de 2002, que institui Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do
Campo a partir dos marcos normativos (BRASIL, 2012); o parecer n° 1 do Conselho
Nacional de Educacdo (BRASIL, 2006b), de 02 fevereiro de 2006, que trata dos dias
letivos para a aplicagcdo da pedagogia de alternancia nos Centros Familiares de
Formacao por Alternancia (CEFFA); a resolugédo n° 2, de 28 de abril de 2008, que
estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento
de politicas publicas de atendimento da Educacéo Basica do Campo (BRASIL, 2008);
o decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, que institui a Politica Nacional de
Formacdao de Profissionais do Magistério da Educacao Béasica (BRASIL, 2009a); e do
decreto n® 7.352 (BRASIL, 2010), de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre a
politica de Educacédo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma

Agraria (PRONERA). No momento atual, o Férum Nacional de Educagdo do Campo
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(FONEC), constituido em 2010 com a participacéo de representantes dos movimentos
sociais, universidades e educadores da Educacdo Basica, organizou diferentes
grupos de trabalho em defesa da Educacdo do Campo e da formacao de professores
do campo.

O projeto da Educacdo do Campo surge da realidade nacional, em
contraposicdo ao projeto de educacédo vigente elaborado e direcionado as elites. A
Educacdo do Campo é um projeto popular de desenvolvimento nacional que esta
vinculado a solidariedade, a sustentabilidade e ao desenvolvimento, um projeto
popular de desenvolvimento do campo sem o0 uso de agrotéxicos e que valorize a
agricultura familiar, valorizando as concepc¢des e principios pedagoégicos de uma
escola do campo a partir de um projeto educativo contextualizado com o trabalho, a
cultura e organizando o curriculo que atenda a especificidade dos campesinos
(SANTOS et al., 2020).

Na Educacdo do Campo, o processo educacional deve estar vinculado a uma
visdo emancipatéria do sujeito que busca a transformacéo da sua realidade a partir
de sua visao critica de sociedade. A escola do campo deve ser vista como um
ambiente de formacgao que contempla a diversidade dos sujeitos que dela constituem,
considerando as suas necessidades sociais e humanas (CALDART, 2019).

A Educacdo do Campo defende, também, uma melhor qualidade ao ensino
ofertado no territério camponés que atende as populacdes do campo. Conforme o
Decreto Nacional n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre a politica de
Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(PRONERA), a escola do campo € definida como: “Aquela situada em area rural,
conforme definida pela Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica -IBGE,
ou agquela situada em area urbana, desde que atenda predominantemente a
populagdes do campo” (BRASIL, 2010, p. 1).

Apesar da legislagédo favorecer o reconhecimento do territério camponés, até
entdo, contextualizava-se como um método de instrucdo baseado e direcionado as
escolas da cidade, fato que ainda permanece vivo na realidade educacional brasileira
mediante o fechamento de diversas escolas do campo por falta de politicas publicas.

Trata-se de uma forma de reinvindicagdo e efetivagdo das leis que apontam
para o tema em discussao fazendo-se necessario compreender melhor a realidade e
a falta de empenho por parte do Estado em oferecer uma educacédo de qualidade

socialmente referenciada, tendo os camponeses como protagonistas.
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A educacao, que é pensada fora do campo e sem que estes sujeitos ajudem e
pensem 0 processo, fez com que 0S movimentos sociais oriundos do campo
reivindicassem uma educacdo emancipadora dos povos camponeses, Como
destacam Molina e Jesus (2010). Os movimentos sociais tém construido seu projeto
de educacéo, sendo do campo e para 0 campo, isto é, deve partir dos interesses dos
sujeitos e da realidade dos mesmos, indo em contraposicdo aquelas politicas que
outros grupos externos pensam para tais realidades.

Diante de todo este cenéario de negacdo de uma educacdo de qualidade no
campo, coube aos movimentos sociais organizarem-se em prol de uma educagéo que
atendesse aos anseios de quem vive no campo.

Como exemplo, Fernandes (2009) apresenta a espacializacdo do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) no territério brasileiro evidenciando a
importancia deste movimento na luta pelo acesso a terra em diversas regiées do pais,
mais especificamente na regido Nordeste e Centro-Sul (figura 01).

A luta do MST compreende a garantia do direito a educacao publica, gratuita,
laica e socialmente referenciada, aliada a Reforma Agraria em contraposicdo a
concentracdo de terra aos grandes latifundiarios e a luta pela transformacao social do
modelo de educacdo desenvolvida no campo voltada para atender os interesses do
agronegaocio.

Conforme pode ser observado na figura 01, com excec¢ao dos estados do Acre,
Amazonas e Amap4a, o MST demonstra grande presenca nos demais estados do pais,
resistindo ao avanco das politicas neoliberais que adentram no campo. E importante
destacar que estao registrados pelo programa DATALUTA cerca de 95 movimentos
socio-territoriais dentre os quais estdo presentes o Movimento dos Trabalhadores
Sem Teto (MTST), a VIA CAMPESINA, o Movimentos do Atingidos por Barragens
(MAB), a Comisséo Pastoral da Terra (CPT), dentre outros (FERNANDES, 2009).

A questéo levantada pela Educacdo do Campo, ndo é no sentido de contrapor
0 campo com a cidade, ou atribuir alguma avaliacdo de onde seria melhor, mas sim
refletir sobre a ideia de complementaridade (FERNANDES; MOLINA; 2004).

Destaca-se que a Educacédo do Campo compreende igualmente que a relagéo
campo-cidade é um processo de interdependéncia, que possui contradicfes
profundas e que a busca por solu¢des para as suas questdes deve acontecer por meio

da organizacédo dos movimentos sociais que lutam pela disputa desses espacos.
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Figura 01 — Mapa da geografia dos movimentos socioterritoriais

Mapa 20 - Brasil - Geografia dos Movimentos Socioterritoriais - 2000 - 2008
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Fonte: Fernandes (2009, p. 48).

Este € um avanco consideravel no que se refere ao art. 28 da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional, principalmente quando comparado a um passado nao
muito distante, em que a educacao no territério camponés néao foi nem sequer citada
em outras leis da educacéo nacional. Como ponto de destaque, pode-se citar todo o

art. 28 da referida lei. Temos:
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Art. 28. Na oferta de Educacao Béasica para a populacado rural, os sistemas
de ensino promoverdo as adaptacbes necessérias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente: | — Contetdos
curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses
dos alunos da zona rural; Il — Organizagdo escolar propria, incluindo
adequacao do calendério escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢cbes
climaticas; Ill — Adequagado a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL,
1996, p. 11).

Quando se trata da organizacdo escolar e adequacdo do calendario escolar
gue considere as fases do ciclo agricola e as condi¢cbes climéticas e adequacéo a
natureza do trabalho no territério camponés, quase ndo se percebe mudancas ou
seguimento do que se estabelece em lei. A sensagdo que 0s camponeses tém é que
temos uma escola da cidade no campo, que nao leva em consideracdo nenhuma
destas peculiaridades e diversidade camponesa, isto €, os educandos camponeses,
a cada dia que passa, tém que se adaptar a escola posta a eles.

Embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n&o seja
considerada uma lei que contemple as reais necessidades da educacao nacional, ela
apresentou alguns espacos para melhoria da Educacdo do Campo em nivel nacional.
Um deles, no paragrafo 2° do art. 23, atesta: “§ 2° O calendario escolar devera
adequar-se as peculiaridades locais, inclusive climéticas e econdmicas, a critério do
respectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir o niumero de horas letivas previsto
nesta Lei” (BRASIL, 1996, n. p.).

O paragrafo 2° do art. 23 considera uma série de peculiaridades que concerne,
sobretudo, ao campesinato brasileiro, que é o conjunto de familias camponesas
existentes em um territorio e que possuem relacdes com a terra da forma que Costa
e Carvalho (2012) apresentam, pois ha um encadeamento entre as regras de uso a
partir da instituicbes com a disponibilidade nos biomas e ecossistemas disponiveis na
natureza e aspectos culturais a partir das relacdes estabelecidas entre as pessoas em
um ambiente estruturado politicamente.

Ao mesmo tempo que enfrenta grandes dificuldades de infraestrutura, o que
dificulta, em especial, as vias de acesso das comunidades camponesas, iSSO
prejudicava os dias letivos das criancas do territério camponés, mas estabelecia um
ndamero de horas minimas letivas, em expoentes de adequacao do calendario escolar
as peculiaridades locais.

Caldart (2004) argumenta que a Educacado do Campo surge a partir de uma
contradicdo que existe nas classes que compdem o campo. Segundo a autora, existe

uma incompatibilidade entre a agricultura capitalista e a Educacado do Campo, porque
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a agricultura capitalista sobrevive da exclusdo e da morte dos camponeses, que Sao
os verdadeiros sujeitos da Educacdo do Campo. Como ja afirmamos, a Educacao do
Campo se contrapde ao projeto de educacdo da Educacédo Rural que, historicamente,
tem sido o nome dado as iniciativas do Estado de pensar a educagdo da populacéo
trabalhadora do campo e fazé-la de objeto e instrumento executor de politicas e de
modelos de agricultura pensados em outros lugares.

Neste sentido, Caldart (2002) diz que o movimento por uma Educacao do
Campo tem o objetivo de dar um basta aos “pacotes” e as tentativas dos governos de
tornar as pessoas que vivem no campo, que usam como instrumentos de pratica de
modelos que os ignoram ou escravizam. A autora traz este ponto devido as poucas
politicas publicas que chegam ao campo e, quando chegam, na sua maioria, sdo
pensadas fora dele, e as familias camponesas servem apenas para executar projetos
e pacotes ja pensados fora e sem nenhuma ligacdo com as verdadeiras demandas de
guem vive no campo.

Segundo a mesma autora, ndo tem como educar 0s sujeitos do campo sem
transformar as circunstancias sociais que os desumanizam e sem buscar formas de
prepara-los para serem 0s sujeitos destas transformacdes. Isto é, sO seré possivel a
transformacao do campo brasileiro em um lugar mais justo, mais humano e digno se
0s sujeitos que vivem nele forem protagonistas desta transformacao. E, para isso, faz-
se necessario que eles sejam preparados, com a preparacao passando pelo direito a
educacao.

A Educacao do Campo deve primar, pelo que nos traz Caldart (2002, p. 23),
em uma combinacao de pedagogias “de modo de fazer uma educacao que forme e
cultive identidades, autoestima, valores, memorias, saberes, sabedoria; que enraize
sem necessariamente fixar as pessoas em sua cultura”.

Entendemos que existe um caminho longo a ser trilhado para que os
camponeses possam realmente ter acesso a uma educacéao de qualidade socialmente
referenciada e que contemple seus anseios e que desconstrua 0 conceito
historicamente construido pela Educagcdo Rural, em que estes sujeitos sao vistos
como inferiores e sem perspectivas de avango; caminhar no sentido de derrubar esse
paradigma e levantar a autoestima dos camponeses e criar condicdes para que 0s
mesmos possam ser sujeitos capazes de transformar sua realidade, resistir e
enfrentar o modelo de agricultura industrial e o latifundiario que tanto ameaca a

existéncia do modo de vida das familias camponesas por meio da intoxicacdo do
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territério do campo, com a alta aplicagdo de agrotoxico e desertificacdo devido ao uso
intenso de maquinas pesadas que exclui boa parte do trabalho no campo.

Quando Caldart (2002) chama atencdo sobre o papel da escola em criar
condi¢cbes aos educandos camponeses, valorizando o espaco onde vivem, a autora
nao fala no sentido de alienar estas criancas e jovens de que o campo é o um lugar
sem problemas. Ela apenas aponta o caminho para descontruir 0s conceitos
precipitados que sao atrelados ao campo e aponta para um modelo de educacgéo que
cria nestes sujeitos 0 sentimento de pertencimento a este espaco, e de busca de
solucdes de forma coletiva para os desafios postos.

Portanto, a educacao “do” e “no” campo tem um papel fundamental na
orientacdo de sujeitos conhecedores e criticos da sua realidade, como também
dispostos a transforma-la. Nesse sentido, ndo é qualquer educacdo que conseguira
atingir este proposito. Ela primeiro deve passar por uma construcao coletiva e com a
participacdo de quem vive neste espaco, isto €, o projeto de educacdo que venha a
valorizar o campo e 0s sujeitos ali residentes e pertencentes a este lugar se faz por
meio das demandas apresentadas pela propria comunidade e néo algo construido de
fora e apenas executado neste espaco.

A escola vinculada ao trabalho sempre foi uma necessidade dos agricultores,
pois, com a intensificacdo da permanéncia no campo para a producdo de alimentos
gue sustente a familia e a sua comunidade, 0s jovens camponeses precisariam de um
tempo especifico relacionado aos ciclos de plantio e colheita para dedicacdo aos
estudos. No intuito de garantir a permanéncia na escola e no trabalho, surge na
Franca, em 21 de novembro de 1935, a primeira experiéncia de educacdo que
possibilita a organizacdo em tempos educativos que favorecam alternar o periodo de
trabalho e estudo sem prejuizo para o camponés. Assim, neste periodo, a Franca
estabelece a criagdo das Maison Familiale Rurale (MFR), ou Casa Familiar Rural
(CFR), que promovem um curriculo proprio baseado na ideia de internato, onde 0s
alunos ficam em alojamento nas escolas por um periodo (meia semana ou uma
semana completa) sendo garantido a alimentacao e a pernoite revezando com outras
classes ou séries (NOSELLA, 2012).

A Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas (UNEFAB) apresenta ao
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) uma proposta de regulamentacdo da
pedagogia da alternancia no Brasil, e no parecer apresentado, a comisséo elenca os

principios e fundamentos da pedagogia da alternancia. Assim, o documento descreve
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este fendbmeno como um processo tedrico e metodolégico em estruturacao. “Ela tem
uma histéria materializada por sujeitos com territorialidades, identidades e saberes
préprios; com bases conceituais, principios e instrumentos pedagogicos especificos
referenciados em processos educativos” (BRASIL, 2020, p. 2).

A pedagogia da alternancia organiza os tempos educativos a partir da
articulacéo entre os saberes da triade escola-familia-sociedade. Em sua estruturacao,
‘conta com marcos legais e pesquisas académicas que atestam sua relevancia no
contexto da Educacd&o no Brasil, evidenciando suas especificidades na gestéo
compartilhada com os sujeitos” (BRASIL, 2020, p. 2), e seu alicerce esta pautado a
partir da realidade dos sujeitos como ponto de partida e chegada. Neste sentido, o
didlogo entre os saberes das comunidades é necessario como principio educativo e
valorizacdo do trabalho.

A experiéncia da pedagogia da alternancia € estabelecida em diversos paises
como ltalia, Senegal, Venezuela, México, Nicaragua, Equador, Uruguai, Chile,
Argentina, dentre outros. No Brasil, a primeira experiéncia ocorreu na cidade de
Anchieta, no estado do Espirito Santo, a partir da criacdo do Movimento de Educacéo
Promocional do Espirito Santo (MEPES) em 1968, em que foram criadas as primeiras
Escolas Familiares Agricolas (EFA) e, posteriormente, em 1980, as Casas Familiares
Rurais (CFR).

A pedagogia da alternancia utilizada por essas Escolas do Campo e os Cursos
de Licenciatura em Educacdo do Campo (LEdoC) configura dois tempos/espacgos
formativos que dialogam entre si: 0 espaco formal (escola, universidades) e espaco
informal (comunidade). Durante o tempo formal, o aluno participa das aulas na escola
(TE) ou na universidade (TU), e durante o tempo nao formal o aluno também
desenvolve atividades formativas, pesquisas e projetos elaboradas pelos professores
para serem produzidas durante o Tempo Comunidade (TC), em que os alunos
retornam ao lugar onde moram e estabelecem relagdes sociais para a producéo do
conhecimento.

Mais especificamente, Gimonet (2007) aborda diferentes tipos de alternancia
gue podem ocorrer nos processos de ensino e aprendizagem nas escolas: A falsa
alternancia, na qual ocorrem a sucessao dos tempos educativos (trabalho pratico e
tempo de estudo), mas que ndo proporciona relagdo entre si; a alternancia
aproximativa, com um sentido de organizacdo mais proxima do trabalho e dos

estudos, mas que nédo se propdem a modificar a realidade dos sujeitos envolvidos no
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processo; e a alternancia real, que néo se limita a uma sucesséo dos tempos de
formacao tedrica e préatica, mas realiza uma relacéo entre os dois tempos educativos
de forma que os conhecimentos construidos possibilitem a transformacao de sua
realidade.

A pedagogia da alternancia traz a possibilidade de construgcdo de
conhecimentos de forma interdisciplinar (o grupo se constitui de estudantes de varias
areas); levantamento de hipoteses e de confrontacdo com estudos tedricos e
diferentes interpretacdes da realidade; busca de entendimento analitico e reflexivo das
experiéncias vivenciadas nos assentamentos e de producdo de olhares
compartilhados, que se associam coletivamente para apontar singularidades e
generalidades identificadas no real (MOLINA, 2010).

Os processos formativos em Educacdo do Campo, enquanto conceito em
permanente movimento, tém suscitado indmeras discussdes e anseios de mudancas
que se caracterizam pela busca de outras formas de organizacdo do trabalho
pedagogico nas licenciaturas a partir da reestruturacdo do Projeto Politico e
Pedagogico dos cursos, pois, a partir da institucionalizacédo, diversos campos de
conhecimento e diferentes olhares contribuem para reafirmar a politica de formacéo
de professores do campo, e outros acabam seguindo o caminho da negacéo dos
saberes populares a partir da prevaléncia do saber académico dos professores
formadores. Desta forma, € importante tecer e refletir sobre a formacéo de professores
e professoras nas Licenciaturas em Educacdo do Campo: como vem se
materializando a politica de formagé&o de professores do campo?

Em frente a ndo valorizacédo dos tempos e espacos camponeses, e em defesa
de politicas publicas de Educacdo do Campo, Arroyo, Caldart e Molina (2004)
destacam o importante papel desempenhado pelos movimentos sociais que tem
lutado e reivindicado nos ultimos anos para que a educacéo enquanto direito universal
chegue aos sujeitos campesinos. Do mesmo modo, sinaliza que o Estado assuma o
seu dever, de garantir uma politica publica que considere os diferentes sujeitos do
campo, 0 seu contexto, a sua cultura e a sua maneira de lidar com a terra.

Destacando a importéancia dos movimentos sociais na constru¢gdo de uma
politica publica, Arroyo (2012) considera que esses movimentos incorporam sua
concepcao politica na formagéo docente e destaca a inversdo na proposta de politicas
de educacado quando os receptores desta politica se tornam os propositores/autores

da construcéo da proposta de educacéo para os povos do campo.



46

Neste sentido, a criacdo dos cursos de formacéo de professores tem origem na
demanda dos movimentos sociais do campo com objetivo de formar profissionais que
atuem nas escolas do campo valorizando a cultura e os saberes dos povos do campo
em suas aulas e sempre tendo como horizonte a emancipagdo humana para a
formacgdo de um cidadéo critico.

Esses cursos também sinalizam que o Estado assume o seu dever, de garantir
a educacao dos diversos povos camponeses gue compdem o pais, universalizando o
direito a educacdo e demais politicas publicas que contemplem as pessoas
camponesas em seus mais variados aspectos.

Nas proximas secdes, portanto, discutimos sobre as acbes das politicas
publicas de atendimento a Educacdo do Campo a partir da criacdo do Programa
Nacional de Educacédo na Reforma Agraria (PRONERA), do Programa de Apoio a
Formagédo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (PROCAMPO) e da

institucionalizac&o da Licenciatura em Educag¢ao do Campo (LEdoC).

2.4 O PROGRAMA NACIONAL DE EDUCAGCAO NA REFORMA AGRARIA
(PRONERA)

No processo de constru¢cdo da Educacdo do Campo, Molina e Jesus (2010)
descrevem que o debate sobre a formacéo de educadores da Reforma Agraria ganha
forca no | Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria
(ENERA) em julho de 1997, em Brasilia, no qual se comemorava 10 anos do setor de
educacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra (MST). Durante o
referido evento observou-se que haviam diversas iniciativas junto a universidades e
outras IES que tratavam do tema Educacao na Reforma Agréria, mas elas estavam
se dando de forma muito isolada.

Naguele momento, fazia-se necesséario uma articulagdo em conjunto, ja que o
primeiro Censo Nacional da Reforma Agraria, em 1996, apontou indices educacionais
muito baixos. E neste contexto que foi criado oficialmente, através da Portaria n°10/98
do Ministério Extraordinario de Politica Fundiaria, o Programa Nacional de Educacéo
na Reforma Agraria (PRONERA), que € vinculado a uma politica do Instituto Nacional
de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA). Cabe ressaltar que o PRONERA se
materializou como um programa compensatorio (ROCHA, 2011), pois mesmo nao

sendo uma politica publica permanente, trouxe resultados importantes da ardua luta
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dos movimentos sociais do campo na formacdo de educadores e educadoras das
escolas do campo.

Segundo Molina e Jesus (2010), o PRONERA tem por objetivo dar centralidade
a luta pela Reforma Agraria no Brasil, ja que os esfor¢os que os governos tinham feito
foram apenas no sentido de fortalecer a hegemonia do agronegdcio. Assim, resistir ao
modelo de producdo nacional que expulsa o camponés do seu territorio e promover
um contexto para manter os espacos dos movimentos sociais e sindicais foram
importantes estratégias para os povos do campo. Nesse sentido, na luta pelo acesso
ao conhecimento e a escolarizacdo das popula¢cdes do campo, 0 PRONERA também
fez parte dessas estratégias de resisténcias.

Segundo Ribeiro (2010, p. 189), o PRONERA “surge com o objetivo de
promover 0 acesso a educacao formal em todos os niveis aos trabalhadores e
trabalhadoras nas areas de Reforma Agraria”. Mais especificamente, inclusive, o
PRONERA tem como objetivos especificos:

Garantir a alfabetizacdo e educacdo fundamental de jovens e adultos
acampados(as) e/ou assentados(as) nas areas de Reforma Agraria; Garantir
a escolaridade e a formacdo de educadores(as) para atuar na promocéao da
educacdo nas areas de Reforma Agraria; Garantir formacao continuada e
escolaridade média e superior aos educadores (as) de jovens e adultos - EJA
e do ensino fundamental e médio nas areas de Reforma Agraria; Garantir aos
assentados (as) escolaridade/formacéo profissional, técnico-profissional de
nivel médio e curso superior em diversas areas do conhecimento; Organizar,
produzir e editar os materiais didatico-pedagogicos necessarios a execugao
do programa; Promover e realizar encontros, seminarios, estudos e

pesquisas em ambito regional, nacional e internacional que fortalecam a
Educacdo do Campo (BRASIL, 2004, p. 15).

Assim, o PRONERA se configura como um primeiro projeto de educacao para
a formacéo inicial e continuada de professores de assentamentos da Reforma Agraria
em nivel médio ou superior ofertando cursos de agronomia com énfase em
agroecologia, pedagogia da terra, dentre outros, garantindo o atendimento as
necessidades dos assentados, tomando por referéncia a diversidade cultural e o

processo de transformacgao social do campo nas areas de Reforma Agraria.

2.5 A TRAJETORIA DA LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO: CAMINHOS
PARA A INSTITUCIONALIZACAO E PERSPECTIVAS ATUAIS

A implementacé&o de uma Educacao Basica no campo impulsionou os debates

sobre a formacao de professores das escolas do campo uma vez que o0s professores
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e professoras que atuam nesses locais precisariam atuar de maneira a reconhecer e
valorizar os saberes historicamente vividos pelos sujeitos do campo, articulados aos
saberes cientificos. Assim, com as demandas dos movimentos sociais do campo pela
efetivacdo de uma politica publica de formagdo de professores também a nivel
superior do campo, instituicdes de Ensino Superior, juntamente com as organizagoes
governamentais e diversas secfes sindicais, iniciam o projeto de educacao
configurado pela Licenciatura em Educacao do Campo.

Com a criagdo do Forum Nacional de Educagdo do Campo (FONEC), em
agosto de 2010 na Universidade de Brasilia (UnB), a partir da articulacdo entre
movimentos sociais do campo, sindicatos, universidades e Ministérios da Educacéo e
do Desenvolvimento Agrario, o debate sobre a defesa e consolidacdo de estratégias
para a implementacao de politicas publicas para o campo se fortalece a partir das
especificidades de cada territério, possibilitando, assim, a constru¢éo de um processo
educativo que reconhec¢a o campo como lugar de producdo de conhecimentos.

Diversos avancos foram conquistados para a institucionalizacdo nas
universidades dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, 0S marcos
normativos, por exemplo, configuram uma fonte histérica de lutas pela educacao dos
povos campesinos por meio de decretos, leis, parecer e resolugdo que demarcam a
construcdo de uma educacdo que contempla a diversidade dos povos do campo
(BRASIL, 2012).

A criacao da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizac&o e Diversidade
(SECAD) no ambito do Ministério da Educac¢édo (MEC), em julho de 2004, propiciou a
discussdo de temas ligados a Educacdo do Campo, Educacédo Indigena e demais
diversidades de povos do campo, das florestas e das aguas, o que culminou na Il
Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo (CNEC) em agosto do mesmo ano,
com o objetivo de continuar o dialogo entre os movimentos sociais do campo e o
Estado.

Toda a participacdo das IES e secretarias ligadas a educacdo do governo
federal, sindicatos e os movimentos sociais do campo proporcionaram o debate para
elaboracdo de uma proposta para criagdo dos cursos de Licenciatura Plena em
Educacao do Campo que habilite professores(as) para atuar nas escolas do campo.

Os cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo se inserem nas politicas
publicas de educacdo que sdo comprometidas a escolarizacdo dos anos finais do

Ensino Fundamental e Médio nas escolas do campo, considerando as suas
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particularidades e diversidade de saberes, desenvolvendo agfes pedagogicas que
favorecam o diadlogo entre o saber sistematizado da academia e o saber cultural
produzido pelos povos do campo. A proposta desses cursos objetiva superar o ensino
disciplinar na medida em que coloca a formacé&o por &rea de conhecimento com um
pilar da formacgdo do educador alicercado também em uma proposta multidisciplinar
de docéncia.

Santos et al. (2020, p. 233) tracam o perfil profissional deste(a) educador(a) a
partir de trés aspectos: “A docéncia multidisciplinar em uma das éareas de
conhecimento propostas pelo curso”, nas areas de conhecimento: Linguagens, Artes
e Literatura; Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias da Natureza e Matematica;
Ciéncias Agrarias. “A gestdo de processos educativos escolares, entendida como
formacédo para a educacdo dos sujeitos das diferentes etapas e modalidades da
Educacao Basica” (SANTOS et al., 2020, p. 233), para a elaborac¢éo do projeto politico
de curso (PPC) da escola, cursos e outras modalidades de ensino do campo. E
“‘atuacdo pedagogica nas comunidades rurais, o que significa uma preparacdo
especifica para o trabalho pedagdgico com as familias e/ou grupos sociais de origem
dos estudantes”, (SANTOS et al., 2020, p. 233) no sentido de dar orientacdo as
pessoas da comunidade sobre a construcdo de projetos que beneficiem o
desenvolvimento das comunidades.

Com os incentivos financeiros para o crescimento da rede publica mediante a
implementacédo do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansédo das
Universidades Federais (REUNI), criado pelo Decreto n° 6.096/2007 (BRASIL, 2007),
€ gue ocorrem as primeiras experiéncias piloto com cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo, em 2007, a partir de convite realizado pelo Ministério da
Educacado mediante indicacdes de instituicdes universitarias pelos movimentos sociais
ligados a Educacdo do Campo para desenvolver o projeto piloto em quatro
universidades: Universidade de Brasilia (UnB); Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG); Universidade Federal da Bahia (UFBA); e a Universidade Federal de Sergipe
(UFS) (MOLINA, 2015).

A expanséo da oferta dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo para
outras IES com o objetivo de promover a institucionalizacdo desta politica de formacéo
de professores do campo no pais, teve inicio por meio do edital n° 2 de 23 de abril de

2008 para selecdo de projetos de instituicbes publicas de Ensino Superior para o
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Programa de Apoio a Formag&o Superior em Licenciatura em Educacédo do Campo
(PROCAMPO) (BRASIL, 2008).

O PROCAMPO, enquanto politica publica de formacédo de professores, foi
instituido pela Resolu¢cdo CD/FNDE n° 6, de 17 de marco de 2009 (BRASIL, 2009b).
Sendo publicado, em seguida, pelo Ministério da Educacéo (MEC), o Edital n°® 9 de 29
de abril de 2009, convocando as IES publicas para apresentarem projetos de Cursos
de Licenciatura em Educacdo do Campo (BRASIL, 2009). Apos a implementacao
destes editais, 32 universidades passaram a ofertar o curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo nas seguintes areas de formagédo: Linguagens (expressao oral
e escrita em lingua portuguesa), Artes e Literatura; Ciéncias Humanas e Sociais;
Ciéncias da Natureza e Matematica; Ciéncias Agrarias.

O ultimo edital de selecdo, n° 02/2012- SESU/SETEC/SECADI?/MEC, de 31 de
agosto de 2012, foi publicado para sele¢céao de projetos de cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo (LEdoC)3 com no minimo 120 vagas para cursos novos e 60
vagas para ampliacdo de cursos existentes nas instituicbes publicas de Ensino
Superior, sendo recomendado, preferencialmente, que as habilitacbes oferecidas
contemplassem a area de Ciéncias da Natureza e Matematica (BRASIL, 2012).

Considerando que todos os projetos de Educacdo do Campo estabelecidos
pelos editais e demais normas, leis e decretos estabelecem a valorizacdo e
implementacéo das particularidades debatidas no Movimento Por uma Educacéo
do Campo, o Projeto Politico Pedagdgico devem cumprir os critérios estabelecidos
de acordo com os marcos legais da Educagao do Campo. Neste sentido, nos termos
do edital n® 02/2012 SESU/SETEC/SECADI, item 3.5, letra c, deve:

Apresentar organizacdo curricular por etapas equivalentes a semestres
regulares cumpridas em Regime de Alternancia entre Tempo-Escola e
Tempo-Comunidade. Entende-se por Tempo-Escola os periodos intensivos
de formacdao presencial no campus universitério e, por Tempo-Comunidade,
os periodos intensivos de formacdo presencial nas comunidades

camponesas, com a realizacao de préticas pedagdgicas orientadas (BRASIL,
2012, p. 2).

A Licenciatura em Educacdo do Campo tem se fortalecido a partir da

institucionalizacdo do curso nas universidades em 2014, tendo em vista que os féruns

2 A partir de 2011 a SECAD passa a se chamar Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacgao,
Diversidade e Inclusé&o (SECADI), que foi extinta por meio do Decreto n® 9.465, de 2 de janeiro de 2019.
3 Diversas siglas sdo utilizadas pelos cursos de Licenciatura em Educagédo do Campo como LECAMPO,
LeduCampo, LEC, LEDUCARR. Esta tese adotara a sigla LEdoC.
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e seminarios nacionais tém se caracterizado como um espaco de articulacdo e
enfrentamento das politicas neoliberais que buscam o sucateamento da universidade.
Entretanto, a dificuldade orcamentaria das universidades tem impactado diretamente
o desenvolvimento da Licenciatura em Educagdao do Campo em algumas experiéncias
na medida em que 0 recurso para a realizacdo das etapas educativas (Tempo
Universidade e Tempo Comunidade) € cada vez mais escasso, dificultando a
organizacao e dos docentes e discentes.

A garantia do acesso e permanéncia dos educandos na universidade é
prejudicado pela dificuldade de acesso aos alojamentos, refeicdo, deslocamento das
suas comunidades e liberacao por parte de 6rgdos municipais dos estudantes que
atuam como docentes e que precisam se deslocar a universidade para assistir as
aulas.

O aprofundamento teérico dos principios e fundamentos da Educacdo do
Campo, a partir de sua concepc¢do origindria, sdo importantes para entender o
contexto da pesquisa. Assim, apds esse detalhamento, passamos a desenvolver nas
proximas secdes os demais elementos tedricos que fundamentam a presente
pesquisa.

Como todo processo educacional, a complexidade das relac¢des institucionais
no ambito federal, estadual e municipal com as escolas e universidades permanece
no que diz respeito ao acesso e permanéncia dos estudantes nos espacos formativos.
A Licenciatura em Educacéo do Campo ainda perpassa por diversos desafios como a
garantia do acesso a alimentacao, alojamento e material escolar durante o periodo do
Tempo Universidade, uma vez que a matriz orcamentaria das universidades
apresenta dificuldades na manutencao dos recursos.

A falta de concurso publico especifico para os licenciados em Educacdo do
Campo ainda é um grande desafio a ser superado enquanto politica publica dos
estados e municipios, pois o principal objetivo das LEdoC é formagéo de professores
para atuar na Educacéo Basica dos anos finais do Ensino Fundamental e Médio.

A pandemia do novo coronavirus deixou evidente a precariedade do acesso a
informacédo pela populagdo do campo quanto ao acesso a internet, evidenciando a
dificuldade de aproximar a escola da universidade. Muitos estudantes e professores
do campo nao tiveram a possibilidade de participar neste periodo de isolamento social
das atividades online estabelecidas pelas instituicdes de ensino prejudicando ainda

mais 0 acesso a educacéao.
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No proximo capitulo, abordaremos os fundamentos do Letramento Estatistico
gue orientam a pesquisa, mostrando a importancia de sua compreensao para a
tomada de decisdes diante das informacdes estatisticas que permeiam a sociedade,

em particular os povos campesinos.
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3 LETRAMENTO ESTATISTICO

Neste capitulo, apresentamos reflexdes acerca dos fundamentos do
Letramento Estatistico estabelecendo a sua relacdo com as dimensdes politica
econdmica, social e cultural do campesinato para 0 ensino de estatistica em cursos

de Licenciatura em Educacdo do Campo.

3.1 FUNDAMENTOS DO LETRAMENTO ESTATISTICO

No contexto educacional brasileiro, os termos alfabetizacdo e letramento
possuem significados distintos e precisam ser definidos. Neste sentido, Batista e
Soares (2005, p. 24) consideram que “o termo alfabetizagdo designa o ensino e o
aprendizado de uma tecnologia de representacdao da linguagem humana, a escrita
alfabético-ortografica”. A escrita, a partir das regras e acordos entre os sujeitos,
perpassa pelas capacidades motoras e cognitivas dos individuos para estabelecer a
comunicacdo (BATISTA; SOARES, 2005).

Quanto ao termo letramento, Soares (2009) aponta que essa expressao
apareceu pela primeira vez na lingua portuguesa em Kato (1986), e posteriormente
em Tfouni (1988), publicacdes que abordavam questdes educacionais. Assim, Soares
(2009) argumenta que a palavra letramento advém do termo em lingua inglesa literacy
gue significa a condicao de ser letrado, e para ela assume o significado da pessoa
gue, além de saber ler e escrever, faz uso frequente e competente da leitura e da
escrita.

Para o processo de ensino e aprendizagem de estatistica vamos considerar o
termo Letramento Estatistico, uma vez que os seus fundamentos aproximam o0s
atores do processo educacional, das questdes cognitivas e conhecimentos
elementares da estatistica, com base em uma perspectiva critica na formacéo dos
sujeitos.

Monteiro (2016) esclarece que diferentes autores introduzem perspectivas mais
amplas de Letramento Estatistico relacionadas com os tipos de habilidades que sao
necessarias as pessoas na vida cotidiana. Wallman (1993, p. 1, grifo nosso) afirma
que:

Letramento estatistico é a capacidade de compreender e avaliar
criticamente resultados estatisticos que permeiam diariamente nossas vidas
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— juntamente com a capacidade de apreciar as contribuicbes que o
pensamento estatistico pode fazer para decisdes publicas e privadas,
profissionais e liberais.

Haack (1979) compreende o Letramento Estatistico como conhecimentos que
as pessoas devem possuir para interpretar estatisticas em relagcdo a fonte da
informacdo, aos tipos de dados, a amostra da pesquisa e as definicbes, ou seja, €
vinculada aos aspectos técnicos da estatistica. Watson (1997) avalia que o
Letramento Estatistico de estudantes deve ser trabalhado com os materiais da midia
gue fazem parte do cotidiano das pessoas.

As informacBes estatisticas (graficos, textos e demais instrumentos de
comunicacao escritas e veiculadas com elementos da matematica e estatistica para
divulgar a informacgao) estado cada vez mais presentes no cotidiano das pessoas.

Por exemplo, as pessoas com acesso a internet estdo permanentemente diante
de informagdes que podem impactar a sua vida em contextos de leitura de jornais e
revistas (impressos ou online) ou nos compartihamentos nas redes sociais
contemporaneas (Facebook, Instagram, WhatsApp, dentre outras). Desse modo, a
leitura e a interpretacdo de dados estatisticos sdo fundamentais para a vida em
sociedade.

Friel, Curcio e Bright (2001) consideram que o leitor compreende os gréficos
quando consegue atribuir significado a eles, interpretando e extraindo conclusfes
sobre os dados apresentados.

Curcio (1989) define trés niveis para compreender um grafico: ler os dados; ler
entre os dados e ler além dos dados. No primeiro nivel, o leitor apenas decodifica os
dados, no segundo nivel ele deve interpretar e organizar a informacado mediante os
dados; e, no terceiro nivel, o leitor deve compreender informacdes que estdo ocultas
no grafico, fazendo inferéncias.

Os gréficos estatisticos sdo parte da cultura estatistica necesséria para a
sociedade atual e permitem obter informacdes que ndo estdo visiveis em sua
representacdo simplificada. E importante utilizar um gréafico adequado sem que se
cometam erros em sua construcdo, pois isso pode levar a conclusbes incorretas
(BATARENO et al., 2016).

Nesse sentido, destaca-se a necessidade do desenvolvimento de um olhar
critico durante o processo de ensino e aprendizagem de estatistica, pois, conforme

argumenta Skovsmose (2013), essa reflexdo critica pode levar os alunos para uma
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compreensdo mais ampla de sua realidade social. Desta maneira, para o
estabelecimento de uma comunicacéo entre o professor e os alunos “é preciso que
educador e politico sejam capazes de conhecer as condi¢des estruturais em que o
pensar e a linguagem do povo, dialeticamente, se constituem” (FREIRE,1987, p. 49).

O reconhecimento dessa importancia dos contetdos de estatistica no curriculo
da Educacédo Béasica vem sendo indicada em documentos oficiais desde o final da
década de 1990 (BRASIL, 1996).

Assim, destaca-se que a compreensdo e a tomada de decisbOes, que
necessitam ser baseadas em processo de conscientizacao sobre questdes politicas e
sociais (FREIRE, 1987), também dependem da leitura e da interpretacdo de
informacfes complexas, muitas vezes contraditérias, que incluem dados estatisticos
divulgados pela midia. Ou seja, para exercer a cidadania, € necessario saber calcular,
raciocinar, argumentar, tratar as informagdes estatisticas de maneira critica.

Como bem destacam Cazorla (2002) e Lopes (2008), ndo é suficiente entender
as estatisticas apresentadas pela midia, € preciso que o individuo analise criticamente
as informacgdes, na medida em que, se elas séo internalizadas sem uma filtragem, o
tornam vulneravel as informacdes que ndo caracterizam a realidade.

Assim, a disposicdo e engajamento dos sujeitos € fundamental para avaliar o
contexto em que vivem e precisam estar sustentados em aspectos cognitivos e
disposicionais da matematica e estatistica. Neste sentido, Frankenstein (2005, p. 102)
argumenta,

O conhecimento de matematica e estatisticas basicas € uma parte importante
do avanco real popular do controle democratico sobre a estrutura econémica,
social e politica de nossa sociedade. Mudancga social libertadora requer uma

compreensdo do conhecimento técnico, que é também muitas vezes usado
para obscurecer realidades econdémica e social.

A este exemplo, podemos citar a indicacdo de corte do orgcamento das
universidades federais em maio de 2019 feita pelo MEC. A questdo levantada pelo
ministro na época era de que o corte seria de 3,5% e nédo 30%. Assim, sobre o valor

bloqueado, Bezerra (2019, n. p.) descreve,

O valor bloqueado equivale a ‘3,4% do orgamento total das universidades
neste ano’. [...] O governo esta ‘pedindo para segurar, contingenciar,
postergar até setembro 3,5%’, dando a entender que ndo sdo verdades as
porcentagens trazidas ‘pela imprensa e muita gente mal-intencionada’ de que
o bloqueio é de 30%, 40% e 50%. ‘A verdade do orgamento das universidades
gque a gente esta pedindo para segurar, contingenciar, postergar até
setembro, é 3,5%. Essa é a verdade e os nimeros estéo disponiveis’.
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A questdo é que os gastos das universidades sédo divididos em despesas
vinculadas, que ndo podem ter cortes, pois, se referem a pagamentos de salarios de
servidores ativos e aposentados, beneficios para inativos e pensionistas, dentre
outros, e despesas discricionarias, que podem sofrer cortes do governo e que se
referem ao pagamento de agua, luz, telefone, limpeza, dentre outros.

Ou seja, na estratégia do governo, o corte foi calculado considerando as
despesas que nao podem sofrer nenhuma reducéo para dar a impresséo de que a
reducdo das despesas seria pequena, 3,5%, quando na verdade era de 30%.

Para Gal (2002), o Letramento Estatistico é uma habilidade chave
desenvolvida na escola e que é esperada de cidadaos frente as informacdes que
permeiam a sociedade.

Conceitualmente, Gal (2002) considera que o adulto letrado estatisticamente
consegue entender fenbmenos e tendéncias de relevancia social e pessoal, tais como:
as taxas de criminalidade, o crescimento populacional, a producdo industrial. Além
disso, o cidadao letrado estatisticamente tem condigdes de posicionar-se criticamente
diante das informagfes estatisticas.

Gal (2004) considera que o Letramento Estatistico é fundamental para que
as pessoas, ao encontrarem informacdes estatisticas em anudncios, revista, livros,
midia, possam entender como 0s conceitos estatisticos estdo sendo abordados, ja
gue, muitas vezes, a leitura critica dessas informa¢des pode levar a tomada de
decisfes e a deteccédo de possiveis falacias.

Para Gal (2004), o Letramento Estatistico esta relacionado a habilidade que
uma pessoa possui em ler informacdes, graficos e tabelas. Além disso, ele afirma que
para obter o dominio da leitura de informacBes € necessario conhecer também
principios basicos de estatistica para a compreensao da informacao.

Analisando a participacdo dos adultos em sociedades complexas, Gal (2002,
p. 2-3) propde uma conceituacdo de Letramento Estatistico que incorpora dois
aspectos que se inter-relacionam: “1) A habilidade das pessoas de interpretar e avaliar
criticamente informagdes estatisticas; 2) A habilidade das pessoas comunicarem e/ou
discutirem as suas reagodes relacionadas a informagao estatistica”.

Gal (2002) organiza o modelo de Letramento Estatistico conforme o quadro
01.
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Quadro 01 — Modelo de Letramento Estatistico de Gal

ELEMENTOS DE CONHECIMENTO ELEMENTOS DE DISPOSICAO
Habilidades de letramento
Conhecimento estatistico Crencas e atitudes

Conhecimento matematico
Conhecimento do contexto
Questdes criticas
LETRAMENTO ESTATISTICO
Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Gal (2002).

Postura critica

Desse modo, no quadro 01 - lado esquerdo, configuram-se os elementos que
envolvem componentes cognitivos do Letramento Estatistico, como, por exemplo, a
compreensao racional dos dados; do lado direito, séo apresentados os elementos de
disposicdo, o0s quais na lingua portuguesa remetem a sentidos tais como:
temperamento, tendéncia, inclinacédo, propensdo. Convém destacar que Gal (2004)
considera que 0s processos escolares ndo sdo 0s Unicos determinantes do
Letramento Estatistico, pois € necessaria a apreensao de habilidades e temas que
ndo sao trabalhados na escola, ou seja, o ser social constréi as suas habilidades
também no contato com os individuos na sociedade. Assim, a escola cumpre o seu
papel formativo em proporcionar ao estudante as ferramentas necessarias para a
compressdo das informagfes estatisticas que sdo divulgadas nas midias e as
relaces interpessoais dos estudantes na sociedade favorecem a promocgéo do
Letramento Estatistico.

E importante destacar que este modelo construido por Gal (2002) ndo deve ser
visto com fixo ou distinto, mas interrelacionado, no qual o contexto exerce um papel
fundamental no letramento. Neste sentido, diante dos diversos panoramas em que
uma informacéo estatistica pode ser veiculada, diversas bases de conhecimento
podem ser necessarias para a leitura e interpretacdo do conteido da mensagem,
assim, em geral, as informacdes estatisticas que permeiam nossa sociedade se
caracterizam pela dados multivariados sendo necessario o dominio de outras areas
do conhecimento.

Para caracterizar os componentes de conhecimento, Gal (2002) descreve que:

1) As Habilidades de Letramento fazem referéncias as bases de
conhecimento necessérias para 0 Letramento Estatistico, uma vez que as
informacgdes estatisticas sao transmitidas por texto escrito ou oral e através de gréaficos
gue exigem habilidades para processar e decodificar a mensagem. Desta forma, &

esperado do leitor que ele possua conhecimento de termos muito utilizado pela midia,
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como: aleatério, porcentagem, média, confidvel, crescimento, estabilidade, margem
de erro, dentre outros. E importante frisar que Gal enfatiza que a informac&o produzida
pelas midias perpassa por decisdes editoriais de pessoas que também possuem um
posicionamento politico e, assim, as informacfes podem ter um viés para favorecer
aquele grupo politico-econdbmico mediante as informac6es que ndo caracterizam a
realidade;

2) O Conhecimento Estatistico se refere aos conhecimentos basicos de
estatistica e probabilidade necessérios para a leitura de uma informacé&o. Entretanto,
0 autor destaca que essas ferramentas estatisticas ndo podem ser discutidas em
termos absolutos, ou seja, ndo é plausivel determinar quais contetdos as pessoas
precisam conhecer para ler a mensagem da midia, pois, depende do nivel esperado
de conhecimentos do cidadao para as demandas do seu contexto.

Assim, Gal (2002) organiza cinco partes desse Conhecimento Estatistico,

conforme o quadro 02.

Quadro 02 — Cinco partes do Conhecimento Estatistico
1. Saber por que os dados sao necessarios e como 0s dados podem ser
produzidos;
2. Familiaridade com termos bésicos e ideias relacionadas com
estatisticas descritivas;
3. Familiaridade com termos bésicos e ideias relacionadas a exibicdes
gréficas e tabulares;
4. Compreender nogdes basicas de probabilidade;

5. Saber como conclusdes ou inferéncias séo alcancadas.
Fonte: Gal (2002).

Assim, os individuos precisam compreender minimamente as origens dos
dados e como estes foram produzidos a fim de identificar possiveis falacias e fatos
tendenciosos que podem manipular a informagéo. Alguns conceitos elementares da
estatistica descritiva sédo fundamentais pois, é bastante frequente a sua utilizacdo pela
midia, como as porcentagens, as medidas de tendéncia central e principalmente a
média aritmética. Essas informacdes estatisticas, muitas das vezes, sdo apresentadas
em graficos, que dependendo do produtor da informacdo pode manipular as suas
escalas dos eixos coordenados de maneira ndo proporcional para provocar um
impacto no leitor. Os dados estatisticos também podem sofrer a imprevisibilidade de

forma que o resultado final de sua modelagem pode se distanciar da realidade dos
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sujeitos refletindo desta forma nas conclusées e inferéncias que cada individuo pode
fazer diante do seu contexto.

3) O Conhecimento Matematico sdo todos 0s conceitos da matematica
necessarios para subsidiar a estatistica. Entretanto, ndo € possivel estabelecer quais
conteuidos o individuo precisa para compreender uma informacédo, uma vez que diante
de uma grande quantidade de conteudos escolares, estes vém sendo modificados e
parametrizados ao longo dos anos pelo Ministério da Educacdo (MEC). Muitas das
informacgBes estatisticas que sdo informadas diariamente pela midia requerem o
conhecimento de porcentagens, taxas de crescimento, juros, taxa Selic, mas néo
podemos afirmar que em um determinado contexto ndo possam ser utilizados os
conceitos de matriz, sistemas lineares ou equacoes.

4) O Conhecimento do Contexto se refere a interpretacdo da mensagem que
esta inserida em uma determinada realidade social, ou seja, o contexto dos individuos.
O ensino de estatistica que considera o contexto das pessoas pode promover o
engajamento, motiva os educandos e adultos. Essa ideia as pessoas é uma fonte de
significados, culturas, saberes que podem produzir conhecimento a partir da
estatistica.

5) As Questdes criticas remetem as habilidades que as pessoas precisam ter
para analisar a razoabilidade das informacfes da midia uma vez que essas
mensagens podem ser manipuladas por politicos e empresarios para atender as
necessidades de suas organizagfes. Assim, Gal (2002) apresenta uma lista de
perguntas que descrevem algumas preocupacdes sobre as Questfes criticas,

representadas na tese conforme quadro 03:

Quadro 03 — Amostra de “perguntas de preocupagéo” sobre mensagens estatisticas
De onde € que os dados (em que esta declaragdo se baseia) vém? Que tipo de
estudo foi feito? Este tipo de estudo € razoavel nesse contexto?
Foi usada uma amostra? Como foi o processo de amostragem? Quantas pessoas
realmente participaram? A amostra é grande o suficiente? Serd que a amostra inclui
pessoas/unidades que sdo representantes da populacéo? E a amostra enviesada
de alguma forma? No geral, essa amostra poderia levar razoavelmente a inferéncias
validas sobre a populacéao-alvo?
Quéao confidveis ou precisos foram os instrumentos ou medidas (testes,
guestionarios, entrevistas) usados para gerar os relatados dados?
Qual é a forma da distribuicdo subjacente de dados brutos (em que esta estatistica
de resumo é baseada)? Ser& que isso importa como ele estd em forma?
As estatisticas relatadas s@o apropriadas para este tipo de dado? Por exemplo, foi
usada uma média para resumir os dados ordinais; a moda € um resumo razoavel?
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Os valores discrepantes podem gerar uma estatistica de resumo para deturpar a
verdadeira imagem?
E um dado grafico desenhado de forma adequada, ou ele distorcer as tendéncias
nos dados?
Como essa afirmacdo probabilistica foi gerada? Existem dados confidveis o
suficiente para justificar a estimativa da probabilidade dada?
Em geral, as reivindicacoes feitas aqui sdo sensatas e apoiada nos dados? Por
exemplo, a correlacdo é confusa com causalidade, ou uma pequena diferenca foi
feita para parecer grande?
Ha informacao adicional ou procedimentos disponibilizados para permitir avaliar a
sensibilidade desses argumentos? Esta faltando alguma coisa? Por exemplo, o
escritor “convenientemente esqueceu” de especificar a base de uma relatada por
cento-de-mudanca, ou o real tamanho da amostra?
Existem interpretagdes alternativas para o significado dos resultados ou diferentes
explicacdes para o que 0s causou? Por exemplo, um interveniente ou uma variavel
moderadora afetou os resultados? Existem implicagces adicionais ou diferentes que
ndo sdo mencionadas?

Fonte: Gal (2002).

Esses questionamentos refletem a real necessidade de as pessoas
manifestarem preocupacdo frente as informacfes estatisticas da midia,
demonstrando a importancia de se identificar a natureza e a confiabilidade nos dados
gue sdo apresentados, uma vez que essa disposicao para instigar as informacgdes
favorece a tomada de decisdes em diversos contexto sociais, politicos e econémicos
no qual o individuo esta inserido. Os cinco elementos de conhecimento apresentados
ndo agem de maneira disjunta, a inter-relacdo entre eles proporciona uma analise
conjunta das informac@es estatisticas.

Nessa conjuntura, Gal (2002) destaca também os elementos de disposicao:

1) As Crencas e atitudes remetem a uma forma de posicionamento construido
historicamente pelo individuo em contato com a sociedade e que sdo manifestadas
em determinadas situagfes. Sao carregadas de sentimentos e aspectos culturais.

2) A Postura critica configura a acdo do individuo frente as situacdes de
incerteza que podem surgir em contato com as informacfes estatisticas para
promover a comunicacao. Aqui o individuo expde toda a sua lista de preocupacdes e
pode produzir questionamentos e outros elementos de Letramento Estatistico diante
de situacdes tendenciosas da midia.

O modelo de Letramento Estatistico de Gal (2002) é uma perspectiva
fundamental que deve perpassar pelo processo de ensino e aprendizagem de
estatistica nas escolas. Este projeto de pesquisa aborda as suas potencialidades nos
contextos campesinos, tendo em vista que a formacdo de educadores(as) para as
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escolas do campo requer um olhar critico diante das politicas neoliberais que assolam
a populacdo camponesa diante do fechamento de escolas do campo, conflitos
agrarios e a luta por terras. Neste sentido, o modelo de Letramento Estatistico de Gal
se configura como uma orientacao significativa para a formacéo de professores(as)
das escolas do campo.

3.2 LETRAMENTO ESTATISTICO NOS CONTEXTOS DA EDUCACAO DO CAMPO

A Licenciatura Educacao do Campo pode constituir-se num lécus fértil para a
promocao do Letramento Estatistico na perspectiva de Gal, uma vez que 0 processo
educacional se da de maneira articulada entre o0 Tempo Universidade e o Tempo
Comunidade e se configura como uma oportunidade de aproximacéo entre os saberes
académicos e os saberes culturais das comunidades onde residem os(as) estudantes
durante o ensino de estatistica. Essa articulagdo entre a universidade e as
comunidades promove a integracdo entre 0s sujeitos que dela participam
(professores, estudantes, trabalhadores do campo, jovens e adultos) mediante o
dialogo proporcionado a partir dos docentes.

A fundamentacdo teodrica do Letramento Estatistico de Gal pode ajudar na
formacdo de um individuo critico capaz de mudar a realidade em que vive, inclusive
na realidade camponesa, em que os fatores politicos e econdmicos da realidade
brasileira impactam diretamente o0 processo educacional dos camponeses, a
sobrevivéncia dos povos tradicionais e demais questdes socioecondmicas dos povos
do campo. Desse modo, tem-se ampliada a possibilidade de exercicio de um
posicionamento critico para a compreensao do contexto dos individuos do campo que
lutam pela terra e valorizagao de sua identidade.

A resisténcia historica dos povos do campo na luta por suas terras podem ser
uma fonte de estudos estatisticos nos cursos de LEdoC. Assim, por exemplo, a partir
dos relatérios dos conflitos no campo no Brasil produzidos pela Comisséo Pastoral da
Terra (CPT), os estudantes podem, além de conhecer a realidade de diversos
contextos do campo brasileiro, descrever a sua histdria baseada na realidade vivida
em sua comunidade. A figura 02 reflete a realidade do conflito de terra no campo de
2011 a 2020.
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Fonte: Comissdo Pastoral da Terra (CPT, 2022, p. 24).

O professor formador da LEdoC poderia utilizar esta informacgao

figura 02 que esta diretamente relacionada ao contexto da Educacéo
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estatistica na

do Campo e

proporcionar além das analises estatisticas das informacfes da tabela (crescimento

ou decrescimento de ocorréncias em determinado periodo, média de assassinatos,

dentre outros). Assim como pode, também, proporcionar debates sobre a realidade

dos educandos em suas comunidades diante do tema conflitos de terras.

O engajamento dos sujeitos campesinos diante de informacdes apds a leitura

e a interpretacao de informacdes estatisticas nas diversas midias podem influenciar a

vida da populacdo camponesa. Desta forma, os professores precisam desenvolver

habilidades em seus educandos para promover o Letramento Estatistico diante de

informacgdes estatisticas que permeiam o contexto do campo.
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No proximo capitulo apresentamos elementos dos principais conceitos da
Educacao Matemaética Critica, que fazem parte do tripé que deu bases para a pesquisa

desenvolvida.
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4 EDUCACAO MATEMATICA CRITICA

Apresentamos reflexfes acerca dos fundamentos da Educacdo Matematica
Critica (EMC), particularmente sobre os conceitos de didlogo, investigacao e critica,
estabelecendo a sua relacdo com as dimensdes politica, econdmica, social e cultural
do campesinato em cursos de LEdoC como alicerce para a analise das abordagens

de professores formadores para a promocéao do Letramento Estatistico.

4.1 EDUCACAO MATEMATICA CRITICA NOS CONTEXTOS DA EDUCAGCAO DO
CAMPO

A Educacao Matematica Critica (EMC) preocupa-se com 0s aspectos politicos,
econdmicos, sociais e culturais que influenciam a aprendizagem a partir de questdes
de interesse para os quais determinado conteldo se destina, ou seja, a quem
interessa aquela informacéo e quais impactos que podem trazer para a sociedade. A
EMC também estéa preocupada com questdes para o desenvolvimento da cidadania e
do empoderamento dos sujeitos (ALR@; SKOVSMOSE, 2010).

A comunicacéao estabelecida entre o professor e o aluno durante o processo de
ensino e aprendizagem é fundamental, na medida em que pode influenciar o
aprendizado de qualquer area do conhecimento, em particular a estatistica.
Considerando aspectos didaticos, afetivos e cognitivos dos atores educacionais em
sala de aula, a relacdo entre professor e aluno necessita de respeito e confianca
muatuos para que a comunicacdo produza o entendimento e conhecimento dos
conteudos escolares.

Neste sentido, Alrg e Skovsmose (2010, p. 12) afirmam que “algumas
qualidades de comunicagcéo podem ser explicadas em termos de dialogo” no qual ha
0 envolvimento de pelo menos duas partes no processo. Assim, definem o dialogo
como “uma conversagao com certas qualidades [...], uma forma humilde e respeitosa
de cooperar com o outro numa relagdo de confianga mutua” (ALR@; SKOVSMOSE,
2010, p. 13, p. 120).

A concepcao de diadlogo na aprendizagem da Educacdo Matematica foi
proposta a partir dos conceitos de empoderamento e emancipagéo humana presentes
na educacao freireana, tendo “uma expectativa de mudanga, ela ndo pode existir sem

0 engajamento das partes com respeito ao pensamento critico” (FREIRE, 1987, p. 80).
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Nos cursos de LEdoC, a articulacéo entre os dois tempos educativos se da em dialogo
constante com os educandos através da reflexdo, acao, reflexdo, pois, o dialogo,
segundo Freire (1987), deve colocar o universo das pessoas em pauta nas escolas.
Dialogar também constitui uma relagdo de conhecimento sem hierarquias, em
que o professor e o aluno necessitam de “disposicéo para abrir mdo de uma
perspectiva’ (ALR@; SKOVSMOSE, 2010, p. 123, grifo nosso). E neste sentido que
na Educacdo do Campo o processo de ensino e aprendizagem nao deve ser pautado
em hierarquia de conhecimentos, ou seja, o professor formador precisa reconhecer e
valorizar os saberes historicamente acumulados pelo campesinato e que podem ser
manifestados pelos educandos com vista a valorizacdo do conhecimento das
comunidades.
Assim, conforme temos em Freire (1987, p. 69):
O educador ja ndo é o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, é
educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa.

Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos e em
que os “argumentos de autoridade” ja ndo valem.

Os professores formadores ndo precisam ter respostas para os problemas
conhecidos, uma vez que a manifestacao dos educandos diante de uma informacao
estatistica pode fazer o docente reformular questbes e seus entendimentos em
relacdo & uma tematica em pauta.

Assim, podemos observar o didlogo como um processo cooperativo entre
professores formadores e os educandos, com cada um contribuindo com o processo
formativo em que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens
se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1987, p. 69).

Alrg e Skovsmose (2010, p. 119) esclarecem que “entendemos um dialogo
Como uma conversagao que visa a aprendizagem”. Assim, os autores caracterizam
trés aspectos do didlogo como uma forma de comunicacdo que exige: Realizar uma
investigagao, correr risco e promover a igualdade.

Quanto ao aspecto realizar uma investigacao, Alrg e Skovsmose (2010, p.
123) pontuam que “significa abandonar a comodidade da certeza e deixar-se levar
pela curiosidade”, ou seja, o processo de didlogo incentiva as pessoas a
compartilharem o seu desejo de investigar, mas a tomada de decisdes perpassa pela
concepcao de Letramento Estatistico de Gal (2002). No contexto de uma investigacao

entre um grupo de pessoas, 0s autores identificam alguns atos investigativos que
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podem ocorrer neste processo de aprendizagem: explicar, elaborar, sugerir, apoiar e
avaliar consequéncias que se constituem como tentativas de ir além do pensamento
estabelecido. De fato, em contexto da Licenciatura em Educacdo do Campo, é
esperado essa articulagdo em pesquisa de campo em diferentes comunidades dos
alunos com vista a producdo de conhecimento através de um processo de
investigacdo em seu contexto local.

Consequentemente, para os autores, correr riscos “significa comegar uma
investigacdo em que preconcepg¢des foram momentaneamente deixadas de lado,
significa acreditar que algo imprevisto possa acontecer” (ALRQJ; SKOVSMOSE, 2010,
p. 127). Entendemos que dialogar € um processo educacional de permanente risco
no sentido de que € algo intrinsecamente imprevisivel, ainda mais para a realidade
camponesa em que o0s estudantes, em grande parte, possuem vivéncia e experiéncias
educativas como lideres comunitarios e de movimentos sociais que podem
estabelecer um dialogo a partir de sua experiéncia diante da diversidade do campo.

O aspecto promover a igualdade, por sua vez, se configura como a nao
existéncia de hierarquias no processo de ensino e aprendizagem. “Mesmo o professor
e 0 aluno tendo papéis distintos em sala de aula, é importante tentar ser igualitarios
no nivel das relagdes e comunicagdes interpessoais” (ALRY; SKOVSMOSE, 2010, p.
131). SituacOes de igualdade sdo comuns na Licenciatura em Educacdo do Campo
guando através das pesquisas de campo realizadas durante o Tempo Comunidade e
a sua apresentacdo no Tempo Universidade, a troca de saberes se da diante dos
diversos aspectos culturais que 0 camponés tem com o0 campo quando utiliza outras
unidades de medidas que ndo sdo comuns de se ensinar na universidade no trato com
a terra como a braca (medida de comprimento que equivale a 2,20 metros) e a linha
(unidade de area onde 1 linha corresponde a um quadrado de 25 bracas de lado ou
625 bracas quadradas).

O engajamento dos discentes nas atividades e o didlogo proporcionado pelo
professor em sala de aula possibilitam a aprendizagem em matematica sob diversas
situacbes e contextos dos educandos. Skovsmose (2008, 2014) desenvolve a
conceituacao dos ambientes de aprendizagem em situacfes que envolvem cenarios
para investigacdo que favorecem préaticas de pesquisa em sala de aula. Assim,
espera-se algum tipo de engajamento daqueles que aprendem de forma que mobilize
conhecimentos que estdo para além dos dados da atividade proposta. Em contraste

com praticas baseadas em listas de exercicios, nas quais as acdes sdo previamente
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estabelecidas para se seguir um caminho da certeza, caracterizado pelo absolutismo
burocratico, no qual a resposta certa € previamente estabelecida e o aluno precisa
encontra-la.

Os ambientes de aprendizagem sao combinados em trés tipos de referéncias,
as quais podem visar conceitos puramente matematicos, focar em objetos que
parecem vir de uma realidade (semirrealidade) e podem ser feitas relacionadas com
situacOes da vida real (SKOVSMOSE, 2014). Assim, 0 autor organiza seis ambientes

de aprendizagem conforme o quadro 04:

Quadro 04 — Ambientes de aprendizagem

LISTA DE EXERCICIOS CENARIOS PARA

INVESTIGACAO
Referéncia a matematica
pura (1) (2
Referéncia a uma 3) (4)
semirrealidade
Referéncia a vida real (5) (6)

Fonte: Skovsmose (2014).

Os ambientes indicados ndo sdo Unicos. Conforme visualizado no quadro 04,
diversos ambientes de aprendizagem podem apresentar-se ao longo do eixo
horizontal (SKOVSMOSE, 2014). Por exemplo, Lima (2018) percebeu que algumas
atividades propostas em cursos de LEdoC ndo apresentavam as caracteristicas dos
tipos de ambientes apresentados por Skovsmose. Assim, a pesquisadora concebeu
uma terceira perspectiva que chamou de introducéo a problematizacao, a qual se
interpde entre a lista de exercicios e 0s cenarios para investigacdo. Por outro lado,
ambientes de aprendizagem ndo sdo estaticos, pois as atividades podem se
movimentar entre os ambientes a depender do didlogo e do engajamento dos
estudantes (SKOVSMOSE, 2014).

A referéncia a matemaética pura se configura como atividades do tipo calcule,
resolva a equacdo, simplifigue a expressdo, ou seja, esta relacionada a objetos
puramente matematicos em que as questdes nao consideram a situacao politica,
econdmica e cultural em qualquer contexto, seja do campo ou da cidade.

A referéncia a uma semirrealidade, por sua vez, diz respeito as atividades
ficticias ou atividades em um contexto que nado é préprio dos sujeitos propostos com
0 objetivo de estudar o conteddo matematico. Ou seja, uma atividade geralmente
retirada de livros didaticos que em sua grande maioria sdo produzidos em grandes

centros urbanos da regido Sudeste do pais e que ndo levam em consideracdo as
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guestdes sociais, politicas, econdmicas e culturais regionais e locais de outras regides
brasileiras.

A referéncia a vida real corresponde a situacées em que os contextos dos
alunos estéo envolvidos nas atividades propostas pelo professor. Neste caso, em
particular na Educagcdo do Campo, o docente pode envolver situagcdes culturais e
econbmicas da comunidade, dos assentamentos ou quilombos de origem do
educando, para desenvolver atividades.

Cabe destacar que as atividades de estatistica que seréo problematizadas com
os professores formadores durante as entrevistas seguiram um roteiro baseado nas
estruturas dos ambientes de aprendizagem. Entretanto, ndo iremos classificar as seis
atividades nos tipos de ambientes, mas trabalharemos com os trés conceitos
principais que envolvem cendrios para investigacao: dialogo, investigacao e critica.

A critica é fundamental para a promocdo do Letramento Estatistico no
campesinato. E a partir dela que as finalidades emancipatérias da Educacdo do
Campo se concretizam plenamente com a realidade do meio para a transformacéao
social e emancipacao dos sujeitos do campo. Neste sentido, iremos seguir o conceito
de critica apresentada na obra de Skovsmose (1999), em que ele apresenta trés
guestBes importantes para a compreensao deste conceito. Assim, é dito que a critica
exige:

1) Uma investigacao de condicfes para a obtencdo do conhecimento;

Para estabelecer uma reflexdo critica é preciso investigar, buscar esse
conhecimento, entdo ela por natureza nos conduz a uma investigagao;

2) Uma identificacdo dos problemas sociais e sua avaliacéo;

E necesséario que se realize uma investigacdo para poder identificar os
problemas sociais do contexto dos individuos para que se possa avalia-los a partir das
problematicas levantadas.

3) Uma reacdo as situacdes sociais problemaéticas;

Apés a investigacdo e identificacdo das situacdes que estdo postas na
sociedade é necessario posicionar-se estabelecendo assim algumas acgdes. E nesse
sentido que esta pesquisa se desenvolve quando problematiza atividades de
estatistica que possibilitem posicionamento critico diante de situa¢des do contexto do
campo. Ou seja, durante as aplicacdes de atividades de estatistica, estudantes e

professores sdo mobilizados a pensar na atividade para exercer a critica.
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Neste mesmo sentido, € fundamental que o estudante investigue mais a fundo
aguele contetdo proposto na atividade para identificar as descobertas sobre o tema
abordado para reagir e apresentar proposi¢coes para aquilo que ele identificou como
problematica em sua comunidade.

Neste capitulo apresentamos os elementos da Educacdo Matemética Critica
gue irdo subsidiar a pesquisa com destaque no dialogo, investigacdo e critica. O
didlogo sera importante para ajudar o professor a tracar o caminho do processo de
ensino e aprendizagem a partir de atividades de estatistica que favorecam a promoc¢éao
do Letramento Estatistico em diversos contextos, em particular na Educacdo do
Campo. A investigacao e a critica sdo fundamentais para a mobiliza¢do dos conceitos
da Educacdo do Campo, da estatistica com finalidades emancipatoria e para a
responsabilidade social.

No préximo capitulo apresentamos a Revisdo Sistematica da Literatura a partir
de pesquisas sobre a formacdo de professores na Licenciatura em Educacao do
Campo que discutem questdes do campesinato, da Educacao Matematica Critica e

do Letramento Estatistico.
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5 REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA

Neste capitulo apresenta-se a Revisdo Sistematica da Literatura (RSL) com o
objetivo de identificar e analisar quais sdo as caracteristicas dos estudos nacionais e
internacionais que tratam da formacao de professores de Matematica em cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo considerando elementos do Letramento
Estatistico e da Educacédo Matematica Critica no periodo de 2007 a 2021. Este periodo
€ delimitado considerando o inicio da implantacdo dos cursos de Licenciatura em
Educacao do Campo no Brasil a partir de experiéncias piloto conforme esclarecidos

na subsecédo 3.3 e dois anos antes da defesa desta tese.

5.1 METODO E PROCEDIMENTOS DA REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA

A importancia de se realizar uma Revisdo da Literatura é de se buscar que
pesquisas realizadas dialogam com seu objeto de estudo e que fornecem caminhos
ainda ndo percorridos de investigacdo. Neste sentido, as analises da literatura
proporcionam um panorama geral do que foi investigado relacionado ao tema
abordado pela pesquisa (CRESWELL, 2010).

Para esta pesquisa, organizamos o itinerario da Revisdo Sistematica da
Literatura em duas etapas: a exploratéria descritiva e a analitica. A analise exploratéria
descritiva, de carater quantitativo, compreendeu o levantamento do material
bibliografico nos principais bancos de dados de pesquisa em educacdo do pais, a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e nos anais de eventos
nacionais e internacionais vinculados a Educacdo Matemética: Encontro Brasileiro de
Estudantes de Pds-Graduagdo em Educagdo Matemética (EBRAPEM), o Encontro
Nacional de Educacdo Matematica (ENEM) e o Seminario Internacional de Pesquisa
em Educacdo Matematica (SIPEM); Mathematics Education and Society (MES) e
Congresso Ibero-Americano de Educacao Matematica (CIBEM).

As expressdes de busca (descritores) que utilizamos foram: “Letramento

", ", W ” o«

Estatistico”; “Educacdo Matematica Critica”; “Educagdo do Campo”, “Formagao de

Professores do Campo”, “Licenciatura em Educacdo do Campo” e a suas respectivas
versdes em inglés para a pesquisa internacional “Statistical Literacy”; “Critical

Mathematics Education”; “Rural Education”, “Rural Teacher Training”, e “Degree in
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Rural Education” respectivamente. Utilizamos o termo “Rural” como tradugao para a
lingua inglesa do termo “campo” e nao “Field” por ser a expressao utilizada em
diversos textos internacionais.

Para iniciar a pesquisa no banco de teses e dissertagcdes da CAPES e BDTD.
utilizamos os descritores e conectivo légico da seguinte forma:

1) "Educacdo do Campo" AND “Letramento Estatistico” AND “Educacéao
Matematica Critica".

2) "Educacdo do Campo" AND “Letramento Estatistico”. Com Refinamento:
area de concentragdo: Educacéo; Ensino e Aprendizagem.

3) "Educacdo do Campo" AND “Educacao Matematica Critica". Com
Refinamento: Area de conhecimento: Ensino de Ciéncias e Matematica; Area de
Concentracdo: Ensino de Ciéncias e Matematica, Educacdo Matematica, Educacéo
Cientifica e Formacédo de Professores.

4) "Educacao Matematica" AND “Educagao do Campo" AND “Licenciatura em
Educacgao do Campo”.

Com esta configuracdo de pesquisa encontramos 39 dissertacdes e 12 teses.
Com base nos dados apresentados, definimos como critério de exclusdo o fato da
pesquisa publicada néo possuir relacdo com o objeto de investigacéo desta pesquisa
na perspectiva da formacdo de professores de matemédtica na Licenciatura em
Educacdo do Campo. Assim, apos as analises do titulo e do resumo dos trabalhos se
efetiva a incluséo ou exclusédo da publicacdo encontrada. Nos casos em que houve a
necessidade de aprofundamento da analise do trabalho, procedemos com a leitura de
todo o texto. O quadro 05 apresenta as publicacdes incluidas na pesquisa no periodo

gue foi delimitado para as buscas.

Quadro 05 — Teses e dissertacbes — CAPES e BDTD
TITULO TIPO AUTOR(A) ANO
Ensino de matematica na Educacgéo
do Campo: um estudo de caso no Dissertacao
curso PROCAMPO-URCA.
Educacdo matematica nos cursos de
Licenciatura em Educacdo do Marluza

Samya de
Oliveira Lima ALY

Campo no Rio Grande do Sul: Dissertagdo —Gongcalvesdos 55,7
dialogos com professores Santos
formadores.

A relacdo entre  contetdos . .
matematicos e o campesinato na Tese Aldlnete_Sllvmo 2018
formacdo de professores de de Lima
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matematica em cursos de
Licenciatura em Educacdo do
Campo.
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Buscando identificar quais séo as caracteristicas destes estudos na formacéao
de professores de matemética na Licenciatura em Educacdo do Campo, apresenta-
se neste capitulo um resumo com as principais informacfes dos trabalhos que
fornecem ao leitor os aspectos fundamentais da pesquisa (CRESWELL, 2010) e
incluem os seguintes elementos das publica¢cdes: o problema tratado; objetivo central
do estudo; informacdes metodoldgicas e os principais resultados.

A dissertacdo de Lima (2017) desenvolveu reflexbes sobre o ensino de
matematica no curso Procampo - URCA, analisando o Projeto Pedagogico do curso e
dos discentes matriculados no curso Ciéncias da Natureza e Matematica. Mais
especificamente a pesquisa identificou se os conteddos matematicos abordados no
curso seriam contextualizados pela associagdo com os conhecimentos matematicos
dos educandos oriundos do campo. A pesquisa partiu da premissa de que quando 0s
sujeitos vivenciam uma aprendizagem com significados social e culturalmente
contextualizados da matematica, amplia-se uma reflexao critica de modo a favorecer
o entendimento de conteldos e de sua aplicabilidade na vida cotidiana. Neste sentido,
para Lima (2017), o contexto dos educandos do campo € fundamental para o processo
de ensino e aprendizagem na universidade.

Lima (2017) desenvolveu uma pesquisa do tipo qualitativa na perspectiva da
etnomatemética, sendo caracterizada como um estudo de caso etnogréfico. A
investigacao foi realizada na Universidade Regional do Cariri com a participagéo de
18 discentes do curso, tendo sido utilizados os seguintes instrumentos de producéo
de dados: observacao participante, questionario e as entrevistas semiestruturadas.
Foi identificado que os professores do curso ndo tiveram formacao inicial para o
trabalho com a Educacédo do Campo. Além disso, percebeu-se que a formacédo de
educadores no PROCAMPO era desconectada do contexto dos educandos pois a
pratica de docentes ndo valorizava as vivéncias e experiéncias cotidianas dos alunos
no processo de ensino e aprendizagem de matematica. Lima (2017) enfatiza que a
sua pesquisa se constituiu numa reflexdo acerca do processo de formacao desses
educandos e que a valorizagdo dos contextos dos educandos necessita ser

reconhecida no espaco académico para dar voz e vez aos campesinos.
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A pesquisa da dissertacao de Santos (2017), consequentemente, investigou a
estrutura dos cursos presenciais de Licenciatura em Educacdo do Campo no Rio
Grande do Sul e a participacdo no processo formativo de professores de outras areas
do conhecimento, em particular os professores formadores de matematica. A pesquisa
tem como objetivo analisar o processo formativo nos cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo - Ciéncias da Natureza a luz dos estudos de Bakhtin, na
perspectiva teérico-metodoldgica dialogica.

A pesquisadora dialogou com os professores formadores do componente de
matematica para compreender como ocorre a interacdo das diversas areas do
conhecimento durante as aulas. Para isso, Santos (2017) abordou trés conceitos de
Bakhtin: dialogismo, alteridade e ato. A abordagem da pesquisa foi qualitativa,
caracterizada como exploratéria e descritiva. Os instrumentos de producdo de dados
foram: a entrevista semiestruturada com os professores formadores e o didlogo com
os alunos, buscando apreender o complexo processo formativo desenvolvido na
Educacdo do Campo. As analises dos dados da pesquisa apontaram que existem
relacbes dialdgicas entre o discurso dos professores formadores que ensinam
matematica, e 0s outros enunciados cujos interlocutores séo os demais professores.
Desta forma, a pesquisadora afirma que a consolidagao da Licenciatura em Educagéo
do Campo na instituicAo pesquisada tem a potencialidade proporcionada pela
interdisciplinaridade que emerge entre as diversas areas do conhecimento do curso.

A tese de doutorado de Lima (2018) teve como objetivo compreender a relagéo
entre 0s conteudos matematicos e as dimensdes politica, social e cultural do
campesinato na formacéo de professores de matematica em cursos de Licenciatura
em Educacdo do Campo. O aporte tedrico da pesquisa foi fundamentado nos
referenciais tedricos da Educacdo do Campo e da Educacdo Matemética Critica,
tendo propiciado a delimitacdo das seguintes categorias analiticas: didlogo, a
investigacdo e a critica. Essas categorias serviram de parametros para analisar os
Projetos Politico Pedagogicos dos cursos de trés universidades publicas que ofertam
cursos de LEdoC. Outros dados de pesquisa foram gerados a partir de entrevistas
com oito professores formadores que ensinavam matematica, bem como observacées
de aulas correspondestes a trés componentes curriculares ministrados por esses
professores no curso.

Em suas analises dos PPC a pesquisadora constatou que a relacédo entre os

conteudos matematicos e as dimensdes politica, social e cultural do campesinato
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estao presentes nos projetos dos cursos analisados. Ao analisar as aulas observadas,
Lima (2018) afirma que o dialogo, a investigacao e a critica sao tratadas de modo
incipiente nas atividades de matematica propostas pelos professores, sendo
necessaria uma melhor orientacdo entre o que esta prescrito e o que foi desenvolvido
em sala de aula. Como proposi¢cao a partir de sua pesquisa, a pesquisadora propoe
trés atividades como possibilidades de ambientes de aprendizagem que podem ser
trabalhados em cursos da Licenciatura em Educacdo do Campo, na perspectiva do
dialogo, da investigacao e da critica a partir das dimensdes politica, social e cultural
do campesinato.

Para iniciarmos a busca das pesquisas nos anais dos eventos nacionais como
o Encontro Nacional de Educacédo Matematica (ENEM), o Seminario Internacional de
Pesquisa em Educacao Matematica (SIPEM), o Encontro Brasileiro de Estudantes de
Pé6s-Graduacdo em Educacdo Matemética (EBRAPEM) e o Congresso Ibero-
Americano de Educagao Matematica (CIBEM), definimos os descritores “Educacgao do
Campo", “letramento”, “dialogo” e “critica”.

Para o evento internacional Mathematics Education and Society (MES)
utilizamos os descritores em inglés “rural education”, “literacy”, “dialogue” e “criticism”.
Entretanto, ndo encontramos pesquisas que nos proporcionassem elementos para a
formacédo de professores de matematica em cursos de Licenciatura em Educacéo do
Campo.

No ENEM encontramos 44 comunicacdes cientificas e 7 relatos de experiéncia
de forma que definimos como critério de exclusdo a analise do titulo e do resumo dos
trabalhos que n&o possuem relacdo com o objeto de investigacédo desta pesquisa na
perspectiva da formacao de professores de matematica na Licenciatura em Educacgéao
do Campo e, caso identificassemos a relagdo com a pesquisa, passamos a leitura

completa do texto. Desta forma, organizamos o quadro 06:

Quadro 06 — Artigos publicados no Encontro Nacional de Educacao Matematica - ENEM

TITULO TIPO AUTORES(AS) ANO
Educacdo matematica  critica e Comunicacdo Vanessa Franco 2016
Educacao do Campo: reflexdes. cientifica Neto
. . o Anderson
A Licenciatura em Educacédo do Campo Comunicacdo Henrique Costa 2016
na formacado de professores em ciéncias cientifica Barros e Diana

da natureza e matematica no Maranhao Costa Diniz
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~ - . Kétia Liége
Formacdo de educadores matematicos Comunicacao Nunesg 2016
do campo: desvios sinuosos. cientifica Goncalves
Josinalva
“Af ' ' ' .. Rodrigues Sa e
Ai a gente fica numa sinuca™ desafios Comunicacao Mg e 2016
da formacdo e da atuacdo docente na e aria da
~ » cientifica .
educacédo (matemética) do campo. Con(_:el(}ao_
Ferreira Reis
Fonseca
A formagdo de professores de Aldinete Silvino
matematica em cursos de Licenciatura Comunicacao de Limae 2019
em Educacédo do Campo: uma andlise da cientifica Iranete Maria da
matriz curricular. Silva Lima

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

O trabalho de Franco Neto (2016) reflete as potencialidades e possibilidades
de articulacdo e usos dos estudos de Educacdo Matematica Critica no contexto da
formacéao de professores da Educacédo do Campo. A pesquisadora afirma que existem
diferentes formas de problematizar a acdo docente em contextos do campo e precisa
levar a reflexdo acerca dessas potencialidades e uso de outras tendéncias em
Educacdo Mateméatica que possam contribuir com a formacédo de educadores do
campo.

A pesquisa de Barros e Diniz (2016) discute questdes praticas e tedricas acerca
da Educacgéo do Campo e da Matematica na formagéo do educador. Para isso focam
na realidade da educacdo no Maranhao diante do déficit de professores habilitados
para atuar na Educacao Basica do campo. Assim, afirmam que o curso da LEdoC no
Maranh&o deve contemplar uma concepcédo ampliada de formacéo, a partir do saber
matematico e as praticas sociais do campo visando a transformacao social. Barros e
Diniz (2016) utilizam o Projeto Politico e Pedagdégico do curso da LEdoC que é
desenvolvida na UFMA bem como os trabalhos de conclusédo de cursos de alguns
egressos que discutiram a Educac¢do Matematica a partir dos saberes e culturas de
suas comunidades.

O trabalho de Sa e Fonseca (2016) discute o modo pelos quais estudantes da
Licenciatura em Educacdo do Campo com habilitacdo em matematica da UFMG
compreendem a proposta curricular do curso, especialmente no que se refere a
formacdo em matemaética e a sua relagdo com as praticas de ensino de matematica
na Educagéo do Campo. Para isso, os autores analisam diversas interagdes ocorridas
nas aulas de matemaética desse curso e identificam a mobilizacdo de discursos com

principios freirianos a partir da luta pela Educacdo do Campo. As autoras identificaram
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um modo de compreensao do curriculo como prética de significacdo da Educacéo do
Campo e da Educacao Matemaética, e seu impacto no engajamento cultural e politico
dos estudantes.

O artigo de Lima e Lima (2019) apresenta parte de uma analise documental de
tese de doutorado que objetivou compreender as relagdes que se constituem entre 0s
conteudos matematicos e as dimensdes politica, social e cultural do campesinato na
formacéao de professores de matematica em cursos de Licenciatura em Educacao do
Campo. As pesquisadoras apontam que as matrizes curriculares dos cursos
investigados prescrevem uma formacgdo de professores baseada no dialogo, na
investigacdo e na critica e isso pode influenciar a atividade do futuro professor do
campo.

No SIPEM encontramos 13 comunicac¢des cientificas e 2 relatos de experiéncia
e com base no mesmo critério dos trabalhos anteriores excluimos aqueles que nao
possuem relacdo com o objeto de investigacdo desta pesquisa na perspectiva da
formacdo de professores de matematica na Licenciatura em Educacdo do Campo.

Desta forma, analisado os resumos dos artigos organizamos o quadro 07.

Quadro 07 — Artigos publicados no Seminario Internacional de Pesquisa em Educagdo Matematica -

SIPEM

TITULO TIPO AUTORES(AS) ANO
Formagao de professores para a Fernando Luis
justica social e a Educacdo do . Pereira Fernandes
Campo: um olhar para as préticas g e Maria do Carmo 2018
de letramento. de Sousa
Diélogo, investigacéo e criticidade Aldinete Silvino de
na formagdo de professores de . Lima e Iranete
matematica em uma Licenciatura Artigo Maria da Silva 2018
em Educacao do Campo. Lima

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

O trabalho de Fernandes e Sousa (2018) discute relacdes entre a formagao de
professores para a justica social e a Licenciatura em Educac¢éo do Campo. Para isso
0s autores apresentam um episédio de aula de matematica em que os licenciandos
de uma turma da LEdoC da UFTM descrevem a forma como os alunos estabelecem
essas relagcdes em um componente curricular sobre funcdes. Os autores identificaram
praticas de letramento matematico relacionada a questdes financeiras da familia de
uma estudante. Assim, 0s autores afirmam que esse processo contribuiu para a
tomada de consciéncia quanto ao uso de conhecimentos da matematica no contexto

dos alunos.
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A pesquisa de Lima e Lima (2018) traz um recorte de sua tese de doutorado
gue objetiva compreender as relacbes que se constituem entre os conteudos
matematicos e as dimensdes politica, social e cultural do campesinato na formacéo
de professores de Matematica em cursos de Licenciatura em Educag¢éo do Campo. A
pesquisa revelou que os professores de cursos de LEdoC consideram as relagdes
dialogicas, investigativas e criticas fundamentais para desenvolver as atividades de
matematica.

Em suas especificidades, o trabalho de Franco Neto (2016), Fernandes e
Sousa (2018), Lima (2018) e Lima e Lima (2019) nos ajudam a compreender a relacéo
entre 0s conteudos matematicos e as questfes centrais debatidas na Educacéo do
Campo.

As reflexdes desses trabalhos séo apoiadas nos conceitos desenvolvidos na
Educacdo Matemética Critica como o dialogo, investigagao e critica a partir de temas
de justica social, democracia e equidade, proporcionando uma aproximacao com a
proposta desta pesquisa na formacao de professores do campo.

O estudo do curriculo da Licenciatura em Educagdo do Campo € importante
para compreender a proposta do ensino e aprendizagem neste curso. Assim, 0S
trabalhos de Lima (2017), Barros e Diniz (2016) e Fernandes e Sousa (2018)
contribuem para uma analise especifica em cursos de LEdoC cujo proposta é
perceber o curriculo das LEdoC prescrito para a formacdo de professores de
matematica, tomando por foco a promoc¢ao do Letramento Estatistico.

Neste capitulo, apresentamos as pesquisas que tratam da formacdo de
professores de matematica em cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo e que
consideram elementos do Letramento Estatistico e da Educacdo Matematica Critica.
Tais pesquisas demonstram a preocupacdo com a formacdo de professores na
Licenciatura em Educacédo do Campo e reforcam a necessidade de uma formagao
continuada com professores para a superagao das dificuldades no processo de ensino
e aprendizagem.

As andlises da Revisdo Sistematica da Literatura sugeriram que existem
lacunas de estudos em Educacdo Matematica que objetivem identificar e
compreender a abordagem de conteudos de estatistica nos contextos do campo a
partir das potencialidades do dialogo e investigagdo em atividades de estatistica com
professores formadores de cursos Licenciatura em Educacdo do Campo para a

promocgé&o do Letramento Estatistico.
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No préximo capitulo apresentamos o percurso metodolégico detalhando os

procedimentos para coleta, producéo e analise dos dados da pesquisa.
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6 PERCURSO METODOLOGICO

Apresentamos neste capitulo o método para responder as seguintes questdes
de investigacdo: a) Como componentes curriculares das LEdoC abordam conteudos
de estatistica? b) Quais as compreensdes dos professores formadores das LEdoC
sobre o ensino de estatistica? ¢c) Como atividades de estatistica podem potencializar
o didlogo e a investigacdo no ensino de estatistica pelos professores formadores da
LEdoC para promover o Letramento Estatistico?

A fim de responder esses guestionamentos, foi estabelecido como objetivo
geral: Analisar a luz das perspectivas do Letramento Estatistico e da Educacéo
Matematica Critica as concepcdes de professores formadores de cursos de
Licenciatura em Educacédo do Campo (LEdoC) sobre o ensino de estatistica.

Os objetivos especificos da pesquisa sao:

1) Analisar os conteudos de estatistica que estdo prescritos em Projeto
Pedagdgico de Cursos (PPC) de cursos da LEdoC;

2) Analisar as compreensdes de professores(as) sobre o ensino de estatistica
na LEdoC,;

3) Problematizar com os professores(as) formadores atividades de estatistica
a luz da Educacao Matemética Critica e do Letramento Estatistico.

Nas sec¢les seguintes apresentaremos 0s critérios para a sele¢cado dos cursos
de Licenciatura em Educacédo do Campo, dos professores(as) formadores(as) que
neles atuam e dos procedimentos utilizados para a coleta, produgédo e andlise dos

dados.

6.1 CONTEXTOS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada junto a cinco cursos de LEdoC ofertados nas
Instituicbes de Ensino Superior (IES) das cinco regifes do pais que ofertam formacao
nas areas de conhecimento Matematica, Ciéncias da Natureza ou Matematica,
Ciéncias da Natureza e Matematica. Salientamos que cada IES estabeleceu a forma
de funcionamento do curso quanto as areas de conhecimento, desta forma, alguns
cursos possuem as Ciéncias da Natureza separada da Matematica e outros possuem

as duas areas do conhecimento juntas.
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6.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA: CRITERIOS DE SELECAO DOS CURSOS E
DOCENTES

Considerando que existem diversos fatores subjetivos no decorrer da pesquisa,
gue é caracterizada por reflexdes e interagdo com os sujeitos, para o desenvolvimento
desta pesquisa, a opcédo pela abordagem de investigacao qualitativa foi avaliada como
a mais indicada.

Visando alcancar o primeiro objetivo especifico: Analisar os contetdos de
estatistica que estao prescritos em Projetos Pedagogicos de Cursos (PPC) de LEdoC,
buscamos selecionar cursos que possuem em sua estrutura curricular componentes
curriculares ou ementas de componentes curriculares que se aproximem da estatistica
descritiva. Assim, orientado por Laville e Dionne (1999, p. 171) quando afirmam que
“amostras sdo formadas em func¢ado de escolhas explicitas do pesquisador [...] a partir
das necessidades de seu estudo, o pesquisador seleciona casos julgados exemplares
ou tipicos da populacdo-alvo ou de uma parte desta”, visamos uma amostra
diversificada a nivel nacional e estabelecemos a sele¢do de cinco cursos (sendo um
de cada regido do Brasil) a partir dos seguintes critérios de selecdo: 1) Possuir a
formacdo na area de conhecimento Ciéncias da Natureza e/ou Matemética; 2)
Possuir componente curricular e/ou ementa de componente curricular com
conteudo de Estatistica descritiva como componente obrigatério; e 3) Conflito
de interesse para os demais cursos que se enquadrem nos dois primeiros critérios
supracitados.

Os critérios estabelecidos se deram em funcdo de que 0s cursos com
terminalidade Ciéncias da Natureza e/ou Matematica possuem componentes
curriculares de estatistica e matematica que, diante da interdisciplinaridade, podem
potencializar o Letramento Estatistico. Limitamos o segundo critério de selecdo aos
conteldos de estatistica descritiva por entender que a atuacdo dos professores
licenciados nestes cursos ocorre nas séries finais do Ensino Fundamental e Ensino
Médio, e que nesta etapa da escolarizacéo a estatistica inferencial ndo € um contetudo
a ser estudado. O conflito de interesse ocorre por possiveis aproximagdes entre o
pesquisador e os professores formadores de cursos de LEdoC que pode influenciar
0s objetivos da pesquisa.

Iniciamos o levantamento dos cursos de LEdoC em atividade no pais e

identificamos a partir de Molina, Rocha e Martins (2019, p. 10) que temos 44 cursos
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de Licenciatura em Educagédo do Campo (figura 03) disponiveis em 31 universidades

e 4 institutos federais (as IES podem ofertar mais de um curso).

Figura 03 — Territorializag&do dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo no Brasil

Legenda
Universidades
B Institutos
B Cursos
0 250 500  1.000 km N

Fonte: Molina, Rocha e Martins (2019, p. 10).

Analisando a figura 03 identificamos que os cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo sao distribuidos nas cinco regibes do Brasil com
habilitagdes/terminalidades distintas. Mais especificamente os cursos ofertados séo
das areas de Linguagem e Codigos e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais,
Linguagens e Letras, Ciéncias Agrarias, Artes, Ciéncias da Natureza e Matematica,
Matematica e Ciéncias da Natureza. Cabe destacar que em determinadas
universidades e institutos h4 mais de um curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo.

Um outro procedimento metodologico referente a esta etapa da pesquisa foram
as buscas e coleta nos sites oficiais das IES do Projeto Politico de Curso (PPC) dos
cursos e, em seguida, aplicamos o primeiro critério de selecao: possuir a formacédo na
area de conhecimento Ciéncias da Natureza e/ou Matematica, jA organizando os
cursos por regido. Desta forma, obtivemos a seguinte configuracdo conforme a tabela
1
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Tabela 01 — Selecédo de cursos do LEdoC por regido (primeiro critério)

. Centro
Curso por regido Nordeste Norte -Oeste Sul Sudeste
Total de cursos 11 9 5 10 9
Total de cursos
leci 5
selecionados apos 3 3 5 5 1

aplicacao do
primeiro critério
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
A partir deste momento, com foco mais especifico em 11 cursos, aplicamos o
segundo critério de selecdo (possuir componente curricular e/ou ementa de
componente curricular com contetdo de estatistica descritiva como componente

obrigatdrio) e a nossa amostra ficou assim, selecionada conforme a tabela 2:

Tabela 02 — Selec¢éo de cursos do LEdoC por regido (segundo critério)

. Centro
Curso por regiao Nordeste Norte -Oeste Sul Sudeste
Total de cursos 3 3 2 2 1

Total de cursos
selecionados apos
aplicacao do
segundo critério

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Aplicando o terceiro critério de selecdo (conflito de interesse) conseguimos
selecionar a amostra almejada com 1 (um) curso de cada regido do pais conforme
tabela 3.

Tabela 03 — Selecéo de cursos do LEdoC por regiao (terceiro critério)

i Centro
Curso por regido Nordeste Norte -Oeste Sul Sudeste
Total de cursos 3 1 1 1 1
Total de cursos
selecionados apoés
P 1 1 1 1 1

aplicacao do
terceiro critério
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

As universidades e institutos selecionados por regido apés a aplicacao dos
critérios sao:

Regido Norte: A Universidade Federal do Para, que oferta a Licenciatura em
Educacdo do Campo com a formacéo por area de conhecimento em Ciéncias Naturais
ou Matemética.

Regido Nordeste: O Instituto Federal do Rio Grande do Norte, que oferta a

Licenciatura em Educacédo do Campo com a habilitacao/terminalidade em matematica.
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Regido Sudeste: A Universidade Federal do Triangulo Mineiro, que oferta a
Licenciatura em Educacdo do Campo com a habilitacdo/terminalidade em Matematica
e/ou Ciéncias da Natureza.

Regido Sul: A Universidade Federal de Santa Catarina, que oferta a
Licenciatura em Educacdo do Campo com a habilitagéo/terminalidade em Ciéncias da
Natureza e Matematica.

Regido Centro-Oeste: A Universidade de Brasilia, que oferta a Licenciatura em
Educacdo do Campo com a habilitacao/terminalidade em matematica.

Para a selecdo dos docentes, estabelecemos como critério: aqueles que ja
ministraram ou estavam ministrando componentes curriculares de estatistica ou outro
componente curricular cujo ementa possua contetudos de estatistica descritiva. Para
as situagcdes em que um curso tem mais de um docente que ministrou ou que

ministrard o componente curricular de estatistica, optar-se-a pela sele¢do de ambos.

6.3 INSTRUMENTOS DE COLETA, PRODUCAO E ANALISE DOS DADOS

Com a definicAo dos elementos de pesquisa, 0s cursos e 0s docentes
participantes, decorreu-se com a coleta e producdo de dados. Um primeiro
procedimento foi a recolha dos PPC dos cursos. Segundo Ludke e André (1986, p.
39), "os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser
retiradas evidéncias que fundamentem afirmacdes e declaragdes”. Assim, foram
coletados os PPC dos cursos selecionados nos sites oficiais das IES participantes.
Para os PPC que ndo estavam disponiveis online, entramos em contato pelo e-mail
da coordenacéao do curso solicitando o documento, sendo prontamente atendido em
alguns casos e em outros tivemos que contactar por outros meios tecnoldgicos
(WhatsApp e redes sociais).

Com os PPC coletados, o processo da analise iniciou-se tendo este documento
como o objeto orientador para a formacdo dos educadores do campo. Assim, a
investigacdo se deu com o objetivo de analisar no PPC quais componentes
curriculares das LEdoC abordam conteudos de estatistica e, mais especificamente,
analisar os conteudos de estatistica que estdo prescritos nesses Projetos
Pedagogicos de Cursos.

Para a andlise dos PPC foram construidas as seguintes categorias analiticas:

o conteudo matemaético, o contetdo estatistico e o contetudo de contexto sociopolitico.
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O conteudo matematico e o conteudo estatistico sdo fundamentados nos estudos de
Gal (2002) conforme desenvolvido na subsecdo 4.1. O conteudo de contexto
sociopolitico é fundamentado em contextos da Educacdo do Campo, 0s quais sao
constituidos por elementos sociais, politicos, econdmicos e culturais que podem
mobilizar as crencgas e atitudes dos educandos diante de conteidos de matematica e
estatistica, conforme desenvolvido na secdo 2.4. Assim, investigaremos componentes
curriculares de matematica que se propdem a problematizar essas questdes diante
do conteudo formal do componente curricular.

Além de analisar os conteudos no PPC, buscou-se também as informacdes
pessoais relacionadas ao trabalho dos docentes na instituicdo, como o e-mail, a
formacdo académica, experiéncia no magistério e demais informacfes que
caracterizem o perfil dos docentes que ministram componentes curriculares
relacionadas com estatistica.

Ainda sobre os instrumentos de coleta de dados, utilizou-se a entrevista, como
destaca que “é fundamentalmente uma situagao de interagdo humana, em que estao
em jogo as percepc¢des do outro e de si, expectativas, sentimentos, preconceitos e
interpretagdes para os protagonistas” (SZYMANSKI; ALMEIDA; PRANDINI, 2004, p.
12).

Apés a selecdo dos cursos conforme os critérios de selecdo (possuir a
formacéo na area de conhecimento Ciéncias da Natureza e/ou Matematica; possuir
componente curricular e/ou ementa de componente curricular com conteudo de
estatistica descritiva como componente obrigatério e conflito de interesse),
encaminhamos para os e-mails dos docentes desses cursos que trabalham com
estatistica um convite para participarem da pesquisa.

Para iniciar a selecdo dos professores formadores enviamos convites para 14
docentes desses cursos conforme indicado na tabela 4, e aplicamos o critério de
selecdo: professores formadores que j4 ministraram ou estavam ministrando
componentes curriculares de estatistica ou outro componente curricular cuja ementa

possua conteudos de estatistica descritiva.

Tabela 04 — Professores formadores selecionados
Centro

Oeste Sul Sudeste

Docente por Nordeste Norte
regiao
Total de docentes 1 4 1 3 5
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Total de docentes
apos aplicacéo do 1 1 1 1 1
critério de selecéo

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

ApoOs a aplicagdo do critério de sele¢do, a entrevista se dara com um docente
de cada regido do pais com a intencdo de alcancar o segundo objetivo especifico:
Analisar as concepc¢oes de professores(as) sobre o ensino de Estatistica na LEdoC.
Antes da entrevista, o pesquisador consultou os sujeitos da pesquisa que aceitaram o
convite e apresentou formalmente as intencdes e os objetivos do estudo, do qual
concordaram, confirmando a participacao, para a qual se garantira a sua privacidade.

Sobre a formacdo dos professores formadores, identificamos que todos(as)
possuem formacao em licenciatura plena em matematica. Os cursos de licenciatura
em matematica do pais ndo formam professores para atuar com 0s contextos dos
alunos do campo. Desta maneira, acreditamos que para ocorrer esta aproximacao dos
saberes da academia com os saberes campesinos, o professor formador precisa ser
mobilizado a trabalhar os conceitos de estatistica considerando o contexto do campo.
Desta forma, esperamos que as entrevistas estimulem os professores ao trabalho
docente considerando os saberes dos estudantes diante de diversas tematicas do
campo que serdo problematizadas nas entrevistas.

As entrevistas ocorreram de maneira individual, semiestruturadas (online) e
gravadas (desde que autorizadas pelo participante), com perguntas abertas,
modalidade apontada por Szymanski, Almeida e Prandini (2004), com cinco docentes
das LEdoC com o objetivo de identificar as concepgdes dos(as) professores(as) sobre
0 ensino de estatistica na LEdoC.

A entrevista seguiu um roteiro (conforme apéndice A) do qual inicialmente
apresentou-se a proposta da pesquisa seguindo um didlogo com a finalidade de atingir
o terceiro objetivo especifico: problematizar com os professores(as) formadores
atividades de estatistica a luz da Educagdo Matemética Critica e do Letramento
Estatistico. Essa problematizacéo se dara com atividades de estatistica sem contexto
do campo e atividades com contexto do campo. Vale destacar que nas atividades sem
contexto do campo problematizou-se com os professores formadores a possibilidade
ou necessidade de modificacéo da atividade para essas realidades.

Para o desenvolvimento da entrevista, seguiu-se a proposta de realizagao de
um encontro online com cada docente com duracéo de até duas horas, de forma que

pudéssemos problematizar atividades de estatistica que potencializassem condi¢des
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de dialogo para a promoc¢ao do Letramento Estatistico em cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo a partir dos conceitos tedricos que fundamentam a pesquisa.

Na perspectiva de que as informacdes estatisticas relacionadas com questdes
culturais, econémicas e sociopoliticas no contexto do campo influenciam a vida da
populacdo camponesa, foram problematizadas atividades de Estatistica com os
professores formadores das LEdoC durante as entrevistas. Essa abordagem tentou
explicitar as potencialidades do dialogo, investigagéo e critica conforme propdem Alrg
e Skovsmose (2010), que sao pressupostos tedricos-metodolégicos da Educacao
Matemética Critica (SKOVSMOSE, 2008, 2014).

As atividades de estatistica tiveram duas perspectivas: atividades sem contexto
do campo e atividades com contexto do campo. Essas duas perspectivas serviram de
balizador para compreensdo das concepcdes de professores(as) sobre o ensino de
estatistica na LEdoC. Nas atividades sem contexto do campo se esperou que a
problematizacdo se desse na perspectiva de possibilidades e/ou necessidades de
alteracéo da atividade para contextos do campo. Realizaram-se as atividades a partir
das seguintes questbes: Vocé trabalha/trabalharia com essa atividade em sala de
aula? Neste tipo de atividade € possivel algum tipo de investigacdo? O que vocé
mudaria nela para esta finalidade investigativa? Seria possivel trabalhar essa questao
no contexto da Educacéo do Campo? Se sim, como? E possivel problematizar com
0s estudantes crencas, atitudes e a postura critica em conjunto com os conhecimentos
de estatistica e matematica que o estudante possui?

Neste mesmo sentido, utilizando essas questdes em atividades com contextos
do campo, problematizamos as potencialidades de investigacdo a partir de temas
relacionados com o campesinato.

A andlise das entrevistas seguiu-se conforme esclarecem Liidke e André (1986)
e Szymanski, Almeida e Prandini (2004), pelo contato com o material de andlise, pela
leitura e releitura do contetdo, de modo que com anotacdes e sinteses construiram-
se categorias que emergiram das analises das falas dos participantes (FRANCO,
2012).

As transcricbes completas das entrevistas foram realizadas para se ter um
registro completo das falas dos participantes e podermos analisar os principais pontos
levantados pelos professores formadores. Tais andlises tiveram também como foco a
discusséo teorica, em particular apoiadas em Skovsmose (2014) e Alrg e Skovsmose

(2010) e, a partir das categorias analiticas, foi possivel identificar as potencialidades
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do didlogo, da investigacdo e da critica em contextos do campo na promocdo do
Letramento Estatistico.

Durante as analises, contrapomos 0 que esta prescrito no PPC com o que é
dito nas entrevistas pelos(as) professores(as) formadores diante das atividades de
estatistica. Possibilidades de ressignificacdo de atividades foram analisadas durante
as entrevistas considerando os fundamentos tedrico-metodologicos que respaldam a
pesquisa.

Em suma, os dados produzidos favorecerem atingir os objetivos especificos
como indicado no quadro 08:

Quadro 08 — Objetivos especificos e método
OBJETIVOS ESPECIFICOS PROCEDIMENTO
METODOLOGICO
Analisar os conteudos de estatistica que estédo
prescritos em Projetos Pedagogicos de Cursos  Analise dos PPC

(PPC) de LEdoC,; dos cursos;

Analisar as compreensdes de professores sobre o Entrevista com

ensino de estatistica na LEdoC; professores(as)
formadores(as);

Problematizar com os professores formadores
atividades de estatistica a luz da Educacao
Matematica Critica e do Letramento Estatistico.

Entrevista com
professores(as)

formadores(as).
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

No préximo capitulo apresentam-se os resultados e reflexdes a partir das
analises dos contetudos das ementas de componentes curriculares prescritas nos PPC
dos cursos selecionados que utilizam conceitos de estatistica para o0 seu

desenvolvimento a partir das categorias analiticas estabelecidas nesta subsecéo.
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7 O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DAS LEDOC

Neste capitulo sdo apresentadas as analises dos PPC dos cinco cursos da
LEdoC com bases nas categorias analiticas: contetddo estatistico, contetudo
matematico e conteudo de contexto sociopolitico. As andlises enfocaram a
estrutura curricular de cada curso, sobretudo nos componentes curriculares de
estatistica ou componentes curriculares que possuissem contetdos de estatistica.
Assim, o foco inicial foi no que esta prescrito para os professores formadores
ensinarem.

Na categoria conteludo estatistico analisaremos os conteudos basicos de
estatistica que consideramos necessarios para a leitura de uma informacdo nos
componentes curriculares/disciplinas com contetdo de estatistica que o curso oferta.
Para a andlise dos PPC identificamos os conteudos baseados na estatistica descritiva,
ou seja, definimos os tépicos a partir dos conceitos de populacdo e amostra,
distribuicdo de frequéncia, tipos de variaveis, graficos e tabelas, medidas de posicéo
(média, mediana, moda, quartis e percentis), medidas de disperséo (desvio meédio,
desvio padréo, variancia) que sdo comumente ensinados nas licenciaturas do pais.

A categoria analitica conteudo estatistico relaciona-se com a necessidade de
compreender que para desenvolver o Letramento Estatistico € necessario possuir
familiaridade com os termos basicos e ideias relacionadas com estatisticas descritivas
(GAL, 2002). Foi a partir desta categoria que se pode investigar possibilidades de
articulacdo da estatistica com outros componentes curriculares prescritos no PPC dos
cursos que os professores formadores podem ministrar. Tais articulacées poderiam
promover dialogo ou trabalho interdisciplinar com outras areas de conhecimento que
potencializem o Letramento Estatistico.

Na categoria contelddo matemético analisaremos o0s conteudos de
matematica necessarios para subsidiar o ensino de estatistica em componentes
curriculares de matematica, os quais sao prescritos no PPC dos cursos. Assim,
partimos do principio de que os conteudos basicos de matematica que estruturam o
ensino de estatistica envolvem as operacbes fundamentais, a potenciacdo, a
radiciacdo e o0 conhecimento do plano cartesiano, conceitos de grandezas
proporcionais, razao e proporgéo, porcentagem, estudo de func¢des e probabilidade.

Considerando os conteudos de mateméatica e os conteudos de estatistica,

tivemos que considerar também a importancia da natureza das variaveis a serem
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estudadas, tendo em vista que a natureza da estatistica € o trabalho com dados
relacionados aos contextos do campo. Ou seja, para esta pesquisa os dados
precisariam dialogar com o contexto social, histérico e politico do campo.

Os conceitos de estatistica e matematica sdo fundamentais para o Letramento
Estatistico, no entanto, os dados e as informacdes estatisticas que nos permeiam e
gue podem ser trabalhados em sala de aula possuem um contexto. Desta forma,
aprofundar as analises de componentes curriculares que tratam do contexto
sociopolitico da Educacdo do Campo é fundamental para a compreensdo do
Letramento Estatistico.

Assim, definimos a categoria conteddo de contexto sociopolitico em que
serdo analisados os demais componentes curriculares de Matematica ofertados que
podem fornecer elementos que potencializem a postura critica, atitudes e
engajamento dos estudantes em questfes relacionadas as situagcfes politicas,
econdmicas, sociais e culturais nos contextos da Educacao do Campo.

Assim, as analises do PPC envolveram a identificacdo da apresentacdo do
contexto de criacdo dos cursos nas IES, destacando os principais elementos que
constituem a proposta de formacao de educadores do campo, bem como 0s objetivos
geral e especifico e a organizagdo curricular e analise dos componentes curriculares
a partir da ementa e referéncias prescritas.

As andlises dos PPC também estdo associadas a identificacdo de conteudo
gue previam como o didlogo deveria ser abordado na formacédo do(a) professor(a)
considerando as suas potencialidades para a promog¢éo do Letramento Estatistico.

A analise da estrutura curricular de acordo com as categorias analiticas
definidas configurou-se como um caminho importante para identificar se havia a
promocéo do Letramento Estatistico nos cursos, uma vez que diversos componentes
curriculares podem contribuir para o processo formativo dos educandos na medida
em gue promovem compreensao sobre as situacdes politicas, econémicas, sociais e
culturais do campesinato.

Nas secdes que seguem sao apresentados aspectos das analises dos PPC dos
cursos incluidos, os quais pertencem as seguintes IES: Universidade Federal do Para
- UFPA (Norte); Instituto Federal do Rio Grande do Norte - IFRN (Nordeste);
Universidade Federal do Triangulo Mineiro — UFTM (Sudeste); Universidade Federal
de Santa Catarina — UFSC (Sul); e Universidade de Brasilia - UnB (Centro-Oeste).
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7.1 O PPC DA LEDOC NA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA (UFPA)

O campus de Abaetetuba da Universidade Federal do Para (UFPA) foi
implantado em 1987 e tem como misséo institucional a “melhoria da qualidade de vida
do ser humano em geral, em particular dos amazonidas, aproveitando as
potencialidades da regido nos processos de ensino, pesquisa e extensdao mediante
formacgao humanistica, critica, reflexiva, plural e investigativa” (UFPA, 2012, p. 1). O
curso LEdoC daquele campus da UFPA iniciou a partir do ano de 2012 e tem como
objetivo buscar “contextualizar conhecimentos a serem desenvolvidos que caminhem
em direcdo do mundo do trabalho [...] para compreender a conjuntura politica, cultural,
social e econdmica que envolvem as comunidades do campo” (UFPA, 2012, p. 2).
Além disso, o curso tem como objetivo de preparar educadores para uma “atuagao
profissional que va além da docéncia e dé conta da gestdo dos processos educativos
na escola e no seu entorno além de formar educadores para atuacao especifica junto
as populagdes que trabalham e vivem no e do campo” (UFPA, 2012, p. 4).

Quanto aos objetivos especificos do curso LEdoC na UFPA podemos destacar:
Estudar, produzir e socializar conhecimentos cientificos, didaticos,
metodoldgicos e de organizacdo social e politica referentes aos processos
educativos que acontecem na escola e na producdo dos movimentos sociais
do campo, tendo por principios norteadores a dimensao histérica, técnica,
politica e cultural do fazer pedagdgico; Favorecer a articulagdo entre ensino,
pesquisa e extensdo desde o inicio do curso, através da instrumentalizacéo
dos futuros educadores para a investigacdo e analise critica do contexto
educacional, propondo soluc¢des inovadoras para os problemas verificados
na pratica educativa, através de projetos pedagdgicos de apoio; [...] Criar
possibilidades de o sujeito da aprendizagem incorporar-se a comunidade,

estimular a sua conscientizacdo politica e se valorizar como ser humano
(UFPA, 2012, p. 11).

O PPC do LEdoC da UFPA explicita que a producao de conhecimento cientifico
se da pela valorizagdo da cultura dos educandos compreendendo que as questdes
politicas, econbmicas e sociais do campesinato se configuram como essenciais na
formacéao do sujeito. Além disso, o referido documento prevé que os egressos do curso
deverdo ser capazes de analisar e comunicar as praticas educativas na escola a partir
dos conhecimentos sobre a realidade econémica, cultural, politica e social brasileira,
regional e local, promovendo o didlogo entre os sujeitos a partir dos seus contextos
gue versam sobre os modos de vida, politica e econémica dos povos do campo, que

se configuram como um aspecto fundamental na promocéao do Letramento Estatistico.
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A estrutura do curso LEdoC no campus de Abaetetuba da UFPA se da em trés
vertentes formativas: Nucleo Formador, com componentes curriculares pedagogicos;
Nucleo Especifico, com componentes curriculares especificos escolhidos durante o
percurso académico do qual sera habilitado (dentre Ciéncias Naturais, Ciéncias
Sociais e Humanas, Linguagem e seus Cdédigos e Matematica); e Nucleo de Praticas

Integradoras, com estagios conforme a figura 04.

Figura 04 — Estrutura curricular com énfase matemética
ENFASE: MATEMATICA

NUCLEO/EIXO AREA / DIMENSAO | ATIVIDADES CURRICULARES | C.H
Agricultura Familiar e 63
Desenvolvimento Sustentavel
Didatica e Formacao Docente 68
Filosofia da Educacdo 68
Historia da Educacdo do Campo 68
Introducéo a Informatica 68
LIBRAS 68
Lingua Estrangeira 68
Linguagem e Comunicagio do 63
Campo
TEORIA Metodologia do Trabalho Cientifico | 68
FORMADOR PEDAGOGICA Movimentos Sociais e Educagdo do 63
Campo
Organizacdo e Gestdo da Producdo 63
no Campo
Politica e Legislacido da Educacgdo do 63
Campo
Psicologia do Ensino e da 63
Aprendizagem
Seminario de Pesquisa 68
Sociologia do Desenvolvimento do 63
Campo
TOTAL DO NUCLEO 1020
TOTAL DO NUCLEO
TOTAL DO NUCLEO
TOTAL DO NUCLEO
Algebra Linear Elementar 68
Anaélise Real Elementar 68
Calculo I 68
Calculo IT 68
Calculo ITI 68
Calculo Numeérico 68
Ciéncia e Tecnologia, Sociedade e 63
Meio Ambiente
Construcdes Geométricas 68
) Estatistica aplicada a Educacdo 68
ESPECIFICO - Matemética Etnomatematica 68
MATEMATICA Evolucdo da Matematica 68
Fisica Fundamental I 68
Fisica Fundamental IT 68
Geometria Analitica 68
Geometria Plana e Espaco Agrario | 68
Introdugéo a Probabilidade e 63
Estatistica
Lagica Aplicada a Matematica 68
Matematica Bésica I 68
Matematica basica IT 68
Teoria dos Numeros 68
TOTAL DO NUCLEO 1360
Estagio Docente I 68
Estagio Docente II 85
Estagio Docente II1 85
Estagio Docente IV 85
Estagio Docente V 85
Prética Pedagdgica I 68
Pratica Pedagogica II 68
Pratica Pedagogica IIT 68
PRATICAS/INTEGRA PRATICAS Pratica Pedagogica IV 68
DORAS PEDAGOGICAS Pratica Pedagdgica V. 68
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NUCLEO /EIXO AREA / DIMENSAO | ATIVIDADES CURRICULARES | C.H
Pratica Pedagogica VI 68
Pratica Pedagogica VII 68
Pratica Pedagogica VIII 68
Trabalho de Concluséio de Curso 68
TOTAL DO NUCLEO 1020

Fonte: UFPA (2012).

7.2 O PPC DA LEDOC DO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO NORTE (IFRN)

O PPC do curso de LEdoC Matematica do campus Canguaretama do Instituto
Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) foi iniciado
a partir de uma proposta de curriculo baseada nos fundamentos filoséficos da pratica
educativa progressista historico-critica de Paulo Freire (IFRN, 2018).

Os objetivos especificos do curso compreendem:

Formar professores para o exercicio da docéncia multidisciplinar em escolas
do campo na area de Matematica; Formar licenciados aptos a realizar a
gestdo de processos educativos no campo, que respeitem a identidade dos
camponeses e a diversidade presente nas comunidades; Estabelecer formas
de integragéo entre os licenciandos e os movimentos sociais, sindicatos de
trabalhadores rurais e escolas das redes municipal e estadual; Fomentar a
integracdo entre conhecimentos cientificos e populares, na busca pelo

respeito a diversidade de saberes, em prol de um projeto de desenvolvimento
no/para o campo (IFRN, 2018, p. 16).

O curso da LEdoC do IFRN busca o didlogo entre o saber sistematizado da
academia e o saber dos povos do campo, respeitando a identidade camponesa como
ente formador dos educadores considerando as necessidades dos sujeitos
campesinos.

A matriz curricular organiza-se em trés nucleos e trés eixos conforme indicado

na figura 05.
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Figura 05 — Organizacéo curricular - IFRN

NUCLEO DE FORMAGAO GERAL, ESPECIFICA, INTERDISCIPLINAR E EDUCACIONAL

NUCLEO DE APROFUNDAMENTO E DIVERSIFICACAO

EIXO EIXO DIDATICO-PEDAGOGICO E

FUNDAMENTAL EPISTEMOLOGICO EIXO ESPECIFICO

NUCLEO DE ESTUDOS INTEGRADORES

Desenvolvimento Atividades
de Priticas “:“m” TebricoPriticas 5 s B Atividades de Semindrios de
Educativas e Acadbmico. de (Estagio Metodologia Integragdo e
Formagio Cientifica Aprofundamento Docente) de Ensino Orientagio
Docente (ATPA)

Fonte: IFRN (2018).

Os nucleos de Estudos Integradores se constituem de contetdos de diversas
areas do conhecimento a partir da integracdo de saberes, incluindo contetddo
especifico e pedagogico que séo praticados em estagios e projetos de extensdo nas
escolas do campo onde irdo atuar os futuros educadores.

Os eixos que integram o0s ndcleos sao relativos aos conhecimentos
indispensaveis e se caracterizam por um aprofundamento de lingua portuguesa e de
outros componentes curriculares do Ensino Médio (matematica, fisica, quimica, dentre
outras) que fundamentam a formacao do professor da Educacdo Béasica que ira atuar

nas escolas do campo.

7.3 O PPC DA LEDOC DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO TRIANGULO MINEIRO
(UFTM)

O campus Il da Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM) esta
sediado no municipio de Uberaba, estado de Minas Gerais, e tem o curso de LEdoC

nas areas de conhecimento em Ciéncias da Natureza e/ou Matematica. O PPC
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apresenta os aspectos pedagogicos, politicos e sociais de criagdo do curso e

destacam-se 0s seguintes objetivos especificos:
Formar professores, com sdlida formacdo tedrico-pratica na érea do
conhecimento (Ciéncias da Natureza e/ou Matemética), para o exercicio da
docéncia em escolas do campo, permeada pelo dialogo e integracdo entre
conhecimentos locais e conhecimentos cientificos; Desenvolver estratégias
formativas para a docéncia em escolas do campo, com vistas a superacao de
desigualdades de oportunidades de escolarizacdo; Formar professores
comprometidos na constru¢do de uma Educacdo do Campo que respeite e
valorize 0os modos de vida e de organizacdo produtiva da populacao
camponesa; Aprimorar a formacdo dos futuros professores por meio da
implementacdo de a¢cdes no dmbito do ensino, da pesquisa e da extenséo
gue considerem as realidades dos povos do campo; Promover uma formacéo
docente que contribua para a compreenséo critica e a problematizacédo de

sua realidade e de seu territério, em seus diferentes aspectos (UFTM, 2019,
p. 34).

Os objetivos especificos da UFTM corroboram com a promoc¢éao do Letramento
Estatistico uma vez que a integragdo entre as diversas areas do conhecimento sédo
fundamentais na formacao dos educadores do campo mediante a problematizacao de
seu contexto em varios aspectos.

A carga horéria total do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo € de
3.840 horas distribuidas pela efetivacdo de componentes de 3 Nucleos Formativos:
(Estudos Formadores, Estudos Especificos; e Estudos Integradores). No nucleo de
estudos especificos sdo organizados os componentes curriculares da area de

habilitagdo (Matematica ou Ciéncias da Natureza).

7.4 O PPC DA LEDOC DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
(UFSC)

O curso de LEdoC da UFSC foi criado em 1 de abril de 2009 com objetivo de
formar professores/educadores na area de Ciéncias da Natureza e Matematica para
atuar nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio em escolas do campo,
tendo em vista uma formacéao politica e pedagdgica, aptos a atuar como professores
e coordenadores dos processos educativos. Sao capazes, a0 mesmo tempo, de
promover a articulagdo da escola com as questdes que afetam a vida no campo e a
sociedade em geral, assim como impulsionam transformacdes no formato escolar
vigente (UFSC, 2015).

Os objetivos especificos desse referido curso séo:
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Fortalecer a relagdo entre a Educacdo no/do Campo e a construcdo de
sociedades sustentaveis e de direitos igualitarios, a partir da escola e da
formacgéo de professores, buscando estreitarmos territérios rurais os lagos
entre professores, educadores, técnicos, liderancas de movimentos sociais
organizados e suas instituicbes e organizacdes; Articular, com escolas e
redes de ensino, acBes comprometidas com a construcdo de alternativas de
organizagdo do trabalho escolar e pedagdgico, que promovam a
consolidagéo dos principios da Educacédo no e do campo; Promover acdes
articuladas de ensino, de pesquisa e de extensao voltadas a formacéo inicial
e continuada de professores na area de Ciéncias da Natureza e Matematica
comprometidas com os sujeitos do campo; Impulsionar politicas publicas de
Educacdo do Campo no estado de Santa Catarina e em seus municipios;
Ampliar a capacidade analitica, metodoldgica e de atuacédo dos educadores
na relacdo com a complexidade, diferencgas e contradi¢cbes do espaco rural e
suas relacdes com a totalidade social; Formar profissionais com uma
perspectiva educacional abrangente, motivadores de processos educativos e
culturais que articulados ou néo a escola promovam a ampliag&o do universo
cultural; Estimular no interior da UFSC, acdes articuladas de ensino pesquisa
e de extensdo voltadas para demandas dos povos do campo, constituindo-se
em espaco de alta qualidade na area da Educacéo do Campo (UFSC, 2015,

p. 5).

Neste sentido, percebemos que a proposta do curso na UFSC dialoga com a
problematizacdo para o qual esta pesquisa se propde a incorporar na pratica
pedagdgica do futuro professor com a articulagéo entre a realidade local e regional
dos diversos contextos do campo. A diversidade de situacdes e problematizacdes &
fundamental quando tratamos de dados multivariados em informagdes estatisticas
gue impactam a vida no campo. Assim, o didlogo permanente com 0s movimentos
sociais do campo e organizagdes sociais podem potencializar aspectos estruturantes

do Letramento Estatistico.

Figura 06 — Esquema da estrutura da UFSC com os eixo0s e as escalas das vivéncias

MUNICIPIO
£ IST 0
COSSISTEMA ekl IbABE 12 ANO
ESCOLA 22 ANO

FUNDAMENTOS

DA CIENCIA

SALA DE AULA
AGROECOLOGIA

Fonte: UFSC (2015).
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A estrutura curricular da UFSC (figura 06) é organizada a partir de trés eixos
integradores. O primeiro, denominado de Ecossistemas, visa mobilizar nos
estudantes a habilidade da leitura, investigacdo e registro para estudo da sua
realidade.

O segundo eixo é constituido pelos Fundamentos da Ciéncia, que proporciona
a compreensao dos elementos estruturantes das areas de conhecimento do curso em
Ciéncias da Natureza e Matematicas.

O terceiro eixo é intitulado Agroecologia, e relaciona as técnicas de producéo
e crescimento agricola a partir do debate sobre os processos de concentragdo de
riquezas e exclusdo de comunidades tradicionais dos ciclos agricolas, evidenciando a
necessidade de construir novos padrdes técnicos e outros principios éticos, ligados a
nocao de sustentabilidade e economia solidaria respeitando o meio ambiente (UFSC,
2015).

7.5 0 PPC DA LEDOC DA UNIVERSIDADE DE BRASILIA (UnB)

A Universidade de Brasilia (UnB) foi uma das IES onde o projeto piloto do curso
de Licenciatura em Educacé&o do Campo teve a implantagdo em de julho de 2007 a
partir de duas areas de habilitacdo: Artes, Literatura e Linguagens e Ciéncias da
Natureza e Matematica. O curso passou por uma reestruturacdo em 2015 de forma
gue foi desmembrada a area de Ciéncias da Natureza e Matematica, que passa a ter
areas de formacéo articuladas, mas independentes.
O objetivo do curso na UnB é destacado como:
Formar educadores para atuacdo especifica junto as populacbes que
trabalham e vivem no e do campo, no ambito das diferentes etapas e
modalidades da Educacédo Basica, e da diversidade de a¢cBes pedagdgicas

necessarias para concretiza-las como direito humano e como ferramenta de
desenvolvimento social (UnB, 2018, p. 42).

Os objetivos especificos do curso descrevem as estratégias de formacao por

area de conhecimento, dentre as quais destacamos:

Habilitar professores para a docéncia multidisciplinar em escolas do campo
nas seguintes areas do conhecimento: Linguagens (Lingua Portuguesa, Artes
e Literatura); Matematica e Ciéncias da Natureza; Formar educadores para
atuacdo na Educacdo Basica em escolas do campo aptos a fazer a gestéo
de processos educativos e a desenvolver estratégias pedagdgicas que visem
a formacéo de sujeitos humanos autbnomos e criativos capazes de produzir
solucdes para questdes inerentes a sua realidade, vinculadas a construcédo
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de um projeto de desenvolvimento sustentavel de campo e de pais (UnB,
2018, p. 43)

Os componentes curriculares do curriculo na UnB séo articulados em blocos
objetivando promover maior articulagcdo entre os conteudos e o didlogo entre os
docentes de diferentes areas para que trabalhem temas que se aproximem durante o
processo de ensino e aprendizagem.

A estratégia metodolégica que o curso aborda é baseada nos complexos do
educador Moisey Mikhaylovich Pistrak, que articula o processo educacional com o
trabalho a partir da realidade dos sujeitos para desenvolver a capacidade dos
educandos promoverem uma leitura critica e compreenséo da sua realidade.

Identificamos no PPC uma perspectiva de letramento (leitura e escrita) que esta
relacionada a negacao histérica do acesso a educacgdo por esses diante da auséncia
de politicas publicas que atendessem o campo.

Assim, o letramento se configura como uma possibilidade de ressignificacdo da
leitura e escrita de géneros textuais a partir da realidade local dos educandos.

A matriz curricular da UnB segue a caracteristica multidisciplinar pensada a
partir do trabalho docente, de acordo com a &rea de formacgdo do curso. Assim, 0
curriculo deste curso esta organizado em trés niveis: Nucleos de Estudo Basicos
(NEB), Nucleos de Estudos Especificos (NEE) e Nucleos de Estudos Integradores

(NAI), conforme indicado na figura 07.
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Figura 07 — Matriz curricular LEdoC UnB
= = UNIVERSIDADE DE BRASILIA
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Fonte: UnB (2018).

A formacdo especifica em Matematica da UnB é concebida a partir do
entendimento das dimensdes sociais, culturais, politicas, educacionais, conceituais e
cognitivas do educando no contexto do campesinato.

Os componentes curriculares da area de formacdo em Matematica estédo
distribuidos em cinco eixos: célculo, geometria, algebra, educacdo mateméatica e
matematica aplicada. No eixo educacdo matemética, os atuais campos de pesquisa
sdo problematizados com os estudantes a partir das dimensdes sociais, culturais,
politicas, artisticas, histéricas e conceituais da sua realidade campesina.

No eixo matematica aplicada sao realizados estudos da estatistica cujo objetivo
se da a partir das “nogdes de probabilidade e estatistica, capacitando o aluno para o
trabalho com a analise e tratamento de dados quantitativos” (UnB, 2018, p. 79).

7.6 CONTEUDO ESTATISTICO NO PPC DAS LEDOC
De acordo com a categoria analitica conteldo estatistico analisaremos 0s

componentes curriculares de estatistica e os demais que possuem topicos de
estatistica descritiva em sua ementa.
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Na sequéncia de quadros que serdo apresentados nesta e nas demais sec¢des
deste capitulo, explicamos que as informacdes foram representadas tais como
estavam apresentadas nos PPC disponiveis para consulta publica. Assim, por
exemplo, as referéncias fora das normas da Associagdo Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT), com indica¢des incompletas ou incorretas foram reproduzidas
conforme sdo apresentadas nos documentos analisados, respeitando a integridade
do conteudo.

Na matriz curricular da LEdoC da UFPA identificamos dois componentes
curriculares com esses conteudos: estatistica aplicada a educacado e introducdo a
probabilidade e estatistica. O primeiro € intitulado estatistica aplicada a educacéo e
possui em sua ementa conteudos de estatistica descritiva e inferencial. Entretanto,
detém foco direcionado aos contetdos que tratam sobre populacdo e amostra, e a
bibliografia prescrita do componente curricular fornece elementos importantes para o

Letramento Estatistico conforme indicado no quadro 09.

Quadro 09 — Estatistica aplicada a educacao - UFPA
%CL)JAF/IQII:?CNUELI\,IA\TFI{E Estatistica aplicada a educacéao
Descricdo estatistica. Técnicas de amostragem.
EMENTA Distribuicbes  amostrais.  Estimagcdo.  Testes
estatisticos. Correlacao.
BIBLIOGRAFIA BARBETTA, P. A. Estatistica aplicada as ciéncias
BASICA sociais. 72 ed., UFSC Editora: Florianépolis, 2010.
LEVINE, D. M.; BERENSON, M. L.; STEPHAN, D.
Estatistica: teoria e aplicagfes. Rio de Janeiro: LTC,
BIBLIOGRAFIA 2000.
COMPLEMENTAR
TRIOLA, M. F. Introducéo a estatistica. 92 ed. Rio de
Janeiro: LTC, 2005.
Fonte: UFPA (2012).

Conforme ementa apresentada no quadro 09, os conteldos de estatistica
prescritos apontam para uma soélida formacdo em estatistica. Nota-se que as
referéncias utilizadas ndo possuem necessariamente relacdes diretas com o contexto
da Educacgéao do Campo.

O segundo componente curricular, intitulado introducdo a probabilidade e
estatistica, se propde a aprofundar o ensino de estatistica que consideramos
fundamental no Letramento Estatistico. Distribuicdo de frequéncia, representacao

grafica e medidas de tendéncia central sdo prescritos a partir das principais
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referéncias de livros estatisticos no pais para um curso de licenciatura conforme o

quadro 10.
Quadro 10 — Introducéo & probabilidade e estatistica - UFPA
COMPONENTE ~  x . -
CURRICULAR Introducéo a probabilidade e estatistica

Nocdes de analise combinatodria. Conceito de probabilidade.
Probabilidade condicional e independéncia. Variaveis
aleatérias. Introducdo a estatistica. Distribuicdo de
frequéncia. Representacdo  gréfica. Medidas de
EMENTA centralidade. Medidas de dispersédo. Medidas de assimetria
e curtose. Numeros indices. Correlacéo e regressao linear.
Probabilidade classica. Variaveis aleatérias. Variaveis
aleatérias discretas. Variaveis aleatérias continuas. Funcéo
de distribuicdo. Algumas distribuicbes discretas e
continuas.
DANTAS, C. Probabilidade: Um curso Introdutorio. 32 ed.
rev. Sao Paulo: EDUSP, 2008.

BIBLIOGRAFIA MEYER, P. L. Probabilidade: Aplicacbes a Estatistica: 22
BASICA ed. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos, 1983.

MORETTIN, LUIZ GONZAGA. Estatistica basica:
probabilidade e inferéncia. Sdo Paulo: Pearson, 2010.
BUSSAB, W. O.; MORETIN, P. A. estatistica basica atual,
1987.

KUME, H.; Métodos estatisticos para a melhoria da
gualidade. Sao Paulo: Gente,1993.

BIBLIOGRAFIA LARSON, Ron; FARBER, Betsy. Estatistica aplicada. 22 ed.
COMPLEMENTAR Séao Paulo: Pearson Prentice Hall, 2004.

SPIEGEL, M. Probabilidade e estatistica. Ed. Makron
Books, Sao Paulo, 2001.

TRIOLA, Mario F. Introducdo a estatistica. 72 ed. Rio de
Janeiro: Livros

Técnicos e Cientificos. Editora S. A, 2008.
Fonte: UFPA (2012).

Podemos observar no quadro 10 que a oferta de um componente curricular de
estatistica em conjunto com a probabilidade que potencializa os elementos de
conhecimento dos estudantes, na medida em que noticias da midia que envolvem
conceitos de probabilidade também permeiam o nosso cotidiano de informacdes,

sendo necessario ferramentas mateméaticas para ler e compreender a mensagem.
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Na matriz da LEdoC do IFRN, os conteudos de estatistica podem vir articulados
com outros topicos da matematica. Outro componente curricular, intitulado
matematica financeira e estatistica descritiva, fornece além dos conteudos de
estatistica descritiva que consideramos necesséarios para o Letramento Estatistico,
pois possui conteudo de matemética financeira, o que também contribui para a

compreensao de informacdes estatisticas conforme indicado no quadro 11.

Quadro 11 — Matematica financeira e estatistica descritiva - IFRN
COMPONENTE e . - "
CURRICULAR Matematica financeira e estatistica descritiva
Grandezas proporcionais. Divisdo proporcional. Regra
da sociedade. Juros simples. Desconto simples. Juros
EMENTA compostos. Distribuicdo de frequéncia. Medidas de
tendéncia central. Medidas de disperséao.
Objetivos: 1) Fazer analise da evolucdo do dinheiro no
tempo; 2) Proceder a equivaléncia do capital em
situacOes-problemas com o objetivo de tomada de
deciséo; 3) Discernir através de situa¢des-problemas do
PROGRAMA cotidiano, sobre a melhor alternativa em operagcdes
financeiras; 4) Criar um espirito critico para tomada de
decisdo quando o bem de capital estiver sendo
especulado ou operacionalizado; 5) Construir uma viséo
introdutodria da Estatistica, bem como de varias de suas
aplicagbes; 6) Compreender a Estatistica como
ferramenta para a coleta e analise de dados visando a
tomada de decisdes.
Grandezas proporcionais (grandezas diretamente
proporcionais; grandezas inversamente proporcionais);
Divisédo proporcional (divisdo em partes diretamente
proporcional; diviso em partes inversamente
BASES CIENTIFICO- proporcional); Regra da sociedade (regra da sociedade
TECNOLOGICAS simples; regra da sociedade composta); Juros simples
(CONTEUDOS) (uros simples; taxa e periodo; montante); Juros
compostos  (juros compostos; montante; taxas
equivalentes); Nocdes de estatistica (universo
estatistico, amostra, distribuicao de frequéncia); Medidas
de tendéncia central (média aritmética; moda; mediana);
Medidas de dispersao (variancia, desvio padrao).
CRESPO, A. A. Matemética Financeira Facil. 142 ed. Sdo
Paulo: Saraiva, 2009.

CRESPO, A. A. Estatistica Facil. Sdo Paulo: Saraiva,
BIBLIOGRAFIA 1997.
BASICA
IEZZI, G. et al. Fundamentos de Matematica elementar:
Matematica comercial, financeira e estatistica descritiva.
Vol. 11. Sao Paulo: Atual, 2006.
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FONSECA, J. S. da. Curso de Estatistica. 6.ed. Sao
Paulo: Atlas, 2006.

IEZZI, G. et al. Fundamentos de Matematica elementatr,
11: Matematica comercial, financeira e estatistica
descritiva — 2 ed. S0 Paulo: Atual, 2013.

BIBLIOGRAFIA MATHIAS, W. F.; GOMES, J. M. Matematica Financeira.
COMPLEMENTAR 3.ed. Sao Paulo: Atlas, 2002.

MORGADO, A. C., WAGNER, E. ZANI, S. C.
Progressdes e Matematica Financeira. Rio de Janeiro:
SBM, 2001.

PICCINI, A. L. Matematica Financeira Objetiva e
Aplicada. 9.ed. Sao Paulo: Saraiva, 2011.
Fonte: IFRN (2018).

O componente curricular matematica financeira e estatistica descritiva é bem
estruturada quanto aos tépicos a serem trabalhos pelo professor e acrescenta um
elemento importante diante da analise da movimentacao financeira que as pessoas
podem realizar no cotidiano frente a uma noticia da midia que promova a compra e
venda de produtos, aplicacdes financeiras e investimentos.

As referéncias prescritas dialogam com a proposta de fortalecimento dos
conteudos matematicos e estatisticos, mas nao fazem referéncia, a priori, aos
contextos da Educacdo do Campo.

E importante destacar que o programa do componente curricular indica no item
6 que o objetivo é “compreender a estatistica como ferramenta para a coleta e analise
de dados visando a tomada de decisdes”, fato que corrobora com a proposta de
investigacao desta tese.

O componente curricular probabilidade e estatistica € ofertada no sétimo
periodo do curso da UFTM e compreende os conteldos de estatistica descritiva
descritos no quadro 12. A ementa contempla, também, conteddos de probabilidade
voltadas para o Ensino Médio que contribui no ensino de estatistica na medida em
que expressdes como “talvez acontecga”, “impossivel”, “provavelmente” e “chance” sdo

comumente apresentadas em noticiarios que apresentam conteldos de estatistica.

Quadro 12 — Probabilidade e estatistica - UFTM

COMPONENTE . L
CURRICULAR Probabilidade e estatistica

Tipos de variaveis e representacdo gréafica. Processos de
EMENTA contagem e distribuicbes de frequéncia Medidas de
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posicdo, concentracdo, dispersdo e forma. Experimento
aleatério Espago amostral e eventos. Definicdo de
probabilidade. Probabilidade em espacos amostrais finitos.
Probabilidade condicional independéncia. Utilizacdo de
softwares para estatistica.

BUSSAB, Wilton de Oliveira; MORETTIN, Pedro A.
Estatistica basica. 62 edicdo. Sao Paulo: Atual, 1987.

FONSECA, Jairo Simon da; MARTINS, Gilberto de
BIBLIOGRAFIA Andrade. Curso de Estatistica. 62 ed. Sdo Paulo: Atlas,
BASICA 20009.

PROJETO FUNDAO (UFRJ). Histérias para Introduzir
Nocbes de Combinatéria e Probabilidade. Rio de Janeiro:
UFRJ. 2012. 77 p.

MOORE, D. S. A Estatistica basica e sua prética. Rio de
Janeiro: LTC - Livros Técnicos e Cientificos, 2000.

MUNDIM, Marcos José. Estatistica com BROFFICE.
Editora Ciéncia Moderna, 2010.

BIBLIOGRAFIA OLIVEIRA, Francisco Estevam Martins de. Estatistica E
COMPLEMENTAR Probabilidade. 2ed. Editora Atlas, 2008.

SAMA, Suzi; SILVA, Mauren Porcitincula Moreira da (Orgs.)
Educacdo Estatistica: acfes e estratégias pedagogicas no
ensino basico e superior. Editora CRV, 2015.

SANTANA, Mario de Souza. Estatistica para professores da
Educacdo Basica: Conceitos e Aprendizagem Para a
Cidadania. Editora CRV, 2012.

Fonte: UFTM (2019).

Um aspecto importante do componente curricular probabilidade e estatistica é
a insercdo das tecnologias como proposta de ensino de estatistica conforme indicado
no quadro 12. A utilizagdo de softwares € importante neste processo, tendo em vista
gue o tratamento do volume de dados que sé&o utilizados pelas instituicbes de pesquisa
precisa ser compreendido pelos estudantes em sua forma e conteudo.

As referéncias bibliograficas do componente curricular dispéem de livros
utilizados em diversos cursos de licenciatura das ciéncias exatas que possuem
componente curricular de matematica e compreendem o ensino de estatistica voltados
para a formacéo de professores para a Educacdo Béasica de acordo com a ementa
apresentada.

Na UFSC, os componentes curriculares do curso de LEdoC se caracterizam,

também, pelo estudo interdisciplinar das Ciéncias da Natureza e Matematica em um
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mesmo componente curricular. Desta forma, outro componente curricular, intitulado

fundamentos das Ciéncias da Natureza e Matematica na Educacdo Basica para

Escolas do Campo I, com uma carga horaria de 144 horas, possibilita a

interdisciplinaridade entre as areas do conhecimento de forma que os conteudos de

estatistica se prop6em a dialogar com os conceitos basicos das Ciéncias da Natureza

e Matematica.

Quadro 13 — Fundamentos das Ciéncias da Natureza e Matemética na Educacéo Basica para

COMPONENTE
CURRICULAR

EMENTA

OBJETIVOS
GERAIS

UNIDADES DE
ESTUDO

BIBLIOGRAFIA
BASICA

Escolas do Campo | - UFSC
Fundamentos das Ciéncias da Natureza e Matematica na
Educacéo Basica para Escolas do Campo |
Conceitos introdutérios acerca da area CIENCIAS DA
NATUREZA (CN) e a MATEMATICA (MTM) para a
apropriacéo das especificidades das linguagens que estas
duas areas abrangem, acompanhados de aspectos socio-
historicos.
Identificar e problematizar os conhecimentos prévios dos
estudantes a respeito dos conceitos trabalhados; introduzir
conteudos bésicos das disciplinas ligadas as Ciéncias da
Natureza e Matematica; abordar os conceitos em uma
perspectiva socio-histérica; fazer leitura e andlise critica
sobre textos especificos; relacionar aspectos tedricos e
praticos dos conteudos estudados; identificar conceitos
pertinentes a area de ciéncias da natureza e Matematica
envolvidas em temas contemporaneos.
Sistemas de Numeracéo; Proporcionalidade e porcentagem;
Estatistica; Introducdo ao estudo das propriedades dos
materiais; As teorias atbmicas e a relacdo com o
desenvolvimento cientifico e tecnologico.
ATKINS, P. W.; JONES, Loretta. Principios de quimica:
guestionando a vida moderna e 0 meio ambiente. 5. ed. Porto
Alegre: Bookman, 2012. xxii, 922 p. ISBN 9788540700383.

BARBETTA, Pedro. Estatistica aplicada as ciéncias sociais.
Floriandpolis: Ed. Da UFSC, 1994.

BRASIL. SECRETARIA DE EDUCA(;AO FUNDAMENTAL.
Parametros curriculares nacionais: Matemaética. Brasilia: DF
MEC, SEF 1997. v. 3.

MORETTI, Méricles. Dos sistemas de numeragdo as
operacdes basicas com numeros naturais. Florianépolis: Ed.
da UFSC, 1999.
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RESNICK, Robert; HALLIDAY, David. Fisica. Rio de Janeiro:
Ao Livro Técnico; Sao Paulo: Ed. da Universidade de Sé&o
Paulo, 1965.

RICKLEFS, R. E. A Economia da Natureza. 52 ed. Rio de
Janeiro: Guanabara Koogan, 2003.

BIBLIOGRAFIA GARBI, G. O romance das equac0fes algébricas. Sdo Paulo:

COMPLEMENTAR Editora Livraria da Fisica, 2007.
Fonte: UFSC (2015).

Os conteudos prescritos no componente curricular indicado no quadro 13
apresenta, de maneira geral, a estatistica e alguns conteddos de matematica em
complementacdo a alguns conceitos de quimica e fisica que ndo sdo bem
apresentados. Entretanto, a proposta de um componente curricular interdisciplinar é
importante na medida em que o didlogo entre as diversas areas do conhecimento
favorece o entendimento e a articulacdo das informagbes que muitas das vezes
aparecem na midia sobre diversos temas gque se relacionam e pode impactar a vida
da populacédo camponesa.

As referéncias bibliograficas prescritas focam na area de conhecimento em
quimica, fisica, matematica e estatistica. E esperado que o educando consiga
relacionar esses conteudos quando no exercicio da docéncia nas escolas do campo.

Na UnB, o programa do componente curricular estatistica e a vida nho campo,
indicada no quadro 14, segue a proposta de ensino da estatistica descritiva e
inferencial. O contetdo da estatistica descritiva prescrito se configura como uma
abordagem que dialoga com outras areas de conhecimento e que possibilita a

aprendizagem de elementos cognitivos para a promocéao do letramento.

Quadro 14 — Estatistica e a vida no campo - UnB

COMPONENTE Estatisti id
CURRICULAR statistica e a vida no campo

Principios de genética quantitativa. Heranca poligénica.

Herdabilidade. Heran¢a quantitativa e melhoramento genético.
EMENTA Distribuicdo de frequéncias e suas caracteristicas. Ajuste de
dados a modelos e extrapolacao. Correlacdo e regressao linear.
Nocdes de amostragem e testes de hipotese.
As origens da estatistica; Modelos e realidade; Distribuictes de
frequéncias: simples, relativas e acumuladas; Medidas de
tendéncia central e separatrizes: média, moda e mediana,
Medidas de dispersao e assimetria: desvio padrao e momentos;
Os conceitos de variavel aleatéria e de distribuicdo de
probabilidade; Os modelos binomial e normal; Genética
quantitativa e aplicagbes no campo; Caracteres qualitativos e

PROGRAMA
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quantitativos; Heranca poligénica; Herdabilidade; Heranca
quantitativa e melhoramento genético; Ajuste de dados a
modelos e extrapolacdo: o método dos minimos quadrados;
Correlagdo de duas variaveis aleatorias; Pesquisas por
amostragem e teste de hipotese; Teoria do erro experimental.
BOLFARINE, H. e SANDOVAL, M. C. Introducéo a Inferéncia
Estatistica. Rio de Janeiro: SBM, ano.

BUSSAB, Wilton. Estatistica Basica. Sdo Paulo: Ed Saraiva,
2006.

CIENFUEGOS, Freddy. Estatistica Aplicada ao Laboratério. Rio
de Janeiro: Ed Interciéncia, 2005.

FERREIRA, Daniel Furtado. Estatistica Basica. Macei6: UFLA,
2005.

REFERENCIAS FERREIRA, Paulo Vanderlei. Estatistica experimental aplicada
a agronomia. Macei6é: EDUFAL, 2000.

GARDNER, E. J.; SNAUTAD, D. P. Genética. Rio de Janeiro:
Ed Guanabara Koogan, ano.

Griffith, A. J. F., Wessler, S.R., Lewontin, R.C., Gelbart, W.M.,
Suzuki, D.T., Miller, J. H. Introducdo a Genética. 8 ed. Rio de
Janeiro: Guanabara Koogan, 2006.

OTTO, P. G. Genética Basica para a Veterinaria. Sado Paulo:
Rocca, ano.

PEREIRA, J. C. Melhoramento genético aplicado aos animais
domeésticos. Belo Horizonte, UFMG, ano.

RAMALHO, M.; SANTOS, J. B. e PINTO, C. B. Genética na
Agropecuaria. Cidade: Editora UFLA, ano.
Fonte: UnB (2018).

O componente curricular educacdo matematica e Educacdo do Campo |
(quadro 15) prescreve em sua ementa o contetdo introducdo a estatistica que deve
ser trabalhado a partir de temas e o curriculo das escolas do campo conforme descrito
no programa. E importante destacar que este componente propde investigacdo, uma
vez que sao prescritos topicos de tratamento da informacéao articulados a pesquisa de

opinido, apesar de que as referéncias ndo abordam este conteudo.



107

Quadro 15 — Educacédo matematica e Educacédo do Campo | - UnB

MPONENTE . B
%%RR?CULAR Educacdo matematica e Educagcdo do Campo |

Por que ensinar Matematica? Matematica e praticas sociais de
EMENTA leitura. Tratamento de informacdo - Pesquisa de opinido.
Porcentagem - Introducéo a estatistica.
Matematica e praticas sociais; Tratamento de informacéo;
Educacdo, matemética e curriculo nas escolas do campo.
AABOE, ASGER. Sédo Paulo, Episddios da Histdria Antiga Da
Matematica Sao Paulo: Ed. SBM, 1981 Brasil.

PROGRAMA

D'AMBROSIO, UBIRATAN. Educacdo Matematica: da teoria a
pratica. Cidade: Papirus Editora, 1996.

DIENES, F. P. Rio De Janeiro Aprendizado Moderno de
Matematica. Rio De Janeiro: Ed. Zahur, 1970.

DIENES, F. P. Sdo Paulo As seis etapas do processo de
aprendizagem em matematica. Sao Paulo, Ed. Herder,1972.

Diversos, Vivendo A Matematica. Cidade: Ed. Scipione, 1986.

REFERENCIAS KLESIE, MORRIS. Sdo Paulo O Fracasso Da Matematica
Moderna. Sao Paulo: Ed. Ibrasa, 1976.

KNIINIK, GELSA. Educacdo Matematica, culturas e
conhecimento na luta pela terra. Cidade: EDUNISC, 2006.

KNIINIK, GELSA. WANDERER, FERNANDA, OLIVEIRA, C.
J. Etnomatematica, curriculo e formacdo de professores.
Cidade: EDUNISC, 2004.

LUIZ ALBERTO S. Rio De Janeiro. Aplicacbes da Teoria de
Piaget ao Ensino de Matemética, Rio De Janeiro: Ed. Forense,
1977.

Maodulos/Apostila Brasilia. Um Novo Curriculo De Matemética
la. A 8a. Serie Brasilia: Ed. UnB, ano.
Fonte: UnB (2018).

A relacdo da estatistica com a vida no campo é importante para os estudantes
para a compreensao da sua realidade. O componente curricular do quadro 15 traz
essa possibilidade a priori no titulo e em algumas referéncias que aparentam se

relacionar durante o processo de ensino e aprendizagem.
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Apoés andlise dos componentes curriculares de estatistica dos cursos, e a
apresentacdo do resumo dos conteudos de estatistica apresentado no quadro 16,
podemos afirmar que os cursos analisados proporcionam os elementos estruturantes
da estatistica para problematizacdo de atividades pelos professores formadores a
partir de tematicas relacionadas ao contexto do campo possibilitando o Letramento

Estatistico dos estudantes.

Quadro 16 — Resumo dos cgnteudos de es,tatistica identificados nos PPC dos cursos
CONTEUDO ESTATISTICO NO PPC

Componente Componente curricular: Componente curricular:
curricular: Estatistica aplicada a Introducéo a
Estatistica aplicada a educacao. probabilidade e
educacao. estatistica.
UFPA Ementa: Introducéo a
Ementa: Descricdo estatistica; Distribuicdo Ementa: Introducéo a
estatistica; Técnicas de frequéncia; estatistica; Distribuicao
de amostragem. Representacéao grafica; de frequéncia;

Medidas de centralidade; = Representacédo gréfica;
Medidas de dispersao. Medidas de centralidade;
Medidas de disperséo.
Componente curricular: Matematica financeira e estatistica descritiva.
IFRN " Ementa: Distribuigédo de frequéncia; Medidas de tendéncia central; Medidas
de disperséao.
Componente curricular: Probabilidade e estatistica.

UFTM Ementa: Tipos de variaveis e representacdo grafica; Processos de contagem
e distribuicdes de frequéncia; Medidas de posi¢cao, concentracdo, dispersao e
forma.

Componente curricular: Fundamentos das ciéncias da natureza e

UESC matematica na Educacao Basica para escolas do campo |.
Unidades de estudo: Estatistica.
Componente curricular: Educacao

Componente curricular: Estatistica | oioaiico o Educaco do Campo |

e a vida no campo.
Ementa: Tratamento de informagéo —
Pesquisa de opinido porcentagem —
Introducao a estatistica.

Programa: As origens da estatistica;
UnB  Modelos e realidade; Distribui¢cdes de
frequéncia simples, relativas e
acumuladas; Medidas de disperséo e
assimetria: desvio padrdo e
momentos. Pesquisa por
amostragem.

Programa: Matemética e préticas

sociais; Tratamento de informacao;

Educacédo; Matemaética e curriculo
nas escolas do campo.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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Convém destacar a necessidade da atualizacao das referéncias utilizadas em
todos 0s cursos, uma vez que a producdo cientifica brasileira em educacédo
matematica em contexto do campo esta se consolidando no pais e diversas producdes
cientificas sdo publicadas em eventos, revistas qualificadas e pelo grupo de trabalho
12 (ensino de estatistica e de probabilidade) da Sociedade Brasileira de Educacédo

Matematica.

7.7 CONTEUDO MATEMATICO NO PPC DAS LEDOC

A partir da categoria analitica conteldo matematico analisamos o0s
componentes curriculares de matematica que parecem fornecer ferramentas basicas
€ necessarias para o ensino e aprendizagem de estatistica, especificamente sobre o
plano cartesiano, grandezas proporcionais, razao e proporgédo, porcentagem e
funcoes.

Na UFPA, ao analisar as ementas e a bibliografia basica e complementar dos
componentes curriculares, identificamos um componente curricular, intitulado
matematica basica |, cujo contetdo sobre o estudo de funcbes fornecem base
importante de elementos para analise de gréaficos estatisticos. O quadro 17 apresenta

a ementa do referido componente curricular e a bibliografia prescrita.

Quadro 17 — Matematica basica | - UFPA

COMPONENTE M stica Basica |
CURRICULAR atematica Basica
. 10 o :
EMENTA Estudo/da_s funcdes: 1° grau, quadratica, modular, exponencial
e logaritmica.
BIANCHIN, E.; PACCOLA, H. A Matematica tem Razéo. Ed.
Moderna.
BIBLIOGRAFIA " -
BASICA BUCCHI, P. Curso Prético de Matematica. Ed. Moderna.
JAKUBOVIC, J.; LELLIS, M.; CENTURION, M. Matematica na
Medida Certa. Ed. Scipione. (52, 62, 72 e 89).
BIANCHIN, E.; PACCOLA, H. A Matematica tem Razéo. Ed.
Moderna.
BRASIL. MEC. Parametros Curriculares Nacionais. Primeiro e
Segundo ciclo do Ensino Fundamental. Matematica
BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR

IEZZI, G. et al. Fundamentos da Matematica Elementar. Ed.
Atual.
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REIS, I. Fundamentos da Matematica. Ed. Moderna. (52, 62, 72
e 8%).

PARENTE, E.; CARIBE, R. Matematica Comercial e
Financeira. Ed. FTD.
Fonte: UFPA (2012).

Conforme a ementa do componente explicita, este fornece uma base
importante na analise de graficos estatisticos, pois situacdes de crescimento e
decrescimento constantemente sao apresentadas em jornais e revistas online e
impressas e desta forma contribui para a compreensao e posicionamento critico frente
a informacéao transmitida.

As referéncias prescritas mostram que a proposta do componente curricular €
direcionada ao Ensino Fundamental e Médio, mas sem nenhuma referéncia direta a
Educacdo do Campo. Os conteudos ndo apresentam uma tentativa de aproximagao
com o contexto campesino sendo especificamente voltado para o estudo dos
conceitos matematicos.

Ja no IFRN, os conteddos programaticos prescritos no componente curricular
intitulado matemaética béasica se configuram como uma base para o ensino de

estatistica conforme a ementa apresentada no quadro 18.

Quadro 18 — Matematica basica - IFRN

COMPONENTE - L
CURRICULAR Matematica basica
Conjuntos numeéricos; razao; proporcao; regra de trés
simples; regra de trés composta; porcentagem; unidades de
medida; expressdes numéricas; potenciacdo; radiciacao;
EMENTA razdo, proporcdo e regra de trés simples e composta;
produtos notaveis; fatoracdo; polindmios; equacdes
polinomiais.
Objetivos: Subsidiar os alunos em matemética elementar,
PROGRAMA bem como introduzi-los numa pratica formal, sempre dando
suporte a futura prética docente.
Conjuntos numéricos (numeros naturais; numeros inteiros;
ndmeros racionais; numeros reais), equacoes e sistemas do
BASES 1° e do 2 ° graus, razdo e propor¢do (grandezas
CIENTIFICO- diretamente e inversamente proporcionais; regra de trés

TECNOLOGICAS

g simples e composta; porcentagem), unidade de medida,
(CONTEUDOS)

unidade de comprimento, unidade de area, unidade de
volume.
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1. CASTRUCCI, B.; GIOVANNI, J. R.; JUNIOR, J. R. G. A
Conquista da Matemética (6° ao 9° ano), Nova Edicdo. Sao

Paulo: FTD, 2014.
BIBLIOGRAFIA

BASICA 2. LIMA, E. L. e et al. Temas e Problemas Elementares. 32

ed. Rio de Janeiro: SBM, 2013.

3. OLIVEIRA, K. I. M., FERNANDEZ, A. J. C.; Iniciacdo a
Matematica: um curso com problemas e solucdes. Rio de
Janeiro: SBM, 2010.

1. AVILA, G.S.S. Anélise Matematica para a Licenciatura.
Séo Paulo: Edgard Blucher, 2002.

2. DANTE, L. R. Tudo é Matematica (6° ao 9° ano). 3 ed.
S&o Paulo: Atica, 20009.

BIBLIOGRAFIA

COMPLEMENTAR 3. DANTE, L. R.; Matemética: Contexto e AplicacOes,

Volume 1, Editora Atica, 2 ed. Sdo Paulo, 2013.

4. |[EZZI, G.; DOLCE, O.; MACHADO, A. S. Matematica e
Realidade (6° ao 9° ano). 6 ed. Séo Paulo: Atual Editora,
20009.

5. IMENES, L. M.; LELLIS, M. Matemética (6° ao 9° ano). 1@
ed. S&do Paulo: Moderna, 2010.
Fonte: IFRN (2018).

Os conteudos propostos para o componente curricular fornecem os elementos
basicos necessarios para o fortalecimento de contelldos mateméaticos que dao base
ao Letramento Estatistico. As referéncias prescritas sdo em sua maioria de livros
didaticos da Educagdo Basica, uma vez que que podem atender ao objetivo de
formacéao dos futuros professores das escolas do campo. Observa-se que a primeira
referéncia bibliografica complementar ndo possui relacdo direta com os conteddos
propostos na ementa, pois tal referéncia se aplica a um curso especifico de
licenciatura ou bacharelado em matematica.

Na UFTM, o ensino de funcbes parece ser enfatizado com um contetudo
programatico com potencial para ser articulado com a realidade do campo, ja a partir

do nome do componente: fun¢des e suas aplicagcdes no campo agrario (quadro 19).

Quadro 19 — Funcdes e suas aplicacdes no campo agrario - UFTM

COMPONENTE FUNCE licacs B
CURRICULAR uncgoes e suas aplicagdes no campo agrario



112

Conjuntos e suas operacOes. Relagcbes. Funcdo afim e
quadratica. Fung¢des exponenciais e logaritmicas. Fungdes
EMENTA compostas e inversas. Funcdo modular. Aplicacdes no
campo agrario.
IEZZI, G.; MURAKAMI, C. Fundamentos de Matematica
BIBLIOGRAFIA Elementar. Volume 1: Conjuntos e Funcgdes. 72 edicdo. Sao
BASICA Paulo: Atual, 2008.

MEDEIROQOS, V. Z.; CALDEIRA, A. M.; DA SILVA, L. M. O;
MACHADO, M. A. S. Pré-Célculo. Sao Paulo: Thomson,
2006.

SVIERCOSKI, R. F. Matematica aplicada as ciéncias
agrarias: analise de dados e modelos. Vigosa: UFV, 2008.
CARVALHO, Dione Lucchesi de. Metodologia do Ensino da
Matematica. 32 Ed. Nova Ortografia. Editora Cortez, 2009.

FAINGUELERNT, Estela Kaufman; GOTTLIEB, Franca
Cohen. Guias de estudo de Matematica - relacbes e
funcoes. Editora Ciéncia Moderna, 2007.
http://www.livrariacultura.com.br/p/livros/cienciasexatas/ma
BIBLIOGRAFIA tematica/guias-de-estudo-de-matematica-relacoes-e-

COMPLEMENTAR funcoes-1836809.

ROBBINS, Herbert; COURANT, Richard. O que ¢
Matematica? Editora Ciéncia Moderna, 2000.

WAITS, Bert K.; FOLEY, Gregory D. Pré-Calculo. 2 ed.
Editora: ADDISON WESLEY BRA, 2013.

MENEGHETTI, Renata Cristina Geromel. Educagao
Matematica - Vivéncias Refletidas. Editora Centauro, 2006.
Fonte: UFTM (2019).

O ensino de fung¢des tem vasta aplicacdo em diversos contextos, em particular
na Educacdo do Campo quando se propdem a modelagem do célculo de &reas de
plantio em relagdo a quantidade de mudas a serem plantadas para otimizar o espago.
Entretanto, identifica-se que essa proposta de articulacdo entre os conteudos
matematicos e a realidade campesina se estabelece, a priori, apenas no titulo do
componente curricular.

Na UFSC, o componente curricular fundamentos MTM trata dos conteudos de
algebra, geometria e fun¢des considerando o contexto e a realidade das escolas do

campo. No objetivo geral, apresentado no quadro 20, percebemos que a dinamica
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proposta segue a proposicdo de fornecer elementos matematicos para outros

componentes curriculares do curso. Assim, como o conteudo de funcdes esta

presente na ementa, entendemos que este componente curricular poderia possibilitar

a aprendizagem de ferramentas necessarias para a compreensao dos contetdos de

estatistica do curso.

COMPONENTE
CURRICULAR

EMENTA

OBJETIVO GERAL

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

CONTEUDO
PROGRAMATICO

BIBLIOGRAFIA
BASICA

Quadro 20 — Fundamentos MTM - UFSC
Fundamentos MTM

Conceitos béasicos de matematica — algebra, namero e
funcbes; geometria e medidas; e andlise de dados —
mobilizados na Educacgé&o Basica, considerando o contexto e
a realidade das escolas do campo e as possibilidades de
interacdes com as outras areas do saber.

Apresentar conceitos introdutérios referentes aos nameros,
algebra e geometria, para que o aluno crie um repertoério
inicial para lidar com problemas da realidade das fases
seguintes.

Discutir elementos e conceitos introdutérios de matematica,;
mobilizar conceitos matematicos para subsidiar o estudo de
situacdes vivenciadas no territorio do Tempo Comunidade;
compreender conceitos basicos que contribuem para
caracterizar a natureza do conhecimento matematico a partir
do contexto e realidade das escolas do campo e em relagéo
com outras areas do conhecimento.

Historia dos nameros e o sistema de numeracdo decimal;
Conjuntos numeéricos; Equacdes e fungbes polinomiais de
primeiro e segundo grau; Nocdes de geometria; Area de
figuras planas e unidades de medida.

BRASIL. SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL.
Parametros curriculares nacionais: Matematica. Brasilia: DF
MEC, SEF 1997. v.3.

D’AMBROSIO, U. Educagao Matematica — da teoria a
pratica. Colecdo Perspectivas em Educacdo Matemética.
Campinas, SP: Papirus, 1996.

DANTE, L. R Tudo é Matematica -6°, 7°, 8° e 9° ano. 3 ed.
Sao Paulo: Atica, 2009.

DOLCE, Osvaldo; POMPEO, José Nicolau. Fundamentos de
Matematica Elementar 9. Sao Paulo: Atual, 2006.

IEZZI, Gelson (et al). Fundamentos de Matematica
Elementar 3. Sao Paulo: Atual, 2006.

IEZZI, Gelson; HAZZAN, Samuel. Fundamentos de
Matematica Elementar 4. Sdo Paulo: Atual, 2006.
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KNIINIK, G. (et al). Ethomatematica em Movimento. S&o
Paulo: Auténtica, 2012.

MONTEIRO, A. e JUNIOR, G. P. A Matemaética e os Temas
Transversais. Sao Paulo: Moderna, 2001.

BOYER, C. B.; MERZBACH, U.C. Histéria da Matematica.
Traducado de Helena Castro. S&o Paulo: Blucher, 2012.

CENTURION, Marilia Ramos; JAKUBOVIC, José.
Matematica: Teoria e Contexto — 6°, 7°, 8° e 9° ano. 1 ed.
Saraiva, 2012.

GARBI, G. O romance das equacfes algébricas. Sao Paulo:
Editora Livraria da Fisica, 2007.

MACHADO, N.J. Matemética e realidade: das concepc¢des as
BIBLIOGRAFIA acOes docentes. 8 ed. Sao Paulo: Cortez, 2013.
COMPLEMENTAR
RICKLEFS, R. E. A Economia da Natureza. 52 ed. Rio de
Janeiro: Guanabara Koogan, 2003.

VIANNA, Carlos Roberto. (Orgs.). Formacao do Professor de
Matematica: reflexdes e propostas. Santa Cruz do Sul:
Editora IPR, 2012. p. 333- 362.

SBPC. Tempo e Espaco. Ciéncia Hoje na Escola, n°® 7. Rio
de Janeiro: Ciéncia Hoje, 1999.

SBPC. Matematica Por qué e Para qué. Ciéncia Hoje na
Escola, n° 8. Rio de Janeiro: Ciéncia Hoje,1999.
Fonte: UFSC (2015).

Na UnB, a proposta do estudo de fungbes no componente -curricular
matematica basica e aplicacées na Educacdo do Campo considera uma ementa que
vai para além do que € necessario para a formacdo de educadores para atuar na
Educacdo Basica das escolas do campo. Consideramos o estudo de fung¢des do
primeiro e segundo graus fundamentais para o ensino de estatistica uma vez que
contetdos como crescimento e decrescimento de funcdes e taxas de variagcdes
poderiam ser abordados em contexto de conteudos da Educacdo Basica em
contraposicao a proposta de conteudo de derivadas e integrais, conforme indicado no

quadro 21.
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Quadro 21 — Matematica basica e aplicacées na Educacdo do Campo - UnB

MPONENTE . L. . .
%%RR?CULAR Matematica basica e aplicagdes na Educacdo do Campo

Manipulacbes algébricas. Fungbes e aplicagbes no campo:
funcdes de primeiro e segundo graus. Polinbmios. O conceito

EMENTA : . . -

de reta tangente. Trigonometria. Derivadas e técnicas de
derivacao. Integral definida e aplicacdes.
Manipulacbes algébricas; A equacdo da reta; Funcgbes e

PROGRAMA apll_cai(;o_es no campo: funcdes de primeiro e segun_do graus;
Polindmios; O conceito de reta tangente; Trigonometria.
AVILA, Geraldo. Calculo. Sdo Paulo: LTC; ano.
BATSCHELET, E. Introducdo a Matematica para Biocientistas.
Cidade: Editora Interciéncia; ano.
HOFFMANN, D. L. Célculo. Um Curso Moderno e suas

REEERENCIAS Aplicac¢bes. Rio de Janeiro. LTC; ano

LEITHOLD, Louis. Matematica aplicada a economia e
administracdo. Sao Paulo: Harbra,1998.

LEITHOLD, Louis. O calculo com geometria analitica. S&o
Paulo: Harper & Row Do Brasil, ano.

SWOKOWSKI, Earl William. Calculo com geometria analitica.
Sao Paulo: Mcgraw-Hill do Brasil; ano.
Fonte: UnB (2018).

O componente curricular matematica basica e aplicacbes na Educacédo do
Campo indicada no quadro 21 envolve alguns conceitos de mateméatica que sao
necessarios para 0 Letramento Estatistico. O componente curricular envolve
conteudos de técnicas de integracdo e derivacdo que ndo tem implicacédo direta com
0 ensino de matematicas nas escolas do campo. Assim, percebe-se que apesar de 0s
contetidos proporcionarem uma aproximacao com o ensino de funcdes, os conteudos
e as referéncias bibliogréficas estao voltados para o Ensino Superior.

O quadro 22 apresenta uma sintese dos itens identificados nos componentes

curriculares que fazem referéncia a categoria analitica conteiddo matematico.

Quadro 22 — Resumo dos contetdos de matematica identificados nos PPC dos cursos
CONTEUDO MATEMATICO NO PPC
Ementa: Estudo das fun¢des: 1° grau, quadratica, modular, exponencial e
P logaritmica.
IFRN Ementa: Razao, proporcédo, porcentagem, potenciacao e radiciacao.
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Ementa: Funcéo afim e quadratica. Fun¢cdes exponenciais e logaritmicas.

whe Fungcdes compostas e inversas. Fungdo modular.
UFSC Ementa: Fungdes.

Ementa: Funcgdes e aplicagbes no campo: funcdes de primeiro e segundo
unB grau

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Apoés as andlises dos PPC dos cursos enfocando os conteddos matematicos
dos componentes curriculares selecionados, entendemos que 0S cursos parecerem
possibilitar uma base matematica para o ensino de estatistica. Identificamos também
gue a maioria das referéncias bibliograficas indicadas sdo comuns a cursos de
graduacéo (licenciatura e bacharelado) em matemética. Avaliamos como importante,
também, a utilizacdo de referéncias classicas para o ensino de conteudos de
matematica, entretanto, seria necessaria a incorporacado e producdo de referéncias
especificas em Educacdo do Campo que tratem os conteudos considerando o
contexto campesino. Tais referéncias podem ser encontradas em anais de eventos,
revistas cientificas, dissertacdes e teses, bem como na producao do grupo de trabalho

GT 12 de educacéo estatistica da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica.

7.8 CONTEUDO DE CONTEXTO SOCIOPOLITICO NOS PPC DAS LEDOC

O conteudo dos contextos socio-politicos associados a Educacédo do Campo
refere-se aos elementos sociais, politicos, econdmicos e culturais das populacdes
campesinas. Nesta se¢do, apresentam-se elementos que emergiram das analises dos
componentes curriculares de matematica dos PPC dos cursos que se propdem a
problematizar essas questoes.

A partir da analise do eixo formador especifico de matematica prescrito na
estrutura curricular do curso na UFPA, identificamos que os componentes curriculares
explicitam conteddos que podem promover a articulacdo de aspectos das praticas
educativas na Educacdo do Campo como principais elementos da formacdo do
educador/licenciado a partir do seu contexto social, politico, econébmico e cultural.
Assim, analisamos a estrutura curricular do curso e identificamos os conteudos de
contexto sociopolitico que estdo previstos para serem trabalhados nos componentes

curriculares de matematica, conforme descricdo indicada nos quadros 23, 24, 25 e 26.
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O primeiro componente curricular que relaciona conceitos da matematica com
as praticas sociais e culturais desenvolvidas pelos sujeitos do campo é o componente

curricular etnomatematica indicado no quadro 23.

Quadro 23 — Etnomatematica

COMPONENTE -

CURRICULAR Etnomatematica
Logica das praticas profissionais no campo. Sistemas de
interpretacdo e resolucdo de problemas. Estruturas
matematicas e modelos da agricultura familiar. Identidade

EMENTA e matematica dos modelos culturais. Linguagem

matematica das praticas culturais no campo e nas
cidades.

CORTELA, M. S., A escola e o conhecimento. Sdo Paulo:
Cortez, 2002.

D’AMBROSIO, U., Etnomatematica: elo entre as tradicdes

BIBLIOGRAFIA e a modernidade. Belo Horizonte: Auténtica, 2001.

BASICA

DOMITE, M. C. S., RIBEIRO, J. P. M., FERREIRA R.,
Etnomatematica: papel, valor e significado. Séo Paulo:
Zouk, 2004.

KNIIJNIK, G, WANDERER, F., OLIVEIRA, J.,
Etnomatematica: curriculo e formacdo de professores.
Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2004.
D’AMBROSIO, U., Educagdo para uma Sociedade em
Transicdo. Campinas: Papirus, 1999.

. Educacédo Matematica. Da Teoria a Pratica. 7a
Edicdo. Campinas: Papirus, 1996.

. Etnomatematica: Arte ou técnica de explicar ou
conhecer. 5a Edi¢do. Sdo Paulo: Atica, 1998. 88 p. (Série
Fundamentos).

FERREIRA, E.S. Por uma Teoria da Etnomatematica.
BOLEMA, Rio Claro, n. 7, p. 30-35, 1991.
BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR GERDES, P. Etnomatematica: Cultura, Matematica,
Educacdo. Maputo. Mocambique, 1991.

KNIINIK, G. O saber académico e o saber popular na luta
pela terra. Educacdo Matematica em Revista, Blumenau,
n. 1, p. 5-11, 1993.
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LARAIA, R. B., Cultura: Um Conceito Antropolégico. 122
Edicédo. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1999.

MENDES, I. A., Educacao (Etno) Matematica: pesquisas e
experiéncias. Natal: Flecha do tempo, 2004.

MCLAREN, P., Multiculturalismo Critico. Traducdo Bebel
Orofino Schaefer. Sado Paulo: Cortez, 1997.

POWELL, A., AND FRANKENSTEIN, M.,
BIBLIOGRAFIA Ethnomatematical Knowledge. In: Ethnomatematics:
COMPLEMENTAR Challeging Eurocentrism in Mathematics Education. 12
Edicdo. New York, 1997.

SCANDIUZZI, P.P. Agua e Oleo: Modelagem e
Etnomatematica? BOLEMA, Rio Claro, n.17, p.52-58,
2002.

VERGANI, T., Educacdo Etnomatematica: o que é?
Lisboa: Pandora, 2000.

ZASLAVSKY, C., The Multicultural Math Classroom:
Bringing in the World. 12 Edi¢do. Portsmouth: Heinemann,
1996.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Percebemos que a ementa deste componente prevé uma discussado que
enfatiza a importancia de didlogo com a Educacdo do Campo, na medida em que
prescreve: ‘linguagem matematica das praticas culturais no campo e nas cidades”.
Assim, a proposicdo do componente oferece possibilidades de se perceber as
realidades do campo também como produtoras de conhecimentos.

Destacamos também a referéncia prescrita O saber académico e o saber
popular na luta pela terra publicada na Educacdo Mateméatica em Revista em 1993
da autora Gelsa Knijnik, em que € possibilitado ao professor formador problematizar
com os estudantes o didlogo entre os saberes das suas comunidades e os saberes
sistematizados por pesquisadores diante de temas diretamente vinculados a realidade
do campo.

Outro componente curricular identificado que se propde a estabelecer relacdes
com os fundamentos da Educacdo do Campo € o indicado no quadro 24, geometria
plana e espaco agrario. O ensino de geometria articulado ao espago agrario na

Educacdo do Campo € uma oportunidade para o professor formador e os alunos
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dialogarem sobre os entes geométricos no contexto do campo conforme descrito na

ementa. Neste item, podem ser debatidos elementos da cultura local dos estudantes

gue utilizam ferramentas da geometria plana para o seu desenvolvimento. O trabalho

de Barros (2018) destaca elementos da cultura local de uma comunidade Quilombola

a partir dos artefatos culturais para o ensino e aprendizagem de geometria e poderia

ser uma referéncia a ser incorporada na estrutura do componente curricular.

COMPONENTE
CURRICULAR

EMENTA

BIBLIOGRAFIA
BASICA

BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR

Quadro 24 — Geometria plana e espago agrario

Geometria plana e espaco agrario

Postulados de incidéncia; ordem; separacédo e congruéncia,
posicao relativa de retas e planos. Triangulos: congruéncia
e desigualdades geométricas. Perpendicularismo.
Postulado das paralelas. O papel da interdependéncia no
desenvolvimento histérico da geometria no campo. A
circunferéncia no campo. Entes geométricos no contexto do
campo.

CASTRUCCI, B., Licbes de Geometria Plana, Editora
Nobel, 1976.

MOISE, E. E.; DOWS, F. L., Geometria Moderna, vol |-,
Editora Edgard Blicher, S&o Paulo, 1971.

POGORELOQV, A. V., Geometria Elementar, Mir, Moscou,
1974.

ARROYO, Monica. Territorio Brasileiro e Mercado Externo:
uma leitura dessa relagéo na virada do Séc. XX. In: SOUZA,
M. A. (Org.). Territorio Brasileiro: usos e abusos. Campinas:
Ed. Territorial, 2003.

BARBOSA, J. L. Geometria Plana. Projeto Euclides-IMPA,
Rio de Janeiro, 1989.

MARTIN, G. E. The Foundations of Geometry and the Non-
euclidean Plane. Springer-Verlag, 1986.

MILLMAN, R. S.; PARKER, G. Geometry - a metric
approach with models. Springer Verlag, 1993.

MOISE, E. E., Elementary Geometry from and Advanced
Standpoint, Ed. AW, 1971.
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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A estrutura curricular da UFPA, consequentemente, possui outros dois
componentes curriculares que possibilitam ao professor formador problematizar
debates relacionados ao contexto do campo durante as aulas. Na ementa do
componente curricular matematica para o ensino de ciéncias naturais |, indicado no
guadro 25, o conteudo de contexto sociopolitico pode ser abordado quando o0s
estudos etnomatematicos e as modelagens em educacdo matematica sédo abordados
em situacbes no/do campo. Esse referido componente apresenta outras
potencialidades quando prescreve o levantamento e andlise de dados do campo para
leitura e construc@o de graficos, apresentando também ferramentas matematica do

ensino de fun¢des que potencializam o Letramento Estatistico dos estudantes.

Quadro 25 — Matematica para o ensino de ciéncias naturais |
COMPONENTE

CURRICULAR Matematica para o ensino de ciéncias naturais |

Estudo de pesquisas da area da educacdo matematica
com énfase em estudos etnomatematicos e em
modelagens de situagcdes no/do campo que articulem

EMENTA aspectos tedricos da matematica e das ciéncias naturais.
Identificacdo e aplicagdo de estratégias de levantamento
e analise de dados. Leitura e construcdo de graficos.
Estudo de conceitos basicos: numeros, medidas, funcdes,
proporcionalidade e médias.

CARACA, Bento de Jesus. Conceitos Fundamentais da
Matematica. 12 edi¢do. Lisboa: Livraria S& da Costa
Editora, 1984

BIBLIOGRAFIA  Gu|LLEN, Michael. Pontes para o Infinito: O lado humano
BASICA das matematicas. Lisboa: Gradiva, 2013.

KNIINIK, Gelsa. Educacdo Matematica, culturas e
conhecimento na luta pela terra. 12 edicdo. Santa Cruz do
Sul: EDUNISC, 20086, v. 1.

LIMA, Elon Lages. Medida e Forma em Geometria:
comprimento, area, volume e semelhanca. 42 edicdo. Rio
de Janeiro: Sociedade Brasileira de Matematica. Colecao
do Professor de Matematica. 98p.

Cg‘ﬁt&‘iﬁ\ﬁ% LINDQUIST, Mary M.. SHULTE, Albert P. (Org.).
Aprendendo e Ensinando Geometria. S&o Paulo: Atual,
1994.

LINS, Romulo C.; GIMENEZ, Joaquim. Perspectivas em
Aritmética e Algebra para o Século XXI. 72 edig&o.
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Campinas: Papirus, 2005. Colecdo Perspectivas em
Educacao Matemética.
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

O quadro 26 apresenta elementos do componente curricular matematica para
0 ensino de ciéncias naturais Il, cujos conteudos de contexto sociopolitico poderiam
ser problematizados a partir do que é descrito na ementa. Assim, a producédo e/ou
aplicacdo de modelos matematicos poderia ocorrer a partir da andlise de situacfes
problemas identificados no contexto do campo. Portanto, identificamos que a
modelagem mateméatica pode ser aplicada em situacbes do campo articulando

conteldo de matematica na realidade dos estudantes.

Quadro 26 — Matematica para o0 ensino de ciéncias naturais Il

COMPONENTE Matematica para o ensino de ciéncias naturais |l

CURRICULAR
Estudo das relacbes e funcdes. Interpretacdo de modelos
matematicos aplicados as ciéncias naturais. Producdo e/ou
simplificagdo de modelos mateméticos. Estudo de vetores no

EMENTA espaco, sistemas de equaces lineares e equacdes

diferenciais. Interpretacdo de modelos aplicados as ciéncias
naturais. Produgdo e/ou aplicagdo de modelos matematicos a
partir da analise de situacbes problemas identificados no
contexto do campo.

BATSCHETET, Edward. Introducdo a Matematica para
Biocientistas. Sado Paulo: Ed. Interciéncia e Edusp, 1998. 596 p.

HOWARD, Anton; RORRES, Chris. Algebra Linear com

Aplicagdes. 8. ed. Porto Alegre: Bookman, 2001.
BIBLIOGRAFIA

BASICA MONTEIRO, Anténio; PINTO, Gongalo; MARQUES, Catarina.

Algebra Linear e Geometria Analitica: problemas e exercicios.
Lisboa: McGraw-Hill, 1997.
Bibliografia Complementar:

ZILL, Dennis G. Equacdes Diferenciais: com aplicagbes em
modelagem. S&o Paulo: Editora Cengage Learning, 2011.
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

No IFRN, o conhecimento dos contextos da Educacdo do Campo parece ser
enfatizado pelos componentes curriculares, uma vez que a articulacdo entre o
conhecimento académico e a realidade dos educandos pode proporcionar

engajamento nos estudantes tendo o campo como produtor de informagéao.
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O componente metodologia de ensino de matematica | indicada no quadro 27
proporciona reflexdes sobre a histdria da matematica, pois indica em sua ementa a
etnomatematica e Educacdo do Campo. Além disso, tem como seus objetivos o
desenvolvimento do conhecimento matematico inserido no contexto sociocultural

reconhecendo as praticas dos sujeitos campesinos.

Quadro 27 — Metodologia de ensino de matematica |
COMPONENTE Metodologia de ensino de matemética |
CURRICULAR
Reflexdes sobre a importancia da histéria da matematica na
formacao de professor. A origem da matematica e dos
sistemas de numera¢do. Matematica egipcia e babilénica.
Matematica grega classica. Matematica oriental.
Matematica na idade média e o renascimento. Matematica
na era moderna. Uso da histéria da matematica no ensino.
Etnomatematica: Conceito de etnomatematica e suas
justificativas. Dimensfes da etnomatematica. Atividades
etnomatematicas. Estudo sobre os fundamentos tedrico-
metodolégicos do programa etnomatematica.
Etnomatematica e Educacédo do Campo. Etnomatematica e
educacao escolar indigena. Etnomatematica em sala de
aula.
Levar o aluno a uma compreensao sobre a historia, de seus
métodos de investigacdo e da sua relacdo com a
matematica, proporcionando uma visao histérica do
desenvolvimento do conhecimento matematico inserido no
contexto sécio cultural.

EMENTA

Conhecer de que forma a historia da matemética pode ser
OBJETIVOS utilizada como recurso pedagaogico.

Compreender os conceitos, fundamentos e procedimentos
relativos a etnomatematica, identificando a realidade do
campo, assim como as demais, como produtora de cultura,
reconhecendo as praticas matematicas socioculturais por

elas constituidas.

Reconhecer a importancia da etnomatematica na formacao
de professores desta area, fornecendo subsidios para o
reconhecimento e valorizacdo da matematica produzida e
difundida em espacos escolares e nao escolares.

1. Reflexdes sobre a importancia da histéria da matematica
na formacéao de professor;

2. A origem da matematica e dos sistemas de numeracao;
3. Matemética egipcia e babil6nica;
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4. Matematica grega classica;

5. Matematica oriental;

6. Matematica na idade média e o renascimento;

7. O desenvolvimento da aritmética e da matematica
financeira;

BASES 8. O surgimento do pensamento probabilistico;
© ENTIR e 9. A evolugao do conceito de fungodes;
TECNOLOGICAS " &2 1890 ° e
(CONTEUDOS) . A matematica na era moderna;

11. Uso da histéria da matematica no ensino;

12. Conceito de etnomatematica e suas justificativas;

13. Estudo sobre os fundamentos tedrico-metodologicos do
programa etnomatematica;

14. Atividades etnomatematicas;

15. Ethomatematica e Educac¢édo do Campo;

16. Etnomatematica e educacéo escolar indigena;

17. Etnomatematica em sala de aula;

18. Etnomatematica e a valorizacdo das raizes e praticas
socioculturais;

19. Pratica docente e etnomatematica; 20. Avaliacdo e
etnomatematica.

Tempo-espago-académico:

Aulas expositivas e dialogadas. Trabalhos individuais e em
grupo. Leitura e discussao de textos. Producdo de textos
académicos. Avaliacéo escrita.
Tempo-espaco-comunidade:

Realizacdo de observagcbes sobre as distintas préticas
matematicas socioculturais difundidas nos diversos grupos
e comunidades. Projetos de pesquisa. Intervencdes
pedagodgicas. Producdo de trabalhos académicos:
relatorios, artigos e outros.

Tempo-espago-retorno:

Socializagdo das atividades desenvolvidas no tempo-
espaco-comunidade.

Material didatico manipulavel; jogos didaticos; laboratério

PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

RECURSOS de informatica; quadro branco e pincel; computador com
DIDATICOS software PowerPoint; projetor multimidia; material
impresso.

Tendo em vista a caracteristica do publico-alvo da disciplina
(a formacgéo de professores) e a abordagem metodolégica
escolhida, bem como a concepcéo de que a avaliacdo deve
fazer parte da construgdo do processo de ensino-
aprendizagem, e ndo apenas seu apice e/ou “prestagao de
contas”, visamos utilizar uma avaliagao que possa fazer-se
auxilio para a constru¢cdo do corpo discente enquanto
futuros professores e na consolidacdo de conceitos e
técnicas. Assim, a avaliacao sera continua considerando os

AVALIACAO
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critérios de participacao ativa dos discentes no decorrer das
aulas expositivas, na producao de trabalhos académicos:
trabalhos escritos e/ou orais sejam esses individuais ou em
grupo, sinteses, seminarios e avaliacbes individuais.
Lembramos que o0 interesse, a participacdo e O
envolvimento dos(as) alunos(as) nas atividades da
disciplina faréo parte do processo avaliativo, bem como o
comportamento e a frequéncia nas aulas.

BERLINGHOFF, Willian P.; GOUVEA, Fernando Q. A
matematica através dos tempos: um guia facil e pratico para
professores e entusiastas. Trad.: Helena Castro e Elza F.
Gomide. 22 Ed. Sao Paulo: Blucher, 2010.

BOYER, Carl B.; MERZBACH, Uta C. Historia da
Matematica. Trad.: Helena Castro. 32 Ed. Sao Paulo:
Blucher, 2012.

BIBLIOGRAFIA
BASICA

RIBEIRO, José Pedro Machado; DOMINTE, Maria do
Carmo Santos; FERREIRA, Rogério (Org).
Etnomatematica: Papel, Valor e Significado. 22 ed. Porto
Alegre: ZOUK, 2006.

KNIJINK, Gelsa et al. Etnomatematica em Movimento. 22
ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2013. (Colecado Tendéncias
em Educacdo Matematica).

BOYER, Carl B.; MERZBACH, Uta C. Historia da
Matematica. Trad.: Helena Castro. 32 Ed. Sao Paulo:
Blucher, 2012.

BIBLIOGRAFIA D’AMBROSIO, Ubiratan. Uma sintese sociocultural da
COMPLEMENTAR Histéria da Matematica. Org.: Tania M. M. Campos. Sé&o
Paulo: PROEM, 2011.

ROQUE, Tatiana. Histéria da Matematica: uma visao critica,
desfazendo mitos e lendas. Rio de Janeiro: ZAHAR, 2012.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: Elo entre a
tradicdo e a modernidade. 42 ed. Belo Horizonte: Auténtica,
2011. (Colecdo Tendéncias em Educacdo Matematica).

Software(s) de Apoio: MS Office, GeoGebra.
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

A andlise do PPC do IFRN evidencia que o curriculo da LEdoC proporciona os
elementos fundamentais para o processo de ensino e aprendizagem de estatistica

diante de aspectos politicos, econdmicos, sociais e culturais da Educac¢éo do Campo.
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Na UFTM, entender as questdes sociais e econdmicas no contexto do campo
€ fundamental para promover a criticidade nos alunos diante de informacbes
complexas e tendenciosas da midia. Assim, compreender os fendbmenos econémicos
da realidade camponesa possibilita ao aluno condi¢cdes para tomada de decisdo mais
precisas para transformar a sua realidade.

O componente curricular indicado no quadro 28 foi analisado anteriormente
guando utilizamos a categoria analitica conteddo mateméatico conforme andlise do
guadro 19. Entretanto, este componente também se prop6e a dialogar com o0s
elementos sociopoliticos do campo quando estabelece em sua ementa que o

conteudo de funcdes deve ser estudado diante de aplicagdes no campo agrario.

Quadro 28 — Funcdes e suas aplicacbes no campo agrario

COMPONENTE E o i - L
CURRICULAR uncdes e suas aplicagdes no campo agrario

Conjuntos e suas operacdes. Relacdes. Funcédo afim e
quadratica. Funcgdes exponenciais e logaritmicas.

EMENTA Funcbes compostas e inversas. Funcdo modular.
Aplicagdes no campo agrario.

IEZZI, G.; MURAKAMI, C. Fundamentos de Matematica
Elementar. Volume 1: Conjuntos e Funcgdes. 72 edicao.
Séo Paulo: Atual, 2008.

MEDEIROS, V. Z.;: CALDEIRA, A. M.; DA SILVA, L. M.
O.; MACHADO, M. A. S. Pré-Calculo. Sao Paulo:
Thomson, 2006.

BIBLIOGRAFIA
BASICA

SVIERCOSKI, R. F. Matematica aplicada as ciéncias
agrarias: andlise de dados e modelos. Vicosa: UFV,
2008.
CARVALHO, Dione Lucchesi de. Metodologia do Ensino
da Matematica. 32 Ed. Nova Ortografia. Editora Cortez,
20009.

FAINGUELERNT, Estela Kaufman; GOTTLIEB, Franca
Cohen. Guias de estudo de Matematica - relacdes e
funcoes. Editora Ciéncia Moderna, 2007.
http://www.livrariacultura.com.br/p/livros/cienciasexatas/
matematica/guias-de-estudo-de-matematica-relacoes-e-
BIBLIOGRAFIA funcoes-1836809.
COMPLEMENTAR
ROBBINS, Herbert; COURANT, Richard. O que é
Matematica? Editora Ciéncia Moderna, 2000.
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WAITS, Bert K.; FOLEY, Gregory D. Pré-Calculo. 2 ed.
Editora: ADDISON WESLEY BRA, 2013.

MENEGHETTI, Renata Cristina Geromel. Educacgao
Matematica - Vivéncias Refletidas. Editora Centauro,
2006.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Outro componente curricular que percebemos vinculagdo com aspectos
sociopoliticos do campo € o indicado no quadro 29. A geometria plana possui em sua
ementa o conteudo medidas agrarias e areas que pode ser trabalhado considerando
medidas estabelecidas nas comunidades dos estudantes que lutam por demarcacoes
de terras. Cabe observar que as referéncias prescritas ndo possibilitam essa
aproximacdo com a Educacdo do Campo. Neste sentido, o professor formador
necessitara pesquisar anais, revistas ou grupos de pesquisa que possuem

publicacdes sobre a educacao estatistica em contextos do campo.

Quadro 29 — Geometria plana
COMPONENTE

CURRICULAR Geometria plana
Retas, angulos, triangulos e congruéncia. Paralelismo e
perpendicularidade. Quadrilateros. Poligonos
EMENTA semelhanca. Poligonos regulares. Circunferéncia e

circulos. Medidas agrarias e areas. Construcdes
geométricas basicas e uso de softwares.

DOLCE, O.; POMPEOQ, J. N. Fundamentos de Matematica
elementar: geometria plana. 72 edicdo. S&o Paulo: Atual,
2010.

BIBLIOGRAFIA REZENDE, E. Q. F.; QUEIROZ, M. L. B. Geometria
BASICA euclidiana plana e construcdes geométricas. Campinas:
Editora da Unicamp, 2000.

PROJETO FUNDAO (UFRJ). Geometria Euclidiana por
Meio da Resolucéo de Problemas. Rio de Janeiro: UFRJ.
2009. 176 p.

BARBOSA, Ruy Madsen; MURARI, Claudemir. Conexdes
e Educacdo Matematica (vol. 3). Editora Auténtica, 2012.

COUCEIRO, Karen Cristine Uaska Dos Santos. Geometria
Euclidiana. Editora Intersaberes, 2016.

BIBLIOGRAFIA

COMPLEMENTAR GGEP, Grupo Geoplano de Estudo e Pesquisa;

BARBOSA, Ruy Madsen (coord.). Geoplanos e redes de
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pontos - Conexdes e Educacdo Matematica - Vol. 4.
Editora Auténtica, 2013.

HILBERT, David. Fundamentos Da Geometria. Editora
Gradiva, 2003.

SANTOS, Cleane Aparecida dos; NACARATO, Adair
Mendes. Aprendizagem em Geometria na Educacéo
Bésica. A fotografia e a escrita na sala de aula. Editora
Auténtica, 2014.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

A matematica financeira aplicada ao contexto do campo indicada no quadro 30

€ outro componente curricular que prop6e a aproximacao do conteddo de matematica

e 0s aspectos sociopoliticos do campesinato. Desta forma, neste componente, o

professor formador pode problematizar elementos da Educacdo do Campo.

Quadro 30 — Matemética financeira aplicada ao contexto do campo

COMPONENTE
CURRICULAR

EMENTA

BIBLIOGRAFIA
BASICA

BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR

Matematica financeira aplicada ao contexto do campo

Regimes de capitalizacdo. Juros e descontos simples. Juros
compostos. Taxas de juros. Séries de capitais. Sistemas de
amortizacdo. Andlise de projetos e alternativas de
investimentos. Impostos e depreciagao.

HAZZAN, S.; POMPEO, J. N. Matematica Financeira. 62
edicdo. S&ao Paulo: Saraiva, 2007.

PROJETO FUNDAO (UFRJ). Matemética financeira para a
Escola Basica: uma abordagem prética e visual. Rio de
Janeiro: UFRJ. 2013.

PUCCINI, A. L. Matemética Financeira objetiva e aplicada.
62 edicdo. S&o Paulo: Saraiva, 2002.

ALVARENGA, Rodrigo Arraes. Evoluindo Com a
Matematica Financeira. Editora Ciéncia Moderna, 2010.

MENEGHETT]I, Renata Cristina Geromel (org.). A educacgao
Matematica no contexto da Economia Solidaria. Editora
Appris, 2016.

MORAES, M. S. S.; ALONSO, E. P.; MATTIAZZO-CARDIA,
E; UENO, R. Educacdo Matematica e temas politico-
sociais. 1. ed. Campinas: Editora Autores Associados,
2008.
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NASCIMENTO, Sebastiao Vieira Do. Matematica financeira
ao alcance de todos. Editora Ciéncia Moderna, 2008.
SICSU, Bernardo. Fundamentos de Matematica Financeira.
2 ed. Editora Ciéncia Moderna, 2012.

TASCHNER, G. Cultura, consumo e cidadania. Bauru, SP:

EDUSC, 2009.
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Os componentes curriculares analisados no PPC da UFTM podem proporcionar
ao estudante acesso a elementos indispensaveis para a promog¢do do Letramento
Estatistico no curso.

As ementas possuem contetudo que motivam o aluno a analisar informacdes
estatisticas em contexto do campo e tomar decisbes que impactem a realidade
financeira das suas comunidades.

Na UFSC, o conhecimento das politicas publicas de Educacdo do Campo séo
fundamentais para conhecer o movimento que possibilitou a implantacdo da LEdoC
nas universidades e a realidade das escolas publicas da Educacdo Basica. E neste
sentido que o componente curricular indicado no quadro 31 pode se desenvolver
guando coloca em sua ementa a analise de dados mobilizados na Educacéo Basica
considerando o contexto e a realidade das escolas do campo.

Desta forma, considerando que este componente foi analisado no quadro 20
como categoria analitica contelldo matemético, também € possivel trabalhar com o
levantamento de dados das escolas do campo e problematizar o fechamento de

escolas das comunidades.

Quadro 31 — Fundamentos MTM

COMPONENTE
CURRICULAR Fundamentos MTM

Conceitos basicos de matemética — algebra, nimero e
funcdes; geometria e medidas; e andlise de dados —
EMENTA mobilizados na Educacdo Bésica, considerando o contexto
e a realidade das escolas do campo e as possibilidades de
interagdes com as outras areas do saber.
Apresentar conceitos introdutorios referentes aos nameros,
algebra e geometria, para que o aluno crie um repertorio
OBJETIVO GERAL inicial para lidar com problemas da realidade das fases
seguintes.
Discutir elementos e conceitos introdutorios de matemética,;
Mobilizar conceitos mateméaticos para subsidiar o estudo de

OBJETIVOS situacdes vivenciadas no territério do Tempo Comunidade;

ESPECIFICOS
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Compreender conceitos béasicos que contribuem para
caracterizar a natureza do conhecimento matematico a
partir do contexto e realidade das escolas do campo e em
relacdo com outras areas do conhecimento.

Historia dos nimeros e o sistema de numeracao decimal;
Conjuntos numeéricos; Equacdes e funcdes polinomiais de
primeiro e segundo grau; Nogdes de geometria; Area de
figuras planas e unidades de medida.

BRASIL. SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL.
Parametros curriculares nacionais: Matematica. Brasilia:
DF MEC, SEF 1997. v.3.

CONTEUDO
PROGRAMATICO

D’AMBROSIO, U. Educacdo Matematica — da teoria a
pratica. Colecdo Perspectivas em Educacdo Matematica.
Campinas, SP: Papirus, 1996.

DANTE, L. R. Tudo é Matematica -6°, 7°, 8° e 9° ano. 3 ed.
BIBLIOGRAFIA S3o Paulo: Atica, 2009.
BASICA
DOLCE, Osvaldo; POMPEO, José Nicolau. Fundamentos
de Matematica Elementar 9. Sdo Paulo: Atual, 2006.

IEZZI, Gelson (et al). Fundamentos de Matematica
Elementar 3. Sao Paulo: Atual, 2006.

IEZZI, Gelson; HAZZAN, Samuel. Fundamentos de
Matematica Elementar 4. Sao Paulo: Atual, 2006.

KNIINIK, G. (et al). Ethomatematica em Movimento. S&o
Paulo: Auténtica, 2012.

MONTEIRO, A. e JUNIOR, G. P. A Matematica e os Temas
Transversais. Sao Paulo: Moderna, 2001.

BOYER, C. B.; MERZBACH, U.C. Histéria da Matematica.
Traducado de Helena Castro. Sdo Paulo: Blucher, 2012.

CENTURION, Marilia Ramos; JAKUBOVIC, José.
Matematica: Teoria e Contexto — 6°, 7°, 8° e 9° ano. 1 ed.
Saraiva, 2012.

GARBI, G. O romance das equacdes algébricas. Sao Paulo:
BIBLIOGRAFIA Editora Livraria da Fisica, 2007.
COMPLEMENTAR
MACHADO, N.J. Matematica e realidade: das concepc¢des
as acoes docentes. 8 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2013.

RICKLEFS, R. E. A Economia da Natureza. 52 ed. Rio de
Janeiro: Guanabara Koogan, 2003.
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VIANNA, Carlos Roberto. (Orgs.). Formacgédo do Professor
de Matematica: reflexdes e propostas. Santa Cruz do Sul:
Editora IPR, 2012. p. 333- 362.

SBPC. Tempo e Espaco. Ciéncia Hoje na Escola, n° 7. Rio
de Janeiro: Ciéncia Hoje, 1999.

SBPC. Matematica Por qué e Para qué. Ciéncia Hoje na
Escola, n° 8. Rio de Janeiro: Ciéncia Hoje,1999.
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Os componentes curriculares analisadas no PPC da UFSC proporcionam ao
estudante conteudos que podem promover o Letramento Estatistico diante dos
componentes de conhecimento e de disposi¢cdo conforme propde Gal (2002). Os
componentes curriculares, analisados com o olhar do conteddo de contexto
sociopolitico, fornecem elementos para o professor formador problematizar a
realidade campesina em sala para mobilizar o Letramento Estatistico dos estudantes.

Na UnB, os contetados de contexto sociopolitico sdo fundamentais para
entendermos historicamente a constru¢ao da sociedade em que estamos inseridos. O
componente curricular geometria e a vida no campo | indicada no quadro 32 ensaia a
articulagdo do ensino de geometria considerando o contexto do campo quando
analisamos o titulo do componente, entretanto, ndo observamos na ementa e nem

nas referéncias aproximac¢ao com aspectos sociopoliticos do campo.

Quadro 32 — Geometria e a vida no campo |

COMPONENTE . _ . |
CURRICULAR eometria € a vida ho campo

Agricultura e as origens da geometria. Os conceitos de
comprimento, area e volume e métodos para sua medicao.
Desenvolvimento do pensamento geométrico em algumas
civiizacbes e povos. Estudo das formas: -classificacéo,
ocorréncia, utilizacdo e apreciacdo. Congruéncia, simetrias e
semelhanca. Motivagbes para o método axiomatico. Os
principais conceitos e resultados da geometria euclidiana. O
postulado das paralelas. Geometrias ndo-euclidianas.

Agricultura e as origens da geometria; os conceitos de
comprimento, area e volume e métodos para sua medicao;
desenvolvimento do pensamento geométrico em algumas
civiizagbes e povos; estudo das formas: classificagéo,
ocorréncia, utilizacdo e apreciacdo; congruéncia, simetrias e
semelhanca; motivacbes para o método axiomatico; o0s
principais conceitos e resultados da geometria euclidiana; o
postulado das paralelas; geometrias ndo-euclidianas.

EMENTA

PROGRAMA
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LIMA, Elon Lages. Areas e volumes. Rio de Janeiro: SBM, ano.
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Apesar de o titulo do componente curricular indicado no quadro 33, geometria

e a vida do campo Il, possuir relagdo com a Educacdo do Campo, ndo observamos

aproximacéo quando analisamos a ementa e as referéncias.

COMPONENTE
CURRICULAR

EMENTA

PROGRAMA

Quadro 33 — Geometria e a vida no campo |l

Geometria e a vida no campo |l

O compasso, o transferidor e o conceito de movimento rigido.
Transformacdes geométricas. Desenho e marcenaria.
Arquitetura, magquetes, modelos e percepcdo do espaco.
Relagbes métricas no triangulo e no circulo. O circulo
trigonométrico. As origens da Optica geométrica. Astronomia,
cosmologia, cartografia e trigopnometria: olhando para o céu e
para a Terra. Principais instrumentos Opticos utilizados no
campo. Equacoes trigonométricas. Ferramentas
computacionais para o0 ensino da geometria.

O compasso, o transferidor e o conceito de movimento rigido.
Transformacdes geométricas. Desenho e marcenaria.
Arquitetura, magquetes, modelos e percepcdo do espaco.
Relagbes métricas no triangulo e no circulo. O circulo
trigonométrico. As origens da Optica geométrica. Astronomia,
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Vérios autores (APEC). Construindo consciéncias —5a a 8a
séries. Sao Paulo: Scipione, ano.
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Industrial. Cidade: Editora Interciéncia, ano.
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

O componente curricular do quadro 34 foi analisado utilizando a categoria

analitica conteudo estatistico. Entretanto, também fornece elementos importantes do

contexto sociopolitico conforme € descrito em seu programa quando se propde a

discutir o curriculo nas escolas do campo.

Quadro 34 — Educacdo matematica e Educacdo do Campo |

COMPONENTE
CURRICULAR

EMENTA

REFERENCIAS

Educacdo matemética e Educacao do Campo |

Por que ensinar Matematica? Matematica e praticas sociais de
leitura. Tratamento de informagdo - Pesquisa de opiniao
porcentagem - Introducdo a estatistica. Programa Matematica e
praticas sociais; Tratamento de informagdo; Educacao,
matematica e curriculo nas Escolas do Campo.

AABOE, ASGER. Sao Paulo, Episddios Da Histéria Antiga Da
Matematica Sao Paulo: Ed. SBM, 1981 Brasil.



REFERENCIAS

135
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Matematica. Rio De Janeiro: Ed. Zahur, 1970.

DIENES, F. P. Sdo Paulo As Seis Etapas Do Processo De
Aprendizagem Em Matematica. Sao Paulo, Ed. Herder, 1972.

Diversos, Vivendo A Matematica. Cidade: Ed. Scipione, 1986.

KLESIE, MORRIS. Sao Paulo O Fracasso Da Matematica
Moderna. Sao Paulo: Ed. Ibrasa, 1976.

KNIINIK, GELSA. Educacdo Matematica, culturas e
conhecimento na luta pela terra. Cidade, EDUNISC, 2006.

KNIJNIK, GELSA. WANDERER, FERNANDA, OLIVEIRA, C. J.
Etnomatematica, curriculo e formacao de professores. Cidade:
EDUNISC, 2004.
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Piaget ao Ensino de Matematica, Rio De Janeiro: Ed. Forense,
1977.
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A 8a. Serie Brasilia: Ed. UnB, ano.
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

O componente curricular educacdo matematica e Educacdo do Campo |l

(quadro 35) possibilita 0 contato da universidade com o contexto do campo quando

em sua ementa se propde a investigar a matematica ladica nas comunidades do

campo. Assim, quando o conteudo prescrito coloca a necessidade de aproximacéao da

universidade com aspectos das comunidades dos alunos, o contexto sociopolitico

pode aparecer naturalmente durante as aulas.

Quadro 35 — Educacéo matematica e Educacéo do Campo |l

COMPONENTE

CURRICULAR

EMENTA

Educacdo matematica e Educacdo do Campo I

Observagédo e organizagdo das formas. Surgimento da
geometria. Abordagem funcional e estética. O ensino de
geometria e o projeto educativo dos grupos sociais. Matematica
lidica nas comunidades do campo.
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Observacéo e organizacao das formas; surgimento da geometria;
abordagem funcional e estética; o ensino de geometria e o

PROGRAMA  projeto educativo dos grupos sociais; matematica lidica nas
comunidades do campo.

AABOE, ASGER. Episddios Da Historia Antiga Da Matematica.
Sao Paulo: Ed. SBM, 1981.

LUIZ ALBERTO S. Aplicacdes da Teoria de Piaget ao Ensino de
Matematica, Rio De Janeiro: Ed. Forense ,1977.

D'AMBROSIO, UBIRATAN. Educacdo Matemética: da teoria a
pratica. Cidade: Papirus Editora, 1996.

DIENES, F. P. Aprendizado Moderno De Matematica. Rio De
Janeiro: Ed. Zahur, 1970.

DIENES, F. P. As Seis Etapas Do Processo De Aprendizagem

) Em Matematica. Sao Paulo: Ed. Herder, 1972.
REFERENCIAS

KNIINIK, GELSA. Educacdo Matematica, culturas e
conhecimento na luta pela terra, Cidade: EDUNISC, 2006.

KNIJNIK, GELSA. WANDERER, FERNANDA, OLIVEIRA, C. J.
Etnomatematica, curriculo e formacao de professores. Cidade:
EDUNISC, 2004.

KLESIE, MORRIS. O Fracasso Da Matematica Moderna. Sao
Paulo: Ed. Ibrasa, 1976.

Diversos autores, Vivendo A Matemética. Cidade: Ed. Scipione,
1986.
Médulos/Apostila Brasilia. Um Novo Curriculo De Matematica 1a.
A 8a. Serie Brasilia: Ed. UnB, ano.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Como aprofundamento de matematica, a UnB possui 0 componente curricular
célculo diferencial e a vida no campo conforme indicado no quadro 36. O titulo do
componente remete a uma aproximacéao do contetldo com aspectos da vida do campo
gue podem tratar fatos sociopoliticos diante do que é apresentado e aplicacdes a
otimizacdo no campo. De fato, algumas situacbes dos agricultores camponeses
podem ser modeladas e otimizadas a partir de fun¢des, quando querem maximizar a

producdo e minimizar 0s custos.
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Quadro 36 — Calculo diferencial e a vida no campo

COMPONENTE cateulo diferencial o & vid
CURRICULAR alculo arrerenclal € a vida no campo

As origens do calculo diferencial; A antena parabdlica: os
conceitos de limite e reta tangente; os conceitos de velocidade
e aceleracéo instantaneas e de derivada; no¢des de equacdes
diferenciais e as leis da fisica; as funcdes quadraticas e o

EMENTA movimento balistico; as fung¢des trigonométricas e o sistema
massa-mola; as fun¢des exponenciais e a lei do resfriamento de
Newton; regras de derivacdo da soma, do produto e do
quociente; unicidade da solucdo de equagdes diferenciais e o
determinismo fisico; maximos e minimos e aplicagcbes a
otimiza¢do no campo.

Observacgéo e organizacao das formas; As origens do calculo
diferencial; A antena parabdlica: os conceitos de limite e reta
tangente; os conceitos de velocidade e aceleragao instantaneas
e de derivada; nocbes de equacdes diferenciais e as leis da
fisica; as funcdes quadraticas e o movimento balistico; as
fungBes trigonométricas e o sistema massa-mola; as fungdes
exponenciais e a lei do resfriamento de Newton; regras de
derivacdo da soma, do produto e do quociente; unicidade da
solucdo de equacdes diferenciais e o determinismo fisico;
maximos e minimos e aplicacdes a otimizagcdo no campo.

PROGRAMA

AVILA, Geraldo. Calculo. Sado Paulo; LTC, ano.

BASSANEZI, R. C. Ensino-aprendizagem com Modelagem
Matematica. Uma Nova Estratégia. Cidade: Editora Contexto,
2004.

BATSCHELET, E. Introducdo a Matemética para Biocientistas.
Cidade: Editora Interciéncia, ano.

BARON, Margaret E; BOS, H J M. Curso de historia da
Matematica: Origens e desenvolvimento do célculo. Brasilia:
Editora Universidade de Brasilia, 1985. 5 v.

A BOYER, Carl Benjamin. Histéria da Matematica. 2. ed. S&o
REFERENCIAS Paulo: E Blucher, 1996.

EVES, H. Introducdo a Histéria da Matemética. Tradug&o
Domingues, H. H. Campinas: UNICAMP, ano.

HOFFMANN, D. L. Calculo. Um Curso Moderno e suas
Aplicagdes. Rio de Janeiro. LTC, ano.

LEITHOLD, Louis. Matemética aplicada a economia e
administracdo. Sao Paulo: Harbra,1998.
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LEITHOLD, Louis. O calculo com geometria analitica. S&o
Paulo: Harper & Row Do Brasil, ano.

SWOKOWSKI, Earl William. Célculo com geometria analitica.
Séao Paulo: Mcgraw-Hill do Brasil, ano.
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

O titulo de outro componente curricular da UnB, o calculo integral e a vida no
campo (quadro 37), também possibilita abertura para a insercdo dos contextos da
Educacao do Campo. Entretanto, ndo identificamos essa possibilidade na ementa, no
programa e nem nas referéncias prescritas. Assim, encontramos dificuldade de
perceber a relagdo que o componente pode estabelecer com 0s aspectos

sociopoliticos do campo.

Quadro 37 — Calculo integral e a vida no campo

COMPONENTE CAloulo e i
CURRICULAR alculo Iintegral e a vida no campo

As origens do calculo integral; a area e o conceito de integral,
existéncia da solucdo de equacdes diferenciais: o teorema
fundamental do calculo; técnicas de integracdo: substituicdo, a

EMENTA regra da cadeia e a integracdo por partes; o sistema massa-
mola-amortecedor e o circuito RLC; o péndulo simples; o
lancamento de foguetes; somas de Riemann e aplicacfes ao
calculo de: volumes de sélidos de revolucdo, areas de
superficies de revolucdo, comprimentos de curvas.

As origens do calculo integral; a area e o conceito de integral;
existéncia da solucdo de equacdes diferenciais: o teorema
fundamental do célculo; técnicas de integracéo: substituicdo, a
regra da cadeia e a integracdo por partes; o sistema massa-

PROGRAMA  ola-amortecedor e o circuito RLC; o péndulo simples; o
lancamento de foguetes; somas de Riemann e aplicacbes ao
calculo de: volumes de sélidos de revolucdo, areas de
superficies de revolucdo, comprimentos de curvas.

AVILA, Geraldo. Célculo. S&o Paulo: LTC, ano.
BASSANEZI, R. C. Ensino-aprendizagem com Modelagem
Matematica. Uma Nova Estratégia. Cidade: Editora Contexto,
2004.

REFERENCIAS

BATSCHELET, E. Introducdo a Matemética para Biocientistas.
Cidade: Editora Interciéncia, ano.

BOYER, Carl Benjamin. Histéria da Matematica. 2. ed. S&o
Paulo: E Blucher, 1996.
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BARON, Margaret E; BOS, H J M. Curso de historia da
Matematica: Origens e desenvolvimento do calculo. Brasilia:
Editora Universidade de Brasilia, 1985. 52 v.

bY

EVES, H. Introducdo a Histéria da Matematica. Tradug&o
Domingues, H. H. Campinas: UNICAMP, ano.

HOFFMANN, D. L. Calculo. Um Curso Moderno e suas
Aplicagdes. Rio de Janeiro. LTC, ano.

LEITHOLD, Louis. Matematica aplicada a economia e
administracdo. Sao Paulo: Harbra, 1998.

. O célculo com geometria analitica. Sdo Paulo: Harper
& Row Do Brasil, ano.

SWOKOWSKI, Earl William. Célculo com geometria analitica.
Sao Paulo: Mcgraw-Hill do Brasil, ano.
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

A modelagem matematica e a vida ho campo como componente curricular
(quadro 38) € uma oportunidade para o professor formador dialogar com 0s sujeitos
do campo a partir das situacdes cotidianas descritas na ementa como o crescimento
populacional, o fogdo solar e relagbes de produtividade. Sobre estes aspectos, 0
crescimento das populacdées do campo, o0 uso de artefatos e a producdo de alimentos
pelos produtores campesinos podem ser abordados considerando os aspectos

sociopoliticos do campo.

Quadro 38 — Modelagem matematica e a vida no campo

COMPONENTE - .
CURRICULAR Modelagem matematica e a vida no campo
Funcbes quadraticas, exponenciais e trigonométricas.
Introducdo as equacOes diferenciais. Motivacbes através de
EMENTA exemplos praticos. Iniciacdo a computacdo. Modelagem de

situagOes cotidianas: crescimento populacional, o fogao solar,
relacdes de produtividade. Ferramentas computacionais para o
ensino de matemaética.

Funcbes quadraticas, exponenciais e trigonométricas.
Introducdo as equacdes diferenciais. Motivagbes através de
exemplos praticos. Iniciacdo a computacdo. Modelagem de
PROGRAMA  sjtuacdes cotidianas: crescimento populacional, o fogdo solar,
relagdes de produtividade. Ferramentas computacionais para o

ensino de matematica.
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Cidade: Editora Interciéncia, ano.

REFERENCIAS
BOYCE, Wililam E.; DIPRIMA, Richard C. Equacbes
diferenciais elementares e problemas de valores de contorno.
9. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2010. 607 p.
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Aplicagdes. Rio de Janeiro. LTC, ano.

LEITHOLD, Louis. Matematica aplicada a economia e
administracdo. Sao Paulo: Harbra, 1998.

LEITHOLD, Louis. O calculo com geometria analitica. Sao
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Consequentemente, no quadro 39, € apresentada uma sintese das analises

dos PPC dos cursos vinculadas a categoria analitica conteudo de contexto
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sociopolitico, pela qual identificamos os elementos dos componentes curriculares

analisados.

Quadro 39 — Resumo dos contetidos de contexto sociopolitico identificados nos PPC dos cursos

UFPA

UFPA

IFRN

UFTM

CONTEUDO DE CONTEXTO SOCIOPOLITICO
Componente curricular: Ethomatematica.
Ementa: Logica das praticas profissionais no campo. Estruturas
matematicas e modelos da agricultura familiar. Identidade e matematica
dos modelos culturais. Linguagem matematica das praticas culturais no
campo e nas cidades.

Componente curricular: Geometria plana e espaco agrario.

Ementa: O papel da interdependéncia no desenvolvimento histérico da
geometria no campo. A circunferéncia no campo. Entes geométricos no
contexto do campo.

Componente curricular: Matematica para o ensino de ciéncias naturais
l.

Ementa: Estudo de pesquisas da area de educacdo matematica com
énfase em estudos etnomatematicos e em modelagens de situacdes
no/do campo que articulem aspectos teoéricos da matematica e das
ciéncias naturais.

Referéncias: KNIINIK, Gelsa. Educacdo matematica, culturas e
conhecimento na luta pela terra. 12 ed. Santa Cruz do Sul: EDUNISC,
2006, v. 1.

Componente curricular: Matemética para o ensino de ciéncias naturais
Il.

Ementa: Producéo e/ou aplicacdo de modelos matematicos a partir da
analise de situacdes problemas identificados no contexto do campo.
Componente curricular: Metodologia de ensino de matemética I.
Ementa: Ethomatemética e Educacdo do Campo.

Objetivos: Compreender os conceitos, fundamentos e procedimentos
relativos a etnomatemadtica, identificando a realidade do campo, assim
como as demais, como produtora de cultura, reconhecendo as praticas
matematicas socioculturais por elas constituidas.

Componente curricular: Funcdes e suas aplicacdes no campo agrario
Ementa: “Aplicagbes no campo agrario”.

Componente curricular: Geometria plana
Ementa: “Medidas agrarias e areas”.

Componente curricular: Matematica financeira aplicada ao contexto do
campo.

Componente curricular: Fundamentos MTM.

Ementa: Analise de dados mobilizados na Educacdo Bésica
considerando o contexto e a realidade das escolas do campo [...].
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Componente curricular: Fundamentos das ciéncias da natureza e
matematica na Educacéao Basica para escolas do campo |.
UFSC Ementa: Matematica relacionada ao estudo das realidades no/do campo.

Componente curricular: Fundamentos das ciéncias da natureza e
matematica para Educacado Basica do campo VI.

Ementa: Aproximacdes metodologicas para a aprendizagem de
conceitos das ciéncias da natureza e matematica adequadas as
necessidades educativas no Ensino Médio.

Componente curricular: Geometria e a vida no campo |I.

Componente curricular: Geometria e a vida no campo |II.

Componente curricular: Educacdo matematica e Educacédo do Campo
unB Il.
Ementa: Matematica ludica nas comunidades do campo.

Componente curricular: Célculo diferencial e a vida no campo.
Ementa: Maximos e minimos e aplicacdes a otimizacdo no campo.

Componente curricular: Calculo integral e a vida no campo.

Componente curricular: Modelagem matematica e a vida no campo.
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

As analises da estrutura curricular dos cursos sugeriram que existem elementos
gue podem promover o Letramento Estatistico dos licenciandos na concepc¢éo de Gal
(2002) uma vez que os componentes curriculares possibilitam contelddo de estatistica,
conteudo de matematica e conteudo de contexto sociopolitico necessarios para a
promogao do Letramento Estatistico de estudantes de LEdoC.

Os elementos de conhecimento e disposicionais em Gal (2002) podem ser
potencializados a partir dos componentes curriculares apresentados. A partir das
analises dos PPC dos cursos identificamos que seus objetivos ressaltam a
importancia da formacdo de educadores das escolas do campo nos anos finais do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio que considerem o contexto do estudante
como importante para a sua formacao.

As ementas dos componentes curriculares dos cursos possibilitam o ensino de
estatistica descritiva a partir dos conceitos elementares de populacdo, amostra,
gréficos, medidas de posicdo e dispersdo e alguns aprofundamentos a partir de
contelidos de probabilidade e estatistica inferencial. Os cursos possuem componentes

curriculares que podem potencializar 0 ensino e aprendizagem de estatistica, também,
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uma vez que foram constatados os conteudos de matematica que consideramos
fundamentais, que séo a razao e proporcao, porcentagem e funcoes.

Os conteudos de contexto sociopolitico dos PPC possibilitam ao estudante
elementos que podem potencializar e ressignificar as suas crencas e atitudes diante
de informagfes estatisticas em contextos do campo. Desta forma, a estrutura
curricular dos cursos analisados possibilita ao licenciando um aprofundamento de
temas importantes da estatistica com vistas ao Letramento Estatistico. Os principais
conteudos de matematica (grandezas proporcionais, razdo e propor¢ao, porcentagem
e funcbes) e estatistica (medidas de posicdo e dispersédo) estdo disponiveis nas
ementas e as referéncias utilizadas sdo em sua maioria as melhores indicadas. Os
componentes curriculares com conteudo de estatistica, inclusive, dialogam com as
demais é&reas de conhecimento, proporcionando ao licenciando elementos
fundamentais para a promocéo do Letramento Estatistico.

Os temas abordados nos componentes curriculares sdo contemporaneos e
permitem um didlogo com a realidade dos educandos a partir de tematicas do contexto
campesino determinados em suas comunidades. Desta forma, a analise dos PPC nos
permite conjecturar que a promocao do Letramento Estatistico € concebivel nestes
CUrsos uma vez que 0s componentes de conhecimento e disposicionais estao
presentes nos curriculos analisados.

A promocédo do Letramento Estatistico necessita da disposicdo do professor
formador em dialogar com os licenciandos as relacbes necessérias entre o
conhecimento sistematizado e o conhecimento local dos estudantes. Neste sentido,
as entrevistas com os professores formadores seréo importantes para identificarmos
as potencialidades e os desafios na promoc¢édo do Letramento Estatistico em cursos
de LEdoC.

Assim, no proximo capitulo apresentamos as analises das entrevistas com 0s
professores formadores diante da problematizacdo de situacbes do contexto da
Educacao do Campo ao ensino de estatistica, de forma que esperamos contribuir com
os professores na elaboracdo de planos de curso e de aula que promovam o

Letramento Estatistico.
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8 ENTREVISTAS COM PROFESSORES FORMADORES

Neste capitulo apresentamos os resultados das entrevistas semiestruturadas
realizadas com os professores formadores (apéndice A). Para tanto, estabelecemos
como categorias analiticas: o conteiddo matematico, o contetdo estatistico e o
conteudo de contexto sociopolitico conforme definicdo apresentada na sec¢éo 7.3.
Para além das categorias identificamos qual o entendimento que o professor tem
sobre o curriculo a partir de como o dialogo é colocado na formacgéo do professor(a)
para que possa potencializar a investigacao e a critica nas atividades de estatistica
para a promoc¢ao do Letramento Estatistico.

Para garantir o anonimato dos participantes, nominamos 0s professores
formadores (in memoriam) com nomes de pessoas que contribuiram para a educacao
do pais e séo referéncias para a Educagdo do Campo. Desta forma, os nhomes que
utilizaremos sdo: Darcy Ribeiro (antropologo, historiador, socidlogo, escritor e politico
brasileiro e conhecido por seu foco em relacéo aos indigenas e a educacao no pais);
Manoel da Concei¢do Santos (Lider camponés. Liderou sua gente no interior do MA
contra jaguncos e fazendeiros e ajudou a fundar as Ligas Camponesas); Raimundo
Vital dos Santos (foi presidente da Unido das Associacdes das Escolas Familias
Agricolas do Maranhdo — UAEFAMA e defendia as boas préticas agroecoldgicas e o
fortalecimento da pedagogia da alternéncia no estado); Anna Maria Primavesi
(engenheira agrobnoma austriaca radicada no Brasil. Foi a pioneira da agroecologia e
da agricultura organica no pais) e Maria de Jesus Bringelo - dona Dijé (quilombola,
fundadora do movimento interestadual das quebradeiras de coco babacu e um

referencial para a luta dos povos e comunidades tradicionais no Maranh&o e no Brasil).

8.1 PERFIL E ATUACAO DOS PROFESSORES FORMADORES DAS LEDOC

Na primeira parte da entrevista buscamos informac¢des sobre o perfil e atuacéo
dos professores formadores das LEdoC com o objetivo de compreender como se da
0 envolvimento desses profissionais com os principios e fundamentos da Educacao
do Campo, bem como para perceber a sua possivel vinculagdo com movimentos
sociais do campo e desenvolvimento de atividades de matematica e estatistica que

considerem questdes politicas, econémicas, sociais e culturais da populacéo
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campesina. Assim, buscando informacdes sobre o perfil e atuacdo (apéndice A) dos
professores formadores das LEdoC, as respostas indicaram:

Os cinco participantes apontaram para uma sO questdo “necessidade de
participar de um concurso publico”. As questbes seguintes sobre o contato desses
professores antes do concurso publico revelam que eles ndo possuiam uma
vinculacdo com a Educacdo do Campo ou com 0s movimentos sociais do campo.

Entretanto, é possivel perceber nos depoimentos dos participantes que, a partir
da vinculagdo com o curso, 0 envolvimento com 0s aspectos sociais, politicos e
culturais do campo se deu naturalmente para esses professores. Podemos observar
iISSO nos seguintes depoimentos:

Foi a primeira vez que eu vi uma Mistica*, os alunos fizeram a apresentacéo
e fizeram alguns didlogos e eu me encantei. A partir dai fui sendo convidado

a trabalhar no curso de Licenciatura em Educacgdo do Campo (PROFESSOR
Manoel da Conceicéo, 2022, n. p.).

Atuando no curso eu via a importancia e a necessidade de mobilizar um
movimento de aproximagéo de conhecimento dos movimentos sociais, de
conhecer esse publico ja que eu estava formando professores numa
modalidade especifica (PROFESSOR Raimundo Vital, 2022, n. p.).

A vinculagdo dos professores formadores com o curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo se da de maneira continua, percebemos uma tentativa de
aproximacdo dos docentes com 0S movimentos sociais do campo para incorporar
praticas e saberes dos campesinos.

Sobre o desenvolvimento de projetos para 0 ensino e aprendizagem de
estatistica que envolvam conhecimentos de outras areas de conhecimento e outros
componentes curriculares, e possivelmente o levantamento de dados nas
comunidades, percebemos que, em geral, os professores formadores nao
desenvolvem projetos de ensino e aprendizagem de estatistica. Entretanto, foi
possivel perceber algumas tentativas de trabalhar com levantamento de dados
utilizando contextos do campo. Assim, na fala de alguns professores formadores,
destacamos:

O que eu tento fazer € principalmente tentar coletar dados sobre a escola da

comunidade deles como ferramenta para a gente utilizar na disciplina, mas
também para poder ter o registro. No Temo Comunidade, eu passava um

4 Mistica € termo compreendido no estudo das religides como adjetivo de mistério, assimilado por meio
da experiéncia da propria vivéncia espiritual. Pode-se compreender que a mistica, em suas
manifestagBes subjetivas, ultrapassa o espectro do sagrado e introduz-se na vida social e na luta
politica, numa clara aproximacdo da consciéncia do fazer presente com a utopia do futuro (BOBO,
2012).



146

guestionario para que eles pesquisassem na escola quantas turmas
multisseriadas existiam e o maximo de informagédo para trabalhar aspectos
da Estatistica, assim, a partir dos dados que eles trouxessem a gente
conhecia a realidade das comunidades das escolas onde eles estavam
inseridos e aprendendo conteldo de Estatistica, mas € uma forma também
de despertar o interesse pelo contelido sem estar distante da realidade deles
(PROFESSORA Dijé, 2022, n. p.).

Todos os processos de quantificacdo ndo eram feitos em funcdo de
amostragem ou de dados estatisticos/projecées, eram feitos orcamentos
entao o que acontece, por exemplo, é que a estrutura Estatistica que a gente
conhece: levantar dados, definir amostra e fazer o tratamento de dados na
forma de graficos ndo apareceu em momento nenhum, se levantou a
possibilidade de fazer o levantamento estatisticos sobre a producéo
(PROFESSOR Manoel da Conceicéo, 2022, n. p.).

Eu vejo como possibilidade de discussdo uma proposta junto com o0s
estudantes para que eles possam desenvolver um projeto junto as
comunidades. Vejo que a Estatistica tem uma perspectiva ai de ampliacao de
discussdo com esses aspectos sociais, politicos, econdbmicos e de alguma
forma mobilizar essa realidade do campo (PROFESSOR Raimundo Vital,
2022, n. p.).

Percebemos nas falas dos professores formadores a aproximacao da
universidade com as comunidades possibilitados pela pedagogia da alternancia. O
Tempo Comunidade é fundamental para o desenvolvimento de projetos de pesquisas
em estatistica diante do levantamento de diversos dados da realidade dos alunos.

Essa aproximacdo pode ser mais especifica quando se conhece o0s
fundamentos e principios da Educacdo do Campo para mobilizar o ensino de
estatistica considerando o contexto do campo. Assim, sobre o ensino de estatistica, a
partir da articulacéo entre os contetdos do componente curricular de estatistica com
elementos do contexto do campo, todos os professores formadores identificaram a
necessidade de articulacdo entre os contetdos de estatistica e 0 contexto campesino,
elencando alguns elementos relativos aos principios e fundamentos da Educacao do
Campo. Destacamos a fala da Professora formadora Anna Primavesi (2022, n. p.):
“trabalhamos muito com agroecologia versus agronegocio e pesquisa na comunidade
sobre os saberes locais da comunidade”.

A professora formadora identificou um elemento dos fundamentos da Educacéo
do Campo que pode ser trabalhado com a estatistica quando problematiza a
agroecologia versus o0 agronegaocio. Entretanto, ndo descreve como e quais conteudos
de estatistica podem ser trabalhados. Outrossim, fica caracterizado que esta tematica
possui relagdo com o ensino e aprendizagem da estatistica.

A Professora formadora Dijé (2022) descreve:
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Estou na expectativa de sair o censo que agora vai trabalhar especificamente
com comunidades quilombolas para que a gente tenha isso como um dado
para trazer para dentro da disciplina. Por exemplo, aspectos do indice de
desenvolvimento humano também que estédo vinculados ao censo. O curso
da LEdoC tem 10 anos entdo eu estou ansiosamente esperando os dados
pés LEdoC para ver o impacto nas comunidades e para que os alunos
entendam como que a gente quantifica estatisticamente essas informagfes
para poder analisar e saber qual a medida mais adequada para essa
discusséao por exemplo, média, moda e mediana (PROFESSORA Dijé, 2022,

n. p.).

E de fundamental importancia trabalhar os conceitos da estatistica
considerando dados oficiais publicados pelos 6rgdos governamentais (federal,
estadual e municipal), em particular os dados do censo do IBGE como foi destacado
pela professora formadora que trata sobre a Educac¢édo do Campo.

A seguir, destacamos a fala do Professor formador Darcy Ribeiro (2022, n. p.)
gue afirma a necessidade de incorporar dados da realidade dos alunos para o ensino

de estatistica:

As ferramentas de estatistica proporcionam levantar dados principalmente
dos aspectos culturais dos alunos, mas infelizmente eu trabalhei as questdes
dos dados do estudo distribuigcdo de frequéncias, por exemplo com problemas
ja montados, eu trouxe os dados j& coletados e a gente foi trabalhando nos
dados, fazendo analise dos graficos, mas poderia ter sido feito com dados da
sua comunidade dos alunos.

A produgéo de alimentos nas comunidades € uma proposta de trabalho em
estatistica que foi apresentada por outro professor formador quando o ciclo de
producdo do arroz € seguido em todas as suas etapas até a comercializagdo do
produto de acordo com a oferta e demanda nas feiras das cidades. Assim,
apresentamos a seguinte transcricdo de fala do Professor formador Manoel da

Conceigéo (2022, n. p.):

No fluxo de producé@o de arroz ocorre algo interessante. Um produtor que
trabalha com arroz pega a sua producao e leva para a feira quando chega na
feira demanda alta preco baixo, o cara ndo vende pelo preco que ele quer,
ele pega o arroz dele e volta para casa 0 que que acontece demanda baixa?
preco alto. Entéo, quer dizer essa visdo de proje¢do de mercado por exemplo
isso ndo entra na Educacéo do Campo e muitas vezes tem uma resisténcia
em relacdo a isso porque parece uma coisa muito capitalista, ou seja, vai
contra as orientacdes basicas de estruturacéo politica. As pessoas precisam
utilizar os conhecimentos que eles tém para eles gerarem um fluxo de
producéo aonde eles pudessem fazer essa producéo e gerar dados que vao
explicar a sua producdo sem descaracterizar a agricultura familiar. Uma
perspectiva de se trabalhar a Estatistica dentro dessa dindmica da Educagéo
do Campo é fazer a andlise desse processo de producdo em funcdo de
resultados.
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O trabalho por meio de projetos, nesse sentido, foi colocado pelo Professor
formador Raimundo Vital (2022, n. p.) que pode ser desenvolvido nas comunidades
dos alunos para o ensino e aprendizagem de estatistica. Em sua fala, destacamos
também a necessidade da andlise critica das informag¢des produzidas pelos
estudantes uma vez que os graficos representam os dados que podem ser
manipulaveis. Assim, o Professor formador destaca:

Deveria sim haver essa articulacdo e pensar que a constituicdo de um
trabalho por meio da Estatistica, a organizagdo poderia ser por meio de
projetos. Entdo, pensar na organizagdo de um projeto em que o licenciando
pudesse desenvolver durante o Temo Comunidade esse movimento de
levantamento de dados e a organizacdo desses dados e olhando os aspectos
gue sédo formais para mobilizar esses contetddos por exemplo da frequéncia,
das medidas de tendencia central (média, mediana e moda) do desvio
padrdo. Mas ndo pode passar despercebida a analise critica dessas
informacdes e eu acho que € o papel da Estatistica mesmo de fazer essa
discussdo, a interpretacdo desses dados diante dessa contextualiza¢cdo com
0 campo. Temos que ter o cuidado do modo que se representa um grafico
também, pois, podem haver distorcbes dele também ai tem toda uma

discusséo sobre o uso da manipulagéo que essas informacdes do modo que
ela se apresenta (PROFESSOR Raimundo Vital, 2022, n. p.).

Para o ensino e aprendizagem de estatistica € necessario tanto a producao de
conhecimento em conjunto com os estudantes quanto a adog¢ao ou nédo de referéncias
(livros, revistas, jornais, artigos, dissertacoes, teses, videos, dentre outros) prescritas
nos PPC dos cursos que orientem o trabalho docente em sala de aula. Assim, sobre
as referéncias bibliograficas para o ensino de estatistica prescritas nas ementas dos
componentes curriculares de estatistica, percebemos nas falas dos professores
formadores a necessidade de ir além das referéncias bibliograficas que séo prescritas
nos PPC dos cursos. Desta forma, o conteudo estatistico pode ser construido
juntamente com os estudantes através de pesquisa e investigacdo nas suas
comunidades. Assim, o professor formador Raimundo Vital (2022, n. p.) comenta:

A pandemia foi um mobilizador para discutir a importancia da pesquisa e da
estatistica para analisar uma realidade. Entao para a gente ter as informacdes
para medir como que estava a pandemia por que caminhos ela poderia baixar
e quais medidas a gente teria que tomar foi necessario muitos estudos
estatisticos e muita modelagem matematica para a gente entender esse

cenario e tomar algumas decisdes. Agente elabora as referéncias de acordo
com o planejamento levando em consideracéo o cenério atual.

A utilizag@o das referéncias classicas sobre estatistica para trabalhar com o
componente curricular € necessario para estabelecer relacdes entre o conteudo
sistematizado da academia e o conhecimento local. Neste sentido, os contetudos

podem ser reestruturados de acordo com as diversas realidades, conforme esclarece
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a Professora formadora Dijé (2022, n. p.): “o material é todo elaborado para cada
semestre, eu vou reformulando, mas ele € um material autoral mesmo, sé que a gente
tem referéncias classicas para estabelecer a relagdo com o conteudo”.

Um livro classico de estatistica para o Ensino Médio utilizado nas escolas
brasileiras também é empregado como principal referéncia para o Professor formador
Darcy Ribeiro (2022, n. p.), que destaca em sua fala a importancia da leitura e analise
das informacdes estatisticas a partir dos dados da realidade dos estudantes, conforme
segue:

A referéncia principal € o livro fundamentos da matematica do Gelson lezzi e
pegando exemplos de material que eu ja possuia. eu trabalhei muito a parte
de construcao de gréficos e depois fizemos a analise. Para tirar informacgdes
desses gréficos eu peguei exemplos de outras pesquisas realizadas. Fiz
também um levantamento sobre os alunos aprovados e reprovados,
levantamento da altura dos alunos tudo da realidade nossa aqui do instituto.
poderia ter trabalhado com os dados da comunidade deles. Trabalhei muito
a frequéncia relativa e acumulada e depois passei para a constru¢do dos
gréficos e depois a partir dos graficos me questionei: sera que eles sabem ler

e analisar? entdo a partir dos gréaficos prontos vamos ler os dados e eles iam
lendo comigo e formulavam perguntas.

O trabalho com os conteudos prescritos ndo necessariamente é seguido por
todos os professores formadores, ou seja, a dinamica de funcionamento do
componente curricular se desenvolve do local para o global, das realidades para o
conhecimento académico. Desta forma, o Professor formador Manoel da Conceigcéo
(2022, n. p.) descreve:

Eu nédo trabalho diretamente com o conteldo, eu vou trabalhar pela estrutura
conceitual, pelas proje¢des, pelos elementos historicos de producéo. Entdo a
gente analisa o investimento feito na agricultura familiar diante dos ndmeros
e vamos fazendo o tratamento dos dados. As pessoas ndo param para se
preocupar com as analises, elas sdo muito imediatistas, entdo é muito dificil
a gente ver na Educacdo do Campo as pessoas discutirem planos ou
projecOes de situagdes a partir da analise dos resultados que elas observam

€ muito complicado a gente € entrar nessa discussdo sem uma preparacao
das pessoas para elas poderem analisar isso.

A formacdo em Licenciatura em Educacdo do Campo foi levantada pelo
professor formador considerando os conteddos estatistica do curso. Apesar de o0s
conteludos de estatistica serem idénticos aos demais cursos de licenciatura em
matematica no pais, a formacdo em Licenciatura em Educacédo do Campo deve ser
diferenciada. Neste sentido, é necessario a reformulacéo da estrutura curricular e das
referéncias para que o sentido de formacao em Educacao do Campo se faca presente

desde o PCC, considerando o componente curricular, a ementa, 0 programa e as
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referéncias a serem trabalhadas, conforme descreve o professor formador Raimundo

Vital (2022, n. p.):
Em relagé@o aos contetidos de estatistica sem duvida eles sdo suficientes,
mas a proposta ndo é desenvolver um curso de probabilidade e estatistica
com os licenciamentos da Educacdo do Campo. Se nos queremos discutir
numa disciplina de probabilidade e estatistica uma perspectiva de projeto de
educacao Estatistica ou Letramento Estatistico precisaria agregar outros
livros textos sem divida. Vejo que ha necessidade de revisitar e de reelaborar
0 proprio ementario e as referéncias utilizadas nessa disciplina eu fago

criticas a esse modelo como ele esté posto por que ainda estd muito com a
cara de uma disciplina do curso de matematica.

Na proxima secdo iniciamos as andlises de seis atividades de estatistica
problematizadas com os professores formadores com o intuito de alcancar 0 nosso
terceiro objetivo especifico: problematizar com os professores formadores atividades

de estatistica a luz da Educacdo Matematica Critica e do Letramento Estatistico.

8.2 POTENCIALIDADES DO DIALOGO, INVESTIGACAO E CRITICA A PARTIR DA
PROBLEMATIZACAO DE ATIVIDADES DE ESTATISTICA COM PROFESSORES
FORMADORES

Com foco em nosso corpo teorico, em particular Skovsmose (2014), Alrg e
Skovsmose (2010) e Caldart (2002), e a partir das categorias analiticas conteudo
matematico, contetdo estatistico e conteido de contexto sociopolitico, analisamos o
gue professores formadores pensam sobre as atividades com conteudo estatistico

apresentadas durante a entrevista semiestruturada (apéndice A).
8.2.1 Atividade sem contexto do campo envolvendo média, mediana e moda

Iniciamos a segunda parte entrevista semiestruturada apresentando a atividade
indicada na figura 08, problematizamos se o0s professores(a)s formadores(as)
trabalham/trabalhariam com essa atividade em sala de aula se € possivel algum tipo
de investigacao e se seria possivel trabalhar a atividade no contexto da Educacéo do

Campo.
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Figura 08 — Atividade sem contexto do campo envolvendo média, mediana e moda
1 Considerando os conjuntos de dados:

a.3,5,2 6.56,9,5,2, 8,6 c. 51,6; 48,7; 50,3; 49,5; 48,9
b:. 20:9, 7;;2;12,°T, 20, 18,7 d. 15, 18, 20, 13, 10, 16, 14
calcule:

[. a média; Il. a mediana; [ll. a moda.

Fonte: Crespo (2002, p. 105).

A atividade nos remete aos conceitos fundamentais de média, mediana e moda,
mas sem nenhum contexto de que lugar os dados estéo inseridos, remetendo ao
céalculo puramente aritmético. Deste modo, destacamos as respostas dos professores
formadores quanto a relacdo entre a atividade e o contexto da Educacao do Campo:

N&o, para trabalhar a média, mediana e moda nessa disciplina eu peguei
vérios graficos da pandemia que tratavam da média moével. Trabalharia com
as noticias contemporéneas. Eu moldaria a questdo para trabalhar na
perspectiva de um problema da realidade deles, por exemplo, a média

aritmética relacionada com o gasto que eles tém para vir para a universidade
(PROFESSORA Anna Primavesi, 2022, n. p.).

Identificamos na fala da Professora formadora Anna Primavesi (2022) a
necessidade de trabalhar a média, mediana e moda a partir de noticias do cotidiano
das pessoas. Logo, a atividade apresentada ndo € recomendada pela professora para
ser trabalhada na Licenciatura em Educacdo do Campo. Percebemos que a critica
pode ser trabalhada em sala de aula, uma vez que temas contemporaneos como a
pandemia mobilizam a criticidade nos estudantes diante das informacgdes estatisticas
apresentadas diariamente na midia. Desta forma, reelaborar a atividade, a partir de
um contexto vivido pelos estudantes do campo, proporciona diadlogo e investigacao a
partir dos dados que podem ser levantados na propria universidade.

Sobre a mesma atividade, a Professora formadora Dijé (2022, n. p.) respondeu:

No primeiro contato do estudante com o conceito eu acho importante eles
praticarem para que quando ele possa fazer uma analise, uma discusséo
sobre uma questdo aplicada o conceito ndo seja um problema, entéo eu
comeco explicando o que é para que serve, a diferenca entre elas, mas eu
passo para esse tipo de atividade também. E um tipo de exercicio que eu
trabalho, mas ndo se retém a isso, eu o trabalharia um pouco para ampliar,
por exemplo, vocé esta vendo ai que sdo niumeros naturais, entéo eu trabalho

também com ndmeros negativos, fracbes se o objetivo é reforcar a parte
algébrica da questao.

Para a professora formadora é fundamental trabalhar os conceitos estatisticos
antes da aplicagcdo do conteudo, de forma que neste momento poderiam ser

mobilizados outras questdes através do didlogo em sala de aula. Despendendo dos



152

objetivos da aula, as modifica¢des da atividade poderiam ser abordadas com nimeros
de diferentes conjuntos numeéricos. Neste momento, a professora formadora nao
informou uma possivel investigacdo que poderia ser mobilizada pela modificacdo da
atividade considerando o contexto da Educacdo do Campo. Assim, para a Professora
formadora Dijé (2022) esta atividade poderia ser trabalhada na LEdoC.

Neste mesmo sentido, o Professor formador Darcy Ribeiro (2022, n. p.) nos
informou que: “Sim, eu trabalhei alguns exemplos neste sentido, sé que eu coletei as
notas dos meus alunos, muito parecido, s6 que era um com mais dados”.

Como podemos observar no extrato acima, a atividade poderia ser trabalhada
no curso da LEdoC, mas o professor considerou que uma possivel aplicacdo no
contexto do campo seria utilizar as notas dos estudantes para trabalhar os conceitos
de média, mediana e moda. Neste sentido, percebemos que o dialogo e a investigacao
poderiam ser mobilizados em sala considerando a realidade dos estudantes diante
das notas coletadas no proprio componente curricular, o que ainda assim nao
apresentaria discussdes sobre questdes sociais, politicas e culturais do campesinato.

Uma modificacdo desta atividade foi apresentada pelo Professor formador
Manoel da Conceicéo (2022, n. p.):

NUmero é uma representacdo de quantidade que tem na natureza, por
exemplo, essas sequéncias poderiam ser sequéncias de vendas de produtos
numa feira. Por exemplo, hoje eu vendi 22, na segunda-feira 23, na ter¢a 25
e na quarta-feira 22 entdo quer dizer eu tenho que gerar a natureza disso
para eu entender a moda, por exemplo, ou seja, a moda é o dia que eu mais
vendi®, entdo cada letra poderia ser um produtor, a letra, a letra b um outro
produtor, e assim por diante cada produtor vendeu numa feira essa
guantidade ai a gente pode fazer uma estatistica do que foi vendido e

trabalhar os conceitos de média, mediana e moda que descrevem a acao
direta do sujeito.

O professor formador apresenta uma problematizacdo da atividade na
perspectiva de aproximar do contexto do campesinato. Esta sugestdo de atividade
informada pode mobilizar a investigacéo e a critica nos estudantes uma vez que 0s
dados sobre a producdo de alimentos comercializados nas feiras poderiam ser
coletados em suas comunidades e cada estudante, a partir de sua realidade, poderia
dialogar com o professor e com os demais estudantes para analisar, debater e criticar
as informacgoes produzidas.

O Professor formador Raimundo Vital (2022, n. p.) nos informa que:

5 Um adendo a fala do professor Manoel da Conceicéo (2022): ele se refere ao nimero maximo, pois,
a moda é a quantidade que eu vendi em mais dias.
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Eu evitaria ao méaximo trabalhar com uma tarefa desse tipo que é um
exercicio. o conjunto de dados que poderiam ser construidos talvez junto com
os estudantes. Como exemplo, seria falar sobre as alturas dos alunos como
uma relagédo ao contexto do campo.

Compreendemos que o professor formador ndo recomenda a atividade da
forma como foi apresentada para ser trabalhada na Licenciatura em Educacao do
Campo. Neste sentido, é apresentado a modificacdo da atividade considerando os
proprios estudantes da turma, substituindo as sequencias numéricas por nimeros que
representem a altura dos estudantes. Desta forma, o didlogo e a investigacéo
mobilizariam os estudantes e professor na coleta dos dados em sala de aula, porém,
nédo fica explicito se seria discutido com os estudantes o contexto do campesinato.

Neste sentido, compreendemos que a atividade apresentada aos professores
formadores sobre o conteldo matematico pode ser problematizada com dados da
realidade dos estudantes. Entretanto, isso poderd acontecer se houver uma
modificagcdo na atividade para abrir possibilidade de iniciar uma investigacdo na
perspectiva critica. Neste sentido, o conteddo estatistico apresentado (média,
mediana e moda) necessita de uma explicacdo partindo da realidade dos estudantes
do campo como forma de mobilizar os estudantes diante do conteido de contexto
sociopolitico do campesinato, uma vez que todos os professores formadores
afirmaram como sendo necesséario e possivel de trabalhar com a atividade

apresentada.

8.2.2 Atividade sem contexto do campo envolvendo variavel e média

Apresentamos a atividade indicada na figura 09 aos professores formadores,
de forma que organizamos perguntas problematizadoras que orientaram a entrevista
conforme fora desenvolvido na atividade anterior. Assim, problematizamos com os(as)
professores(a)s formadores(as) se a atividade indicada seria possivel de ser
trabalhada em sala de aula e se seria possivel estabelecer algum tipo de investigacao
para trabalhar com o contexto do campo. A segunda atividade é apresentada na figura
09:



154

Figura 09 — Atividade sem contexto do campo envolvendo variavel e média
Sejam x,, X, ..., X, 08 n valores assumidos por uma variavel quantitativa e X a

média aritmeética correspondente a tais valores. Estabeleca uma relacao entre
a nova média (X') e X em cada caso a seguir:

a) Cadax (i=1,2,...,n)éaumentado de duas unidades.
b) Cada x (i=1,2, ..., n) & multiplicado por trés.

¢) Cadax (i=1,2,..,n)édiminuido de cinco unidades.
Fonte: lezzi (2013, p. 114).

A atividade nos remete aos conceitos fundamentais de varidvel quantitativa e
média aritmética, sem nenhum contexto e com um objetivo algébrico e aritmético. Os
dados estdo inseridos, remetendo, entdo, ao célculo puramente aritmético. A seguir,
apresentamos as respostas dos professores sobre a atividade.

“Eu ndo trabalharia com essa atividade. Nao faria muito sentido no contexto da
Educagdo do Campo” (PROFESSORA Anna Primavesi, 2022, n. p.). A resposta da
professora indica que ela nao considera a possibilidade de estabelecer relacdo com a
Educacdo do Campo. A investigacdo puramente matematica que a atividade se
propde também nédo a motivou a modifica-la para o contexto do campesinato. Assim,
nao foi possivel avaliar as caracteristicas do dialogo que poderiam ocorrer em sala de
aula com a atividade, na perspectiva da professora.

J& a Professora formadora Dijé (2022, n. p.) afirma que:

Eu faco exercicios com os alunos tanto para a média como para a mediana
do que acontece quando variamos o conjunto de dados mas eu ndo escrevo
numa linguagem formal dessa maneira, por exemplo, nos exercicios eu
trabalho com eles o que seria mais adequado escolher como representante,
por exemplo, vocé tem um conjunto de dados onde os salarios médios de
uma fabrica é 10 pessoas que ganham 2 salarios minimos e uma que ganha
50 salarios, quanto fica média? como fica a mediana? qual delas é um
representante mais adequado para esses conjunto? Entdo a gente faz essas

discussdes a partir de exemplos numéricos eu trabalho pouco com as
variaveis para que eles cheguem a uma formula.

Como podemos perceber no depoimento da professora formadora acima, a
atividade nao seria trabalhada no curso da LEdoC, mas foi sugerida uma modificacéo
considerando dados numéricos em um contexto que pode dialogar com o
campesinato.

O Professor formador Darcy Ribeiro (2022, n. p.), por sua vez, acrescenta que
“poderia utilizar, mas eles tém muita dificuldade com generalizagao. Teria que adaptar

a questao”. Apesar de no inicio da fala ser colocado a possibilidade da utilizacdo da
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atividade no curso, o professor explica que se faz necessario alteragcéo da atividade.
Entretanto, ndo informou como poderia ser feita essa mesma alteracdo. Diante da
resposta, nao foi possivel avaliar como o dialogo, a investigacao e a critica poderiam
ser mobilizadas na atividade.

Consequentemente, o Professor formador Manoel da Conceigao (2022, n. p.)

esclarece que:

As pessoas fazem relac@o & matematica como uma linguagem algébrica.
Quando vocé explica de outra maneira que néo seja a estruturacéo algébrica
VOCé comeca a ver que as pessoas perceberem que jA dominam essa
matematica e ai elas recondicionam o conteddo que elas jA dominam de
matematica. A gente pensa que Piaget é apenas para crianca, mas na LEdoC
€ importante trabalhar primeiro com o pensamento concreto e depois o
pensamento formal. Na LEdoC nao € possivel trabalhar sem significado. O
gue significa que eu sou contra esse tipo de questdo. Entdo a mesma coisa
acontece com esse exercicio, ele € um exercicio determinista, ou seja, traz
uma linguagem fechada e codificada entéo ela ndo é uma informacéo ela so
serd uma informacédo quando o cédigo utilizado para descrever essa acao for
dominio do emissor que é o professor e do receptor que é o estudante, se
esse cédigo de linguagem da éalgebra ndo for dominado pelos dois a
informacédo n&o tem significado nenhum.

Sobre a atividade, o professor formador acima esclarece a importancia de
propor atividades relacionadas com a cultura dos estudantes da LEdoC para que as
atividades tenham significado, ou seja, uma relacéo entre a estrutura matematica e
estatistica com o concreto e com a vida das pessoas. Assim, por ser uma atividade
fechada para encontrar uma formula, a critica ficaria prejudicada e o diadlogo e
investigacdo se limitaria a aspectos da matemética.

O Professor formador Raimundo Vital (2022, n. p.), sobre a atividade, responde:
Pensando no aspecto da matematica pura poderia ser analisado alguma
situacdo que ela fosse mais exploratéria. para explorar com os alunos eu
entendo que é importante trabalharmos com diferentes referéncias, trabalhar
tanto com a realidade, mas também trazer o aspecto da matemética. Entéo,
trabalhar eu trabalharia, mas eu particularmente sempre tenho uma ressalva
em algumas tarefas que sejam muito fechadas em relacdo a parte da

matemdtica pura, eu tendo a trabalhar algo um pouco mais aberto, mais
exploratério com os alunos para que eles percebam certas regularidades.

Para o professor formador, existe uma possibilidade de trabalhar esta atividade.
Entretanto, é recomendavel trabalhar conceitos mateméticos e estatisticos com dados
gue permitam explorar os contextos. O participante destaca a importancia de trabalhar
com a realidade do campo, porém, ndo apresenta como deveria ser e quais dados

poderiam ser utilizados, considerando a modificagcdo da atividade.
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A proposigéo de atividades envolvendo os conceitos estatisticos revela que a
manipulacdo abstrata de férmulas ndo seria adotada pela maioria dos professores
formadores. Assim, apesar de o conteudo matematico e o conteudo estatistico
estarem presentes na atividade, ndo foi possivel encontrar elementos que possibilitem

condi¢des de incentivar o dialogo com o contetdo de contexto sociopolitico.

8.2.3 Atividade sem contexto do campo envolvendo desvio padrdo e média

aritmética

A terceira atividade (figura 10) foi apresentada aos professores(as)
formadores(as) seguindo as mesmas perguntas problematizadoras das atividades
anteriores: Vocé trabalha/trabalharia com essa atividade em sala de aula? Neste tipo
de atividade é possivel algum tipo de investigacdo? O que vocé mudaria nela para
esta finalidade investigativa? Seria possivel trabalhar essa questdo no contexto da
Educacdo do Campo? Se sim, como?

Figura 10 — Atividade sem contexto do campo envolvendo desvio padrdo e média aritmética
33. Um érgdo do governo do estado estd interessado em determinar padrées scbre o investi-

mento em educacdo, por habitante, realizado pelas prefeituras. De um levantamento de
dez cidades, foram obtidos os valores (codificados) da tabela abaixo:

Cidade A B C D E F G H | J
Investimento 20 16 14 8 19 15 14 16 12 18

Messe caso, serd considerado como investimento basico a média final das observagdes, cal-
culada da seguinte maneira:

1. Obtém-se uma meédia inicial.

2. Eliminam-se do conjunte aquelas cbservactes que forem supericres a média inicial
mais duas vezes o desvio padréo, ou infericres @ média inicial menos duas vezes o
desvio padrac.

3. Calcula-se a meédia final com o novo conjunto de observacdes.

Qual o investimento basico que vocé daria como resposta?
Observacdo: O procedimento do item 2 tem a finalidade de eliminar do conjunto a cidade
cujo investimento & muito diferente dos demais.

Fonte: Morettin e Bussab (2010, p. 81).

A atividade nos remete a uma proposta de trabalho com dados ficticios. Sobre
essa atividade, a Professora Anna Primavesi (2022, n. p.) afirma:

E um problema que tenta de alguma forma falar em realidade sobre
investimento em educacéo pelas prefeituras, mas € uma realidade muito
distante porque na verdade ndo é a realidade de nenhuma prefeitura, ndo
esta pegando um caso especifico para se estudar. poderia ser adaptada
sobre de onde que vem essa verba? como que a gente pensa esse
investimento em educacéo, ele é por habitante e ndo é por estudante? entao
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a gente também pode pensar como que essas prefeituras fazem este estudo?
E também esse 20 € o qué? quando a gente olha a cidade A com investimento
20 é o qué? 20 reais 20.000 milhdes ou s6 20? Entdo a gente tem varias
guestdes que se pode problematizar.

Os dados ficticios na perspectiva da professora formadora ndo fornecem uma
boa estratégia de ensino, uma vez que nao refletem a realidade de nenhum municipio.
Entretanto, a professora indicou algumas possibilidades de problematizacdo da
atividade que podem mobilizar o dialogo, a investigacao e a critica em sala de aula.
Assim, compreendemos que a atividade necessitaria de uma vinculagdo com a
realidade.

Para a Professora formadora Dijé (2022, n. p.):

Trabalho com questfes ndo exatamente nesse modelo, mas que tenham
aplicacbes para a realidade ou para uma realidade ficticia que seja mais
adequada ao campo. Isso a gente faz sim inclusive eu pego para eles como
parte das atividades que elaborem questdes com situagdes problemas
contextualizada com o campo. Entdo eu fagco muito exercicio de criar
guestbes com dados ficticios que se adequem a realidade da sua

comunidade, os dados da escola, quantidade de alunos, enfim criar algo que
faz sentido ali.

Para a professora, € possivel trabalhar com atividades ficticias desde que
sejam mais adequadas a realidade do campo. Deste modo, ela sugere que os
estudantes elaborem atividades com dados ficticios relacionados as suas
comunidades. Desta forma, compreendemos que na auséncia de dados reais, 0s
dados ficticios precisam ter vinculacdo ao campo para que o dialogo, a investigagao
e a critica produzam resultados mais significativos para os estudantes.

Em contribuicdo, o Professor formador Darcy Ribeiro (2022, n. p.) elucida que
“Sim, com os dados coletados. O que faltou para mim foi pegar essas atividades que
utilizam dados ficticios e alguns dados da escola dos meus alunos e tentar adaptar
isso para eles”.

A perspectiva de trabalho para este professor formador é do ensino com dados
coletados conforme indicado em suas respostas anteriores. Entretanto, percebemos
a possibilidade de modificacdo da atividade, utilizando os dados dos estudantes
produzidos nas escolas, fato este que potencializa o debate em sala de aula uma vez
gue poderiam ser investigados pelos alunos durante o Tempo Comunidade e
apresentados no Tempo Universidade para promover o dialogo e a critica entre os

demais estudantes.
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Sobre a mesma atividade, o Professor formador Manoel da Conceicao (2022,
n. p.) esclarece que
O conhecimento tradicional na Educacdo do Campo € primordial, ndo é
primordial com principio, mas como esséncia. entdo a Matematica ela nédo
pode ser uma coisa que cada um faz do seu jeito ela tem que ter o seu modelo
entdo essa situagdo € uma orientagcdo como algoritmo que é. nessa

perspectiva eu acho que para a Educagdo do Campo esses dados tém que
ser construidos a partir da vivéncia dos sujeitos.

Considerando a natureza da mateméatica enquanto sua especificidade, para
este professor formador a modelagem é fundamental. Entretanto, o processo de
ensino e aprendizagem necessita dialogar com os dados do campesinato produzidos
a partir da vivéncia dos estudantes. Desta forma, a atividade possibilitaria a
investigacdo nas comunidades e o dialogo seria estabelecido em sala, considerando
a criticidade dos estudantes diante das informacfes que podem ser produzidas.

Seguindo este mesmo principio, o Professor formador Raimundo Vital (2022,
n. p.) afirma que,

Vejo que é importante também ter esse tipo de problema. Nao vejo problema
em relacdo ao ficticio, mas, ao analisar esse passo a passo dos
procedimentos a serem feitos eu vejo que ndo seria uma tarefa interessante
a ser trabalhada com os alunos visto que é uma mera aplicacdo da ideia de
média e desvio padrdo. Entdo utilizar expressées s6 como uma mera
aplicagéo sem ter um sentido de problematizar, de analisar posteriormente os

dados que foram ali construidos ndo leva a desenvolver um pensamento
critico em relacgao as informag@es. eu ndo vejo como uma tarefa interessante.

7

Apesar de sinalizar que esse tipo de atividade € importante, o professor
Raimundo Vital afirma que nao trabalharia na Licenciatura em Educacdo do Campo
por ndo possibilitar a criticidade e, por consequéncia, o didlogo. Elementos que
poderiam mobilizar a investigacdo diante de uma possivel alteracao da atividade néo
foram colocadas pelo professor formador.

O contetdo matematico da atividade ilustrada na figura 10 identificado na
resposta dos professores formadores foi problematizado pelos sujeitos da pesquisa
diante da natureza dos dados. Os dados ficticios podem ndo gerar engajamento nos
estudantes, por isso que, para os professores formadores, a inser¢cao dos dados reais
das comunidades é fundamental, pois, o nimero sem significado ndo favorece ao
protagonismo dos estudantes.

Sobre 0 conteddo estatistico apresentado na atividade, seguimos o
guestionamento sobre os dados ficticios que ndo dialogam com a Educacédo do

Campo. Observamos também que alguns elementos fundamentais ausentes na tabela
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como o titulo e a fonte ndo foram identificados pelos professores formadores. A
estrutura em forma de algoritmo para o calculo da média, do desvio padrédo e média
final sem vinculagcdo com a realidade dos estudantes ndo motivou a possibilidade de
propor a atividade aos estudantes por parte dos entrevistados.

A importancia do contetdo de contexto sociopolitico foi levantada por todos
os professores formadores quando descrevem que a realidade dos estudantes
precisam estar presente na forma de dados. Desta forma, compreendemos que a
atividade poderia ser atualizada pelos professores formadores considerando os dados
das prefeituras dos municipios dos estudantes e uma investigacéo sobre os dados de
investimentos reais dessas comunidades a partir do levantamento que pode ser

realizado nos sites oficiais dos governos federal, estadual e municipal.

8.2.4 Atividade com contexto do campo envolvendo gréficos, porcentagem e

levantamento de dados

A atividade foi problematizada com professores(as) formadores(as) seguindo o
roteiro de um tema sobre alimentacéo escolar indicado em um texto seguido do gréafico
1 e com a apresentacéo das perguntas problematizadoras indicada no quadro 40.

Contextualizacdo do Programa Nacional de Alimentacao Escolar — PNAE:

A alimentacdo escolar é um direito do estudante, seja crianca, adolescente
ou adulto, e um dever do Governo Federal, Estadual e Municipal, garantido
pela Constituicdo Federal de 1988. Para alguns alunos, principalmente para
os de familias que vivem na pobreza, a alimentacao escolar é a sua principal
ou Unica refeicdo do dia. Em destaque para as regides mais pobres do Brasil,
a alimentacao realizada na escola é considerada a principal refeicdo do dia
para 56% dos alunos da Regido Norte e para 50% dos alunos da Regido
Nordeste (SANTOS; CRUZ, 2021, p. 8).

“No decorrer dos anos, o Brasil vinha diminuindo o seu quadro de fome e
desnutricdo. Porém, em 2018, este cenario comeca a ganhar destaque, e piora com
a pandemia do Covid-19, como mostra o grafico 17 (SANTOS; CRUZ, 2021, p. 8).
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Grafico 01 — Brasileiros passando fome, em milhares
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Fonte: Santos e Cruz (2021, p. 8).

Portanto, alimentac&o escolar torna-se primordial para esses alunos superar
ou minimizar essa situagdo, uma vez que o PNAE determina que seja
oferecidos alimentos no ambiente escolar, saudavel e adequada, que
contribua para o crescimento e desenvolvimento biopsicossocial, para a
melhoria do seu rendimento escolar, como também, para a formacédo de
habitos saudaveis. (SANTOS; CRUZ, 2021, p. 8).

Quadro 40 — Perguntas problematizador:gs da atividade
ATIVIDADE SUGESTAO DE PERGUNTAS
Motivado por essas A escola fornece alimentacao diariamente?

informacdes, pesquisa em Quais os tipos de alimentos que a escola oferece?
escolas de seu municipio

dados que corroboremou  Qual a origem dos alimentos que chegam a
nao com as informacdes  escola?
do texto.
Apresente o0s resultados nos seminarios do componente curricular organizados
em graficos no proximo Tempo Universidade.

NOTA: Vocé pode criar outras perguntas para realizar a pesquisa na escola.
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

A atividade configura uma proposta de trabalho com dados reais considerando
0 contexto do programa nacional de alimentacdo escolar. Sobre essa tematica, 0s
professores formadores informaram: “Sim, é a forma que eu ja trabalho a partir da
pesquisa” (PROFESSORA Anna Primavesi, 2022, n. p.).

A professora informou que ja trabalha com este tipo de atividade utilizando a
pesquisa, 0 que dessa forma nos faz compreender que a partir da proposta da
atividade que envolve dados reais, com a apresentacdo de graficos e perguntas
problematizadoras, h& a possibilidade de mobilizar os estudantes para a investigagcéo

nas comunidades considerando o levantamento de dados e, posteriormente, utilizar o
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dialogo em sala de aula, analisando criticamente as informacdes coletadas. Neste

mesmo sentido, a Professora formadora Dijé (2022, n. p.) considera que:
Sim, com certeza. Eu vou auxiliando os estudantes na leitura da comunidade
e ao mesmo tempo trabalhando Estatistica e trazendo dados concretos para
andlise da sua comunidade. Também pode ser feito uma pesquisa de opiniao
com os estudantes sobre o restaurante universitario, café da manha, almogo
e jantar. Entdo, a gente quer saber qual é a percep¢éo do pessoal, entédo a
gente elaborava as perguntas, mas vai precisar de uma amostra, como é que
vai selecionar para falar sobre o RU como um todo? Entéo vai ter que falar
com gente que toma café, com quem t4 no almoco e na janta também.
Importante destacar a estatistica para viverem como funciona o processo de

pesquisa, como é que a gente transforma aquelas informacdes em dados
numéricos e como a gente interpreta.

Para esta professora, a atividade tem potencial para mobilizar os estudantes
diante da realidade vivenciada por eles no Tempo Universidade, desta forma, a partir
da vivéncia dos estudantes na universidade, a investigacdo sobre a tematica
alimentacdo pode ocorrer no restaurante universitario. Desta forma, a producédo e
coleta de dados ocorre com os préprios estudantes. Este tipo de investigacdo pode
promover dialogo e a critica entre os estudantes e a figura do professor sobre a
gualidade da alimentacao oferecida na universidade.

O Professor formador Darcy Ribeiro (2022, n. p.) responde da seguinte
maneira: “Eu utilizaria atividades semelhantes a essa, mas tomando cuidado com a
guestao de que se vocé esta do lado dos prefeitos e vereadores, as vezes eles vao
querer saber o porqué deste levantamento de dados”.

A atividade pode mobilizar grupos politicos das comunidades como forma de
vigilancia e cuidados com as informacdes. Desta forma, o professor formador
manifesta preocupacdo com o debate e levantamento de dados que estejam
diretamente relacionados as praticas de politicas publicas ofertadas pela gestéao
publica dos municipios. Entendemos que esse tipo de situacdo € propicio para
estabelecer relacbes com a Educacédo do Campo, por meio da luta e do enfrentamento
contra a negacao de direitos das pessoas camponesas. Neste sentido, a investigacao,
o didlogo e a critica sé@o inerentes a esta preocupacao manifestada pelo professor
formador acima, configurando, assim, uma maneira significativa de promover o
Letramento Estatistico.

Sobre o tema, os graficos e as informacdes da atividade supracitada, o
Professor formador Manoel da Conceig¢ao (2022, n. p.) afirma que:
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Sim, o principio é esse, mas a representacéo simbdlica da matemética ela é
muito mais impactante, entdo, a estruturacdo de letramento € exatamente
isso, eu tenho que olhar e ler, identificar os elementos, dominar uma
determinada estrutura de codigo para fazer analise. Eu imagino assim, duas
perspectivas de vocé gerar trabalhos de estudos dos alunos é ele se sentir
incomodado com a situagdo, quando ele se sente incomodado com a situacao
ele vai tentar encontrar uma resposta para ele, nao € para vocé professor é
exatamente o contrario disso. A outra situacdo que ele aprende € que o
incomoda entao eu acho que essa tua proposicao ela é perfeita no sentido de
dizer assim vocé esta em uma situagcdo parecida com essa que eu estou
apresentando, esses dados aqui estdo relacionados a sua situacéo, esse
impacto é fantastico porque os alunos eles passam a se incomodar, vocé
incomodado vocé comeca a pesquisar, se Vocé comeca a pesquisar € porque
vocé tem algum questionamento entdo € um processo de aprendizagem que
ele € muito mais completo do que vocé simplesmente resolver uma equacao.

Para este professor formador, a partir da temética a ser trabalhada em sala de
aula os estudantes podem ser mobilizados a desenvolver a pesquisa e a investigacao
em suas comunidades diante de situacdes vivenciadas por eles que despertam o
interesse pela luta contra as injusticas sociais. Desta forma, a partir do levantamento
de dados, a critica pode ser construida considerando a aplicacao correta de recursos
publicos para a alimentacdo na Educacdo do Campo.

A mesma proposicdo foi colocada pelo Professor formador Raimundo Vital
(2022, n. p.), como segue:

Eu trabalharia. A atividade tem um potencial de mobilizar a partir de uma
tematica social. Eu vejo que tem uma potencialidade muito grande porque
aqui ao fazer essa relacdo com a alimentacdo escolar pode a propria
pergunta identificar os tipos de alimento e a origem dos alimentos, pode
remeter inclusive a questao da prépria agricultura familiar. Uma das bandeiras
da luta dos povos do campo que é a reforma agréria. Eu vejo que isso

corrobora inclusive numa discussao interdisciplinar. As perguntas como elas
séo colocadas elas escapam também do aspecto puramente matematico.

A temdtica a ser trabalhada em sala de aula com dados estatisticos pode
promover o engajamento dos estudantes quando o tema dialoga com temas socias
identificados no campo. Este professor formador identificou um principio da Educacéo
do Campo que pode ser problematizado com os estudantes quanto a producéo dos
alimentos produzidos pelos agricultores campesinos, considerando aspectos da
reforma agraria. Desta forma, o dialogo, a investigagdo e a critica podem ser
mobilizados pelo professor formador quando se inserem tematicas relacionadas com
a Educacao do Campo para o ensino e aprendizagem de estatistica.

Identificamos na atividade sobre a alimentacdo que 0s cinco participantes
manifestaram interesse em utiliza-la em sala de aula com as devidas alteracdes que

envolvam a realidade de cada territério. Neste sentido, a atividade foi importante para
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percebermos que os professores formadores manifestam a necessidade de utilizar
dados reais no processo de ensino e aprendizagem de estatistica.

O conteudo matematico identificado na atividade em forma de porcentagem
apresentada no texto que antecede o gréfico 1 reforca a necessidade de que para a
leitura de uma informacdo estatistica divulgada pela midia, o estudante precisa
compreender a mensagem que muitas vezes se utiliza numeros ou termos
matematicos. Assim, para a promog¢ao do Letramento Estatistico, o estudante precisa
do suporte da matematica para ler, compreender e se posicionar criticamente diante
da informacao apresentada.

O conteudo estatistico apresentado em forma de grafico de barras
acompanhado do texto enfatiza que para a promoc¢ao do Letramento Estatistico, o
estudante precisa possuir os componentes de conhecimento e de disposicao
estudados em Gal (2002), uma vez que esses elementos mobilizam a criticidade, o
didlogo e a investigacao.

Ja o contetdo de contexto sociopolitico da atividade manifestado através
da tematica do programa nacional de alimentacao escolar foi problematizado diante
de perguntas que seriam feitas nas comunidades dos estudantes como forma de
levantamento de dados e investigacdo da realidade, dialogando com os fundamentos

e principios da Educacdo do Campo.

8.2.5 Atividade com contexto do campo envolvendo grafico e média

A atividade foi apresentada aos professores formadores seguindo 0 mesmo
principio das perguntas problematizadoras das atividades anteriores. Nesta atividade,
também, estamos interessados em investigar sobre a utilizacdo ou ndo da atividade
proposta com os estudantes da Educacdo do Campo identificando possiveis
possibilidades de investigagdo. Como esta proposta faz parte de um contexto do
campo, retiramos a terceira pergunta problematizadora sobre a possibilidade de
modificacdo da atividade para o contexto campesino.

A atividade segue com a apresentacado de um texto sobre conflitos de terras no
Brasil e uma pergunta sobre os dados do grafico 2, conforme segue:

Os conflitos por terra no Brasil em 2021:

O ano de 2021 registra uma diminuicdo de aproximadamente 21% no ndmero
de ocorréncias de conflitos por terra no Brasil em relagdo ao ano anterior
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[grafico 2]. Se comparado a média anual de todo o periodo considerado
(2011-2021), observamos que o ano de 2021 insere-se no contexto da
elevada tensdo conflitiva que vem caracterizando o campo brasileiro que,
como vimos, vem se acentuando desde a ruptura politica (2015-2021) e se
agravou ainda mais no atual governo (2019-2021). (CPT, 2022, p. 88-89).

Grafico 02 — Ocorréncia de violéncia de terra no Brasil (2011-2021)
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Observe o grafico e calcule a média aritmética do numero de ocorréncias

de violéncia de terra no Brasil do periodo 2011 a 2021 de acordo com os dados

do gréafico acima.

Sobre a atividade, a Professora formadora Anna Primavesi (2022, n. p.)

respondeu:

Eu trabalharia, mas eu aproveitaria para ampliar essa atividade
principalmente olhando pra questfes locais. Como eu acompanho o estagio
em assentamento entdo, acho que daria para problematizar essas questdes
aqui olhando para essa atividade pensando no curso que eu leciono aqui na
cidade, aproveitaria para ampliar ela e discutir mais especificamente nas
comunidades. Trazer do global para o local.

Para a professora, a atividade poderia ser ampliada para considerar as

problematizacGes de questdes locais dos estudantes. O dialogo, a investigacao e a

critica sdo inerentes a este tipo de atividade que utiliza dados reais, especificamente

sobre temas relacionados com o campesinato, pois varios estudantes vivenciam

cotidianamente a luta por terras nas suas comunidades. Desta forma, esta tematica

produz engajamento nos estudantes para a producdo de dados nas suas

comunidades.

A Professora formadora Dijé (2022, n. p.) acentua ao afirmar que:
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Eu utilizaria até outros aspectos aritméticos para trabalhar na questéo para
dar as ferramentas para uma discussdo em outro mais geral, por exemplo, €
uma questdo que vocé pode falar sobre mediana também. a média é quanto?
a mediana é quanto? para observar 0 impacto desses valores dos Ultimos
anos na média é pedir para calcular a média quanto era a média até tal
periodo. Como € a média do periodo posterior? para enfatizar que a gente
observa visualmente que é esse aumento de 3 anos para observar isso
impactando a média o que acontece quando a gente coloca isso ha mediana?
gue dado se adequaria melhor se eu quiser falar da mudanca nos anos por
exemplo é melhor falar da mediana ou da média nesse caso? Entdo, eu acho
gue tem muito para se discutir diretamente relacionando a questao do campo
e trazer inclusive a pauta da observacao sobre a questéo da violéncia de terra
nas suas comunidades trazer inclusive experiéncias por periodo também, o
gue a geracdo anterior observou que tem acontecido ou ndo na minha
comunidade? Entdo, € muito importante para que eles falem sobre o seu
vinculo com aterra, sobre a sua histéria e para nés professores escutar sobre
a realidade que ndo é nossa para entender a realidade onde a gente esta
atuando.

Outros elementos aritméticos foram levantados por esta professora formadora
como possibilidade de problematizacdo da atividade considerando o conteudo
estatistico. Neste sentido, como a atividade pede apenas para efetuar o céalculo da
média aritmética, é possivel trabalhar também com os conceitos de mediana como
possibilidade de problematizacéo sobre qual as medidas de tendéncia central é a mais
indicada considerando os dados apresentados e 0 contexto da atividade.

Destacamos também que a professora formadora considera a comunidade dos
estudantes como lécus de pesquisa que dialogam com as informacdes apresentadas
na atividade. Assim, a investigacdo e a critica também podem ser mobilizadas na
atividade a partir da histéria da comunidade.

Considerando a mesma proposicao anterior, destacamos a fala do Professor
formador Darcy Ribeiro (2022, n. p.), ao afirmar que:

Eu acrescentaria mais alguns elementos além da média, mas também a
mediana, a moda para que se tenha a ideia do comportamento desses dados

e qual significado disso dentro do contexto, eu utilizaria sim e também
justificar qual medida de tendéncia central utilizar.

O professor também considera a possibilidade de problematizar outros
conteudos de estatistica na atividade, como a mediana e a moda, para mobilizar com
os estudantes qual a medida de tendéncia central que melhor representa os dados.
Assim, o didlogo, a investigacao e a critica se limitariam aos contetdos de estatistica
da atividade, tendo em vista que nao percebemos durante a sua fala elementos que
mobilizassem discussdes sobre a tematica dos conflitos de terra nas comunidades.

Considerando uma problematizacéo da atividade sobre a tematica do conflito

no campo, o Professor formador Manoel da Conceigéo (2022, n. p.) destaca que:
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Essas situacbes sdo muito impactantes emocionalmente para a gente por
conta de identificacdo com uma situagdo. Esses dados trazem evidentemente
uma ferramenta Estatistica para ser trabalhada e o propésito é o resultado do
trabalho com essa ferramenta de estatistica, mas vocé perde uma
oportunidade muito grande de colocar as pessoas para discutirem a tematica
porque é doloroso para elas tratar da tematica, entédo, o exercicio ndo pode
ser colocado de maneira isolada. Por exemplo, eu vou trabalhar a média
aritmética entao eu vou colocar ali hoje os dados e agora analisar os dados
para a gente chegar na média, ai fica a pergunta no ar o que a gente vai fazer
com essa média aritmética agora? o que significa essa média aritmética para
a gente nesse momento? uma coisa que eu aprendi € que se vocé vai dar
aula de matematica e vocé nao discute as coisas que eles querem discutir a
aula para eles nao tem sentido, entéo, a pratica do professor na Educacéo do
Campo ndo pode ser pelo protocolo de cumprimento da aprendizagem do
conteldo ela tem que ser no sentido de utilizar o contetdo para mobilizar
ideais e sentimentos, entdo, uma coisa que eu complementaria nessa
atividade, que ta muito legal, mas se ela exige uma complementacéo para a
gente mobilizar politicamente os estudantes.

O engajamento dos estudantes na atividade € fundamental na promocéo do
Letramento Estatistico. Neste sentido, o professo formador destaca que o ensino de
matematica na Educagdo do Campo precisa mobilizar politicamente os estudantes.
Essa mobilizacdo se da a partir da tematica a ser trabalhada em sala de aula que
precisa debater questdes de interesse dos campesinos para que os dados e 0s
contetidos de estatistica facam mais sentido para os estudantes. Compreendemos
gue o dialogo, a investigacao e a critica, nesse sentido, podem ser problematizadas
considerando os dados numéricos e/ou as tematicas levantadas pelos dados que
podem ser aprofundados diante dos levantamentos realizados pelos estudantes nas
comunidades.

Sobre o contetdo estatistico e sobre a tematica da atividade, o Professor
formador Raimundo Vital (2022, n. p.) descreve que esta:

E uma tematica que tem potencialidade para problematizacéo. Eu manteria a
guestdo do célculo, mas valeria a pena fazer uma discussdo sobre essa
tematica. Valeria a pena analisar o periodo em que essas questdes foram
colocadas e tem uma possibilidade de discusséo a respeito sobre a vida da
populacdo do campo em um modo que eles tenham sofrido. A prépria média
ja esta indicada, entdo, seria se for pensar assim para eles calcularem quase

qgue o processo de confirmar o grafico em si renderia mais uma discusséo
dessa atividade é mais do que o calculo em si.

Este professor formador manteria a proposta da atividade que requer apenas o
calculo da média aritmética, mas recomenda a problematizacdo da tematica
considerando a vida da populacdo campesina. Desta forma, diante da natureza da

atividade e considerando os objetivos do professor formador em sala de aula, o
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dialogo, a investigacdo e a critica podem ser mobilizados para a promo¢ao do
Letramento Estatistico.

O conteudo matematico da atividade foi disposto no texto em forma de
porcentagem e dispostas em cima das barras do gréfico 2. Assim, o estudante precisa
ter conhecimentos dos dados e da relagdo do nimero com termos utilizados no texto
como “diminuicao” e “elevada” para que durante a andlise da informacdo o
posicionamento critico tenha qualidade.

O conteudo estatistico identificado na atividade, grafico de barras e média
aritmética, pode ser ampliado segundo a concepc¢do dos professores formadores,
considerando os conceitos de moda e mediana e problematizado com os estudantes
gual a medida de tendéncia central melhor representa a informacéo disposta no
gréfico 2.

O conteudo de contexto sociopolitico exerceu uma potencialidade para a
problematizacdo da atividade quando o tema a ser trabalhado com os estudantes
envolve uma situacdo vivenciada em suas comunidades. A tematica do conflito por
terras tem potencialidade de engajamento dos estudantes tendo em vista que muitas
familias e até mesmo os proprios estudantes sofreram ou ainda sofrem com esse tipo

de conflito de terra em suas comunidades.

8.2.6 Atividade com contexto do campo envolvendo tabela, grafico e

levantamento de dados

A atividade parte de um contexto pensado nos principios da Educacédo do
Campo, objetivando a possibilidade de utiliza-la em sala de aula abrindo possibilidade
de investigacao diante das perguntas problematizadoras apresentadas apés o grafico
3, que indica a evolucdo de feiras agroecoldgicas no Brasil.

A atividade segue com a apresentacdo de um texto sobre feiras organicas, a
partir da figura 11, que informa a quantidade de feiras distribuidas no Brasil. Ha
também um texto informativo com outros dados que contribuem para o debate, na
figura 12, que descreve a quantidade de feiras agroecoldgicas e o grafico 3, que
demonstra a evolucdo dessas mesmas feiras no Brasil.

Mapa das feiras organicas: O mapa de feiras organicas é uma ferramenta de

busca, idealizada pelo Instituto Brasileiro de Defesa do Consumidor — Idec, com o
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objetivo de estimular a alimentacdo saudavel em todo o Brasil e mostrar que 0s

produtos organicos podem ser mais acessiveis aos consumidores.

Figura 11 — Mapa das feira\s{orgénicas do Brasil
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O Mapa visa encurtar o caminho do consumidor até o produtor para ampliar o
acesso aos alimentos organicos. Com base em uma pesquisa realizada pelo Idec em
2012, muitos consumidores prefeririam organicos se eles fossem mais baratos e se
houvesse mais canais de comercializacao proximos de suas residéncias.

Contudo, em uma pesquisa de preco realizada pelo Instituto em 2010, foi
constatado que os alimentos organicos eram bem mais caros nos supermercados em
comparagcdo com as feiras. Mais recentemente, em um levantamento realizado

durante todo o ano de 2016, pelo Instituto Terra Mater e o Instituto Kairds, o preco de

® Disponivel em: www.feirasorganicas.org.br. Acesso em: 10 jul. 2023.
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uma cesta de 17 produtos organicos estava, em média, cerca de 50% mais barato nas
feiras do que nos supermercados.

Segundo um relatorio do Ministério da Saude, de 2007 a 2014 foram notificados
cerca de 68 mil casos de intoxicacdo por agrotoxicos no Brasil, o que equivale a 1
intoxicacdo por hora. Ainda no mesmo periodo, as vendas de agrotéxicos aumentaram
90% no pais, enquanto a area plantada foi ampliada em apenas 19%. Com isso, a
populacdo esta sujeita a um risco maior de exposicdo a partir da contaminacdo do
meio ambiente, da 4gua, dos alimentos e do trabalho no campo.

A tabela e o gréfico a seguir demonstram a quantidade e evolu¢ao do

numero de feiras agroecoldgicas no Brasil.

Figura 12 — Quantidade de feiras agroecoldgicas no Brasil
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Fonte: Feiras Organicas (2022).

" Disponivel em: www.feirasorganicas.org.br. Acesso em: 10 jul. 2023.
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Grafico 03 — Evolucao dos registros de feiras agroecolégicas no Brasil

Fonte: Feiras Organicas (2022).

Pergunta: A que se deve ao aumento da quantidade de feiras agroecoldgicas
conforme indicado no gréafico 3?

Pesquisaem grupo: Fazer um levantamento das feiras agroecolégicas em sua
comunidade/municipio para realizar a seguinte pesquisa: Quais produtos sao
vendidos nessas feiras agroecoldgicas? Quais os valores destes produtos? Compare
os valores dos produtos vendidos nas feiras agroecolégicas com os valores vendidos
em supermercados e organize os dados em graficos e/ou tabelas para apresentar em
forma de seminarios no proximo Tempo Universidade para debate em grupo.

Sobre a atividade, a Professora formadora Anna Primavesi (2022, n. p.)
respondeu que:

Trabalharia com essa atividade, mas eu também ampliaria a discussao
trazendo a questao do uso de agrotoxicos e desses alimentos organicos. A
familia do meu primo trabalhava com a producao de fumo e adoeceram, se
sentiram obrigados a trocar a producgdo, o vizinho da minha mae também
trabalhava com fumo e hoje ele trabalha com produtos orgéanicos, ele ndo tem
uma producgdo agroecoldgica, mas, ele tem uma producdo organica dos

alimentos. Entdo essa questdo do alimento com agrotéxico e organico tem
uma discussao que é anterior a chegar no meu prato, entéo, isso vem desde
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da problematizacdo 14 na saude desse agricultor que esta exposto, isso sem
entrar na discussé@o do agronegdcio por que ai teria uma ampla discusséo
para trabalhar.

Considerando a ampliacdo do debate que a sexta atividade pode proporcionatr,
esta professora formadora indica que poderiam ser problematizados o uso dos
agrotoxicos e os alimentos organicos. Desta forma, estariamos resgatando principios
da Educacédo do Campo quando problematizamos a contraposi¢céo da agroecologia
versus agronegaocio na atividade, estabelecendo assim um caminho para potencializar
a criticidade dos estudantes. O dialogo € um caminho que pode ser seguido quando
a atividade se propbe a investigacao do levantamento de dados das feiras das
comunidades dos estudantes.

A Professora formadora Dijé (2022, n. p.) afirma:

Achei excelente, muito interessante pois, é vinculada a realidade sobre a qual
fortalece o local sobre a necessidade e importancia do que se faz na
agricultura familiar, nos assentamentos. Eu acho isso fantastico, gostei muito
da questao eu fiquei em davida com essa pergunta inicial a que se deve a
guantidade da quantidade de feiras agroecoldgicas conforme indicado no
gréafico 3 vocé espera deles em uma resposta objetiva ou vocé espera deles
0s aspectos que eles acreditam que influenciaram no crescimento? porque
eu estou te fazendo essa pergunta porque assim principalmente na relacéo
na relacdo dos estudantes com aquele acdes de matematica seja eles
acreditam que tem que ter uma resposta objetiva, ela esta certa ou errada,

gue ndo é uma discussdo sobre algo que é uma resposta platénica, muitas
das vezes a disciplina de Matematica forca isso.

Identificamos na fala da professora a importancia da agricultura familiar como
elemento de debate para o ensino de estatistica. Sobre 0 seu questionamento,
infformamos que a proposta da pergunta era problematizar os aspectos que 0s
estudantes acreditam que influenciaram no crescimento das feiras agroecolégicas.
Entretanto, entendemos que o didlogo em sala de aula € que vai possibilitar encontrar
os elementos durante o debate entre os estudantes, que inclusive pode se limitar, em
um primeiro momento, a uma resposta objetiva, mas compreendemos que o professor
formador precisa mobilizar os estudantes sobre os demais aspectos para engaja-los
a partir da investigacdo que a atividade se propde e a critica que podem ser
levantadas.

Para o Professor formador Darcy Ribeiro (2022, n. p.), a atividade poderia ser
utilizada em sala, conforme sua resposta: “Eu utilizaria essa atividade tranquilamente
por que toda quarta-feira tem uma feirinha dessa aqui pela manha, a gente é vizinho
de um assentamento. Eu poderia ir mais para trabalhar com os dados das

comunidades dos alunos”.
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Dessa forma, percebemos que a atividade mobilizou o professor a identificar
nas proximidades da universidade uma possibilidade de desenvolver a atividade
considerando o contexto local. Para desenvolver a pesquisa na feirinha proxima da
universidade, o professor formador precisard mobilizar os estudantes para promover
a investigacdo. Apos o levantamento de dados, o didlogo e a critica podem ser
debatidos em sala de aula para que seja possivel compreender como os dados foram
produzidos na atividade.

Consequentemente, o0 ensino de estatistica precisa iniciar com uma
problematizac&o, segundo o Professor formador Manoel da Conceic¢ao (2022, n. p.),
gque atesta que:

Esse exercicio como se apresenta, para mim isso ndo é um exercicio, € um
plano de curso. Entdo o que acontece, tu vais dar uma disciplina de
estatistica, la no inicio da disciplina esse é o problema para ser trabalhado
pelos alunos em uma carga horéaria da disciplina. Diante das vastas
informacdes vamos tratar os dados, porque isso acontece? vamos discutir
guais sao as opinides que a gente tem, quem é que acha isso? quem é que
acha aquilo? ai a gente faz o levantamento estatistico das conclusbes que a
gente chegar. Entao é nessa dimensao que esses exercicios trazem esse tipo
de perspectiva de didlogo com os alunos. Entdo, eu vejo da seguinte maneira,
a disciplina de estatistica para a Educacdo do Campo nunca pode iniciar com
os conteldos ela tem que iniciar uma problematizacéo, esté ai o exemplo que
achei perfeito, agora a gente vai estudar as ferramentas para analisar os
impactos desse problema, ele é muito mais rico por causa disso da
possibilidade de dialogar sobre outras coisas em continuidade ao estudo ndo

s6 em relacdo a estatistica e a probabilidade, mas com outros professores,
outras areas de conhecimento também.

Este professor formador considera a atividade ampla, configurando-a como um
plano de curso diante da diversidade de informacdes apresentadas na atividade e nas
possibilidades de problematizacdo. Desta forma, compreendemos que diversos
conceitos estatisticos podem ser trabalhados nesta atividade, segundo o professor
formador, diante do tratamento da informacédo para que esses dados dialoguem com
outras areas do conhecimento. E importante destacar que o dialogo foi colocado pelo
professor em sua analise da atividade, desta forma consideramos que a investigacéo
e a critica sao inerentes as possibilidades do dialogo em sala de aula.

Como uma forma de aprofundamento da atividade, ainda, o Professor formador
Raimundo Vital (2022, n. p.) explica que,

A questao do mapeamento da feira é algo que esta em contato direto com a
vida social ndo s6 da populacdo do campo, mas das nossas vidas. Entao,
essa questdo conseguiria atingir alunos que de repente ndo sejam do campo

ou diretamente vinculado com as questdes do campo como a questdo do
agrotéxico, mas talvez pudesse fazer uma sondagem inicial com os
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estudantes para saber o tipo de alimentacdo que eles mesmos tém porque
apesar de grande parte dos estudantes serem do campo de que forma
também tem sido essa alimentagdo que eles tém, ou seja, como eles tém se
alimentado considerando o uso dessas feiras agroecolégicas. parece
contraditorio, mas a gente acaba percebendo que muitos dos nossos alunos
apesar de estarem no campo muitas vezes acabam nao produzindo e
consumindo, ndo tendo essa agricultura de subsisténcia. Essa questdo do
agrotéxico também acaba aparecendo porque as vezes ela esta de uma
forma naturalizada também. Acho que valeria a pena perguntar para os
alunos como eles produzem? Usam pesticidas?

O professor formador levanta uma problematica interessante no que diz
respeito as contradicdes que podem ocorrer na Educacdo do Campo quando o0s
proprios camponeses acabam reproduzindo a légica do grande capital na producéo e
no consumo de alimentos. Neste sentido, o levantamento de dados sugerido pelo
professor é importante para percebermos como o0s principios e fundamentos da
Educacdo do Campo estéo inseridos nas atitudes dos estudantes, fato esse que
impacta diretamente no componente disposicional em Gal (2002) reverberando na
promocao do Letramento Estatistico. Assim, o diadlogo, a investigacéo e a critica sdo
mobilizadas diante da prépria forma como os estudantes lidam com a terra e com 0s
alimentos que consomem e produzem.

O conteudo matemético apresentado na atividade utiliza a porcentagem como
elemento de analise de crescimento na venda de agrotoxicos. Neste mesmo sentido,
o termo crescimento também é analisado quando se refere a quantidade de feiras
agroecologicas de 2015 a 2021 disposta no grafico 3. Neste caso, o estudante
precisaria compreender que a mesma palavra utilizada em situacdes diferentes pode
prejudicar a sua comunidade diante do aumento do uso de agrotéxicos ou ajudar os
campesinos diante do aumento de namero de feiras agroecoldgicas. Desta forma, o
estudante precisa ter o dominio do contexto da informacao e os termos matematicos
utilizados para divulgar os dados.

O conteudo estatistico, por outro lado, foi apresentado em forma de texto,
gréfico, figura e tabela com dados reais a partir de uma temética diretamente
relacionada com o contexto do campo. A atividade envolve uma pergunta que pode
ter carater objetivo ou subjetivo, dependendo do didlogo que o professor formador
possibilite em sala de aula, e envolve pesquisa e investigacdo nas comunidades.

Ja o contetdo de contexto sociopolitico esta diretamente relacionado com
os fundamentos da Educacdo do Campo, uma vez que a agroecologia é base para o
desenvolvimento da agricultura familiar nas comunidades em contraposicdo ao

agronegocio. Neste sentido, a promoc¢ao do Letramento Estatistico utilizando dados
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da realidade dos estudantes produz engajamento e potencializa o processo de ensino
e aprendizagem de estatistica.

Em resumo, as falas dos professores formadores na primeira atividade
problematizada sao melhor exploradas dentro de um contexto (n&o necessariamente
do campo). A segunda atividade, puramente de manipulagcéo algébrica, foi rejeitada
pelos professores formadores. A terceira atividade, consequentemente, com dados
ficticios, ndo sdo problemas para trabalhar com a Educacdo do Campo. A quarta
atividade desperta interesse dos professores formadores para trabalhar em sala
buscando dados do contexto do campo. A quinta atividade pode mobilizar os
estudantes a trazer a realidade das suas comunidades para debate em sala. Outros
aspectos da estatistica poderiam ser problematizados (mediana, moda, medidas de
dispersao). A sexta e Ultima atividade foi caracterizada com muita amplitude de debate
e problematizacdo no contexto do campo.

As entrevistas com os professores formadores evidenciaram a necessidade de
colocar o contexto do campesinato, com toda a sua diversidade, contradi¢des e lutas,
no processo educacional que almeja a promocao do Letramento Estatistico. Caldart
(2019) esclarece que a escola do campo deve ser vista como um ambiente de
formagéo que contemple as diversidades dos sujeitos que dela/nela vivem, ou seja, o
contexto do campo é fundamental para o processo de ensino e aprendizagem.

O contexto sociopolitico do campesinato foi fundamental durante as entrevistas
para perceber que a aproximacgao das universidades e a comunidade sdo necessarios,
uma vez que as tematicas das atividades podem produzir engajamento dos
estudantes. Neste sentido é que Gal (2002) considera o contexto fundamental na
promocao do Letramento Estatistico.

O contexto do campesinato nas atividades também foi importante para
entendermos como o conceito de didlogo pode potencializar o Letramento Estatistico
uma vez que Alrg e Skovsmose (2010) atestam que a comunicacao depende também
do contexto dos individuos para que o diadlogo ocorra.

As categorias analiticas foram fundamentais para a analise das entrevistas com
os professores formadores. O conteddo matematico, o conteldo estatistico e o
conteudo de contexto sociopolitico foram fundamentais para a anélise das atividades
problematizadas com os professores formadores. As atividades sem contexto do
campo podem ser trabalhadas na LEdoC, mas quando as atividades de estatistica

seguem os trés conteudos, conforme foram apresentadas nas atividades com
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contexto do campo, o Letramento Estatistico é potencializado, uma vez que pode

engajar os estudantes quando a sua realidade € problematizada.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

A formacdo de professores das escolas do campo realizada em cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo com é&reas do conhecimento ciéncias da
natureza e/ou matematica € pautada em uma concepcdo emancipatoria dos sujeitos
gue buscam a transformacdo da sua realidade a partir de sua visdo critica de
sociedade.

As perspectivas teodricas da pesquisa, Educacdo do Campo, Letramento
Estatistico e da Educacdo Matemaética Critica dialogaram entre si durante as analises
dos PPC e das entrevistas com os professores formadores, sendo fundamentais para
compreender o processo de formacao de estudadores do campo.

Durante as andlises dos conteudos de matematica que estdo prescritos nos
Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPC) identificamos que os cursos possibilitam
componentes curriculares com uma base matematica necessaria para o ensino de
estatistica. Identificamos também que a maioria das referéncias bibliograficas
prescritas sdo direcionadas a formacao do educador do campo para as séries finais
do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Entretanto, consideramos a possibilidade de
reestruturacdo de alguns componentes curriculares por compreender que a
Licenciatura em Educacdo do Campo com as areas de conhecimento ciéncias da
natureza e Mateméatica € uma formatura geral para atender escolas do campo.

Ainda sobre as analises dos componentes curriculares, identificamos a
prescricdo de referéncias classicas para o ensino de conteddos de matematica.
Porém, consideramos importante a incorporacdo e producdo de referéncias
especificas nos contextos da Educacdo do Campo. Indicamos aos professores
formadores durante as entrevistas referéncias que podem servir de orientagéo para a
producao de novas possibilidades referenciais para os componentes curriculares.

Os cursos possuem componentes curriculares que podem potencializar o
ensino e aprendizagem de estatistica, pois, identificamos, também, os contetdos
fundamentais nas ementas, como: variaveis aleatorias, discretas e continuas, amostra
e populacao, distribuicao de frequéncia, representacédo grafica, medidas de tendencia
central e de dispersao.

Os contetudos de contexto sociopolitico dos PPC identificados nos demais

componentes curriculares de matemética possibilitam ao estudante elementos que
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podem potencializar e ressignificar as suas crengas e atitudes diante de informacdes
em contextos do campesinato, com vistas ao Letramento Estatistico.

A analise da estrutura curricular dos cursos mostrou que o curriculo possui uma
estrutura que possibilita ao estudante a promocdo do Letramento Estatistico na
concepcao de Gal (2002), uma vez que os componentes curriculares possibilitam
conteudo de estatistica, contelldo de matematica e contetdo de contexto sociopolitico
necessarios para a mobilizacdo de componentes de conhecimento e de disposicao
para a promocdo do Letramento Estatistico de estudantes da LEdoC. Identificamos
também a necessidade de atualizacdo das referéncias bibliograficas uma vez que
identificamos auséncias de informacdes e normatizacdo conforme as normas da
ABNT.

As entrevistas com os(as) professores(as) formadores(as) indicaram que a
aproximacdo dos conteudos de estatistica que podem ser trabalhados com os
estudantes da Licenciatura em Educacao do Campo com o contexto campesino pode
ocorrer de maneira que valorize aspectos da cultura, dos saberes e tradicbes das
comunidades. A alternancia pedagogica possibilita o dialogo, a investigagao e a critica
entre os professores formadores e 0s estudantes na perspectiva de engajamento nos
conteudos trabalhados a partir da realidade do campo.

Os professores formadores, consequentemente, mostraram a possibilidade e
necessidade de modificacdo das atividades de estatistica sem contexto do campo
para a realidade dos estudantes, pois este tipo de movimento possibilita engajamento
e potencializa os debates em sala de aula objetivando o Letramento Estatistico dos
estudantes.

As andlises sugeriram que as compreensodes dos professores formadores sobre
0 ensino de estatistica nas LEdoC remetem ao didlogo entre o ensino de estatistica
tradicional e o0 ensino que considera aspectos da cultura e dos saberes do campo.
Assim, a partir das analises das falas dos participantes da pesquisa pudemos inferir
gue os professores formadores pareceram motivados a desenvolver processos de
ensino de estatistica considerando atividades com o contexto do campo sem deixar
de reconhecer a possibilidade de se trabalhar com dados ficticios para reforgar
aspectos aritméticos e algébricos dos conceitos de medidas de tendéncia central e de
dispersao.

Os componentes do Letramento Estatistico também poderiam ser explorados

considerando a natureza interdisciplinar dos temas relacionados ao contexto do
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campo com professores formadores de outras areas de conhecimento, conforme foi
levantado pelos professores formadores a partir das tematicas apresentadas nas
atividades problematizadoras como agroecologia, conflito de terras e feiras organicas.

A problematizacdo de seis atividades de estatistica com os professores
formadores, durante a entrevista semiestruturada, foi analisada sob a perspectiva das
concepcoes teodricas da Educacdo Matematica Critica, em particular nos conceitos de
didlogo, investigacao e critica e do Letramento Estatistico. Identificamos que durante
as entrevistas os professores formadores consideram o contexto do campesinato
fundamental para trabalhar os conceitos de estatistica através da potencialidade do
didlogo entre os professores formadores e 0s estudantes e da critica mobilizada pelos
debates que podem ocorrer em sala, diante das informacdes estatisticas produzidas
pelos estudantes, durante a investigacdo em suas comunidades, possibilitado pela
pedagogia da alternancia.

Assim, entendemos que a promocao do Letramento Estatistico em cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo se da a partir da criticidade em contextos do
campesinato com base nos componentes de conhecimento e de disposicao,
fundamentado nas potencialidades do didlogo e da investigacao.

Diante das analises dos PPC e das entrevistas com os professores formadores
reafirmamos a tese: Atividades de estatistica que consideram as dimensdes
politica, social e cultural do campesinato, sob uma perspectiva critica a partir
da potencialidade do didlogo e da investigacdo promovida por professores
formadores favorece o Letramento Estatistico como processo formativo em
Cursos de Licenciatura em Educacéo do Campo.

Neste sentido, esta pesquisa de doutorado abre possibilidades de
investigagbes futuras quando as atividades de estatistica visam o Letramento
Estatistico a partir de temas especificos das diversidades dos povos do campo, das

aguas, das florestas e comunidades tradicionais.
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APENDICE A — ENTREVISTA ONLINE (ATUACAO NA LEDOC E
PROBLEMATIZACAO DE ATIVIDADES DE ESTATISTICA)

Este questionario é parte integrante da pesquisa da Tese de Doutorado que
tém como titulo “LETRAMENTO ESTATISTICO EM CURSOS DE LICENCIATURA
EM EDUCACAO DO CAMPO: didlogo e investigacdo com professores formadores”.

ROTEIRO DA ENTREVISTA

1. O que a (0) levou a atuar na Licenciatura em Educacdo do Campo? Voceé ja
tinha contato ou atuacdo com o movimento da Educacédo do Campo antes de entrar
na Instituicdo? (movimentos sociais do campo, aspectos culturais, econémicos e
sociopoliticos)?

2. Vocé desenvolve/desenvolveu projetos de ensino e aprendizagem em
Estatistica? se sim, esses envolvem conhecimentos de outras areas de conhecimento,
outros componentes curriculares, outros professores, 0s estudantes, se ha
levantamento de dados, apresentacao?

3. Sobre o ensino de Estatistica, como deveria ser a articulagdo entre os
conteudos do componente curricular de Estatistica com elementos do contexto do
campo (aspectos culturais, econémicos e sociopoliticos)?

4. Vocé utiliza as bibliografias que constam na ementa do componente
curricular de Estatistica? Se sim, Quais? séo suficientes? Utiliza outras referéncias

bibliogréaficas para suas atividades em sala de aula? Quais?

ATIVIDADES DE ESTATISTICA

Atividade sem contexto do campo envolvendo média, mediana e moda

1 Considerando os conjuntos de dados:

a. 3,5 2,6,5 9,5, 28,6 c. 51,6; 48,7; 50,3; 49,5; 48,9
0. 20,9, 7::2, 12,1, 20, 18, 7 d. 15, 18, 20, 13, 10, 16, 14
calcule:

l. a média; lI. a mediana; [ll. a moda.

Fonte: Crespo (2002, p. 105).



Atividade sem contexto do campo envolvendo variavel e média

188

318. Sejam x,, X,, ..., X, 0 n valores assumidos por uma variavel quantitativa e X a
média aritmética correspondente a tais valores. Estabeleca uma relacao entre

a nova média (X') e X em cada caso a seguir.
a) Cadax (i=1,2,..,n)é aumentado de duas unidades.
b) Cadax (i=1,2,...,n)émultiplicado por trés.

¢) Cadax (i=1,2,..,n)édiminuido de cinco unidades.

Fonte: lezzi (2013, p. 114).

Atividade sem contexto do campo envolvendo desvio padrédo e média

aritmética

33. Um érgdo do governo do estado estd interessado em determinar padrées sobre o investi-
mento em educacdo, por habitante, realizado pelas prefeituras. De um levantamento de
dez cidades, foram obtidos os valores (codificados) da tabela abaixo:

Cidade

A

C

D

E

F

G

H

J

Investimento

20

1& 14

8

12

15

14

14

1%

18

MNesse caso, serd considerado como investimento bdsico a média final das observacdes, cal-
culada da seguinte maneira:

1. Obtém-se vuma média inicial.

2. Eliminam-se do conjunto aquelas observacdes que forem supericres a média inicial
mais duas vezes o desvio padrao, ou infericres @ média inicial menos duas vezes o
desvio padrac.

3. Calcula-se a média final com o novo conjunto de cbservacgdes.

Qlual o investimento bdsico que vocé daria como resposta?

Observagdo: O procedimento do item 2 tem a finalidade de eliminar do conjunto a cidade
cujo investimento & muito diferente dos demais.

Fonte: Morettin e Bussab (2010, p. 81).

Atividade com contexto do campo envolvendo gréaficos, porcentagem e

levantamento de dados

CONTEXTO DO PROGRAMA NACIONAL DE ALIMENTACAO ESCOLAR - PNAE

A alimentacdo escolar € um direito do estudante, seja crianca, adolescente
ou adulto, e um dever do Governo Federal, Estadual e Municipal, garantido
pela Constituicdo Federal de 1988. Para alguns alunos, principalmente para
os de familias que vivem na pobreza, a alimentacao escolar é a sua principal
ou Unica refei¢cdo do dia. Em destaque para as regies mais pobres do Brasil,
a alimentacao realizada na escola é considerada a principal refeicdo do dia
para 56% dos alunos da Regido Norte e para 50% dos alunos da Regiédo
Nordeste. No decorrer dos anos, o Brasil vinha diminuindo o seu quadro de
fome e desnutricdo. Porém, em 2018, este cenario comegca a ganhar
destaque, e piora com a pandemia de Covid-19, como mostra o Gréfico

(SANTOS; SILVA, 2021, p. 8).
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Gréfico - Brasileiros passando fome, em milhares
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Fonte: Santos e Silva (2021, p. 8).

Portanto, alimentacéo escolar torna se primordial para esses alunos superar
ou minimizar essa situacdo, uma vez que o PNAE determina que seja
oferecidos alimentos no ambiente escolar, saudavel e adequada, que
contribua para o crescimento e desenvolvimento biopsicossocial, para a
melhoria do seu rendimento escolar, como também, para a formacédo de
héabitos saudaveis (SANTOS; CRUZ, 2021, p. 8).

Atividade: Motivado por essas informacdes, pesquise em escolas de seu
municipio dados que corroborem ou ndo com as informacgdes do texto. Sugestéo de
perguntas: A escola fornece alimentacgdo diariamente? Quais os tipos de alimentos
gue a escola oferece? Qual a origem dos alimentos que chegam a escola?

Apresente os resultados nos seminarios do componente curricular organizados
em graficos no proximo Temo Universidade.

NOTA: vocé pode criar outras perguntas para realizar a pesquisa na escola.

Atividade com contexto do campo envolvendo grafico e média

Os conflitos por terra no Brasil em 2021

O ano de 2021 registra uma diminuigéo de aproximadamente 21% no niumero
de ocorréncias de conflitos por terra no Brasil em relacdo ao ano anterior
(Gréfico 1). Se comparado a média anual de todo o periodo considerado
(2011-2021), observamos que o ano de 2021 insere-se no contexto da
elevada tensdo conflitiva que vem caracterizando o campo brasileiro que,
como vimos, vem se acentuando desde a ruptura politica (2015-2021) e se
agravou ainda mais no atual governo (2019-2021) (CPT, 2022, p. 88-89).
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Gréfico - Ocorréncia de violéncia de terra no Brasil (2011-2021)

|;T'5

s T
LE e L F

120K 1112

[ [LEE] 1000
(X
=18 L ¥4 202 L BN
2%
I“ ] | I I I
N
2K
i
201 2012 2013 2014 2015 2017 2018 2019

o Ccorréncia P— Média Anual
Fonte: CPT (2022).

Observe o gréfico e calcule a média aritmética do nUmero de ocorréncias de
violéncia de Terra no Brasil do periodo 2011 a 2021 de acordo com os dados do

gréafico acima.

Atividade com contexto do campo envolvendo tabela, grafico e levantamento
de dados

Mapa das feiras organicas: O mapa de feiras organicas é uma ferramenta de
busca, idealizada pelo Instituto Brasileiro de Defesa do Consumidor — Idec, com o
objetivo de estimular a alimentacdo saudavel em todo o Brasil e mostrar que os

produtos organicos podem ser mais acessiveis aos consumidores.
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Figura — Mapa das feiras\('),rgénicas do Brasil
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Com base em uma pesquisa realizada pelo Idec em 2012, muitos consumidores
prefeririam organicos se eles fossem mais baratos e se houvesse mais canais de
comercializagdo proximos de suas residéncias.

Contudo, em uma pesquisa de preco realizada pelo Instituto em 2010, foi
constatado que os alimentos organicos eram bem mais caros nos supermercados em
comparagcdo com as feiras. Mais recentemente, em um levantamento realizado
durante todo o ano de 2016, pelo Instituto Terra Mater e o Instituto Kairds, o preco de
uma cesta de 17 produtos organicos estava, em média, cerca de 50% mais barato nas

feiras do que nos supermercados.

8 Disponivel em: www.feirasorganicas.org.br. Acesso em: 10 jul. 2023.
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Segundo um relatdrio do Ministério da Saude, de 2007 a 2014 foram notificados
cerca de 68 mil casos de intoxicacdo por agrotoxicos no Brasil, o que equivale a 1
intoxicacao por hora. Ainda no mesmo periodo, as vendas de agrotdxicos aumentaram
90% no pais, enquanto a &rea plantada foi ampliada em apenas 19%. Com isso, a
populacéo esté sujeita a um risco maior de exposicdo a partir da contaminagdo do
meio ambiente, da agua, dos alimentos e do trabalho no campo.

A tabela e o grafico a seguir demonstram a quantidade e evolucédo do

numero de feiras agroecoldgicas no Brasil.

Figura — Quantidade de feiras agroecoldgicas no Brasil

870 67/ 110

Feiras Organicas ou Comercios Parceiros de Grupos de Consumo
Agroecoldgicas Orgénicos Responsavel

Feiras Organicas ou Comércios Parceiros Grupos de Consumo

Agroecolégicas de Organicos Responsavel
Centro- 64 2 4
Oeste
Nordeste 227 8 8
Norte 43 . 5
Sudeste 304 39 65
Sul 226 16 26

Fonte: Feiras Organicas (2022)°.

9 Disponivel em: www.feirasorganicas.org.br. Acesso em: 10 jul. 2023.
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Grafico — Evolucdo dos registros de feiras agroecolégicas no Brasil

| Fohte: Féiras E)rgénicaé (2022).

Pergunta: A que se deve ao aumento da quantidade de feiras agroecoldgicas
conforme indicado no gréafico 3?

Pesquisaem grupo: Fazer um levantamento das feiras agroecoldgicas em sua
comunidade/municipio para realizar a seguinte pesquisa: Quais produtos sao
vendidos nessas feiras agroecoldgicas? Quais os valores destes produtos? Compare
os valores dos produtos vendidos nas feiras agroecoldgicas com os valores vendidos
em supermercados e organize os dados em graficos e/ou tabelas para apresentar em

forma de seminarios no proximo Tempo Universidade para debate em grupo.



ANEXO A — MATRIZ CURRICULAR DA LEDOC UFPA

Figura 13 — Matriz curricular da LEdoC UFPA (integral)l
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[1° periodo | [2° periodo | [3° periodo | [4° periodo | [5° periodo | [6° periodo | [7° periodo | [8° periodo |
Metodologia do| [Pratica Pedagbgica| [LIBRAS CH: 68 Logica Aplicada a| [CaélculoICH: 68 Fisica Fundamental| [Evolucdo da| [Analise Real
Trabalho Cientifico| |[IICH: 68 Matematica CH: 68 ICH: 68 Matematica CH: 68 Elementar CH: 68
CH: 68 Organizagao € Construgdes

Movimentos Gestdo da Producdo | [Pratica Pedagdgica| |Geométricas CH: ‘Estégio Docente III‘ }Fisica Fundamenlal| ‘Estégio Docente V‘
Introducdo a| |Sociais e Educacdo| |[no Campo CH: 68 IV CH: 68 6 CH: 85 II CH: 68 CH: 85

Informatica CH: 68

do Campo CH: 68

Caélculo Numérico
CH: 68

Aprendizagem CH:
68

Lingua Estrangeira
CH: 68

Formacdo Docente
68

Trabalho de
Conclusdo de Curso
CH: 68

Matematica basica
II CH: 68

Pratica Pedagogica
ICH: 68

Sociologia do

Desenvolvimento
do Campo CH: 68

Seminario de

Pesquisa CH: 68

Estatistica aplicada
a Educacdo CH: 68

}Prélica Pedagdgica
V CH: 68

Politica e| [Matematica Bésjca‘ }Estégio Docente 1I| [Algebra Linear‘ rEsLégio Docente IV
Historia da| [Linguagem e| |Legislacdo da| |[ICH: 68 CH: 85 Elementar CH: 68 CH: 85
Educacdo do| |Comunicacio  do| |Educacdo do
Campo CH: 68 Campo CH: 68 Campo CH: 68 ! Estagio Docente I ‘ Calculo II CH: 68 ‘ Geometria Analitica ‘ }Emomatemanca |
CH: 68 CH: 68 CH: 68
Filosofia da| [Agricultura Pratica Pedagdgica Introducdo a
Educacdo CH: 68 Familiar e| [IIICH: 68 Geometria Plana e| |Probabilidade Teoria dos {Prética Pedagégica|
Desenvolvimento Espaco Agrario | |Estatistica CH: 68 Numeros CH: 68 VII CH: 68
Psicologia do| |Sustentavel CH: 68 Didatica e| [CH:68
Ensino e da

| ‘Prética Pedagdgica ‘ Calculo IIT CH: 68
VI CH: 68

Fonte: UFPA (2011).

Ciéncia €
Tecnologia,
Sociedade e Meio
Ambiente CH: 68

Pratica Pedagogica
VIII CH: 68




1° PERIODO
20 h/a semanais

ANEXO B — MATRIZ CURRICULAR DA LEDOC IFRN

2° PERIODO
20 h/a semanais

Leitura e Escrita de

Figura 14 — Matriz curricular da LEdoC IFRN

3° PERIODO
20 h/a semanais

4° PERIODO
20 h/a semanais

5° PERIODO
19 b/a semanais

6° PERIODO
20 b/a semanais

7° PERIODO
16 h/a semanais

8° PERIODO
12 h/a semanais

Semindrio de
Infegragdo

Fungdes II (4)

Metodologia do
Ensino de

Matematica I (4

. A Organizacio e . N . .
Lingua Portuguesa Textos A.cﬂdemicos e Diditica (4) Gestio da Educagio Midias Educacionais Educagéo Inclusiva LIBRAS () Gem.l:letﬂa
“@ de Divulgacio Brasil y 2) )] Espacial (2)
. rasileira (4)
Cientifica (2)
Alfabetizagdo.
. Psicologia da Epistemologia da Educagdo Popular Agricultura Familiar Letramento e Plﬂ? cjamento & Anahsve
Informatica (2) Educacio (4) Ciéncia (2) no Contexto Numeramento no Gestio de Projetos Combinatoria e
< B Campesino (2) Contexto da Comunitarios (2) Probabilidade (4)
Diversidade (4)
Fundamentos da Fundamentos da Metodologia do Arte e Estética para Introducio i Teotia Matematica
Ed 201 (4 Educagédo II Trabalho Cientifico a Educacéao do d \]? 4 Calculo I (4) Financeira e Optativa IT (4)
ucagao I (4) ) @ Campo (2) o3 Nimeros (4) Estatistica Basica (2)
Educacéo do Campo - P Educagdo Ambiental o _ Introducdo a . . .
@ Questdo Agraria (4) @ Agroecologia (2) Algebra Linear I (4) Trigonometria (3) Célculo IT (4)
. . . ; Metodologia do Metodologia do
Ma(emar::a Basica Fungdes I (4) Geometria Plana (4) Geomemz Analitica Ensino de Ensino de Optativa I (4)
5 ) Matematica II (4) Matemitica ITI (4)

Atividades de

Atividades de

Desenvolvimento do

Desenvelvimento do

Educ. e Form.
Docente

Desenv. de Prdticas

Orientagdo as Prat.
Educ. e Form.
Docente

Orientagdo ds Prat.
Educ. e Form.
Docente

Orienfagdo ds Prat.
Educ. e Form.
Docente

Semindrio de
Orientagdo ao
Estagio Docente

Semindrio de
Orientagdo ao
Estagio Docente

Semindrio de
Orientagdo ao
Estdgio Docente

Meiodologia do Metodologia do Trabalho de Trabalho de
Académica Ensino Ensino Conclusdo de Curso Conclusdo de Curse
Semindrio de Semindrio de Semindrio de Semindrio de
Orientagdo as Prat.

Semindrio de
Orientagdo ao
Estdgio Docente

Desenv. de Prdticas

Desenv. de Prdticas

Desenv. de Pradticas

Educ. e Formagio
Docente

Educ. e Formacdo
Docente

Educ. e Formacao

Docente

Educ. e Formacédo

Docente

Estégio Docente

Estdgio Docente

Estagio Docente

Estagio Docente

Fonte: IFRN (2018).




ANEXO C - MATRIZ CURRICULAR DA LEDOC UFTM

Figura 15 — Matriz curricular da LEdoC UFTM

CICLO COMUM

1° PERIODO

Componente Curricular

Horas-aula

Pré-
Teodrica | Pratica | AD | APC | Total | Créditos | requisito TE

Arte e Cultura Popular 15 15 - 15 45 3 - 30
Leitura e Escrita de Textos 15 15 30 - 60 4 - 30
In.m.)dthao as Tecnologias 15 5 ) } 30 ) ) 30
Digitais
Campos Numéricos 30 30 30 - 90 6 - 60
Educagio de Jovens e Adultos 15 15 - 15 45 3 - 30
Introdugdo a Historia e 5
Filosofia da Educacio 23 3 ) 15 5 3 ) 30
Espagos comunitarios,
territorios e integragdo de 10 - 15 35 60 4 - 10
saberes |
Seminario Integrador | - 30 - - 30 2 - 30

Total 125 125 75 80 405 27 - 250

2° PERIODO
Horas-aula
Componente Curricular
.. . - Pré-
Teorica | Pratica | AD | APC | Total | Créditos . TE
requisito

Educacao Em Direitos 30 15 15 60 4 45
Humanos
Tecnologias de Informacao e
Comunicagdo Aplicadas a 15 15 15 15 60 4 - 30
Educagao
Educagdo do Campo,
Diversidade Linguistica e 15 15 - - 30 2 - 30
Cultural
Fungdes e suas Aplicagoes no 45 15 30 3 90 6 3 60
Campo Agririo
Eco]oglfl Geral no contexto da 30 15 15 15 75 5 3 45
Educagao do Campo
Seminario Integrador 11 - 30 - - 30 2 - 30
Espag¢os comunitdrios,
territorios e integragdo de 10 - 15 35 60 4 - 10
saberes 11

Total 145 105 75 80 405 27 - 250
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3° PERIODO
Horas-aula
Componente Curricular
Tedrica | Pritica | AD APC | Total | Créditos Pr.e: TE
requisito
Questio Socllal e Realidade 15 ) 15 ) 30 ) ) 15
Local e Regional
Midia e Educagao do Campo 15 30 15 - 60 6 - 45
Género, Sexualidade e
Educagio do Campo 15 15 ) 15 43 3 ) 30
Teorlas‘da Educacioea 30 15 15 ) 60 4 ) 45
Educacio do Campo
Sistemas Lineares 30 15 15 15 75 5 - 45
Introdugdo a Fisica 30 15 15 15 75 5 - 45
Seminario Integrador 11 - 30 - - 30 2 - 30
Espagos comunitarios,
territorios e integracdo de 10 - 15 35 60 4 - 10
saberes 111
Total 145 120 90 80 435 31 - 265
4° PERIODO
Horas-aula
Componente Curricular Pré-
Teérica | Pratica | AD | APC | Total | Créditos | requisito | TE
Estratégias de Avaliagdo 15 15 - - 30 2 - 30
Psicologia .da Educacio e 30 15 s ) 60 3 ) 45
Desenvolvimento
Geometria analitica 30 30 15 15 90 6 - 60
Trigonometria e nimeros 30 15 5 15 75 5 ) 45
complexos
Pesquisa e ensino . 30 15 - | 60 | 105 7 - 45
aprendizagem da matematica |
Espagos comunitarios,
territorios e integracdo de 10 - 15 35 60 4 - 10
saberes IV
Semindrio Integrador 1V - 30 - - 30 2 - 30
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5° PERIODO
Horas-aula
Componente Curricular
- . - Pré-
Tedrica | Pratica | AD | APC | Total | Créditos .. TE
requisito
Polmcai; = Legllsla.lg:ao da 15 15 i ) 30 5 i 30
Educagio Brasileira
Educagio Ambiental 15 15 - - 30 2 - 30
lnfrodu(;ao a teoria dos 30 15 s 15 75 5 ) 45
Nuimeros
Geometria Plana 45 15 15 15 90 6 - 60
Maximo
de 2
disciplin
PP as dos 1°,
e 30 75 | 15 120 8 | 203°cd| 30
Supervisionado [ )
semestre
s ndo
concluid
as
Pesquisa e Ensino-
Aprendizagem da Matematica 30 15 60 105 7 - 45
11
Semindario Integrador V - 30 - - 30 2 - 30
Total 165 180 45 90 480 32 - 270
6° SEMESTRE
Componente Curricular Horas-aula Pré
Teorica | Pratica | AD | APC | Total | Créditos re TE
requisito
Agricultura Familiar e
Sustentabilidade Ambiental 3 S R 2 - 30
Geometria espacial 30 30 - 15 75 5 - 60
Polinémios e Principios de 45 15 ) 5 75 5 ) 60
Contagem
Estagio
AP Curricula
e sl 30 75 15| - | 120 8 r 30
Supervisionado I1 ..
Supervisi
onado |
Pesquisa e Ensino-
Aprendizagem da Matematica 30 15 - 60 105 7 - 45
111
Seminario Integrador VI - 30 - - 30 2 - 30
Total 150 180 15 920 435 29 - 255
7° SEMESTRE
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Horas-aula
Componente Curricular Pré-
Teérica | Pratica | AD | APC | Total | Créditos | requisito | TE
Ca].c'ulo e Funcdes de uma 45 15 5 15 90 6 ) 60
varidvel
Probabilidade e estatistica 45 15 15 15 90 6 - 60
Estagio
Estégio Curricul Curricula
S1aglo turrieuiar 30 75 15 | - | 120 8 r 30
Supervisionado I11 ..
Supervisi
onado 11
Pesquisa e Ensino-
Aprendizagem da Matematica 30 15 - 60 105 7 - 45
IV
Maximo
de 2
disciplin
o as do 1°
Trabalho de Conclusdo de 30 45 ) ) 75 5 40 6° 30
Curso |
semestre
nao
concluid
as
Seminario Integrador VI - 30 - - 30 2 - 30
Total 180 195 45 920 510 34 - 255
8° SEMESTRE
Horas-aula
Componente Curricular Pré-
Teoérica | Pratica | AD | APC | Total | Créditos | requisito | TE
Sociologia da Educacao 15 15 - - 30 2 - 30
Relagdes Etnico-Raciais e
Cultura Afro-brasileira e 30 - - 15 45 3 - 30
Indigena
Educ:aq;.ao Incl'l{sn{a e Lingua 30 15 ) 15 60 4 ) 45
Brasileira de Sinais
Matematica financeira aplicada 30 15 ) 15 60 4 ) 45
ao contexto do campo
Trabalho
Trabalho de Conclusao de 30 105 ) ) 135 9 de ) 30
Curso 11 conclusio
de curso [
Estagio
Estagio Curricular Curricular
Supervisionado IV 15 %0 13 ) 120 8 Supervisio 15
nado 111
Seminario Integrador VII1 - 30 - - 30 2 - 30
Total 145 275 15 45 480 32 - 225

Fonte: UFTM (2019).



ANEXO D - MATRIZ CURRICULAR DA LEDOC UFSC

Figura 16 — Matriz curricular da LEdoC UFSC

1° SEMESTRE

CDG DISCIPLINAS HORAS-AULA
EED 7230 | Estado e Politicas de Educagdo do Campo I 36
MEN 7285 |Fundamentos BIO 54
MEN 7286 |Fundamentos MTM 54
MEN 7213 | Saberes e fazeres I 36
EED 7285 Sujeitos do campo 36
EED 7220 |Infancia e juventude no e do campo I 36
EED 7272 | Introdugfo aos processos de pesquisa (complementar) 36
EED 7286 | Instrumentos Pedagogia da Alternancia I 36
EED 7250 | Vivéncia compartilhada I (PCC T) 72
EED 7260 |Estudo orientado e seminario socializagio I 54
TOTAL 450
2° SEMESTRE
CDG DISCIPLINAS HORAS-AULA
EED 7231 |Estado e Politicas de Educagdo do Campo II 36
MEN 7287 |Fundamentos FIS 54
MEN 7288 |Fundamentos QUI 54
EED 7226 |Campo e processos migratorios 36
EED 7221 |Inféncia e juventude no e do campo II 36
MEN 7289 | Questdes ambientais e desenvolvimento sustentavel 36
EXR 7240 |Introducdo a Agroecologia 36
EED 7287 |Instrumentos Pedagogia da Alternancia II 36
EED 7251 | Vivéncia compartilhada II (PCC II) 72
EED 7261 |Estudo orientado e seminario socializagédo II 54
TOTAL 450
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3" SEMESTRE
CDG DISCIPLINAS HORAS-AULA
VN 25| ot e i s Nat s MR |y
MEN 7214 |Saberes e Fazeres 11 54
EED 7295 | Cultura escolar e organizacio coletiva 54
EED 7247 | Teorias da Educagéo I 54
EED 7273 | Pesquisa I 36
EED 7288 |Instrumentos Pedagogia da Alternancia III 36
EED 7252 | Vivéncia compartilhada III (PCC II) 72
EED 7262 | Estudo orientado e seminario socializacao III 54
TOTAL 468
4" SEMESTRE
CDG DISCIPLINAS HORAS-AULA
i 7204 | ot B G & N SBR[ g
EED 7283 | Organizagdo dos processos educativos I 54
EED 7248 Teorias da Educagao 11 54
EXR 7234 |Manejo de agroecossistemas | 36
EED 7279  |Pesquisa Il 36
EED 7289 |Instrumentos Pedagogia da Alternincia IV 36
EED 7253 | Vivéncia compartilhada IV (PCC 1V) 72
EED 7263 Estudo orientado e seminario socializagio IV 54
TOTAL 450
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5° SEMESTRE
CDG DISCIPLINAS HORAS-AULA
Vi 7208 | et B Gl d N o ¥Rendiens |y
MEN 7208 |Laboratorio I 54
MEN 7215 | Saberes e Fazeres III 36
EED 7284 | Organizacdo dos processos educativos II 54
EXR 7235 |Manejo de agroecossitemas II 36
MEN 7281 | Aprofundamento tematico I (complementar) 36
Estagio docéncia na area de Ciéncias da Natureza e
MEN 7254 | Matematica nas séries finais do Ensino Fundamental nas 90
escolas do campo [
MEN 7264 | Estudo orientado de estagio e seminario socializagcio V 54
TOTAL 468
6° SEMESTRE
CDG DISCIPLINAS HORAS-AULA
MEN 7200 [T i e e |
MEN 7216 |Saberes e Fazeres IV 36
EED 7207 His‘tc')ria da produgdo cientifica e tecnologica aplicada a 36
agricultura
LSB 7904 |Libras 72
MEN 7282 | Aprofundamento tematico II (complementar) 36
EED 7274 | Trabalho de Conclusio do Curso [ 36
Estagio docéncia na area de Ciéncias da Natureza e
MEN7255 |Matematica nas séries finais do Ensino Fundamental nas 90
escolas do campo 11
MEN 7265 |Estudo orientado de estagio e seminario socializagdo VI 54
TOTAL 450




7° SEMESTRE

CDG DISCIPLINAS HORAS-AULA
e 7207 | Fen i N i 0
MEN 7209 |Laboratorio 1T 54
MEN 7217 |Saberes e Fazeres V 36
EED 7232 | Desenvolvimento sustentavel e territorios rurais I 36
EXR 7241 |Manejo de agroecossitemas I1I 36
MEN 7283 | Aprofundamento tematico III (complementar) 36
EED
7275/MEN | Trabalho de Conclusao do Curso 1T 36
7275
MEN 7256 |\ et no Ensino Médio nas escolas o cammpo I 0
MEN 7266 |Estudo orientado de estagio e seminario socializagdo VII 54
TOTAL 468

8° SEMESTRE

CDG DISCIPLINAS HORAS-AULA
Ve 7210 | Pt i i o Moo oYoeniiom |
MEN 7218 [Saberes e Fazeres VI 36
EED 7233 [Desenvolvimento sustentavel e territorios rurais I1 36
EED 7282 Metodologias participatiy%ls.de trabglho em 36

desenvolvimento de territorios rurais
EXR 7242 |Manejo de agroecossitemas [V 36
EED
7276/MEN | Trabalho de Conclusio do Curso 111 54
7276
MEN 7267 |Estudo orientado de estagio e seminario socializagdo VIII 54
MEN 7257 | ot e o Ensin Meédio aas eecolas do camnpo IV 0
TOTAL 416
Disciplinas optativas
EED 7290 | Apoio Pedagogico I (1%) 36
EED 7291 | Apoio Pedagogico II (2%) 36
EED7292 [Participacdo em projetos de extensdo e pesquisa 72
EED7293 |Participagdo em eventos cientificos 72
EED 7277 |Nocdes Basicas de computagio e internet 18

Fonte: UFSC (2015).
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ANEXO E - MATRIZ CURRICULAR DA LEDOC UNB

Figura 17 — Matriz curricular da LEdoC UnB

Area 1: Teoria Pedagégica e Desenvolvimento Humano

P Modalidad Carga Crédito
Disciplinas Lo,
e horaria s
Teoria Pedagogica 1 OBR 30 002
Teoria Pedagogica 2 OBR 30 002
Teoria Pedagogica 3 OBR 30 002
Teoria Pedagogica 4 OBR 15 001
Teoria Pedagogica 5 OBR 30 002
Teoria Pedagogica 6 OBR 30 002
?esem'olvunento Humano e Aprendizagem OBR 30 002
?esen&'olVllllento Humano e Aprendizagem OBR 45 003
E;s;;;&(;ﬁvunento Humano e Aprendizagem OPT 30 002
TOTAL 270 018
Area 2: Economia Politica
Disciplinas Modalidade | Carga horiria | Créditos
Economia Politica 1 OBR 45 003
Economia Politica 2 OBR 30 002
Ecologia Politica OBR 30 002
TOTAL 105 007
Area 3: Filosofia
Disciplinas Modalidade | Carga horiria | Créditos
Filosofia 1 OBR 30 002
Filosofia 2 OBR 30 002
Filosofia 3 OBR 30 002
Filosofia 4 OPT 30 002
Filosofia 5 OPT 30 002
TOTAL 150 010
Area 4: Politica Educacional
Disciplinas Modalidade | Carga horiria | Créditos
Historia da Educacio OBR 45 003
Politica Educacional 1 OBR 30 002
Politica Educacional 2 OPT 30 002
TOTAL 105 007
Area 5: Leitura, Interpretacio e Producio de Textos.
Disciplinas Modalidade | Carga horiria | Créditos
Leitura e Producdo de Textos 1 OPT 30 002
Leitura e Producdo de Textos 2 OPT 15 001
Leitura e Producdo de Textos 3 OPT 15 001
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Leinugs ¢ Produgio de Textos 4

1%

1

Leitura & Prodocs de Texios 5

15

Textos Acaddnaeos: stiviisles de leitura,
eLCrila @ regscrits

83

13

TOTAL

105

Disciplinas

Area é: Conflitos Extruturai Brasileiros ¢ Educagio |
Modahidsd

[Introdusso a CEBEP |

Fepuiar LD

CEBEF 2: Formagds nacioasl ¢ identadade
CAmpoDes. Wndipena ¢ quilombola

CEBEF 4:; questho social ¢ gucstio agricia 0o
Brasil

CEBEF: diversidade geracional 0o camps

CEBEP: soberania. segurnca alimentar ¢
mutricional

e Elﬁ-ﬁ

CEBEFP: Topicos Especiais

=

TOTAL

EEH!!!!EEE

-1
=

Arcs 3: Ares de
Divciplinas

Algetea Flementar

Arimeelica |

Arilseitica 2
]

Educagso Fi -

Miaiemitica

| Fducacio Maleiniti
Educacho Matematica ¢ Educagso do Campo
i

Calatictica ¢ a vida Bo campo

Probebilidedt ¢ snkk e

50 malanalio

Iatrodasdo & Goometna Aoalitca

Crpoumwrtria ¢ 2 vids 5o canpo |

Creometna ¢ 8 vids Bo camps 1

Caloulo Diferencial ¢ vida oo cangs

Caliule mtegral ¢ o vida po campo

Mecasica ¢ 3 vl Bo Campo

Hisdria ¢ Filosofia da Cibncia ¢ da
Matematics |

Histdria ¢ Filosofia das Cidncias ¢ da
Matemmalica X

T ducacho Malrinatsca ¢ a Fducachs do
Campe 2

Mistemmitica Rasica ¢ Aplicagdes na
T ddus g b ddis  sampos

O
Modelagem matematica ¢ a vida 6o campo

| Tépacon em liuca modemna ¢ conlemporiaes

Elctromagactisme ¢ # vida no canpo

Hadrodindaica ¢ iermodinkmica ¢ 8 vids no
kot -]

Luz, oodss ¢ & vids B campa

Topwos em finca moderna £ coMemporanes

Topecos em Quimica Aplicada ¢ do
Cotidiano |

Topeces om Quimics Aplicada ¢ do
| odidsano 2

Comspoiic b di Lnaverso

Creocibnias ¢ mck smbiente

Topsoos Ambieptas

LIN: Fendamentos da Lingaisics

LIN: Introdugho s Linpeagenm audiovisaal

Fonte: UnB (201
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