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RESUMO

O uso de fontes historicas em sala de aula como recurso de analise no processo de ensino-
aprendizagem ndo é uma proposta recente, ha diversos registros em relacdo a sua
incorporacdo nos parametros curriculares e em livros didaticos, assim como na defesa do
seu uso em sala de aula. Nessa perspectiva, acerca da Republica de Pernambuco (1817-
1824) no que se refere a Revolucdo de 1817 e a Confederacdo do Equador em 1824,
busca-se trabalhar o uso de fontes primarias, tais como documentos veiculados no periodo
citado, em sala de aula, como uma nova abordagem no processo de ensino-aprendizagem,
através das analises das construgdes historicas, contextualizagdes, nogdes de espago-
tempo e memoéria. Dessa forma, faz-se necessario entender que o emprego de documentos
historicos no ambiente escolar ndo deve ser tratado como um fim em si mesmo, mas sim
para atuar nas possiveis respostas de problematizacdes, indagacdes entre os professores e
alunos, buscando estabelecer o objetivo de construir um didlogo com o passado e o
presente, incrementando como referéncia o conteudo a ser ensinado. O projeto foi
desenvolvido como uma proposta de pesquisa aplicada, diferente do Ensino Tradicional
de Histdria, com uso de documentos histéricos e instituindo os alunos como sujeitos
ativos no processo de constru¢do do conhecimento, a medida em que foi estabelecida a
presenca em sala de aula, dado pelo Estagio Supervisionado 3, cadeira obrigatoria no
curriculo do curso de Licenciatura em Historia. Com o objetivo de buscar compreender
o0s beneficios e o papel do uso documentos na construcdo do conhecimento histérico por
meio de questionarios, relatorios e analises baseados nos conceitos de Aula-Oficina de
Isabel Barca (2004), para verificar através da utilizacdo das fontes priméarias, como
recurso, o processo de ensino-aprendizagem, gerando uma maior aproximacao dos alunos
com a producdo do conhecimento historico, com efeito de transforméa-los em agentes

sociais.

Palavras-chave: Ensino de histéria, Fontes Histéricas, Ensino-aprendizagem.



ABSTRACT

The use of historical sources in the classroom as a resource for analysis in the teaching-
learning process is not a recent proposal, there are several records regarding its
incorporation into curricular parameters and textbooks, as well as in the defense of its use
in the classroom. In this perspective, about the Republic of Pernambuco (1817-1824) with
regard to the Revolution of 1817 and the Confederation of Ecuador in 1824, we seek to
work with the use of primary sources, such as documents published in the aforementioned
period, in the classroom, as a new approach in the teaching-learning process, through the
analysis of historical constructions, contextualizations, notions of space-time and
memory. In this way, it is necessary to understand that the use of historical documents in
the school environment should not be treated as an end in itself, but to act in the possible
answers of problematizations, inquiries between teachers and students, seeking to
establish the objective of to build a dialogue with the past and the present, increasing the
content to be taught as a reference. The project was developed as an applied research
proposal, different from the Traditional Teaching of History, with the use of historical
documents and establishing students as active subjects in the process of knowledge
construction, as the presence in the classroom was established, given by the Supervised
Internship 3, a compulsory subject in the curriculum of the Degree in History. With the
objective of seeking to understand the benefits and the role of using documents in the
construction of historical knowledge through questionnaires, reports and analyzes based
on the concepts of Aula-Oficina by Isabel Barca (2004), to verify through the use of
primary sources, as a resource, the teaching-learning process, generating a greater
approximation of students with the production of historical knowledge, with the effect of

transforming them into social agents.

Keywords: Teaching History, Historical Sources, Teaching-Learning.
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INTRODUCAO

A partir de meados do século XIX, desde o estabelecimento da Histéria como
disciplina académica, métodos, analises e propostas rigorosas foram impostas a
concepgao de “fazer historia”. Pautadas nos preceitos da escola positivista e metodica, as
fontes historicas eram apenas os documentos escritos e oficiais vistos como “relatores da
verdade absoluta” do fato histdrico®. Essas concepcdes estavam ligadas ao entendimento

3

dos registros como privilegiados, devido a sua suposta “neutralidade” e “verdade”,
permitindo reconstruir acontecimentos do passado, formando uma correlagdo de causa e
consequéncia, sendo essas condi¢Bes entendidas como necessarias para uma pesquisa
historica coerente.

Nesse sentido, as no¢Oes acerca das fontes historicas foram sendo amplamente
redefinidas no campo da historiografia ao longo dos anos, deixando de lado, a ortodoxia
positivista e, posteriormente, inserida a marxista, foram acrescentados variados tipos de
fontes nesse processo de entender a Historia, como os diarios, cartas, fotografias,
desenhos, inventarios, jornais, revistas, filmes, mapas, conjuntos arquitetdnicos, fontes
sonoras, orais, literarias e etc., através de novos objetos, campos de estudos e
metodologias?. Portanto, entende-se que apos 1930, historiadores motivados pelas teorias
marxistas relacionadas a objetividade “imparcial” da Histdria e ao materialismo historico,
uma vez que o fato deve ser construido pelo historiador a partir de uma juncéo entre 0s
vestigios, do passado e presente, consequentemente, ocorre uma ampliacdo no sentido
dado ao documento, deixando de ter a concepcdo de ser apenas um registro escrito e
oficial, sem a finalidade de buscar a verdade irrefutavel®.

Na segunda metade do século XX, os seguidores da Nova Histdria, influenciados
pela historiografia dos Annales, integraram seus estudos historicos as mais diversas fontes
como, por exemplo, a literatura, imagens, cultura material, entre outras, e assim
modificando os conceitos acerca das fontes historicas, compreendendo-as como vestigios,
registros do passado, referéncias as tradigdes, estudos ligados ao cotidiano, cultura,

imaginarios etc.

1JANOTTI, M. L. M. O livro Fontes Histdricas como fonte. In: PINSKY, Carla B. (Org.).
Fontes historicas. 2ed. Sdo Paulo: Contexto, 2006, p. 09-22.

2ROSA, M. R. Educacéo historica, fontes historicas e novas tecnologias: descompassos
e possibilidades. AGORA (PORTO ALEGRE), v. 2, p. 13-24, 2011.

3SILVA, Kalina Vanderlei; SILVA, Maciel Henrique. Dicionario de conceitos historicos.
Séo Paulo: Contexto, edicédo n. 2, 2006.



Visto que a partir da Nova Historia, aconteceu um alargamento do termo
“documento”, por uma verdadeira revolucdo documental que €, a0 mesmo tempo,
quantitativa e qualitativa®. Pois, as nocOes de memdria coletiva e historia ndo estéo
pautadas apenas sobre os grandes acontecimentos, homens, a historia militar ou politica,
e sim, entende-se a importancia da documentacao e do interesse por todos 0s homens que
constituem a Histdria. Portanto, infere-se que 0s documentos escritos passaram a ser
interpretados por meio de metodologias interdisciplinares, podendo compreender o que
Silva relata (2006)

[...] a fonte histérica passou a ser a construcao do historiador e suas perguntas,
sem deixar de lado a critica documental, pois questionar o documento ndo era
apenas construir interpretacdes sobre eles, mas também conhecer sua origem,
sua relacdo com a sociedade que o produziu.

Conforme as possibilidades anunciadas pelas transformacdes historiograficas,
foram projetados diferentes olhares no que se tinha como base de “documentos”,
entendendo-os agora de forma critica, buscando praticar o exercicio de determinar as
fontes quanto as condicdes de producdo, enquanto vestigios gerados pela acdo dos
homens, transmitidas através de linguagens. Além de reconhecer as especificidades das
ciéncias histdricas, porque as fontes estdo longe de poder validar a “verdade” sobre o
passado e sim, oferecer visdes sobre eles, as quais sao avaliadas e ressignificadas a luz de
métodos e teorias selecionadas pelo historiador, a partir de sua historicidade e literacia
histérica®

A mudanca no conceito de documento historico, entende-se que o documento
ndo é qualquer coisa que fica por conta do passado, e sim, um produto da sociedade que
o fabricou e segundo as relagdes de forcas que tinham o poder. Portanto, o historiador
precisa usa-lo cientificamente, ou seja, com pleno conhecimento de causa®. Por isso, ha
um grande beneficio de o professor utiliza-lo como material pedagdgico em sala de aula,
porque traz a possibilidade de auxiliar os alunos na compreensdo dos conteldos e
contribuir para entender o processo de construcdo da narrativa histérica, demonstrando
gue ha novas perspectivas do passado, novos personagens e interesses em uma Historia

gue nunca estaria pronta e/ou acabada.

*LE GOFF, Jacques. Historia e Memoria. 4. ed. Campinas: Editora da Unicamp, 1924

> LEE, P. Em direcdo a um conceito de literacia histdrica. Educar. Curitiba, Especial, p.
131-150, 2006. Editora UFPR.

¢ LE GOFF, Jacques. Historia e Memoria. 4. ed. Campinas: Editora da Unicamp, 1924.



O uso de documentos no ensino de Historia, como percebemos, ndo é uma
proposta recente, ha diversos registros durante todo o século XX, em relacdo a sua
incorporacdo nos manuais e livros didaticos, assim como na defesa de seu uso em sala de
aula’. As transformacdes vistas com o passar dos anos, estdo relacionadas com contexto
das fontes e as suas finalidades nas aulas de Historia. Atualmente, é necessario que o
trabalho do professor e do aluno atue na problematizacéo e significacdo dos documentos,
utilizando-os de modo a ultrapassar fungdes meramente ilustrativas, motivacionais ou
apenas vistas como “provas” de fatos.

Nessa perspectiva, 0 uso de fontes historicas em sala de aula ndo deve ser tratado
como um fim em si mesmo e sim, atuar na resposta de questionamentos, indagacdes entre
os professores e alunos, buscando estabelecer o objetivo de construir um certo dialogo
com o passado e o presente, tendo como referéncia o contetido a ser ensinado®. Nota-se
entdo, que ndo h& possibilidade de utilizar fontes histéricas em sala de aula sem repensar
no seu uso para o desenvolvimento da analise historica, pois, as fontes facilitam ao aluno
a associacao do conceito histdrico que estd em questao, fazendo com que ele se torne um
sujeito critico, capaz de fazer a leitura das distintas temporalidades analisadas e fortaleca
a sua capacidade de raciocinio acerca do tema estudado®.

No caso dessa pesquisa, pretende-se utilizar as fontes documentais acerca da
Republica de Pernambuco entre 1817 e 1824, no que se refere a Revolucao Pernambucana
e a Confederacdo do Equador, a fim de compreender os beneficios e o papel do uso de
fontes na construcdo do conhecimento historico na Educacdo Bésica, por meio de uma
nova abordagem no ensino-aprendizagem com o modelo de Aula Oficina trazida por
Isabel Barcal®. Busca-se ir além do método tradicional expositivo, com a ldgica de que o

aluno é um dos agentes de sua prépria formacdo, com ideias prévias e experiéncias

7 CAIMI, Flavia Eloisa. “Fontes historicas na sala de aula: uma possibilidade de produgao
de conhecimento histérico escolar?” In: Revista Anos 90 (UFRGS), v. 15, n. 28,
dez/2008.

8 SCHMIDT, M. A.; CAINELLI, M. (Org.). Educag&o historica: Teoria e pesquisa, ljui:
Unijui, 2011.

*SCHMIDT, M. A.; CAINELLI, M.; Ensinar Histdria. Pensamento e a¢do na sala de
aula. 2 ed.- Séo Paulo: Scipione, 2009.

10 BARCA, lIsabel. Aula Oficina: do Projeto & Avaliacdo. In. Para uma educacdo de
qualidade: Atas da Quarta Jornada de Educacdo Histérica. Braga, Centro de Investigacéo
em Educacdo (CIED)/ Instituto de Educacéo e Psicologia, Universidade do Minho, 2004,
p. 131 — 144,
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diversas, ao passo em que o professor € um investigador social e organizador das
atividades problematizadoras, com efeito de transforma-los em agentes sociais,
possibilitando uma maior ampliacdo e autonomia na constru¢cdo do conhecimento e da
literacia histdrica®!,

Propde-se com o uso de fontes em sala de aula, ndo apenas transmitir o contetdo
histérico, mas possibilitar ao aluno uma formacéo integrada para a construcdo de um
pensamento critico e conscientiza-los como sujeitos histéricos. Até porque ensinar e
aprender Historia de modo a problematizar a realidade, a percebé-la como uma construcéo
histérica, ndo como um dado natural, e, com base nisso, fazer escolhas pessoais,

profissionais, sociais, € um desafio presente.

ENSINO DE HISTORIA E O USO DE FONTES HISTORICAS NA SALA DE
AULA

O uso de fontes em sala de aula como recurso metodolégico do ensino-
aprendizagem representa desafios relacionados a aproximacéo da Ciéncia Historica e as
finalidades especificas da Educacdo Baésica, seus espagos, rotinas, e, por isso, esse
encontro entre dois campos divergentes, exige reflexdes, mediacdes especificas e
objetivos definidos. Ao mesmo tempo em que possibilita a ampliacdo dos alunos,
permitindo o confronto, dialogo, critica das fontes textuais que expressam diferentes
pontos de vista, abrindo espaco para uma maior autonomia na constru¢do do
conhecimento histérico e na sua leitura de mundo.

Desse modo, € preciso entender o papel da disciplina histérica e do professor, na
formacéo das personalidades cognitivas demonstrando e contextualizando as construgdes
dos discursos do passado, pois, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), o trabalho do professor consiste em introduzir o aluno na leitura das diversas
fontes de informacé&o, para que adquira, pouco a pouco, autonomia intelectual. O percurso
do trabalho escolar inicia, dentro dessa perspectiva, com a identificagdo das
especificidades das linguagens dos documentos — textos escritos, desenhos, filmes —,

das suas simbologias e das formas de construcdes dessas mensagens*?.

11 CAIMI, Flavia Eloisa. “Fontes historicas na sala de aula: uma possibilidade de producao
de conhecimento histoérico escolar?” In: Revista Anos 90 (UFRGS), v. 15, n. 28,
dez/2008.

12 BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
histdria. Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC /SEF, 1998.
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O uso dessa metodologia pelos professores, precisa atentar-se aos interesses que
0s materiais despertam nos discentes, assim como na grande disponibilidade de acervos
digitais, porque, apesar de ter indica¢Ges positivas com base no avango da historiografia,
é necessario considerar os descompassos fundamentais que possam comprometer a
incorporacdo de fontes nos processos de educacdo historica, ainda que ndo seja
predominante no contexto escolar, para a escrita da Historia e os Parametros Curriculares
Nacionais, a abrangéncia de fontes historicas evidenciam modificagcbes no ensino, com
expressdes, contornos mais amplos, em busca um novo entendimento mais
contextualizado e critico da Historia. Por isso, torna-se de suma importancia que se

cumpra o que prevé o Curriculo na disciplina de Historia:

1. Compreender acontecimentos histéricos, relagdes de poder e processos e
mecanismos de transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espagos para
analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporéaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espago, relacionando
acontecimentos e processos de transformacdo e manutengdo das estruturas
sociais, politicas, econdmicas e culturais, bem como problematizar os
significados das lIdgicas de organizacao cronolégica.

3. Elaborar questionamentos, hipdteses, argumentos e proposi¢cdes em relacdo
a documentos, interpretacdes e contextos histdricos especificos, recorrendo a
diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o dialogo, a resolucéo
de conflitos, a cooperagao e o respeito

4. ldentificar interpretacGes que expressem visfes de diferentes sujeitos,
culturas e povos com relacdo a um mesmo contexto histérico e posicionar-se
criticamente com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios. (BRASIL, 1998, p.521-22)

Em vista disso, compreende-se que o uso de documentos histéricos em sala de
aula, auxilia e colabora com os objetivos e finalidades especificas da Educacdo Basica
prevista nas escolas, como por exemplo o desenvolvimento do pensamento critico e
reflexivo é um dos principais objetivos presentes nos Pardmetros Curriculares Nacionais.
Pois, servem de base para eficazes instrumentos didaticos no ensino de Historia, porque
demonstra com seus usos na construcdo do conhecimento, a producdo de reflexdes,
complexidades aos saberes e despertam nos estudantes interesses multiplos. Percebe-se
que a utilizacdo de fontes serve pedagogicamente como porta de entrada a participagdo
mais ativa dos alunos em sala de aula, os quais sdo chamados a perceber a Histéria como
um campo de conhecimento em constante processo de (re)construcao.

Nessa perspectiva, infere-se que as Instituicbes Escolares sdo produtoras de
conhecimento histdrico proprios e que, esse saber ndo é de fato nem superior, nem inferior
ao académico, apenas diferente, e negar a sua existéncia é ignorar a sua influéncia cultural

e social. Portanto, faz-se necessario ressaltar que as interpretacdes das fontes estdo
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intimamente relacionadas com o nivel de contextualizacdo dada pelo professor, pois, 0s
alunos d&@o sentido aos materiais historicos utilizando conceitos fornecidos pelas suas
vivéncias na realidade atual®.

Desse modo, compreende-se que estabelecendo o proposito didatico, o professor
pode solicitar suas primeiras impressdes, instiga-los com questionamentos, confrontar
com informacdes divergentes, destacar detalhes, socializar observagdes etc., indo

encontro ao que se observa abaixo na PCN de Historia:

Com o propésito didatico, o professor pode solicitar suas primeiras impressdes,
instigé-los no questionamento, confrontar com informagdes divergentes,
destacar detalhes, socializar observag@es e criar um momento para que possam
comparar suas idéias iniciais com as novas interpretaces conquistadas ao
longo do trabalho de andlise. Com atencéo e perspicéacia, podem ser observadas
e colhidas informag@es nos detalhes: fatos, estéticas, conceitos, sentidos etc. E
possivel pesquisar informacGes sobre o documento em fontes externas (autoria,
contexto da obra, estilo etc.) e confrontar eventos histéricos identificados na
fonte estudada a eventos de outras épocas, quanto a semelhancas e/ou
diferencas e relagBes de continuidade e/ou descontinuidade. Quando o
professor considerar necessario, pode ser feita a pesquisa da trajetdria historica
de preservacao, conservacao e difusdo do documento. (BRASIL, 1998, p. 86-
7).

O presente estudo apreende-se na area de Educacdo Histdrica, nas quais
pesquisadores centram seus focos em investigar, conhecer e analisar as ideias historicas
dos alunos e professores, bem como na contribuicdo da formacéo da identidade dos alunos
e na redescoberta dos documentos, a medida em que eles o passariam a vé-los com um
novo olhar, aproximando-os de uma realidade que eles conhecem. Porque, as fontes foram
criadas com diferentes propositos, portanto, tem outros niveis de validade e,
frequentemente, sdo incompletas. Em decorréncia disso, 0s historiadores fazem
interferéncias sobre os documentos para saber como foram feitos, usados e o que pode ter
de significado aos seus contemporaneos**,

E a partir desses elementos que se torna possivel a construcdo de pontes®® com
0 passado por meio de vestigios que dele encontramos no presente e, com base no
referencial de Educacdo Historica, isso oportuniza os alunos a refletirem sobre o a

construcdo do conhecimento historico, que é prdprio da producdo cientifica e os auxilia a

13 BARCA. O pensamento historico dos jovens. Braga: CEEP, Universidade do Minho.
2000.

14 COOPER, H. Aprendendo e ensinando sobre o passado a criangas de trés a oito anos.
Educar em Revista, Curitiba, n. especial, p. 171-190, 2006.

15 SCHMIDT, M. A. O significado do passado na aprendizagem e na formacio da
consciéncia histérica de jovens alunos. In: CAINELLI, M.; SCHMIDT, M. A. (org.).
Educacao historica: teoria e pesquisa. ljui: Ed. UNIJUI, 2011. P. 81-90.
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ouvir diversos pontos de vista e aceitar que outros argumentos podem ser validos. Visto
que é necessario transformar as fontes em ferramentas, evidenciando em sala de aula, que
a Histdria é feita de vestigios deixados pelos homens e sociedades do passado, € é a
matéria-prima para que o historiador possa compreender as sociedades em determinados
tempos e espagos.

O uso e o trabalho com documentos em sala de aula, representam um ponto de
partida para a superacdo do ensino tradicional, porque contribui com o aprimoramento do
educando em sua formacdo ética e intelectual, no pensamento critico e na atitude
cientifica. Além de auxiliar o professor na tarefa de estimular o imaginario do aluno,
tornando-o ativo, como um agente social. Pois, com o0 contato, os discentes estdo
acessando materialmente, parte desse passado e, a partir do seu uso, estdo se
transformando em protagonistas na construcdo do conhecimento histérico,
desenvolvendo uma atitude cientifica, quando criticam, questionam o documento e
exploram as fontes utilizadas pelos historiadores no seu dia a dia, na pratica do ensino-
aprendizagem escolar, as quais devem visar o protagonismo do estudante, de acordo com
as normas e objetivos da PCN de Historia.

E de fundamental relevancia utilizar as fontes historicas, na sala de aula, a partir
destas novas concepces, pois assim o documento permite o dialogo do aluno com as
realidades passadas e desenvolve o sentido da analise historica®. Por isso a importancia
e a valorizacdo da leitura nas aulas de Histdria, interrogando as palavras e ampliando seus
significados e a partir dessa troca, desse contato, nasce o prazer de conhecer, imaginar, ja
que existe uma representacdo e que a linguagem histdrica tem um contexto. Deixando
evidente o objetivo da disciplina de desenvolver uma certa autonomia intelectual capaz
de propiciar analises criticas da sociedade em uma perspectiva temporal.

O ensino de Historia contextualizado é imprescindivel para que ocorra a
compreensdo dos processos historicos e para sua conexdao com o atual contexto. Dessa
forma, o ensino de Histdria tem um papel relevante na valorizacdo da compreensao, na
tolerancia e confianca entre os individuos, porque sem conhecimento historico, 0s

individuos se tornam mais vulneraveis as manipulag@es politicas ou outras.’

16 SCHMIDT, M. A. e CAINELLE, M. As fontes histdricas e o ensino de Histdria. In:
Ensinar Histdria. Sdo Paulo: Scipione, 2010.

1 SCHMIDT, M. A.; URBAN, A. C. Aprendizagem e formagéo da consciéncia historica:
possibilidades de pesquisa em Educacdo Historica. Educar em Revista, Curitiba, Brasil,
n. 60, p. 17-42, abr./jun. 2016.
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REPUBLICA DE PERNAMBUCO A PARTIR DAS FONTES HISTORICAS:
PROJETO APLICADO

De acordo com Isabel Barca'® ndo faz sentido apenas saber Historia, mas sim o
uso que se faz dela, dessa forma, entende-se que ha diferentes “tipos” de passado, tendo
como base as diversas formas de ler o presente, sendo que o0 passado precisa ser descrito
e explicado em coeréncia com as fontes existentes. Nesse sentido, a compreensdo do
passado, é mobilizada a partir das orientacdes temporais dos sujeitos, ou seja, da
“consciéncia historica” que dialoga com a concepcdo desenvolvida por Riisen®®, a qual
preocupa-se com o0 saber historico e o pensar historicamente, principios também
utilizados por Lee?, os quais sdo identificados como Literacia Histdrica e a capacidade
de ler o mundo historicamente.

Portanto, partindo do pressuposto que a consciéncia histérica € um local de
aprendizagem, o presente texto faz parte de um projeto de pesquisa aplicada, o qual
buscou estabelecer diferencas do ensino tradicional de Historia, os quais eram baseados
na memorizacgao e na repeticao oral dos textos escritos, quando o professor era o detentor
do verdadeiro conhecimento e os alunos “niio sabiam de nada”?!. Fazendo uso de fontes
primérias acerca da Republica de Pernambuco, no periodo entre 1817 e 1824, no que
refere especificamente a Confederacdo do Equador, as quais foram veiculadas
contemporaneamente, encontradas nos acervos nacionais digitais, como instrumento
didatico. Dessa maneira, procura-se identificar o papel e os possiveis beneficios no
processo de ensino-aprendizagem dos alunos, objetivando o desenvolvimento da

consciéncia historica?2,

®* BARCA, Isabel. Educacdo Historica: uma nova area de investigacdo. Revista da
Faculdade de Letras - Histdria. Porto, I11 série, v. 2, p. 13-21, 2001.

19 RUSEN, J. Razdo histdrica. Teoria da Histdria: os fundamentos da ciéncia historica.
UNB: 2001.

2| EE, P. Em direcdo a um conceito de literacia histérica. Educar. Curitiba, Especial, p.
131-150, 2006. Editora UFPR.

21 BARCA, Isabel. Aula Oficina: do Projeto a Avaliacdo. In. Para uma educacdo de
qualidade: Atas da Quarta Jornada de Educacdo Histérica. Braga, Centro de Investigacdo
em Educagdo (CIED)/ Instituto de Educagéo e Psicologia, Universidade do Minho, 2004,
p. 131 - 144,

22 RUSEN, J. Didatica da Historia: passado, presente e perspectivas a partir do caso
alemdo. In: SCHMIDT, M. A.; BARCA, I.; MARTINS, E. R. J6rn Risen e o ensino de
Histdria. Curitiba: Editora UFPR, 2010.
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O projeto teve como base o conceito de Aula-Oficina da historiadora Isabel
Barca o qual, com uso de fontes historicas como proposta pedagogica, buscou instituir os
alunos da turma do 8° ano do Ensino Fundamental do Colégio da Policia Militar na cidade
de Recife, como sujeitos ativos no processo de construcdo do conhecimento histérico, a
medida em que foi estabelecida a presenca em sala de aula, dado pelo Estagio
Supervisionado 3, cadeira obrigatdria no curriculo do curso de Licenciatura em Historia.
Esse trabalho assume-se como um estudo descritivo e tem como fundamento relatar e
discutir a experiéncia vivida em sala de aula com base em autores conceituados no campo
da Educacdo Historica, como Isabel Barca, Maria Auxiliadora Schmidt, Marlene Cainelli.

A partir dos conceitos de Aula-Oficina, a dindmica do Ensino de Historia faz-se
presente, ao passo em que foram explorados documentos historicos, levando em
consideragdo, primeiramente, os conhecimentos tacitos, ou seja, existéncia das ideias
prévias ou as chamadas ideias tacitas que o0s alunos constroem a partir de suas vivéncias,
sobre acontecimentos ou instituicdes historicas, vistas como uma fonte de hipdteses
explicativas para poder compreender o passado, instituicdes, valores, crencas e
comportamentos, que foram utilizadas como ponto de partida para intervengdes na aula
de Historia®,

Partindo do pressuposto que os alunos sdo agentes do seu proprio conhecimento
e que ele é proporcionado através de perguntas feitas pelo professor, por meio de
atividades intelectualmente desafiadoras, com isso, o professor deve assumir o papel de
investigador social, aprendendo a interpretar o mundo conceitual dos alunos e néo para
classificar como certo ou errado, completo ou incompleto, mas para que essa
compreensdo, o auxilie o0 processo de ensino e aprendizagem em sala de aula, ajude a
modificar positivamente a conceitualizacdo dos alunos?*. Dessa forma, o professor ndo
aparece como detentor do conhecimento verdadeiro, como no modelo tradicional no
ensino de Historia, nesse caso, o aluno sai do papel daquele que apenas recebe as

mensagens e passa de ouvinte para protagonista da aula.

2 MELO, Maria do Céu. O conhecimento técito substantivo histérico dos alunos: no rasto
da escravatura. In: BARCA, Isabel, org. — Perspectivas em Educacdo Historica: atas das
Jornadas Internacionais em Educacdo Historica, 1, Braga, 2000.

24 BARCA, lIsabel. Aula Oficina: do Projeto & Avaliagdo. In. Para uma educacio de
qualidade: Atas da Quarta Jornada de Educacdo Histdrica. Braga, Centro de Investigacdo
em Educacdo (CIED)/ Instituto de Educacéo e Psicologia, Universidade do Minho, 2004,
p. 131 — 144,
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Nesse modelo, pretende-se obter um conhecimento historico contextualizado do
passado, com base nas evidéncias disponiveis — documentos — e desenvolver uma
orientacdo temporal, traduzido no entendimento de relagbes entre o passado
compreendido, presente problematizado e o futuro perspectivado. Por isso, as aulas foram
separadas por fases, levando em consideracdo o periodo de duracdo do Estagio
Obrigatorio 3, no total foram 12 horas, divididas entre o periodo de observacdo, aplicacdo
de provas da prépria instituicdo e regéncia.

Portanto, para a projecdo das aulas, partiu-se do pressuposto que o ensino de
Historia deve ser orientado para o desenvolvimento de instrumentalizacdo essencial -
fontes, vestigios, tempo e recorte espaco-tempo; especificas — préprias da disciplina, o
conteddo; e articulada— o que transita entre as disciplinas e estabelece rela¢Ges. Para isso,
torna-se necessario atentar-se as formag6es das aulas organizadas por teméticas e por um
conjunto de objetivos a serem atingidos com o debate em classe.

A aula-oficina inicia com a organizacdo de questdes que o professor, por meio
de indagacdes levantado junto aos alunos, consegue ter nocOes e algumas ideias as quais
seus alunos possuem sobre o tema. E ap0s esse primeiro momento, o professor utiliza
seus recursos para dialogar com as ideias apresentadas pelos alunos.

Dessa forma, dividiu-se as aulas conforme o cronograma e o tempo
disponibilizado pelo professor supervisor do Estagio e, foram desenvolvidas as aulas em
duas fases. A primeira, para estabelecer o contato com os alunos, apreender o nivel de
entendimento deles, por meio de questionarios para identificar seus conhecimentos
prévios®®. Conforme observa-se no trecho do Relatorio do Estagio Supervisionado 3,

abaixo:

Antes de iniciar o conteldo com os alunos, lancei para eles algumas questdes
“problematizadores e orientadoras” e pedi para que eles fossem respondendo
abertamente na sala de aula, ao passo que escrevi as respostas “unanimes” no
quadro, aquelas que os alunos foram falando e discutindo entre si e chegaram
em um ponto em comum. Foi um momento de descontragéo e ao mesmo tempo
muito importante para iniciar o projeto, levando em consideracdo oS
conhecimentos técitos dos alunos e o papel do professor como mediador e

auxiliador na construgdo do conhecimento.

2 MELO, Maria do Céu. O conhecimento tacito substantivo historico dos alunos: no
rasto da escravatura. In: BARCA, Isabel, org. — Perspectivas em Educacgdo Historica:
atas das Jornadas Internacionais em Educacdo Histdrica, 1, Braga, 2000.
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Fez-se o levantamento das ideias dos alunos, por meio 3 perguntas norteadoras,
com o objetivo de trabalhar de forma diferenciada os conhecimentos iniciais que os alunos
manifestam tacitamente, analisando que estas podem ser mais vagas Ou precisas,

alternativas a ciéncia ou consistentes:

1. Para voceé o que é ter liberdade?
2. D4 para ter liberdade em uma Monarquia?
3. O que é uma Republica?

Por conseguinte, os alunos foram respondendo abertamente em sala de aula,
formando um grande momento de partilha de pensamentos e opinides, mais ou menos
histdricos, fazendo-os refletir sobre tematicas que estdo presentes no seu dia a dia —
questdo da liberdade - e no cotidiano das aulas de Histdria, ao passo em que sdo perguntas
sobre conceitos fundamentais para o entendimento histérico — monarquia e republica. As
respostas foram utilizadas como ponto de partida para as futuras aulas, de acordo com o
planejamento tematico, ja que sdo de extrema importancia para a construcdo do
conhecimento historico e de sua consciéncia historica.

Respostas “unanimes” apos discussido em sala:

1. Se expressar do jeito que quiser
1.1 Independéncia financeira

1.2 Sustento

1.3 Ter direitos

2. Nao
2.2 Bandido
2.3 Seguindo a ordem do rei

3. Sistema ndo monarquico
3.2 Voto

3.3 Representante do povo
3.4 N&o s6 da realeza

3.5 Poderes publicos

As aulas iniciais foram fundamentadas nessa sistematizagcdo, com base nas
respostas dos alunos, introduziu-se o conteldo acerca da Revolucdo de 1817, o seu
contexto, antecedentes e suas continuacgdes, visando fundamentar a ideia de continuidade
historica e suas consequéncias para a Confederacdo do Equador em 1824, utilizando o
quadro para anota¢BGes. Foram abordadas as tematicas das repressfes da Revolucgao de
1817, levando em consideragéo os ideais de liberdade dentro da monarquia, ideias que

foram levantadas e discutidas anteriormente, evidenciando o que afirma Barca no
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conceito de aula-oficina®®, a qual propde questdes orientadoras problematizadoras, que
constituam um desafio cognitivo adequado aos alunos em presenca € ndo apenas um
simples percorrer de conteddo sem significado para os jovens.

Em continuidade, foram abordadas as tematicas de liberdade junto aos conteidos
programaticos, ao tracar o processo de Independéncia do Brasil, “liderada” por Dom
Pedro | e todo o contexto de autoritarismo envolvendo as questfes acerca da centralizacao
politica com a dissolucdo da Constituicdo de 1823, criando a sua prépria Constituicao,
outorgando-a em 1824 junto a criagdo de um novo poder, 0 moderador, fatos que irdo ter
totais relagcbes com as causas da Confederacdo do Equador em 1824, conforme Ié-se

abaixo:

N&o passaria desapercebido o fato de o imperador dissolver a Assembleia e
impor uma nova Constituicao ao pais. Também ndo restaria invisivel o fato de
0 novo circulo de burocratas e mercadores — muitos deles portugueses ou com
lagos fortes com a ex-metrépole — fazer parte agora da esfera intima de d.
Pedro. 1. Em Pernambuco, por exemplo, provincia conhecida por sua
disposigdo revolucionaria e por sua vocacao republicana e federalista, novas
vozes se levantaram. [...] A Confederacdo do Equador tinha raizes profundas
que remontavam ao século XVIII —a Guerra dos Mascates (1710-11) — e ao
inicio do XIX — a Revolucdo Pernambucana de 1817 (ambas de carater
republicano). (SCHWARCZ, 2018, p.236).

Depois de trabalhar de forma diferenciada as ideias que os alunos manifestaram
tacitamente com a proposta das questdes orientadoras problematizadoras, urgiu a
necessidade de desenhar tarefas adequadas ao desenvolvimento das interpretacGes das

fontes, conforme os preceitos da aula-oficina:

Desenhar tarefas adequadas ao desenvolvimento das instrumentalizacdes em
foco, que ultrapassem uma interpretacéo linear das fontes ou a compreensao
simplista de uma qualquer versao histérica sobre o passado.

Integrar as tarefas em situacbGes diversificadas, ndo esquecendo a
potencialidade de os alunos trabalharem em pares ou individualmente,
oralmente e por escrito.

Avaliar qualitativamente, em termos de progressdo da aprendizagem, o nivel
conceitual dos alunos, em varios momentos da(s) aula(s). (BARCA, 2004)

A partir da tematica da Confederacdo do Equador em 1824, foram utilizadas
fontes primarias, veiculadas no periodo em questdo, encontradas no Arquivos Nacionais
de Dominio Publico. Com o auxilio dos arquivos digitais e os recursos da instituicdo

foram impressos dois documentos publicados no ano de 1824 e distribuidos a turma para

26 BARCA, lIsabel. Aula Oficina: do Projeto a Avaliagdo. In. Para uma educagdo de
qualidade: Atas da Quarta Jornada de Educacdo Histdrica. Braga, Centro de Investigagdo
em Educacdo (CIED)/ Instituto de Educacéo e Psicologia, Universidade do Minho, 2004,
p. 131 — 144,
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que tivesse total interacdo com os materiais, sem interferéncia do professor e para isso,
as fontes foram divididas em partes e pediu-se para que eles lessem em voz alta com
participacdo toda da turma.

Ao passo em que os alunos obtiveram os primeiros contatos com os documentos
sucedeu um estranhamento da ortografia e da linguagem utilizada, apresentaram
dificuldades na compreensdo e na leitura. Conforme iam lendo as fontes, surgiam duvidas,
questionamentos do uso e dos significados de algumas frases e palavras, a0 mesmo tempo
existia muito entusiasmo quando conseguiam “traduzir” e entender os significados.

O primeiro documento foi uma carta escrita por Dom Pedro I, publicada do dia
27 de julho de 1824 (anexo 1), a qual demonstra total insatisfacdo com a Confederacdo
do Equador e todas as formas de protesto contra a sua administracdo no Brasil. E 0
segundo documento foi um panfleto distribuido pelos revolucionarios da Confederagao
aos moradores de Pernambuco (anexo 2) atestando seus ideais, expectativas e objetivos.

Com a intengdo de demonstrar os “dois lados” da Historia, apds esse primeiro
contato mais livre, sem interferéncias, buscou-se junto aos alunos, colocando-se com o
papel de professor mediador e investigador, o desenvolvimento da interpretacdo de
fontes, com mais debates abertos e os alunos analisaram esses conjuntos de fontes
representando posturas divergentes assumidas por atores da Historia sobre 0 mesmo
assunto. Para cruzar as fontes, foram realizadas 4 perguntas para que respondessem
individualmente:

1.  Os autores do dos documentos 1 (Dom Pedro) e 2 (Revolucionarios)

concordam ou discordam em relagdo a Confederacdo do Equador?

2. Os autores dos documentos 1(Dom Pedro) e 2 (Revolucionarios) tem

semelhancas em relagédo aos seus posicionamentos?

3. Nasuaopinido, o que seria a liberdade para o autor do documento 1? (Dom

Pedro I) E para o autor do documento dois? (Revolucionarios)
4.  Apbs as leituras das fontes, levando em consideracdo os conteudos

expostos, para vocé, existe algum lado certo ou errado?
A avaliacdo sistematica das aprendizagens é fundamental para conseguir

entender a evolucgdo das ideias dos alunos entre 0 momento inicial e 0 momento final da

intervencdo educativa, através desses exercicios pode-se compreender 0s conceitos

20



apreendidos pelos alunos, se houve uma progressio gradual ou, por vezes, oscilante?’. No
total, 28 alunos responderam dos 35 que compde a turma, o professor supervisor como
uma forma de incentivo atribuiu nota a atividade, as notas foram estabelecidas da seguinte
forma: Zero (0,0) para quem ndo respondeu ou colocou apenas respostas Unicas (sim, nao,
ndo sei); um ponto (1,0) para os que colocaram respostas curtas ou que ndo interpretaram
0 conteldo; dois pontos (2,0) para aqueles que responderam corretamente e obtiveram a
compreensdo do contetdo.

Seguiu-se as concepcdes de Barca (2004) para a compreensdo dos principios de

aprendizagem em Historia, conforme vé-se abaixo:

| — E possivel que as criangas compreendam a Histéria de uma forma genuina,
com algum grau de elaboragdo, se as tarefas e contextos concretos das
situacBes em que forem apresentados tiverem significado para elas.

Il — Os conceitos histéricos sdo compreendidos gradualmente, a partir da
relacdo com os conceitos de senso comum que o sujeito experiéncia. O
contexto cultural e as midias sdo fontes de conhecimento que devem ser
levadas em conta, como ponto de partida para a aprendizagem histdrica.

111 — Quando o aluno procura explicagBes para uma situacao do passado a luz
da sua prépria experiéncia revela ja um esfor¢o de compreensdo histérica. Este
nivel de pensamento poderéa ser mais elaborado do que aquele que assenta em
frases estereotipadas, desprovidas de sentido humano.

IV — O desenvolvimento do raciocinio histdrico processa-se com oscilagdes e
ndo de uma forma invariante. Tanto criancas como adolescentes e adultos
poderdo pensar de uma forma simplista, em determinadas situaces, e de uma
forma mais elaborada noutras.

V — Interpretar o passado ndo significa apenas compreender uma versao
acabada da Historia que é reproduzida no manual ou pelo professor. A
interpretacao do “contraditdrio’, isto €, da convergéncia de mensagens, ¢ um
principio que integra o conhecimento historico genuino.

Nesse sentido, torna-se importante avaliar as questdes para necessidade de
entender as contribui¢es do uso das fontes em sala. A primeira questdo: “Os autores do
dos documentos 1 (Dom Pedro) e 2 (Revolucionarios) concordam ou discordam em
relagdo a Confederagdao do Equador?”, tiveram 25 alunos escrevendo que discordam e 3
alunos que concordam, revelando o fato de que os alunos conseguiram atribuir conexdes
entre os conteddos analisados anteriormente em relagéo a ideia de liberdade, destacando
as seguintes respostas:

-Eles discordam, pois a Confederacdo do Equador foi um
movimento separatista com carater revolucionério e liberal, onde
os revolucionarios defendiam a “separa¢ao” do Brasil da regéncia
de Dom Pedro e a instauracdo de uma republica; enquanto Dom
Pedro I tinha esse ato como uma “traicdo”, ja que ele retirou a

2l LEE, P. Progressio da compreensio dos alunos em Historia. In: BARCA, 1.
Perspectivas em Educacgdo Histdrica. Braga: Universidade do Minho, 2001.
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dependéncia do Brasil da Coroa Portuguesa, considerando-se o
salvador da patria, e em troca recebeu a realizacdo de um
movimento para tira-lo do poder.

-Dom Pedro | discordava da Confederacdo do Equador, pois
ela ia contra a sua autoridade, além do fato de que a confederacéo
promovia uma forma diferente de “liberdade”, enquanto os
revolucionarios concordavam.

-Discordam, estdo contra as atitudes. No documento 1 a pessoa
que escreveu sente que a sua autoridade esta sendo anulada. Ja no
documento 2 os revolucionarios reclamam da sua gestao.

-Dom Pedro | discordava da Confederacdo do Equador, pois
ela ia contra a sua autoridade, além do fato de que a confederagédo
promovia uma forma diferente de “liberdade”, enquanto os
revolucionarios concordavam.

- Discordavam. Os revolucionarios estavam insatisfeitos com
a autoridade de D. Pedro | e queriam se separar, e D. Pedro se
sentiu extremamente ofendido com a revolta porque para ele, ele
era o salvador do Brasil.

Na segunda pergunta “Os autores dos documentos 1 (Dom Pedro) e 2
(Revolucionarios) tem semelhangas em relagdo aos seus posicionamentos?” 16 alunos
responderam sim e 12 responderam ndo, podendo compreender da resposta deles as
analises e comparacOes entre os ideais de liberdade e de ideias entre os dois atores.
Destacando-se as seguintes respostas:

-Sim, ambos estavam em busca de liberdade.

-N&do, Dom Pedro queria continuar com 0O Seu governo
absolutista e os revolucionarios eram claramente contra esse tipo
de governo.

-Nao, pois ambos tentam provar que a sua visao de “sociedade
livre” é a correta.

-Sim, os dois queriam mandar em Pernambuco.

-Ambos presam pela liberdade, mas de formas diferentes.

-N&o, os autores tém pensamentos opostos. Por mais que
ambos (Dom Pedro | e os revolucionarios) falassem de liberdade,
os autores do documento 2, discordavam da “liberdade” dada por
Dom Pedro.

-O autor do 1° documento estd em uma posicao mais alta, e
reclamando do desmerecimento da sua autoridade, porém ambos
estdo em posicdo de revolta com o acontecimento.

-Em suma néo, mas de certa forma sim; pois ambos os autores
alegam defenderem a liberdade do Brasil, a diferenca é que os
revolucionarios tinham o posicionamento de lutarem pela
liberdade do pais em relacdo a Dom Pedro | e a qualquer outro
governo monarquico, almejando uma republica, entre o0s
objetivos o direito de elegerem seus representantes, ja Dom Pedro
I defendia a independéncia do Brasil em relagéo a outro pais, com
ele no poder.
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As respostas da pergunta 3: “Na sua opinido, o que seria a liberdade para o autor
do documento 1? (Dom Pedro I) E para o autor do documento dois? (Revoluciondrios)”
sdo exatamente baseadas na leitura dos documentos somado as ideias construidas
tacitamente, podendo observar uma construcdo do pensamento historico de forma mais
contextualizada.

-No documento 1 a liberdade seria o respeito a sua autoridade,
ja no documento 2 a liberdade seria o direito de se manifestar.

-Pra Dom Pedro era obedecé-lo e ninguém rejeitar as suas
autoridades, ja para os revolucionarios conseguir se expressar
dentro da sociedade e ser ouvido.

-Para Dom Pedro, os brasileiros ja tinham toda a liberdade que
poderiam desejar, ja para os revolucionarios eles queriam uma
republica justa e livre de tiranos. Mas, na minha opiniao, nenhum
dos dois teria a total liberdade, j& que os revolucionarios ndo
tinham nenhuma intencdo de libertar os escravos e dar-lhes a
alforria. A mesma coisa Dom Pedro.

-Para o autor do documento 1 (Dom Pedro), liberdade seria
independéncia do pais em relacdo a outro Estado, sem
dependéncia econdmica, social e administrativa de outra nacéo.
Para o autor do documento 2 (Revolucionérios), liberdade seria a
independéncia do Brasil em relacdo a um governo opressor e
absolutista, ou seja, em relacdo a uma monarquia: onde haveria
uma republica democratica, direitos e o poder do povo em
escolher seus representantes.

Por ultimo, para averiguar a compreensao do contetudo por meio dos documentos
e das aulas passadas, a questdo 4: “Apos as leituras das fontes, levando em consideragdo
os conteudos expostos, para vocé, existe algum lado certo ou errado?” demonstra uma
conotacdo que se manifesta na avaliagdo que consiste em utilizar critérios redutores de
certeza - certo versus errado- uma dicotomia valida nas avaliacdes em historia, porém
observa-se na resposta a seguir a construcdo do conhecimento histérico contextualizado,
a partir de um entendimento “além” da dicotomia de certo e errado, e sim, visdes e
pensamentos diferentes:

-Na minha opinido, levando em consideracdo os conteddos
expostos, ndo existe um lado certo ou errado, mas sim opinides,
pontos de vista, posicionamentos e pensamentos diferentes; pois
cada autor dos documentos possui o “seu lado da historia” e seus
motivos baseados em uma decorréncia de fatos julgados por eles
e determinantes em seus posicionamentos enquanto, segundo 0s
autores, defendendo a liberdade.

-Na minha opinido, os revolucionarios estavam lutando pela
liberdade de fazer o povo decidir e ndo as ordens de alguém com
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poderes absolutos, o que D. Pedro chamava de liberdade na
verdade era absolutismo.

-Para mim ndo tem um lado certo ou errado, cada um protege
seus direitos e seus pensamentos. O de D. Pedro é ndo querer ser
controlado em sua autoridade e ao lado da revolucdo querendo
seus direitos e “mais liberdade”.

CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, a partir do trabalho com fontes, como metodologia para o ensino de
Historia, firmado no conceito de Aula-Oficina, proporcionou aos alunos outra experiéncia
com a Historia, favorecendo a relacdo diferente com a construgdo do conhecimento,
compreendendo-o como algo diferente do acimulo de informag@es, certo ou errado,
histéria dos vencedores e vencidos, permitiu a experiéncia da provocacdo, do
“confronto”, pois a relagdo com a fontes favoreceu a comparacao e a observagao de um
passado contextualizado.

E importante destacar que o projeto contribuiu para o desenvolvimento de
argumento sobre a explicacdo de um ponto de vista sobre o documento, auxiliando os
estudantes entenderem outros pontos de vista e aceitar que todos 0s argumentos sdo
validos para a construcdo do conhecimento historico. Nesse sentido, interpretar o passado
ndo significa compreender uma versdo acabada da Historia que é reproduzida nos livros
didaticos ou pelo professor, a interpretacdo das diversas “versdes”, ¢ importante para
integrar o conhecimento.

Para finalizar, no Gltimo contato com os alunos, apos a entrega das avaliagdes,
pedi para os alunos votarem em “Bom”, “Médio” ¢ “Ruim” para o uso das fontes
historicas na constru¢do do conhecimento deles, no entanto, 24 dos que responderam
votaram em “Bom” ¢ 4 em “Médio”. Somado a isso pedi para eles apontarem o0s pontos
positivos do uso dos documentos:

-Contexto historico

-Contato com a fonte historica

-Melhor entendimento dos fatos da confederacéo e a reacdo de Dom Pedro
-Elucidou as motivacdes da confederacdo do Equador

E os pontos negativos:
-Vocabulario
-Escrita
-Leitura dificil
-Objetividade do texto dos revolucionarios devido a escrita.
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Por fim, acredita-se que o projeto obteve o resultado esperado ao colaborar com
a construcdo do ensino de historia a partir do trabalho com fontes em sala de aula,
estabelecendo a importancia das fontes primarias, evidenciando o0s aspectos
problematicos existentes no uso das fontes em avaliagdo e contextualizagdo. No ambito
do desenvolvimento da consciéncia histérica, o aluno ocupa o lugar principal na
construcdo desse conhecimento e, para alcanca-lo, é necessario que primeiramente ele
compreenda que a Historia é formada por teorias, que sdo aptas a mudancas e ser capaz
de entender as diferentes relacdes presentes nas sociedades (SCHMIDT,1998). Nesse
sentido, as fontes foram utilizadas para ampliar e auxiliar o aluno a ter uma compreensao
do contetdo de forma contextualizada, para além da dicotomia histérica entre certo e

errado, abrindo espaco para debates, dialogos e criticas as fontes histdricas.
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ANEXOS

CAMARAD A S!

Rio de Jasvire 27 de Julbu o 1824

IMPERADOR CONSTITUCIONAL ,
E DEFENSOR PERPETUO DO BRASIL,

RIO DE JANEIRO, NA IMPRENSA .\',\('IIIN.\I.. 1824

Anexo 1
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