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RESUMO

No presente Trabalho de Conclusao de Mestrado, buscamos abordar as contribuigbes
do uso de metodologias inclusivas, no ensino de Biologia, para estudantes com
deficiéncia auditiva e/ou outras, matriculados em salas regulares no Ensino Médio.
Para isso, realizou-se um estudo interdisciplinar entre a metodologia da Historia e a
Biologia, a partir da histéria oral/histéria de vida, para a constru¢do de um guia,
contendo praticas pedagdgicas, produzido a partir de memorias orais, cujas
professoras, mediante entrevistas realizadas pela pesquisadora, relataram sobre a
vida profissional, suas técnicas e os métodos usados. As entrevistas foram transcritas
para apuragdo mais completa sobre como usavam as metodologias referidas e
aplicavam no processo de ensino-aprendizagem. A partir dos relatos das professoras
e dos referenciais literarios, identificamos que pessoas com deficiéncia auditiva usam
as imagens e representagdes do cotidiano para melhor compreensao e, portanto,
melhor aprendizagem. A partir disso, a pesquisa resultou na construgdo do Guia de
Orientacdes e Diretrizes para o ensino de Fisiologia Humana do Sistema Digestério
na perspectiva da educagao inclusiva, destinado a docentes de Biologia e outras areas

interessados/as em usar metodologias inclusivas.

Palavras-chaves: historia oral; metodologia; educagéo; inclusdo; ensino de biologia.



ABSTRAT

In this Master's Completion Work we seek to address the contributions of the use of
inclusive methodologies, in the teaching of Biology, for students with hearing
impairment and/or others, enrolled in regular classes in High School. For this, an
interdisciplinary study was carried out between the methodology of History and
Biology, based on oral history/life history, for the construction of a guide containing
pedagogical practices produced from oral memories, where teachers, through
interviews by the researcher, reported about their professional life, their techniques
and methods used. The interviews were transcribed for a more complete investigation
of how they used the aforementioned methodologies and applied them in the teaching-
learning process. From the teachers' reports and literary references, we identified that
people with hearing impairment use images and representations of everyday life for
better understanding and, therefore, better learning. From this, the research resulted
in the construction of the Guidance and Guidelines for the Teaching of Human
Physiology of the Digestive System from the perspective of inclusive education, aimed

at Biology teachers and other areas interested in using inclusive methodologies.

Keywords: oral history; methodology; education; inclusion; biology teaching.
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1 INTRODUGAO

Vivemos em uma sociedade que distribui de forma incessante os individuos
segundo critérios minuciosos. Esses critérios estdo abrigados em normas e
classificam os individuos por meio dessa perspectiva. A modernidade e esses saberes
da sociedade, inclusive a escola como uma representagdo social, vém criando,
desenvolvendo e reproduzindo essas normas com seus respectivos critérios,
operando, em toda a populacédo, os critérios de normatividade, ditando-os como
normais e anormais (MACHADO et al, 2005, p.63).

Nossas escolas trabalham sob esses critérios: disponibilizam praticas
alicergadas na normatividade, deixa de observar as peculiaridades dos seres
humanos, limita os estudantes com peculiaridades aos seus direitos a uma educacao
inclusiva e de qualidade. Com tal cenario, este estudo objetiva responder ao
questionamento: “Através das histérias de vida e das expertises de docentes que
trabalharam por muito tempo atendendo a pessoas com deficiéncia que frequentaram
salas inclusas, € possivel desenvolver orientagdes, dicas e metodologias para as
aulas de fisiologia do sistema digestério em salas de aulas plurais? Podemos tornar
eficazes as aulas de Biologia mesmo na auséncia de profissionais especializados nas
singularidades dos estudantes?”.

Partimos da perspectiva que, se uma pratica pedagdgica for planejada em uma
perspectiva inclusivista, ela atendera a todos/as os(as) educandos(as) inseridos(as)
nesta sala de aula plural? Assim, nosso objetivo geral foi direcionar praticas
investigativas e metodologias ativas, a partir de histérias de vidas de docentes, para
um processo de ensino/aprendizagem de Biologia, na area de Fisiologia do sistema
digestorio, com propostas inclusivas. Buscamos, em nossos objetivos especificos,
inicialmente, registrar relatos de histérias de vida de duas educadoras de vasta
experiéncia em salas inclusas e documenta-las; em seguida, construir diretrizes e
orientagdes para planos de aula, com metodologias ativas e investigativas, para o
ensino do conteudo de Fisiologia do sistema digestério humano, com propostas
inclusivas.

Nossos principais instrumentos tedricos estdo baseados na Sociologia da
Educacdo do socidlogo francés Pierre Bourdieu (1992, 2017) que evidenciou as
relacbes de dominacao entre as classes, o processo de aquisicdo dos capitais

culturais e a reproducao das caracteristicas definindo as interagcdes entre classe
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dominadora e classe dominada. Outro sociélogo francés que contribuiu ampliando
nossa abordagem tedrica foi o Bernard Lahire (2002, 2004), com a base reflexiva da
sociologia do individuo, para entender as nuances das disposi¢des retratadas pelas
memoérias das nossas entrevistadas. Apoiamo-nos na historiadora Verena Aberti
(2005), para a analise da histoéria oral, bem como em Bergamaschi (2019) e Darahem
(2014). Para uma melhor compreensédo da pluralidade dos seres humanos e 0s
retratos sociolégicos, baseamo-nos nos escritos do socidlogo Bernard Lahire (2002,
2004). E quanto a educagéao inclusiva, amparamo-nos nos estudos de Maria Teresa
Mantoan (2003), Marcos Mazzota (2011) e Ernani Ribeiro (2019, 2020).

O resultado de nosso estudo apontou como € possivel realizar uma mudanca
nas praticas educativas, tornando-as inclusivas. O produto desta pesquisa viabilizou,
por intermédio das histérias de vida profissionais de duas professoras de vasta
experiéncia em educacgao especial, a producao de orientagdes, dicas e sugestdes que,
ao serem aplicadas em salas plurais, tornam o ensino mais equivalente e a
aprendizagem mais satisfatoria, pois as singularidades dos individuos passam a ser
consideradas.

No segundo topico deste estudo, na Fundamentagdo Teodrica, apresentamos
uma breve revisao de pesquisas relevantes sobre a histéria da educacgao inclusiva, a
pluralidade dos seres humanos, os modelos educacionais e praticas docentes, as
abordagens biolégicas quanto ao sistema digestério, as barreiras metodoldgicas e
conceituais encontradas por pessoas com deficiéncia. Destacaremos também as
diretrizes encontradas nos parametros legais regendo a educacgao brasileira.

No topico 2.2, destacaremos escritos sobre o conhecimento vinculado as
funcbes dos/as professores/as — a experiéncia. A associacdo do conhecimento
experiencial e a técnica da histéria oral possibilitam a documentagcdo de
conhecimentos sociais de forma peculiar. Os materiais e métodos estao descritos no
tépico 3 e constituem-se de uma breve explanagao sobre o método qualitativo e sua
aplicacédo na analise do comportamento humano. A forma como sucederam as
entrevistas, além de fazer com que as professoras recordassem suas lembrancgas de
vida profissional em salas especiais com estudantes surdos, pontuou todos os
procedimentos metodoldgicos, com os critérios de inclusdo e de exclusdo dos
participantes, empregados nesta pesquisa.

No tépico 4, foram abordados os aspectos éticos, conduzindo todas as etapas

da pesquisa, tanto com as professoras entrevistadas quanto com os/as estudantes
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participantes do estudo. Todos os riscos e suas formas de amenizagdes, bem como
os beneficios de participacéo estao descritos neste ponto.

No tépico 5, sdo apresentados os resultados e discussbes na narrativa da
historia de vida das professoras Lucia Inez de Sa Barreto Queiroz e Silvana Cavalcanti
Rocha da Fonseca. A professora Lucia Barreto é graduada em Letras e pés-graduada
em Psicologia; atuou como professora e coordenadora pedagdgica e coordenadora
na area de Atendimento Educacional Especializado; € formadora de Libras e
Portugués como segunda lingua no centro SUVAG de Pernambuco, uma escola
especial para surdos; atualmente ela atua como coordenadora pedagdgica no Centro
de Integracdo, Cidadania e Arte (Integrarte), que atende a jovens e adultos com
Sindrome de Down. Quanto a nossa segunda entrevistada, a professora Silvana
Fonseca €& graduada em Matematica e Ciéncias, pds-graduada em Ensino da
Matematica e Estudos Surdos; dedicou parte de sua vida profissional ao
desenvolvimento cognitivo e inclusivo de pessoas surdas. Juntas, as professoras
foram de fundamental importancia para uma analise dos impactos sociais e histéricos
no processo de exclusao/integracao/inclusao escolar no método educativo de pessoas
surdas. Apresentamos também referenciais tedricos que corroboram os relatos das
educadoras e suas praticas pedagogicas.

Nos momentos dos relatos, identificamos pontos na experiéncia das
profissionais, os quais foram acondicionados em uma compilacdo presente em um
guia — produto desta pesquisa —, que se encontra nos anexos deste estudo. Com isso,
objetivamos descrever uma observacao da pratica pedagdgica contida nesse guia,
cuja aplicacao foi executada em uma turma de Segundo Ano, na Escola de Referéncia
em Ensino Médio Dr. Alexandrino da Rocha, com o lema “Um jeito novo de ver o
jovem.”. A referida escola se empenha em constatar que o ambiente escolar pode ser,
aléem de um lugar de aprendizado, um lugar de acolhimento e de respeito. A sala do
Segundo Ano foi escolhida para participar da pesquisa por ter estudantes surdos
inclusos e ser acompanhada por intérpretes. Seguindo a execugdo da sequéncia
didatica, com a técnica de roda de conversa, podemos explorar as narrativas dos
estudantes em cada uma das etapas da sequéncia.

Nas Consideragcdes Finais, apresentamos as conclusdes possiveis e
ponderadas sobre as praticas docentes inclusivas. Destacamos que pensar o
ambiente escolar com propostas inclusivas é buscar adaptagdes pedagdgicas para

construir um processo de ensino-aprendizagem que responda as singularidades do
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sujeito. Direcionando uma educagao conforme as orientagdes recentes da educagao
inclusiva, compreendemos que a educacao deve abranger todas as singularidades,
com qualidade e com equidade de condi¢cdes e oportunidades em todo o processo

educacional.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

A educacgéo regular ndo atende a todas as singularidades educacionais dos
sujeitos plurais frequentando a escola comum’. Ribeiro (2020, p. 159-160) escreveu
que, “na maioria dos modelos educacionais, sao 0s sujeitos com singularidades
educacionais que tendem a se adequar as estruturas didatico-pedagdgicas para que
possam ser educados”.

A escola, no século XXI, entende a grande diversidade existente nas salas de
aula e busca uma nova situagdo do ensino, recriando abordagens para uma nova
atuacao, que forma cidadaos(as) mais conscientes, criticos/as e participativos/as.
Além disso, ela concebe a existéncia dos seres plurais e direciona as vivéncias em
sala com uma visao globalizada, mas que, ao mesmo tempo, seja também detalhada.
A escola desta era objetiva metodologias de aprendizagem com base na equidade e
proporciona aos/as estudantes adequacao das especificidades. Segundo a BNCC
(BRASIL, 1996, p. 482):

[...] as instituicées de ensino devem oferecer um ambiente que possibilite as
pessoas um espago onde sejam respeitadas em seu modo de ser e pertencer
culturalmente, e estimuladas a compreender e acolher as diferengas e a
pluralidade de formas de existéncia.

Uma vez estabelecida a legitimidade dessas salas de aula plurais, a BNCC
(BRASIL, 1996, p. 15) ainda aconselha que “os sistemas e rede de ensino e as
instituicbes escolares devem se planejar com um claro foco na equidade, que
pressupde reconhecer que as necessidades dos estudantes sao diferentes.”.

Quanto aos individuos plurais, Lahire (2002) relatou que, “sado, portanto, o
produto sempre variegado dessa heterogeneidade dos pontos de vista, das memorias
e dos tipos de experiéncia.” A existéncia de estudantes com diferentes caracteristicas
ja era realidade desde o inicio da educacgdo, no entanto os individuos com alguma
especificidade obtiveram direito a permanéncia nas escolas, que ndo eram tidas como
“‘especiais”, e que vieram a ser somente a partir da Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), cujo Capitulo IV aborda o acesso a
educacgao, trazendo alguns avangos e direcionando instituicbes para um ensino
inclusivo. A BNCC (BRASIL, 1996, p. 16) ainda corrobora ao relacionar o trato do

docente para com os estudantes deficientes no ensino regular, explicitando que se

T A expressao “escola comum”, compreendida como aquela que segue a educagdo comum, com 0s
niveis de ensino e faixas etarias estabelecidas. O ensino regular vivenciado nessas escolas nao
consegue atender de maneira satisfatdria alunos com deficiéncia.
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“[...] requer o compromisso com os alunos com deficiéncia, reconhecendo a
necessidade de praticas, pedagdgicas inclusivas e de diferenciagéo curricular”.

Os modelos educacionais usados na escola do passado e até mesmo nos dias
atuais seguem uma tradi¢cdo educativa ocidental, herdada da cultura antiga e medieval
que enxergava a educagao como uma arte concebida na imitagdo da natureza, a partir
da qual a formacgao do ser humano era pensada mediante representag¢des da prépria
agao, cuja origem da atividade de ensinar era orientada por um interesse relativo ao
puro conhecimento repassado e posteriormente reproduzido, de forma rigorosa e
necessaria (TARDIFF, 2014).

Assim, para nosso entendimento, torna-se evidente que precisamos buscar
novas perspectivas, novas alternativas, buscar algo que realmente dé certo, criar
ambientes capazes de gerar processos de transformagdes, crescimento e
ressignificagao individual e coletiva. Para isso, nada melhor que experiéncias. Mas
nao quaisquer experiéncias, afinal, elas precisam cumprir pré-requisitos basicos de
acolhimento as singularidades, de forma satisfatoria.

Além disso, para as Competéncias Gerais da Educacao Basica, € primordial a
valorizagao e utilizagdo de conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para nao sé entender e corroborar a realidade, mas
também continuar o aprendizado e a colaboragdo que construam uma sociedade
justa, democratica e inclusiva (BRASIL, 2017).

Nesse contexto, questionamos como a pratica docente pode tornar o processo
de ensino/aprendizagem de Biologia — ou qualquer outra area do conhecimento — mais
atrativa e significativa em salas de aula plurais, inseridas numa diversidade de
juventudes que tenham dindmicas de vidas diferentes, por meio das quais possamos
contemplar as especificidades dos/as estudantes e ampliar a participacédo deles nas
praticas pedagdgicas. Esta pesquisa se empenhou a estudar praticas e metodologias
possibilitando uma maior comunhao, afeto e ressignificagdes dos/as estudantes em
salas plurais, com perfil includente e com estratégias inclusivistas no ensino por
pesquisal/investigacao para a aprimoramento do conhecimento bioldgico.

Tendo como ponto de partida a metodologia da Historia de Vida para captagao
de expertises de professoras, cujas vidas profissionais sdo dedicadas a Educacao
Especial, Inclusdo Educacional, esta pesquisa foi realizada mediante o método de
registro da histéria de vida, que, por meio da escuta e do registro, possibilitou a

elaboragcédo de metodologias atuais e praticas de ensino/aprendizagem em Biologia
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atreladas ao estudo e ao processo de ensino por pesquisa/investigacdo e

metodologias ativas para estudantes surdos.

2.10 ENSINO DA FISIOLOGIA HUMANA: CONCEPGOES E DIFICULDADES

O recorte tematico deste estudo abordou o conteudo do sistema digestorio,
tornando-se muito instigante por ser provavelmente o sistema que as pessoas tém
maior percepc¢ao devido a sensagdes, como fome e sede, a natureza e a frequéncia
de evacuagobes, bem como a existéncia ou nao de gases, as opgdes de alimentagao
e como tudo isso influencia na saude de tais individuos (WISTON, 2007).

Durante a abordagem do conteudo do sistema digestorio, na 22 Série do Ensino
Médio, o(a) estudante € instigado(a) a refletir e a discutir sobre o ato de se alimentar.
Além disso, deve observar que o processo nao acaba simplesmente ao deglutir
alimentos, afinal, para que o corpo possa se utilizar dos beneficios da alimentacéo,
torna-se necessario avangar em varias etapas, como a ingestdo, digestdo e
assimilagcdo. Para isso, € necessario entender que os 0rgaos e Orgaos anexos
precisam desempenhar inumeras fungbes (REECE, 2015).

Assim, o estudo do corpo humano, e precisamente do sistema digestivo,
converte-se em um fator primario para a compreensao de varias reagoes sofridas nos
mais diversos sistemas do nosso organismo, pois € por meio da nossa alimentagao,
quer seja boa, quer seja ma, que iremos usufruir dos beneficios ou enfrentar as
consequéncias, tornando-nos reflexos daquilo que comemos (KOWALTOWSKI,
2016). Consequentemente, estudando a anatomia e fisiologia desse sistema, os/as
estudantes compreendem questdes que estao afetando a vida cotidiana e entendendo
como é possivel criar habitos de boa alimentacdo para uma vida mais saudavel
(BRASIL, 1996).

O esforgo docente, nas Ciéncias Biologicas, na perspectiva
pesquisadora/investigativa, é direcionar os/as educandos(as) a construir a base do
conhecimento e transformar a perspectiva e o comportamento deles em uma aula
expositiva, para uma postura de um/a estudante que soluciona problematizagdes com
aporte tedrico, que questiona, que pensa, que age, que interfere, que argumenta e,
por fim, que constréi o conhecimento (CARVALHO, 2004).

As barreiras metodoldgicas e conceituais — que s&do geradas, mantidas e

fortalecidas por acbes ou omissdes mediante um processo tridimensional (cognigao,
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afeto e agao) contra as pessoas com deficiéncia ou qualquer outra vulnerabilidade —
resultam no impedimento dessas pessoas aos seus direitos de aprendizagem. Tais
barreiras podem ser, muitas vezes, bastante imperceptiveis para os individuos que as
produzem e muito concretas para os estudantes que necessitam traspassa-las
(RIBEIRO, 2017).

Diversas vezes, sao encontradas barreiras abstratas e metodoldgicas impostas
no ensino de Biologia e que precisam ser ultrapassadas mediante as abordagens
adotadas pelo/a educador/a em sala de aula. Para Silva et. al. (2017), usar estratégias
que despertem interesse dos/as estudantes pelo conteudo é de fundamental
importancia, e o estudo deve ser de forma didatica, ndo tradicional, para que o/a
discente seja o sujeito no processo do conhecimento.

A realizacao de estudos com carater de pesquisas, possibilita interacdes entre
os/as estudantes e o/a professor/a, e, a partir dessas interagdes, os/as discentes néo
somente observam fendmenos e manipulam informacdes e/ou experimentos, mas
também buscam refletir e discutir em grupos, explicar argumentos, o que facilita o
processo de ensino/aprendizagem. Nesse processo, é também necessaria uma
relacdo de afetividade com a aprendizagem, pois elas, a aprendizagem e a
afetividade, caminham juntas na atividade do/a educador/a que se utiliza do ensino
por pesquisal/investigacdo, principalmente como método de mediagdo entre o
conhecimento e a apropriagédo deste pelo/a educando/a, o que agrega aporte de senso
critico necessario na vida em sociedade (SANTOS; OLIVEIRA, 2019).

Para uma comunicagao efetiva entre um grupo de pessoas, € necessario que
os interlocutores troquem informacdées mutuamente entendiveis. No processo de
ensino/aprendizagem, a comunicagdo torna-se essencial para a troca de
conhecimentos. De acordo com a BNCC (BRASIL, 1996, p. 554), por exemplo, verbos
como “interpretar”, “discutir’, “debater” estdo em maior evidéncia em relagdo aos mais
usados como “compreender” e “identificar”, pois a grande questao surge quando um/a
educando/a ndo possui dominio da linguagem utilizada, quando nem mesmo a usa,
pois o dominio esta na lingua de sinais, ou no uso das maos para “ver’ 0 mundo no
entorno, ou mesmo em alguma limitagdo. De acordo com Krasilchik (2009 p. 250) “o
aprendizado de Biologia — apesar de indispensavel —, em muitos estudantes, provoca
reagdes negativas e até de repulsa [...], quando, por exemplo, o aluno ouve e conhece

alguns termos que, embora defina corretamente, ndo entende seu significado”.
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O entender vai muito além do ouvir ou ver, trata-se de apoderamento da
capacidade de desenvolver e transformar o conhecimento teérico em algo palpavel e
util no dia a dia, convertendo o entender em compreender, o que n&o é algo facil.

Compreender uma linguagem nao € sinbnimo de entendimento para um
conhecimento biolégico, a abordagem de aspectos cientificos é especifica e necessita
de uma linguagem propria. Quando lidamos com pessoas com capitais culturais
semelhantes aos nossos, essa comunicagcédo se torna mais tranquila (BOURDIEU,
2017). Essa capacidade, de acordo com Bordieu (1992), é adquirida por intermédio
de uma estrutura de relagdes de dominagado entre as classes, possibilitando-as
apropriar-se da cultura legitima por parte de uma classe dominante em relagéo a
classe dominada, em que a classe dominadora reproduz ou amplifica as condicbes
que a produzem (BOURDIEU, 2017).

Recordamos que nossas escolas sao reflexos da sociedade, nas quais, por
geracdes, as evidéncias das categorias igualitarias foram livremente divulgadas e
defendidas. No entanto, observando-a na totalidade, a igualdade n&o esta bastando.
As especificidades de uma sociedade plural vém ampliando os/as defensores/as dos
direitos conquistados a partir do exposto na Lei Brasileira de Inclusdo n° 13.146/2015,
a qual explicita os deveres do Estado, da familia, da escola e da sociedade de
assegurar uma educacgao de qualidade a pessoa com deficiéncia.

Dentre outros deveres do poder publico, destacamos os seguintes pontos: a
oferta de uma educacao especial, preferencialmente na rede regular de ensino;
disponibilizacédo de servigos de apoio especializado, visando as suas peculiaridades;
uso de curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especifica
para atender tais necessidades; e professores/as para atendimento especializado,
bem como docentes no ensino regular, capacitados/as na integragdo desses
estudantes em salas regulares. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), a escola precisa possibilitar “a constituigdo de um espago
em que as pessoas sejam respeitadas em seus modos de ser e pertencer
culturalmente, e estimuladas a compreender e acolher as diferencas e a pluralidade
de formas de existéncia” (BRASIL, 1996, p. 482).

Todavia, encontramos uma rede padronizada, a pluralidade dos seres néo é
visualizada, tampouco assegurada a forma diferenciada de aprendizagem, pois as
escolas tornaram-se “fabricas” nas quais € disponibilizado a todo aquele a ser

instruido um tratamento uniforme. Verifica-se que as salas de aula atuais nao se
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enquadram em padrbes, sao pequenas amostras de uma sociedade com
especificidades multiplas, com a existéncia de seres plurais, onde uma padronizagao
da forma de ensinar se torna inutil. E € esta padronizagdo ensinada nos circulos de
aprendizagem. As orientagdes repassadas € que todo conhecimento, toda experiéncia
docente precisa ter como diretriz a igualdade, a padronizagao.

Salientando que a caracterizagdo de uma inclusdo educacional é algo bem
novo historicamente, pois os individuos ndo apresentam um padrao de considerada
normatividade, os sujeitos educandos vivenciaram momentos bem distintos, em que
suas deficiéncias os tornaram “seres diferentes”, e isso os fizeram ser marginalizados
e ignorados, eram colocados em hospitais psiquiatricos, retirados completamente do
meio social, e, em outro momento, em vista de uma sociedade capitalista, alguns
foram forcados a aprender uma profissao; a posteriori, por mobilizacdes daqueles que
buscavam instruir educacionalmente os individuos deficientes, esses educandos eram
direcionados para salas especiais, sendo privados de direitos educacionais em salas
de aula regulares (JANUZZI, 2012; MARTINS, 2015; MAZZOTTA, 2011).

Para Sanfelice (2006, p.31) “a inclusdo educacional, como conceito, como
direito, € uma preocupag¢ao e uma necessidade objetiva das sociedades modernas e
contemporaneas”. Tratando-se de inclusdo educacional, as praticas para a
universalizacdo da educagdo seguem principios cujos objetivos apoiam-se no
reconhecimento das diferencas individuais, valorizando a contribuicido de cada
pessoa, a aprendizagem através da cooperagao e a convivéncia.

No entanto as praticas vivenciadas em nossas escolas sao excludentes. De
acordo com Tardif (2014, p. 45), as instituicbes de ensino podem até ser comparadas
a fabricas de conhecimento em bloco. E “os sistemas escolares sdo concebidos como
instituicdes de massa que dispensam a toda a populagdo a ser instruida um
tratamento uniforme, garantido por um sistema juridico e por um planejamento

centralizado”. Bourdieu (1992, p. 81) corroborou com a ideia quando afirmou:

Ignorar, como se faz frequentemente, que as categorias recortadas numa
populagao de estudantes por critérios como a origem social, 0 sexo ou tal
caracteristica do passado escolar foram inegavelmente selecionadas no
curso da escolaridade anterior, seria impedir-se de ter uma total consciéncia
de todas as variagbes que fazem aparecer esses critérios.

O padrao usado nas escolas durante o processo de ensino-aprendizagem
busca a formagado de um ser que nao é realmente participativo, este/a estudante se
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torna bom/boa condutor/a de fluxo, informagdes, normas e vive um looping? de
reprodugdo e captacdo, mas é incapaz de arquitetar conhecimentos, limitando-se a
fazer parte do sistema (BAUDRILLARD, 1985). Essa pratica pedagogica busca o
reconhecimento da legitimidade de uma dominacéo, reforcando a relagdo de forga
estabelecida, impedindo que grupos da relagdo dominada tenham compreensao do
que sao (BOURDIEU, 1992).

Educadores que se deparam com salas plurais tendem a ter posturas
individualizadas. Cada profissional possui uma visao diferente, podendo ser desde
uma observacao superficial até uma postura de indiferenca. Na formagdo como
profissionais da educagao, ndo somos preparados para esse universo, possibilitando
a equidade na forma de ensinar, e sim disponibilizamos meios de igualdade
(BOURDIEU, 2017).

Na histéria da educagcdo, somente sujeitos que se enquadrem no padrao
sistémico de ensino-aprendizagem tém as especificidades atendidas por meio de uma
tradicdo cultural, no entanto esse modelo ndo atende a todas as singularidades nem
a todos os sujeitos participantes dessa formacéo, os/as que ndo se enquadram, para
que sejam educados/as terdo que se adequar as estruturas didatico-pedagdgicas
inseridas nas salas de aula (RIBEIRO, 2017, 2020).

Quando chamamos a atengéao para barreiras atitudinais, que, de acordo com a
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), s&o atitudes ou comportamentos que funcionam impedindo ou
prejudicando a participacdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de
condi¢cbes, compreendemos como essas atitudes negativas de agbes entre sujeitos
sdo apresentadas de formas variadas e sao percebidas em discursos generalizados
e estereotipados, relacionados a particularidades em pessoas que nao se enquadram
no grupo dominante (BOURDIEU, 1992, 2017). Essas acgdes desencadeiam
preconceitos e exclusdes, sao norteadoras de barreiras atitudinais exercidas por
habitus concebidos, estes habitos concebem atitudes limitantes para o diferente
(RIBEIRO, 2017).

A partir das afirmativas, quando educadores/as buscam uma capacitacido com
perspectiva inclusiva, estes esperam ser preparados/as para aplicar esquemas de

trabalho pedagdgicos predefinidos as salas de aula, garantindo a solugdo dos

2Tradugédo: Expressdo que remete a movimentos circulares.
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problemas encontrados nas escolas ditas inclusivas. Um bom numero desses
profissionais vé a formagdo como um curso de certificagdo da capacidade, como
sendo um(a) educador(a) inclusivo(a) (MANTOAN, 2003).

2.2 EXPERIENCIA E SABER, HISTORIA ORAL/HISTORIA DE VIDA

O termo experiéncia, na Filosofia, parte do significado de dois conceitos
fundamentais: 1. Participacdo pessoal em situagdes repetiveis, capacitando o
individuo na resolugao de alguns problemas. 2. Recurso a possibilidade de repeticéo
de certas situacbes para a verificacdo de solugdes permitidas (NICOLLA, 2007).
Entendemos que se trata de fundamentos integrados, pois, através de certas
situacdes apresentadas pelas quais somos moldados, obtemos a transformacéo de
nossa metodologia de ac¢ao. Essa situagao nos serviu de experiéncia, e, uma vez
repetida, teremos vivéncias nelas e utilizaremos o arcabougo da experiéncia para
melhor agir e fazermos com que outros também possam replica-la.

Tardif (2014) expds que o conhecimento experiencial € um conhecimento
vinculado as fungdes dos/as professores/as, e todas as fungdes por eles exercidas
foram adquiridas e modeladas através de rotinas, com uma grande importancia nao
s6 na pratica, mas também na experiéncia da adequacao as funcdes e situagdes
vivenciadas no trabalho.

Muito se tem a aprender com os conhecimentos experienciais dos seres
humanos, e o mundo que o rodeia. Freire (2014, p. 8) afirmou: “E, portanto, através
de sua experiéncia nessas relacbes que o homem desenvolve sua agao-reflexao,
como também pode té-las atrofiadas”. Essas experiéncias sdo conhecidas através da
histéria oral e as historias de vida introduzidas no campo da pesquisa (MEIHY, 2000;
BERGAMASCHI, 2002; ALBERTI, 2005). A historia oral € um conjunto de
procedimentos iniciado desde a elaboragao do projeto, com as entrevistas e cuidados
dos dados obtidos, para que estes possam ser analisados e/ou arquivados para o uso
publico com sentido social (AMORIM, 2012).

A historia oral € considerada um recurso moderno usado para elaboragao de
registros, documentos, arquivamento e estudos referentes a experiéncia social de
pessoas e de grupos. Assim; no estudo das histdrias de vida, o/a pesquisador/a busca,
através das memoarias, capturar momentos de uma forma muito peculiar, de situacoes
registradas por diferentes pessoas (MEIHY, 2000; BERGAMASCHI, 2002; ALBERTI,



25

2005), pois sao registros diferenciados pelas préprias pessoas, a forma como séo
marcadas e como registram nas memodrias podem moldar as vidas e adquirir
expertises que, com o tempo, serdo esquecidas (MEIHY, 2000; BERGAMASCHI,
2002; ALBERTI, 2005).

2.3 ADVERSIDADES POSSUEM SOLUGAO

Nossos problemas ndo s&o novos, os/as estudantes com especificidades
educacionais ndo apareceram agora, a pluralidade ndao é nova (MAZZOTA, 2011).
Assim, o desafio era saber como adotar novos olhares sem perceber que essa visao
diferenciada existia ha bastante tempo. Alguns/mas educadores/as buscaram novas
formas de ensino/aprendizagem e as vivenciaram, conhecem as dificuldades e as
contornaram. Precisamos buscar, através das histérias de vida, experiéncias nas
quais sera possivel nortear nossa vivéncia didatica (MEIHY, 2000; BERGAMASCHI,
2002; ALBERTI, 2005). Afinal, ndo € porque essa historia é desconhecida que n&o é
importante, ndo podera ser documentada e legitimada (MEIHY, 2000;
BERGAMASCHI, 2002; ALBERTI, 2005).

De acordo com Alberti 2013, a histéria oral € tao legitima quanto s&o outras
fontes de pesquisa, como as documentais e as histéricas. As experiéncias de vida
podem ser norteadoras de um ensino/aprendizagem plural. Muitas vezes, buscamos
algo novo e esquecemos que as geragdes passadas vivenciaram momentos dificeis
comparados aos nossos € que suas expertises podem ser moldadas e adaptadas,
replicadas na contemporaneidade (VIANA, 2020).

Chamamos de conhecimentos experienciais o conjunto de conhecimentos
atualizados e contextualizados, adquiridos e necessarios para a pratica docente, e
que nao foi agregado através de instituicdes de formagdo nem dos curriculos
(TARDIF, 2014; LARROSA, 2015). Freire (2014, p.10), em autoanalise, declara
‘quanto mais me capacito como profissional, quanto mais sintetizo minhas
experiéncias, quanto mais me utilizo do patrimdnio cultural, que é patriménio de todos
e ao qual todos devem servir, tanto mais aumenta minha responsabilidade com os
homens.”.

A obtencgao desses conjuntos de conhecimentos, por meio da histéria de vida,
€ primordial para analisarmos e entendermos as experiéncias em salas de aula

plurais, pois € através dela que podemos adquirir técnicas e dicas para o
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aprimoramento da agao pedagogica. Ouvir, compreender, absorver e tornar
replicaveis essas expertises é o alicerce de uma educagao que prima pela inclusao
(MEIHY, 2000; BERGAMASCHI, 2002; ALBERTI, 2005; LARROSA, 2015; TARDIFF,
2014).

Dois questionamentos importantes sdo: a) Através das histérias de vida e das
expertises de docentes que trabalharam por muito tempo atendendo a pessoas com
deficiéncia, frequentando salas inclusas, € possivel desenvolver orientacoes,
sugestdes e metodologias para as aulas de fisiologia do sistema digestorio em salas
de aulas plurais? b) Podemos tornar eficazes as aulas de Biologia mesmo na auséncia
de profissionais especializados nas singularidades dos estudantes?

As motivacdes para a producio da pesquisa envolveram a busca por respostas
a indagagdes anteriores. O guia elaborado apresenta estratégias que desenvolvem
mais questionamentos, interagcdes e protagonismos dos estudantes inclusos (no caso
desta pesquisa, referimo-nos aos estudantes com deficiéncia auditiva) ou néo, nas
aulas de Biologia, precisamente no conteudo de fisiologia humana do sistema
digestorio, ou até mesmo em quaisquer outras areas do conhecimento, adotando as
metodologias inclusivistas. Esses métodos e técnicas foram adquiridos por meio da
escuta de experiéncias vividas por professoras da educacéo inclusiva, para que suas
memoarias e expertises também possam ser valorizadas e replicadas em um “campus”
mais amplo da educacao.

Planejando evidenciar praticas de pesquisas/investigativas e metodologias
ativas, a partir de histérias de vidas de docentes para um processo de
ensino/aprendizagem de Biologia, na area de fisiologia do sistema digestério, com
propostas inclusivas, foram registrados e documentados relatos de histérias de vida
de duas educadoras de vasta experiéncia em salas inclusas. A partir de suas
memorias, podemos construir uma guia contendo diretrizes e orientagdes para planos
de aula, com metodologias ativas e de pesquisas (investigativas), para o ensino do

conteudo de fisiologia do sistema digestério humano, com propostas inclusivas.
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3 MATERIAIS E METODOS

Esta pesquisa abrange o método qualitativo, exploratorio, com uma abordagem
etnografica (CHIZZOTTI, 1998; MINAYO, 2017; MAZZOTTI 1999; BAUER; GASKELL,
2018). Essa abordagem para Sato e Souza (2001) trata-se de um método de pesquisa
social por exceléncia, inclusive como o unico método, considerando que qualquer
descrigdo do comportamento humano requer a compreensao dos significados locais
para descrevé-lo.

Através da histéria oral/histéria de vida, podemos obter informagdes muito além
dos documentos escritos, possibilitando ao pesquisador recorrer aos documentos
orais como aspectos significativos no resgate de uma histéria (MENEGOLO;
CARDOSO; MENEGOLO, 2006; MEIHY, 2000; BERGAMASCHI, 2002; ALBERTI,
2005).

Para Alberti (2005, p.15), “o importante é ndo esquecer que a contribuicao da
historia oral € sempre maior naquelas areas pouco estudadas da vida social em que
predominam zonas de obscuridade, seja no estudo das elites, seja no estudo das
grandes massas.” Ao analisarmos os individuos de uma sociedade, verifica-se uma
trajetdria influenciada por inumeras situacbes e escolhas refletidas por toda uma
geragao ou mais (MEIHY, 2000; BERGAMASCHI, 2002; ALBERTI, 2005).

3.1 DESCRICAO DA METODOLOGIA

Esta pesquisa seguiu uma metodologia qualitativa e exploratéria, buscando
entender a légica dos processos e estruturas sociais. A partir de analises em
profundidade, com a metodologia da histdria oral, concentrou-se na forma em que as
educadoras vivenciaram multiplas situagdes didaticas, possibilitando, por meio das
suas historias de vida, com expertises inclusivistas, compreender técnicas e
abordagens utilizadas que norteiam suas vidas docentes, as entrevistas seguiram de
forma nao estruturadas, para as professoras se sentirem mais confortaveis, de forma
presencial, com uso de um roteiro prévio, apenas guiando os dialogos.

As entrevistas ocorreram nos lugares onde as professoras optaram, em suas
residéncias, garantindo conforto, sigilo e seguranga, pois foram seguidos os
protocolos de orientagbes de higienizagao do Estado de Pernambuco, com uso de

mascaras e alcool em gel, distanciamento de no minimo um metro e a comprovagao
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de vacinagao das duas doses da vacina contra a Covid-19. Assim, as entrevistadas
ficaram livres para recordar as lembrancas e descrevé-las de forma espontanea
(CHIZZOTTI, 1998; MINAYO, 2017; MAZZOTTI, 1999; BAUER; GASKELL, 2018;
MEIHY 2000; BERGAMASCHI 2002; ALBERTI 2005). Corroborando com esse
entendimento, Bauer e Gaskell (2018) afirmaram que, na pesquisa de cunho social, o
interesse se concentra na maneira como as pessoas espontaneamente se expressam
e falam sobre o que é importante para elas mesmas e como pensam sobre suas agoes
e sobre as dos outros.

De acordo com Lakatos (2003), uma entrevista sem padrao ou nao estruturada

revela:

O entrevistador tem liberdade para desenvolver cada situacdo em qualquer
direcdo que considere adequada. E uma forma de poder explorar mais
amplamente uma questao. Em geral, as perguntas sao abertas e podem ser
respondidas dentro de uma conversagao informal (LAKATOS, 2003, p. 197).

3.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Quanto ao recrutamento das professoras, esse ocorreu mediante convite e
carta de anuéncia emitida pelas entidades onde atuam (APENDICE A), estando,
assim, os sujeitos da pesquisa devidamente autorizados para participarem das
entrevistas. A escolha das professoras ocorreu em virtude da notavel colaboragao
delas na educacao inclusiva do Estado de Pernambuco.

No que se refere as entrevistas, essas ocorreram de maneira individual, com
duracdo de 60 minutos. Contudo outras informagdes foram adquiridas por contato
telefénico. Ressalta-se que os TCLEs (APENDICE B) foram disponibilizados mediante
e-mail, com antecedéncia minima de uma semana, 0 que nao prescindiu de, na
ocasidao do encontro presencial, a pesquisadora ler o documento na integra para as
entrevistadas de maneira a garantir que nao existisse duvida alguma com relagao aos
termos.

A entrevista foi guiada pela técnica metodolégica da Histéria Oral/de Vida. A
pesquisadora garantiu que as narrativas das entrevistadas ocorressem livremente,
fazendo inferéncia apenas para, em primeiro lugar, motivar a continuidade do discurso
sem, contudo, exprimir juizo de valor, e, em segundo lugar, para guiar as narrativas

quando fosse necessario.
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Faz-se importante destacar que as entrevistas foram gravadas com os
consentimentos, mediante termo de Autorizagdo de Uso de Imagem, Som da Voz,
Nome e Dados Conexos (APENDICE C).

ApOs a etapa das entrevistas, estas foram transcritas literalmente. Seguindo a
técnica metodoldgica de Lahire (2004), no que se refere a construgao de retratos
socioldgicos, apds a transcricdo, houve a transcriagcdo, ou seja, as narrativas foram
dispostas de maneira l6gica e postas em ordem temporal, uma vez que o processo de
memorizagdo nao é estabelecido por meio de uma légica temporal de como as
situagdes ocorreram (BOURDIEU, 2017). A despeito desses dois processos, a
pesquisadora ndao manipulou a esséncia dos dados, apenas 0s organizou, para
disposigao dos retratos sociologicos.

Posteriormente, as entrevistadas contemplaram os retratos sociolégicos e os
validaram. Apoés a validacao dos retratos sociologicos, estes orientaram — em conjunto
com a base tedrica levantada pela pesquisadora, seguindo o método de levantamento
sistematico da literatura — a criagdo do guia de orientagdes e diretrizes para o ensino
de fisiologia humana do sistema digestorio, na perspectiva da educagao inclusiva.

O guia contém as técnicas aplicadas pelas entrevistadas, que, ao longo das
atuacgdes profissionais, incluiram varios estudantes com especificidades de
aprendizagem. Assim, as diretrizes do guia foram colocadas em pratica com uma
turma de educandos/as pela pesquisadora no 2° Ano do Ensino Médio, com
aproximadamente 40 estudantes, na Escola de Referéncia em Ensino Médio Dr.
Alexandrino da Rocha, localizada no Municipio do Bonito-PE, também concordante
em participar da pesquisa (APENDICE D). Dentre os discentes, ha trés com
deficiéncia auditiva.

De maneira a validar o instrumento, uma pratica de metodologia ativa foi
utilizada: a técnica de roda de dialogos, em que as falas dos estudantes foram
gravadas apos consentimento escrito dos pais dos estudantes menores de 18 anos,
bem como o assentimento dos estudantes maiores e menores de 18 anos. Todos os
textos dos TCLEs, TALEs e de Autorizagao de Uso de Imagem e Som, enviados com
antecedéncia de 15 dias para os pais, foram lidos e explicados aos pais e estudantes,
bem como todas as etapas da pesquisa, objetivos e metodologias, em uma reuniao
presencial na qual, mais uma vez, foi ressaltada a liberdade de participagdo ou nao

dos/as estudantes e possivel desisténcia a qualquer momento da pesquisa.
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Os dados obtidos foram analisados através de uma avaliagdo diagndstica e
processual para verificagdo dos impactos das orientagdes e diretrizes por meio da
roda de dialogos (pesquisa participagdo), em que os/as estudantes participantes
foram incentivados/as a relatar como foi fazer parte da experiéncia (CHIZZOTTI 1998;
MINAYO, 2017; MAZZOTTI 1999; BAUER; GASKELL, 2018; MEIHY 2000;
BERGAMASCHI 2002; ALBERTI 2005). Apés essa etapa, a gravagao foi transcrita na
integra; e os dados, analisados de acordo com a técnica de Analise de Conteudo do
tipo tematica (BARDIN, 2016). Tais resultados e registros foram dispostos em
conjunto, de maneira a cientificar os dados empiricos, bem como trechos dos Retratos
Socioldgicos estao dispostos de maneira a triangular os dados da pesquisa, contudo
a técnica de Triangulagdo da Analise de Dados ndo sera desenvolvida. Assim, as
narrativas das educadoras comporao citagdes diretas, em italico no texto, e dialogaréo
com os estudos académicos, todos os dados estdo armazenados em HD externo por
no minimo cinco anos, sendo de total responsabilidade da pesquisadora, apagando

todo e qualquer registro de plataforma virtual, ambiente compartilhado ou "nuvem".

3.3 CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO DOS/AS PARTICIPANTES

Fez-se necessaria a observacdo de alguns critérios para a selegcdo das

colaboradoras entrevistadas e dos/as estudantes participantes da pesquisa:

a) Os critérios de inclusdao das entrevistadas: ser professora da area de
inclusdo; possuir experiéncia por no minimo 20 anos com educacao inclusiva,
em salas de aula plurais; ter experiéncia na rede publica de ensino com
estudantes com especificidades variadas, como surdez e deficiéncia
intelectual, que sao primordiais para a pesquisa;

b) Os critérios de inclusdo dos/as estudantes: estar matriculado e cursando o
2° Ano do Ensino Médio na escola escolhida pela pesquisadora; participar
efetivamente das aulas de Biologia e das propostas estabelecidas pelo
curriculo escolar;

c) Os critérios de exclusdo das entrevistadas: nunca ter trabalhado com
educagao inclusiva; ter menos de dez anos de experiéncia profissional no
trabalho pedagdgico com estudantes com especificidades; residir fora da
Regido Metropolitana de Recife; ter algum tipo de enfermidade que tivesse

gerado sequelas, como comprometimento da memodria ou da narrativa,
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dificultando a entrevista e influenciando no processo de coleta de dados a partir
da histéria oral (CHIZZOTTI 1998; MINAYO, 2017; MAZZOTTI 1999; BAUER;
GASKELL, 2018; MEIHY 2000; BERGAMASCHI 2002; ALBERTI 2005).

Os critérios de exclusdao dos/as estudantes: ndo participaram desta
pesquisa os/as estudantes matriculados/as em outras turmas que nao fosse a
turma solicitada pela pesquisadora; que no horario previsto da aula, estivessem

com sintomas gripais.
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4 ASPECTOS ETICOS

Conforme a resolucédo 510/16, os dados coletados nesta pesquisa, entrevistas,
filmagem, gravacgdes, fotos, foram armazenados em computador pessoal, sob a

responsabilidade da pesquisadora, Fernanda Karine Gldéria dos Anjos, no enderego

I pelo periodo de minimo 5 anos. Para o uso

de imagem, som da voz, nome e dados conexos, foi solicitada a devida autorizagao
(Anexo 1 e Anexo 2). Todo o processo metodoldgico teve aprovagédo do CEP. CAAE:
50305521.6.0000.9430 e parecer 5.068.188.

4.1 RISCOS AS PROFESSORAS ENTREVISTADAS

Os riscos diretos foram em relagao a perguntas que provocassem desconforto,
constrangimento ou repudio e, até mesmo, gerasse negagéo a responder por parte da
entrevistada. Para amenizar os riscos a pesquisadora, evitaram-se perguntas de
cunho pessoal, mas que deixassem as entrevistadas a vontade para narrar o que
desejassem com relacdo as particularidades, sendo a entrevista mais de cunho
profissional.

Quanto a possivel contaminagao com o virus Sars-Cov 2 durante as entrevistas
presenciais, os riscos foram amenizados por meio dos protocolos de orientagao de
higienizacdo do Estado de Pernambuco, como uso de mascaras e alcool em gel,
distanciamento de no minimo um metro e a comprovacgao por cartdo de vacinagao das
duas doses da vacina contra o Coronavirus.

Ressalta-se que todos os dados obtidos por meio das entrevistas foram
compilados e armazenados em HD externo por, no minimo 5 anos, sob
responsabilidade da pesquisadora. As voluntarias terdo direito a indenizagao
conforme deciséo judicial ou extrajudicial, ressarcimento de despesas em caso de

danos comprovados.
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4.2 BENEFIiCIOS

As professoras voluntarias terdo suas histérias profissionais reconhecidas,
contribuindo para que outros profissionais repliquem suas técnicas. Isso € um

reconhecimento de anos de dedicagao ao ensino de pessoas com especificidades.

4.3 RISCOS AOS/AS ESTUDANTES

Essa pesquisa oferece riscos diretos aos/as estudantes voluntarios, os quais
podem ser, na atual situacdo pandémica, uma possivel contaminagao se nao forem
seguidos os cuidados previamente estabelecidos, como o uso de mascaras, alcool em
gel e o distanciamento social de no minimo um metro. Com relagdo aos materiais
manipulados, como cola ou outros materiais, os riscos podem ser alergias, cortes, se
nao houver cuidados com a manipulagdo de materiais cortantes, como tesouras e
estiletes. Se houver brincadeiras desagradaveis e discriminatérias com os/as
discentes deficientes, serdo reprovadas e resolvidas de forma a amenizar os
constrangimentos. O/A voluntario/a podera ter a sensagao de inaptidao, causando
assim, constrangimento e/ou desconforto, o qual sera amenizado pelo encorajamento
proporcionado pela professora e pela confidencialidade dos dados coletados. Para
evitar problemas com alergias, foi pesquisado, junto aos/as estudantes, quem pode
ter alergia aos produtos, e, caso houvesse uma resposta afirmativa, seriam ofertadas
luvas ou até mesmo a proposta da desisténcia do/da educando/a em participar da
pesquisa visando ao bem-estar dele/dela. Com relagao aos materiais cortantes, foram
utilizadas tesouras sem pontas, foram seguidas todas as normas de seguranca e
prevencao contra a contaminacdo do Covid-19, como o ndo compartilhamento de
materiais. Os/As estudantes foram lembrados/as que poderiam desistir da pesquisa
se sentissem qualquer desconforto. Os/As estudantes com deficiéncia ficaram livres
para manipular ou ndo materiais cortantes. Havera para os/as participantes da
pesquisa indenizacao, ressarcimento de despesas em caso de dano comprovado.
Ressalta-se que todos os dados obtidos por meio da roda de conversa foram
compilados e armazenados em HD externo, por no minimo 5 anos, sob

responsabilidade da pesquisadora.



34

4.4 BENEFiCIOS

Os/As estudantes participantes na pesquisa tiveram acesso a metodologias
ativas de aprendizagem, possibilitando uma maior contextualizagcdo e aprendizado
mais eficaz, preparando-os/as melhor para a vida. Os/As mesmos/as estudantes
participaram de um processo de interagdo e inclusdo. Foram protagonistas na
producdo de materiais pedagogicos para a aprendizagem e a reafirmacdo de
conhecimentos vivenciados. Houve a inclusédo de estudantes com deficiéncia (surdos)
nos processos e experiéncias de ensino aprendizagem em sala de aula. Angariou-se
oportunidade igualitaria para educandos/as com deficiéncia e ndo deficientes numa
mesma situacao didatica, valorizando a interagao entre os/as discentes e diminuindo
barreiras que historicamente excluiam estudantes com especificidades dos processos

de ensino aprendizagem.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

5.1HISTORIAS DE VIDA DAS DUAS PROFESSORAS

Apresentamos um relato das histérias de vida profissional das professoras
Lucia Inez de Sa Barreto e Silvana Cavalcanti Rocha da Fonseca. A partir de suas
memorias, foram narradas suas experiéncias de vida acerca das formacodes
académicas e convivio profissional com estudantes com deficiéncia em salas de aula
especiais e inclusivas.

A partir dos relatos de suas rotinas como docentes da educagao especial e
formacbes académicas, assumimos o compromisso de produzir 0 material proposto
na metodologia dessa pesquisa. Focamos em realizar uma jungao entre a pratica e a
teoria das experiéncias profissionais das professoras com aspectos cientificos e
tedricos publicados em livros, periddicos, revistas on-line e outros reconhecidos no
meio académico.

Enfatizamos que as educadoras descreveram varias praticas e técnicas nas
quais fizeram uso durante seus anos de experiéncia com estudantes deficientes
auditivos. Apesar de a professora Silvana Fonseca ter formagdo em ciéncias, seus
relatos nao foram direcionados a area de Biologia. A pesquisadora se encarregou de
apontar, no guia, algumas metodologias inclusivas aprendidas e que sugestivamente
podem ser incorporadas no ensino de Biologia, precisamente na Fisiologia do Sistema
Digestorio, ou outras areas de conhecimento. As professoras relataram suas
memarias com alegria, expressando bons sentimentos durante as entrevistas, e suas
narrativas estao grafadas em italico.

Ribeiro (2020, p.91) especifica que nossos corpos registram nossas historias
em memoarias, porque ha uma conexao com as nossas relagoes afetivas, e as mesmas
memorias “sdo modeladas a partir de nossas compreensdes sobre o ser e 0 estar no
mundo e do modo de como o mundo nos faz compreender a nés mesmos.”

A professora Lucia Inez de Sa Barreto é graduada em Letras pela Universidade
Catolica de Pernambuco e pds-graduada em Psicopedagogia pela Faculdade Santa
Helena. Atualmente a professora esta aposentada da Prefeitura Municipal do Recife
e da Secretaria de Educacdao de Pernambuco, onde atuou como professora e

coordenadora pedagodgica no centro SUVAG de Pernambuco, uma escola especial
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para surdos, também atuou como coordenadora na area de Atendimento Educacional
Especializado e formadora de Libras e Portugués como segunda lingua.

Atualmente a professora Lucia Inez atua como Coordenadora Pedagdgica no
Centro de Integracdo, Cidadania e Arte (Integrarte), uma Organizacdo Nao
Governamental que atende a adolescentes e a adultos com Sindrome de Down. O
primeiro curso na area de Educacdo Especial foi em 1985, era o curso de
audiocomunicagao, direcionado para os(as) educadores(as) que trabalhavam com
criangas surdas no auge da oralizagdo. Apos anos de trabalho e interagdo na
Comunidade Surda, a professora acredita que o primeiro passo para uma educagao
inclusiva deva estar centrado no sentimento de pertencimento, “o estudante tem que
pertencer a escola, pertencer a sala de aula, participando de todas as atividades, junto
aos seus colegas ouvintes, ao intérprete e ao professor.”.

Quando questionada acerca de uma possivel carreira em outra profissao a
professora é enfatica: “Nao! Ndo! Meus filhos, as vezes, dizem assim: ‘a senhora lutou
tanto, por que néo foi fazer Direito, e fez concurso para juiza?’ Olhe, eu digo, porque
eu ndo seria feliz! Nem eu, nem quem passasse por mim. Eu s6 me vi na condigdo de
professora, e hoje, até hoje, eu s6 me vejo na condi¢cdo de professora e agradecgo todo
dia a Deus por Ele ndo ter me tirado esse desejo.”.

A professora Silvana Cavalcanti Rocha da Fonseca é graduada em Matematica
e Ciéncias pela Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), pés-graduada
em Ensino da Matematica pela mesma instituigdo e possui pds-graduagéo em Estudos
Surdos pela Faculdade Santa Helena. Desde cedo, percebeu uma disposi¢cao para
educacgao, uma vez que, aos 14, 15 anos, ja dava aulas para as criangas da vizinhanga
onde morava. Sendo filha de militar, a professora Silvana e seu irmao tiveram vivéncia
em varias cidades no Brasil, inclusive na regido fronteirica com o Paraguai, essas
experiéncias influenciaram em suas carreiras como educadores.

Quando comecgou a trabalhar em escolas tradicionais, a professora Silvana
buscou uma metodologia diferenciada por n&o acreditar no formato de ensino. Quando
seus filhos estavam na idade escolar, procurou uma escola com perfil diferente, onde
a inclusao era natural. O Lubienska foi a instituicdo escolhida, pois, desde sua
fundacdo, adota uma abordagem globalizante do homem, ajudando-o no
desenvolvimento de suas capacidades cognitivas, motoras, afetivas, de relagéo
interpessoal, de insercao e de atuacao social. Além de seus filhos terem estudado, a

professora trabalhou por muitos anos nessa instituicdo de ensino.
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Com pouco tempo de sua posse como docente do Estado de Pernambuco, a
professora Silvana solicitou cedéncia para trabalhar no Centro SUVAG de
Pernambuco, onde atuou como educadora por 11 anos. Até a conclusdo desta
pesquisa, a professora Silvana Fonseca tem atuado na educacdo do Estado de
Pernambuco com dedicagado e envolvimento, acompanhando de perto criangas e
adolescentes.

No momento que foi questionada sobre o que mais lhe agradava no ato de
ensinar, a professora Silvana Fonseca explica: “A troca me fascina! Penso muito como
vai ser quando eu sair da sala de aula, porque eu acho, literalmente mesmo, que eu
aprendo muito mais do que eu ensino, cada dia, cada dia, eles vdo me ensinando a
ensinar.”.

Gracas aos seus estudos e vasta experiéncia com a Comunidade Surda, a
professora Silvana Fonseca acredita que a real inclusao acontecera quando “a escola
estiver preparada, com todos se comunicando por Libras, tornando-se uma escola

bilingue.”.

5.2PRODUGAO DO GUIA

A obtencéo e articulagao dos dados sao frutos das entrevistas e das pesquisas
cientificas para o ensino/aprendizagem e contribuiram para a elabora¢do do Guia de
Orientacdes e Diretrizes para o Ensino de Fisiologia Humana do Sistema Digestério
na perspectiva da educacao inclusiva. Todavia, trechos das narrativas nao foram
incorporados ao texto por nao apresentarem contribuigao relevante para a pesquisa.
Sendo as metodologias inclusivas o principal foco de estudo, as entrevistas foram
direcionadas para esse campo, no entanto para tornar as docentes mais livres e
relaxadas durante o registro dos relatos, a entrevista iniciou com indagacgdes
relacionadas com uma breve conversa sobre o periodo pandémico e como foi
vivenciado por elas.

A docente Silvana Fonseca relatou que, em varios sentidos, foi bastante
complicado e complementou: (...) dentro de tudo que a gente vive até hoje, é bastante
complicado. Aos trancos e barrancos, tivemos que nos reinventar literalmente. E uma
frase que ta sendo muito usada né, mas realmente a gente deve se reinventar.

A professora Lucia Queiroz afirmou que, durante o periodo de isolamento,

aproveitou sua casa, descansou bastante lendo livros e assistindo a filmes. Apesar de
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sua aposentadoria, tem uma vida relativamente puxada e, mesmo remotamente, deu
entrevistas on-line. Quanto a familia, ela revela sorrindo: “A gente ficava se falando
por video, conversando, nunca nos vimos tanto!”.

Um dos compromissos dos docentes para com a educagao de qualidade ¢é a
constante obtengdo de conhecimento e aprimoramento. Freire (2014, p.7) escreveu
que “a primeira condi¢gdo para que um ser possa assumir um ato comprometido esta
em ser capaz de agir e refletir”. A reflexdo analisa o processo desenvolvido e os julga
como satisfatérios ou ndo, fazendo com que o educador se mobilize na replicacéo de
suas acgdes ou na busca de novas perspectivas para um novo agir.

A educadora Lucia Queiroz apontou que, mesmo antes da aposentadoria de
seus dois vinculos (estadual e municipal), foi convidada por uma instituicdo, uma ONG
(Organizacao Nao Governamental) que trabalha com Sindrome de Down. Também
relata como se sentiu em relagdo ao convite: “Eu fiquei muito receosa, porque eu
trabalhava ha trinta e tantos anos com surdos, tinha toda essa experiéncia, mas, com
Sindrome de Down, ndo.”. Sua reflexdo ante o insistente convite a fez direcionar seus
esforcos para um novo ponto de vista e, por meio de leituras e aprendizados com
profissionais da instituicdo, aceitou o desafio de trabalhar com linguagem, a
alfabetizacdo de pessoas com Sindrome de Down.

Sobre o periodo de isolamento da pandemia por Covid, relatou:

Hoje foi ruim por conta da aula remota, era muito dificil, porque, como surdo,
eles gostam muito da coisa bem, bem junto, bem concreto; e sindrome de
Down, mais ainda por conta do comprometimento cognitivo, alguns de uma
forma ja bem crénica (QUEIROZ, 2021).

O compromisso com a educagdao dos estudantes surdos também foi

evidenciado pela professora Silvana Fonseca quando relatou:

Eu preciso conhecé-los, como é que eles vao aprender? Como é que vao me
entender? Como é que eu vou entender eles? Entdo, ai eu pedi na
coordenacédo para as minhas aulas serem oficinas a tarde, a gente fazia. Eles
sdo muito teatrais, eles adoram o teatro, até a forma de se comunicar, ai
entdo eu comecei a fazer as oficinas, com a gente indo a feira comprar essas
coisas, para eu poder compreender de verdade como eles compreendiam.
Eu tinha que entrar no mundo deles, entdo isso me ajudou bastante
(FONSECA, 2021).

Freire (1996, p. 81) destacou que ensinar exige a convicgdo com a mudanga
possivel:

Como educador, preciso de ir “lendo” cada vez melhor a leitura de mundo que
0s grupos populares com que trabalho fazem de seu contexto imediato e do
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maior de que o seu é parte. O que quero dizer é o seguinte: ndo posso, de
maneira alguma, nas minhas relagdes politico-pedagdgicas com os grupos
populares, desconsiderar seu saber de experiéncia feito. Sua explicagao de
mundo de que faz parte a compreensao de sua prépria presenga no mundo.
E isso tudo vem explicitado, ou sugerido, ou escondido no que chamo “leitura
do mundo”, que precede sempre a “leitura da palavra”.

As duas educadoras tiveram momentos bem distintos quanto ao contato com a
educacao de estudantes surdos. A professora Lucia Queiroz relata que nem se ouvia
falar de uma educacéo inclusiva, era a educagao especial, e descreve: “eles primeiro
ficavam em salas especiais aprendendo a “ouvir e a falar”, e ai depois eles eram
divididos em blocos, educaveis e nado educaveis, eles iam para as oficinas
pedagogicas para eles aprenderem, homens aprenderem como marceneiros, e assim
foram os centros de reabilitacdo.”

A descricao relatada pela educadora no que diz respeito a classificagao dos

estudantes deficientes tornou-se explicativa por Martins (2015, p. 94) quando:

A inaptidao das criangas aos parametros escolares vigentes (que tdo bem
reproduziam modelos sociais de normatividade) era o critério utilizado para o
encaminhamento dos alunos a triagem, ocasionando, entdo, a criagdo de
classes especiais com uma ampla gama de problemas.

A docente Silvana Fonseca relatou que buscou escolas para os filhos com uma
metodologia inclusiva, “é porque assim eu acredito, meus filhos tém que conviver com
tudo e com todos, é uma coisa de filosofia de vida.”.

A concretizagdo de uma educacgao inclusiva, de acordo com a educadora
Silvana Fonseca, compreende que ‘a sala de aula tem que ser muito vista como um
todo, e, nesse todo, vocé tem que encontrar varias diferencas. O professor tem que
diagnosticar essas diferengas, conseguir compreender primeiro o lugar, fazer esse
diagndstico e ver de que forma um pode ajudar o outro, porque, vocé ensinando, vocé
aprende muito mais.”.

Consideramos o diagndstico pelo/a professor/a o primeiro passo para a
inclusdo, identificando as necessidades dos estudantes e os acolhendo. Isso torna a
escola o ambiente de convivéncia e aprendizado ao qual foi destinada para todos/as
os/as estudantes sem distincdo. O acolhimento para os/as estudantes surdos/as ou
com especificidades, torna-os individuos visiveis como ser humano e néo pela sua
deficiéncia, esse estudante desenvolve um afeto pela escola e produz um sentimento
de pertencimento. Para a educadora Lucia Queiroz: “A primeira coisa que eu digo é a
questao do pertencimento, aquele aluno tem que pertencer aquela escola, porque, se
ele é invisivel (...), ele ndo vai ter nunca uma condi¢éo de incluséo; porque, no dia que

o aluno pertencer a escola, ele desenvolve.”.
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Dias et al. (2022, p. 3) expressou que:

A escola, como um espago vivo, precisa estar aberta ao real a fim de
favorecer a construcdo do conhecimento, a emogao e a afetividade,
elementos fundamentais para que o estudante se sinta parte do ambiente e
passa participar ativamente das atividades. Para isso, é fundamental que ela
seja um lugar de escuta, no qual os estudantes possam trazer seus
questionamentos sobre si mesmos, sua realidade, seu futuro.

A docente Lucia Queiroz relembrou que, no inicio de sua carreira na educacao
especial, os/as professores/as eram proibidos de usar a lingua de sinais, e a
audiocomunicagao era a solugdo, a o auge da oralizagao. “Com aparelhagem, todo o
curso foi assim, mas, apesar de ndo concordar, né, nessa época, eu nao tinha
discernimento de ndo concordar, ainda tem aquela questdo da hegemonia, que eu
achava que, rompendo a barreira do som, o surdo falava e ouvia.”.

A convicgcdo de que a oralidade poderia acontecer se os/as surdos/as
pudessem “ouvir e falar” com o uso de técnicas surgiu de acordo com Martins (2015,
p.36) em 1880, no Il Congresso Internacional sobre Instrugdo de Surdos, realizado em
Mildo, que radicalizou a forma de ensinar pessoas surdas. Toda educagao priorizaria
o Oralismo, visto que, para seus representantes, o uso de gestos e sinais colaborava
desviando os surdos da aprendizagem da lingua oral, tida como mais importante do
ponto de vista social.

Do inicio na educacao inclusiva a atualidade, a docente Silvana Fonseca
identificou mudancas legais e metodoldgicas, no entanto evidencia que “infelizmente
as inclusées séo feitas de formas muito errbneas”. Mesmo para os/as educadores/as
que se dizem inclusivos, cada grupo que chega, cada estudante tem seu diferencial,
seja surdo/a, seja cadeirante, esses/as estudantes séo inseridos nas salas de aula,
mas nao se tornam incluidos em suas atividades, nao existe uma férmula pronta para
a metodologia assertiva, o/a professor/a deve estar aberto/a para esse diferente e nao
ter medo de se perguntar de que forma vai trabalhar, e buscar aperfeicoamento em
literaturas e/ou outros profissionais da area pode ter retornos mais eficientes.

O ponto de vista da professora Lucia Queiroz foi bem diferente, explicando que
a educacao realmente nao inclui essas pessoas. Nem pessoas com surdez nem com
sindrome de Down, “mas eu discuto com as pessoas que ndo foi um problema de
formacao de profissionais, porque tivemos — isso depois da Lei 10.436 — de
reconhecer a Lingua de Sinais como a Lingua Brasileira das comunidades surdas.
Apesar disso, as escolas, muitas vezes, sdo vistas como expanséo de suas casas,

néo funcionando como uma escola, ndo incentivando discussées ou estudo da lingua
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de sinais. [...] Inclusive, os professores ndo sabiam a Lingua de Sinais, que ainda
nesse tempo ndo era Libras, ela era LSCB3.”.

Abordando qual seria, na opinido das educadoras, a melhor técnica
metodoldgica a ser utilizadas com os/as estudantes surdos para que estes/as se
sentissem realmente inclusos na sala de aula, as suas respostas foram idénticas: “As
visuais’.

A FACHO comecgou a receber alunos surdos muito cedo, entdo a gente
discutia tudo isso, e esse resultado foi que a gente comegou a implantar, o
que eram estratégias e atividades visuais, porque nés tinhamos ja a
comprovagao de que eram sujeitos visuais, que tinham uma lingua visual, e
todas as estratégias e atividades deveriam que ser visuais desde a
alfabetizacdo. (QUEIROZ, 2021)

A educadora Silvana Fonseca corroborou a técnica metodoldgica e
acrescentou “que o visual é muito importante, o visual é muito importante para todos,
mas para os surdos é muito mais!”.

Carneiro (2021, p. 8) ratificou a declaragdo quando descreveu que “os surdos
sao essencialmente visuais, portanto, a imagem é recurso essencial para que possam
se apropriar das informagdes presentes no seu contexto cultural, social, politico,
linguistico e ideoldgico”.

As metodologias aplicadas as técnicas visuais facilitam no processo de
aprendizagem. Somos bombardeados/as de informagdes visuais desde muito cedo,
e, mesmo para os individuos surdos, a imagem torna-se um referencial.

Barreto e Santos (2020, p.32) abordaram que:

A imagem configura-se como uma das principais linguagens utilizadas pelos
meios de comunicagéo, sendo de grande relevancia também para os mais
diversos processos, entre eles, o educativo; e, ao se associar a esse
processo, desempenha a fungdo de mediadora. Ela motiva, sensibiliza,
favorece o entendimento se si mesmo e do outro, entretanto, faz-se
necessario produzir e aprender a ler criticamente as imagens, isto é, passar
por uma alfabetizagao visual.

Numerosas foram as alternativas de uso das metodologias visuais, no entanto
a professora Silvana Fonseca relatou que a tecnologia atual facilitou muito no
processo da insercido do visual mais atrativo na educacédo, e que boa parte dos
estudantes possuem dominio de aparelhos tecnoldgicos, tornando-se facilitadores,
“eles, com essa tecnologia, muitos me ensinam, o surdo nem se fala, porque eles, se
tiver andando e ver alguém na rua assim, muito rapido no celular, pode ir atras que
ele é surdo, se tiver uma habilidade muito rapida no celular, ele € surdo, [...] é

excepcional!”.

3 LSCB - Lingua de Sinais dos Centros Urbanos Brasileiros.
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Os/as adolescentes sdo os mais predispostos as tecnologias e as linguagens
existentes nela, achando-se conectados por mais tempo a algum tipo de aparelho
eletrénico de forma on-line, acessando jogos, rede sociais, aplicativos e muitos outros.
Dai a importancia de os professores elaborarem praticas educativas para o uso da
tecnologia como propulsora de trocas de saberes, costumes e informacdes, sendo a
linguagem visual a mais desfrutada nesse processo (BARRETO; SANTOS, 2020).

Depararmo-nos com salas plurais, onde estudantes com surdez, cegueira,
Sindrome de Down ou outras deficiéncias estido inclusos, o que ja é bem desafiador.
Quando esses estudantes estdo desacompanhados de seus intérpretes ou seus
acompanhantes, aparecem indagacdes como “O que fazer?”, “Como fazer?” sdo bem
comuns. Questionamos as docentes a respeito da existéncia de uma metodologia que
pudesse contemplar todos os estudantes de forma inclusiva. A professora Silvana
Fonseca relata a inexisténcia de tal técnica, pois se trata de um grupo muito
heterogéneo, “é muito dificil eu conseguir, dentro de uma sala de aula, ter um
ecletismo, uma metodologia que vai contemplar a todos”. Mas revela que, se for uma
sala pequena, pode formar grupos menores e realizar técnicas em ciclo, em que os
aprendizados vao sendo repassados; apds a aprendizagem se concretizar, €
sequenciado por outro ciclo.

A educadora Lucia Queiroz foi categérica ao afirmar:

“Impossivell Impossivell A questdo que a gente sempre disse era, desde o
inicio, o intérprete assumir o seu posto, que realmente era de condutor dos
conhecimentos, era interpretar os conhecimentos que estavam ali entre o
professor e o aluno, o aluno e os colegas. Era para isso, mas sem o intérprete
e sem um acompanhante, no caso de um brailista para cegos, no caso de um
acompanhante para um transtorno ou um acompanhante para um com
sindrome de Down, é impossivel.” (QUEIROZ, 2021)

Para acompanhar o desenvolvimento dos estudantes, a BNCC apontou que as
praticas comprometidas com a aprendizagem dos estudantes, de modo geral,
englobam os conhecimentos prévios e as experiéncias desses estudantes, bem como
a natureza do conteudo a ser explicado, as variadas estratégias e o levantamento de
multiplas possibilidades didaticas.

As docentes Lucia Queiroz e Silvana Fonseca usaram diferentes métodos
avaliativos, no entanto concordaram que € o processo de aprendizagem que precisa
ser destaque. A professora Lucia afirma que “a avaliacdo, mesmo para quem é
ouvinte, ela ndo pode ser feita daquela forma, ela nao é objetiva, o proprio processo,
ela tem que ser observada em tudo que ele faz, na participacdo dele, nos trabalhos

que ele apresenta, em tudo, nas condigées, e tem que ser todo dia, por isso diz que é
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continua, [...] essa prova objetiva é s6 pra ver se tudo aquilo aumentou, porque uma
saber ele nunca diminui, a prova objetiva é pra saber se fora aquilo tudo que vocé
observou, ele aumentou mais alguma coisa, mas diminuir, jamais! Um conhecimento,
um saber ndo se jogam ao vento!”.

Silvana Fonseca acredita que a metacognigao, técnica cujo foco é o estudante
estar consciente de seus conhecimentos e expressa-los de formas variadas € uma
eficiente forma de avaliar os estudantes. “Quando o aluno acabar de fazer alguma
coisa, a gente vai perguntar pra ele: Como foi que vocé fez?”. A professora revela que,
no inicio, ndo é facil, & preciso explicar detalhadamente o objetivo da pratica, dar
exemplos, e, quando a pratica é alcancada, € muito satisfatéria. “Entdo, quando o
aluno comegou a escrever pequenos textos, foi uma transformacéo, para todos os
conteudos, [...] tem gente que prefere desenhar, outros escrever, [...] foi 6timo pra mim
reavaliar, a turma esta bem, entdo posso seguir, ou eles ndo entenderam nada.”
Corroborando a declaragédo, a educadora Lucia Queiroz expressou que “avaliagdo
processual é essa, colocar o aluno mostrando o seu saber, isso € colocar o aluno
como protagonista, isso é pedagogia ativa.”.

Segundo Guimaraes (2021, p. 5), a aprendizagem real e significativa,

ocorre quando as novas informagdes, incorporam uma estrutura légica e
interagem com outros conceitos relevantes, inclusivos e claros, previamente
estabelecidos na estrutura cognitiva por processo de assimilagdo em
equidade sob o processo de diferenciacdo, elaboracéo e estabilidade. E por
meio desse processo de interatividade que ha apropriagdo uma experiéncia
consciente, claramente articulada e precisamente diferenciada quanto a
sinais, simbolos, conceitos e proposicbes potencialmente e
incontestavelmente significativos que estdo estritamente relacionados a
estrutura cognitiva e a ele incorporados.

5.3PRATICA PEDAGOGICA

A sequéncia didatica foi colocada em pratica na Escola de Referéncia em
Ensino Médio Dr. Alexandrino da Rocha, no municipio do Bonito — PE, localizada na
Av. Agamenon Magalhaes, 301 - Boa Vista, com uma turma de Segundo Ano do
Ensino Médio.

A receptividade do conteudo bioldgico foi percebida pela pesquisadora quando
os estudantes, mesmo estando reunidos em grupos na sala, interagiram com outros
grupos e com a educadora fazendo perguntas e respondendo a outras. O primeiro

momento da sequéncia didatica foi algo novo para todos, manipular um torso humano
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representativo como um quebra-cabecga, foi desafiador e ludico, foi uma pratica que
os faziam questionar, conhecer-se realmente, a seus corpos internamente e a buscar
solugdes para solucionar e montar o sistema digestério de forma correta.

Uma mudanca foi percebida na segunda etapa da sequéncia durante a
visualizacdo dos videos. Por se tratar de algo habitual, seu uso por diversos
componentes curriculares, o emprego tecnoldgico da exposi¢cado visual nao foi
considerado como inovacéo, no entanto o conteudo dos videos despertou curiosidade,
servindo de base para pesquisas posteriores para conhecimento e aprofundamento
de técnicas de socorro e salvamento, procedimentos de exames por imagens,
cirurgias e técnicas de laparoscopia®.

As pesquisas serviram para a elaboracdo de modelos didaticos palpaveis que
foram apresentados no terceiro momento da sequéncia didatica. Nessa etapa, os/as
estudantes, através de suas pesquisas, criaram situagbes que apresentavam
problemas relacionados a fisiologia do sistema digestério e elaboraram protétipos
bidimensionais para que explanassem aos/as outros/as estudantes os aprendizados.
Todos se emprenharam em trazer algo novo, dados concretos, formas de tratamento,
cuidados imediatos e abordagens preventivas.

No dialogo com os/as estudantes, a pesquisadora pode ouvir um retorno por
parte deles, de como se sentiram durante toda a sequéncia. Diferentes perspectivas
foram narradas. Com isso, diversos pontos abordados pelas educadoras inspiram o

guia, cujo plano de aula foi vivenciado, identificado e analisado.

5.4 ANALISE DA RODA DE DIALOGOS

Posterior as praticas, os/as estudantes se reuniram para uma roda de dialogos,
em que estes ficaram livres para expor suas opinides e pontuar aspectos da pratica
pedagdgica vivenciadas durante os trés momentos. Assim, 32 estudantes
participaram de todas as aulas e estavam presentes também na roda de conversa. No
entanto nem todos/as interagiram respondendo as indagacgdes, destacando-se

aqueles/as estudantes mais espontadneos/as. Contudo foram observadas pela

4 A laparoscopia consiste em que o médico faga uma pequena incisdo na regido a ser examinada ou
tratada, por onde introduz o laparoscopio (aparelho por meio do qual ira visualizar e tratar a regido
abordada), que consiste em um fino tubo de fibras o6ticas, através do qual pode visualizar os érgaos
internos e fazer intervencgdes diagndsticas ou terapéuticas.
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pesquisadora, em diversos momentos, as expressdes de concordancia com relatos
dos/as colegas de sala.

A roda de dialogos foi norteada por 22 questionamentos, direcionando os
relatos dos/as estudantes de acordo com cinco categorias. A primeira categoria foi
quanto ao aspecto da metodologia visual aplicada. Durante os trés momentos de aula,
foram abordadas diferentes formas metodolégicas de uso de imagens. Na primeira
delas, utiliza-se o torso humano como quebra-cabeca, os/as estudantes observaram
€ manusearam o0s 0Orgaos do sistema digestorio enquanto eram explanadas suas
funcdes e caracteristicas; durante o processo, surgiram varias duvidas e foram

devidamente explicadas pela professora.

Figura 1 - Primeiro momento da sequéncia didatica — quebra-cabeg¢a com torso

humano

Fonte: A autora (2022).
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Quadro 1 - Apresentacao de trechos de narrativas dos/as estudantes quanto a

metodologia aplicada

Trés indagacdes feitas aos estudantes circundaram o visual, quando foi solicitado a
discentes que destacassem o que despertou maior curiosidade e atengao, bem

como a opinido em relagdo a metodologia aplicada.®

RESPONDERAM AOS
QUESTIONAMENTOS

EXEMPLOS DE ENUNCIADO DOS/AS ESTUDANTES

Estudantes 1, 2 e 3

(surdos).

“Eu gosto de aprender e falar sobre tudo, Biologia € muito
importante. Todos os aspectos me despertam curiosidade,

pois gosto de aprender todos eles.™

Estudantes 5, 6, 7 e 8.

“A primeira aula foi a mais que gostei, a parte do toque faz
com que a gente preste mais ateng¢ao na aula e também
fez a gente saber onde e como tudo acontece com 0 nosso

corpo.”

Estudantes 4, 9, e 15.

“A experiéncia de poder conhecer onde realmente se
localiza cada 6rgao nosso e poder tirar todas as duvidas

que temos.”

Estudantes 10, 11, 13,
16.

“Ficar mexendo nos o6rgaos foi muito bom pra aprender.
Eu achei a metodologia muito boa, bem mais facil de
entender do que sé ler em livros ou dialogando, vocé

tocando e vendo € bem mais facil pra todo mundo.”

Estudante 12

“Foi um pouco enjoativo, ndo que tenha sido ruim, foi muito

interessante e teve uma explicagdo muito boa.”

Estudantes 14,17 e 18.

“‘Uma das coisas que fiquei impressionada foi a forma
como o figado se regenera quando tira a metade dele.”
“(...) mesmo nao sendo um corpo real, mas a anatomia é

muito parecida.”

Fonte: A autora (2022).

Os(as) estudantes foram muito participativos/as e expuseram as opinides

quanto a metodologia adotada. Percebeu-se também que eles se sentiram mais

5 Sintese tematica da categoria na qual os/as discentes foram questionados.
6 Falas dos/as discentes surdos traduzidas para o Portugués Libras e transcritas em negrito.
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incorporados a pratica, destacando varios momentos que Ihe chamaram a atengao.
Ficaram atentos quando, inicialmente, manusearam os 6érgdos como se fosse um
quebra-cabecga, enquanto todo o sistema digestorio era explanado pela educadora.
Durante o processo, varias duvidas surgiram na aula, inclusive em relagdo a outros
orgaos que nao fazem parte do sistema digestorio, bem como sobre a doagao de
orgaos e a compatibilidade doador/receptor. Durantes esses momentos, alguns/mas
estudantes responderam apresentando algumas informagdes interessantes como
conhecimento prévio, essas atitudes despertaram interesse, descontracido e
interacdo, buscando solucionar questoes. Algumas delas foram respondidas pelos/as
préprios/as estudantes e pela professora, no entanto outras questdes serviram de
temas para pesquisa posterior.

A resposta do estudante 12 foi bem explicita, evidenciando que nem toda a
metodologia sera benéfica em varios aspectos para todos/as os/as estudantes,
revelando que, no momento que retirava os 6rgaos do torso, sentiu-se enjoado,
porque ficou imaginando retirar 6rgaos reais, e isso lhe provocou nauseas.

Durante o segundo momento, varios videos envolvendo problemas do sistema
digestério na vida cotidiana foram reproduzidos. Dessa forma, foi classificada a

segunda categoria quanto ao uso da tecnologia para abordagem em sala de aula.

Figura 2 - Segundo momento da sequéncia didatica — visualizagcdo de videos

Fonte: A autora (2022).
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Quadro 2 - Destaque de trechos de narrativas dos/as estudantes quanto a pesquisa

e uso da tecnologia

O uso da tecnologia aplicada em sala de aula e para pesquisa, a influéncia no
processo de aprendizagem.

RESPONDERAM AOS | EXEMPLOS DE ENUNCIADO DOS/AS ESTUDANTES
QUESTIONAMENTOS

Estudantes 1 “‘Em questao de pesquisa, foi bem ampla, porque temos

a internet em si, que facilita e se torna muito mais rapida

a pesquisa, o conhecimento, e eu achei muito boa.”

Estudantes “Sim, sim!” (Referéncia a influéncia da tecnologia na
(resposta da maioria) aprendizagem)
Estudante 2 ‘Porque é mais rapido, quando a gente quer saber

alguma coisa, € s6 colocar la (site de pesquisa) e
aparece na hora, por mais que, as vezes, seja um pouco

falsa ou distorcida.”

Estudante 1 “Facilita, mas nao é 100% seguro.”

Estudante 2 “O que a gente precisa é analisar fontes seguras.”
Fonte: A autora (2022).

As respostas dos(as) estudantes nado foram diferentes da realidade que
vivemos, a tecnologia nos acompanha em praticamente todos os momentos do dia.
Dentre todas as facilidades que a tecnologia e a internet nos proporcionam, os
estudantes também mostraram maturidade em descrever que nem todas as
informagdes obtidas através de pesquisas na rede podem ser seguras. Quando
questionados sobre como descobrir se uma informacdo € segura ou nao, os
estudantes revelaram que poderiam abrir varios sites de busca de matérias
especificas, ou livros, outros estudantes revelaram que ainda se sentem mais seguros
quando indagam os/as educadores/as sobre duvidas.

No terceiro momento de aula, os(as) estudantes pesquisaram e produziram
estruturas bidimensionais, representando problemas encontrados no sistema
digestorio. Dessa forma, foi abordada a terceira categoria que envolve o protagonismo

na elaboragao de hipétese e na producado de conhecimento pelos/as estudantes.
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Figura 3 - Apresentagcdo dos modelos didaticos

Fonte: A autora (2022).

Figura 4 - Exemplar de Modelo Didatico 1

Fonte: A autora (2022).
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Figura 5 - Exemplar de Modelo Didatico 2

Fonte: A autora (2022).

Quadro 3 - Apresentagao de narrativas quanto ao protagonismo e a produgao do

material tatil.

Quanto ao protagonismo e producao do material tatil

Estudante 1

“Foi bom, sim. Nos ensinou a fazer maquete do corpo humano.
Ver imagem e imaginar como ficaria, e comegar a fazer, vendo
o formato depois. A aula fica mais facil, porque ja vé como € um,

nao s6é em imagem.”

Estudantes 2 e 3

“Pra gente facilitou e esclareceu depois de pesquisar mais,
buscar mais informagbdes do que a gente iria apresentar, tirou

algumas duvidas que a gente tinha.”

Estudante 5

‘O aprendizado fica muito mais facil, quando vé, quando se
toca, se a gente faz. Quanto a maior dificuldade, foi nos juntar
e o tempo de fazer o trabalho, a organizagao, o desempenho e
tudo mais, mas, no final, cada hora valeu a pena, porque foi

muito interessante e agregou muito a minha pessoa.”

Estudantes 4 e 6

“Fazer e poder tocar, deixar com o relevo diferente. Mas, entéo,

0 que a gente tem que fazer é se dedicar.”

Fonte: A autora (2022).
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Nessa etapa da metodologia, os/as estudantes manifestaram alguns pontos de
vista bem convergentes, socializando o quanto gostaram tanto de pesquisar mais
sobre as doengas que acometem o sistema digestério quanto de produzir o proprio
material de estudo, bem como a interagdo com os/as colegas de grupo, as dificuldades
em manusear o material e molda-lo da forma desejada.

Durante a conversa, a educadora os questionou sobre a influéncia do uso de
uma metodologia diferente no processo de aprendizagem, se esta foi benéfica ou
influente. Trés estudantes responderam que facilitou o processo, inclusive, destacam
que melhorou no desempenho, bem diferente de somente ler e explicar. Para o/a
estudante surdo/a, a afirmativa foi imediata, descrevendo se tornar mais facil e mais
rapida a aprendizagem.

A quarta categoria envolveu uma analise por parte dos/as estudantes quanto

ao sentido de inclusao e a interferéncia no método de ensino/aprendizagem.

Quadro 4 - Trechos narrativos quanto ao sentimento de inclusdo dos/as estudantes

com ou sem deficiéncia

Estudantes com ou sem deficiéncia e o sentimento de inclusao ante a

metodologia aplicada.

Estudantes 1, 2 e 3.|“Sim, inclusdo é importante, pois nés aprende junto.”

(Surdos)

Estudantes 4,5,7,8,9¢e | “Sim.”

10.

Estudante 6 “Sim, principalmente na terceira aula, que todos
participaram do trabalho.”

Estudantes 11 e 12 “Sim, porque todos estavam aprendendo juntos, inclusive
0s surdos.”

Estudante 13 “Eu acho que serve muito, por causa que, quando vocé
tem o cuidado para que uma pessoa que € “especial”
entenda, vai fazer com que vocé se interesse mais e se
aprofunde mais no assunto.”

Fonte: A autora (2022).
Em um determinado momento dos didlogos, a educadora relata, em todas as

etapas, a vivéncia de muitas atividades visuais e tateis, ressaltando abordagens

inclusivas. Quando questionados sobre se a maioria deles/as apresentavam alguma



52

deficiéncia, todos(as) responderam negativamente, que somente alguns(as)
deles(as), mas, quando perguntados se as aulas foram direcionadas somente para os
estudantes com especificidades, foram rapidos respondendo de forma negativa.
Todas as aulas foram direcionadas para todos/as da sala de igual forma, a maioria
dos/as estudantes revelou que se sentiram incluidos/as em todos os momentos das
aulas, exceto o estudante mencionando anteriormente ao se sentir enjoado no
primeiro momento de aula, mas declarando também que o real intuito era aprender
sobre o funcionamento do sistema digestivo e que s6 ndo se sentiu incluido na
primeira etapa.

Dentre os outros comentarios, dois se destacam por salientar a importancia de
uma metodologia inclusiva, pois, de acordo com o relato da estudante, “eu acho que
serve muito, porque, quando vocé tem o cuidado para com a outra pessoa que é
‘especial’ entenda, vai fazer com que se interesse mais e se aprofunde mais no
assunto.” A outra estudante descreve: “[...] fez a gente pensar quando a senhora pediu
os trabalhos e disse: ‘- quero que vocés produzam e tragam pra apresentar, mas eu
quero poder tocar’. Muita gente ficou sem entender: por que querer tocar? So ver
também pode ser apresentado, estamos t&do acostumados com isso, com o padrdo
das coisas que a gente ndo se toca que existem pessoas que eles tém necessidades
que a gente ndo precisa. Ai a gente péde entender o motivo [...[’

Na quinta categoria, a abordagem questionadora foi direcionada ao uso de

novos conhecimentos e a sua associacao a vida do/a estudante.

Quadro 5 - Narrativas dos(as) estudantes quanto a assimilagao do conteudo e a

utilizagao no cotidiano.

Quanto a assimilagdao do conteudo e a utilizagdo no cotidiano

Estudantes 1 e 2 “Os estudos de Biologia, podemos, por exemplo, evitar e
prevenir doengas (...).”
Estudante 3 “Tentar ajudar pessoas (engasgo), como evitar, prevenir

algumas doencas, Biologia importante.”
Estudantes 4, 5, 6, 7, 8, | “Que devemos ter uma boa alimentagdo se nao

9,11, 12, 14. quisermos ter sérios problemas no nosso sistema
digestorio.”
Estudante 16 ‘A questdo do engasgo né, tanto em pessoas mais

velhas como em criancas, que nao € sobre continuar

batendo que vai resolver.”
Fonte: A autora (2022).
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Todos(as) os(as) participantes dos dialogos evidenciaram o quanto o estudo do
sistema digestorio trouxe multiplos entendimentos: uma melhor analise da
alimentacgao, buscando sempre uma alimentacdo saudavel; uma maior atengao aos
sinais que nosso organismo nos envia, ajudando-nos a tomar atitudes para prevenir
alguns problemas do sistema digestivo; e uma postura de identificar pessoas que

estejam sofrendo com engasgos, socorrendo-as.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante das analises e entrevistas realizadas, foi possivel detectar, nas
narrativas das historias de vida das educadoras Lucia Queiroz e Silvana Fonseca,
efetivos ensinamentos de técnicas metodolégicas aplicadas em salas de educagao
especial, com o detalhamento de trechos das praticas docentes. Com as compilagdes,
obtivemos o produto desta pesquisa, um guia contendo orientagbes, dicas e
sugestdes de praticas metodoldgicas para aplicagdo didatica inclusiva nas aulas de
Fisiologia do Sistema Digestério e com as devidas adaptagdes, podendo ser
incorporado por outras areas do conhecimento.

As técnicas e orientacdes fornecidas pelas educadoras também conduziram a
elaboragcdo de uma sequéncia didatica executada em uma sala de aula do Segundo
Ano do Ensino Médio, com 39 estudantes. Este feito ndo teve a conotacéo avaliadora
das informagbes cedidas, pois, em varios momentos, as reacdes e 0 sucesso de
alguns de seus estudantes revelaram a possivel relagdo com as metodologias
educacionais exitosas. Seguindo esse entendimento, todas as diretrizes e indicagbes
de procedimentos sao evidéncias da eficacia da aplicabilidade de suas praticas
docentes.

Todos os aspectos e informagdes encontrados no guia foram elaborados em
virtude da técnica de coleta de dados da histdria oral/histéria de vida. Tal método foi
efetuado pela pesquisadora, a qual os relatos possibilitaram a analise dos retratos
socioldgicos das duas professoras que narraram situagcdes da historia de vida
profissional. Consideramos, desta forma, o método da histéria oral a ferramenta
fundamental para a idealizacdo desta pesquisa.

Considerando as entrevistas transcritas com o uso das técnicas da histéria
oral/histéria de vida das docentes, dialogamos com referenciais teéricos conhecidos
sobre metodologias inclusivas, mostrando limitacbes para aprimoramento das
técnicas para o ensino-aprendizagem de pessoas com surdez matriculadas em salas
plurais.

O exercicio da metodologia visual, acolhimento e técnicas de avaliagao
presentes no guia contribuem para o desenvolvimento cognitivo de estudantes
surdos/as, minimizando habitos reproduzidos na sociedade, como “violéncia
simbdlica” sofrida por estes e outros estudantes que séo classificados como desvios

do conjunto “normativo” impostos nas salas de aula da rede de ensino basico regular.
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O Guia de Orientagdes e Diretrizes para o Ensino de Fisiologia Humana do
Sistema Digestorio na perspectiva da educagao inclusiva é voltado para educadores
de Biologia que lecionam em salas plurais com estudantes surdos/as inclusos/as, para
ser consultado em relacdo a elaboracdo de sequéncias didaticas com concepgoes
inclusivas para o ensino de Fisiologia. Todavia o guia pode alcangar outras areas da
Biologia e até outros componentes curriculares, pois sdo encontradas orientagdes
gerais para a composicdo de sequéncias didaticas, com sugestdes de praticas
pedagogicas nos componentes curriculares nas areas das Ciéncias Humanas e
Sociais aplicadas, na Matematica e suas tecnologias e Linguagens e suas tecnologias.
O guia — Vidas Ensinam — é produto desta pesquisa e encontra-se nos apéndices.

Quanto as metodologias visuais citadas no guia, é necessario evidenciar que
essa abordagem no ensino-aprendizagem possui suas limitagdes e necessita de
analise precedente por parte dos educadores, pois existem videos sem legendas que
precisam ser incorporadas para melhor compreensao do conteudo abordado, ou até
mesmo imagens e simbolos que, ao invés de beneficiar o ensino, pode confundir os
estudantes, deixando-os com informagdes equivocadas.

As técnicas de uso de imagens sao favoraveis para todos/as os/as estudantes,
principalmente para os/as discentes surdos/as ao agregarem algo concreto aos
conceitos abstratos. A produgcdo de materiais incentiva o protagonismo,
desenvolvendo habilidades variadas e compartiihamento de conhecimentos. Com a
técnica de metacogni¢ao, quando incorporada em sala de aula, os/as estudantes sao
incentivados a se tornarem conscientes do nivel de aprendizagem, servindo tanto para
eles/elas mesmos/as quanto para professores/as avaliarem e buscarem alternativas
metodoldgicas que os auxiliem melhor no aprendizado.

Durante as narrativas, as docentes revelaram ter conhecimento do éxito de
varios estudantes surdos/as que seguiram para além da Educacado Basica. Alguns
deles/as ja sao formados em nivel superior, destacando-se nas profissées escolhidas,
participando ativamente na sociedade. A aplicacdo adequada de metodologias
educativas inclusivas desperta o interesse por se tratar ndo somente de conquistas
que vencem o preconceito ou barreiras atitudinais, mas também revela uma
preocupacgao dos/as docentes em nao sO perceber a presenga de estudantes com
especificidades em sala, como também incorpora-los/as nas atividades em conjunto

com todos/as os/as outros/as estudantes.
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Em suma, consideramos que, mesmo a lei garantindo acesso a escolarizagao
basica inclusiva, é significativo que o/a docente enxergue, como requisito fundamental
para a educagao e aprendizagem satisfatoria, a produgéo e utilizagdo de recursos
didaticos que asseguram aos/as estudantes surdos/as associagdes imagéticas de
conceitos abstratos, diminuindo a barreira da lingua para individuos com autonomia e
empoderamento na area cognitiva e social. Apoiado nisso, renovamos a necessidade
de novas pesquisas acerca do aproveitamento de recursos didaticos inclusivos para
a autonomia no ensino-aprendizagem de estudantes surdos/as. Atestamos a
relevancia da promocao de formagdes continuadas para profissionais na Educagao

Basica a fim de expandir conhecimentos relacionados a educagao inclusiva.
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ANEXO E - AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM SILVANA CAVALCANTI
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ANEXO F - AUTORIZAGAO DE USO DA IMAGEM LUCIA INEZ
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APENDICE A - GUIA VIDAS ENSINAM

VIDAS ENSINAM

Um guia de orientagbes e diretrizes para o ensino de

Fisiologia Humana do Sistema Digestério na

Perspectiva da Educacéo Inclusiva
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RESUMO

Este texto sugere o aprofundamento de metodologias, incorporando os principios da
educacao inclusiva. A producdo foi concebida a partir das experiéncias de duas
professoras que trabalharam, durante muitos anos, com Educacgao Especial e praticas
de incluséo, a professora Lucia Inez de Sa Barreto de Queiroz e a professora Silvana
Cavalcanti Rocha da Fonseca. Suas experiéncias com inclusdo foram documentadas
por meio do registro documental das memorias e, somadas aos referenciais teoricos,
direcionaram caminhos e estratégias metodoldgicas para o processo de inclusao de
estudantes surdos, ou até mesmo com outras especificidades, ocorrendo o devido
ajuste das praticas metodolégicas de acordo com a necessidade. O objetivo geral
deste guia € despertar, nos professores/as, na Educacdo Basica, a busca por
estratégias de ensino para a inclusao educacional de estudantes surdos/as ou com
outras deficiéncias, para perceberem ser possivel uma educacao realmente para
todos/as. Os objetivos especificos sdo: conhecer as concepgdes epistemologicas
referentes ao trato da questéo inclusivistas, para promogao de tecnologias assistivas
a partir das memorias das professoras atuantes na inclusdo; e apresentar propostas
didatico-pedagogicas com perspectivas inclusivas em algumas areas do
conhecimento, como linguagens, humanas e ciéncias da natureza, e particularmente
na area de Biologia — com foco na anatomia e fisiologia do sistema digestério humano,
com base nas experiéncias registradas das memorias das professoras que atuaram
com inclusdo educacional. Fundamentos metodologicos: a partir da pesquisa
documental para complementar o corpo da fundamentagdo tedrica sobre a
identificacdo em fontes orais nos dados de nossa pesquisa, foi usado o método da
Historia Oral. Resultados esperados: o guia contribuira para uma efetivagdo e/ou
ampliacdo da perspectiva inclusiva no ambiente escolar.

Palavras-chave: Pessoas com deficiéncia; Surdez; Ensino-aprendizagem; Educagao

inclusiva.
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APRESENTACAO

A importancia deste instrumento esta na elaboragéo de estratégias didatico-
pedagogicas, possibilitando a estratégicas para abordagens na perspectiva da
educacgao inclusiva com estudantes surdos/as ou com deficiéncia auditiva. Nao se
trata de um manual com “receitas prontas” para uma inclusdo completa em aulas de
Biologia e sim, diretrizes apontando caminhos potenciais para a efetiva participagao
de docentes que, ensinando Biologia, apresentem estratégias para o processo de
ensino e aprendizagem em salas plurais.

O Guia foi elaborado a partir das histérias de vida de duas educadoras, Lucia
Inez de Sa Barreto Queiroz e Silvana Cavalcanti Rocha da Fonseca, fonte de
inspiracao por tantos anos de dedicacao a inclusdo educacional, principalmente para
a comunidade surda e falantes de Libras. A elaboragao deste guia ocorreu mediante
entrevistas concedidas a pesquisadora em 2021, quando as professoras descreveram
as experiéncias de vidas e de trajetdrias profissionais, demonstrando paciéncia,
comprometimento, amor e, acima de tudo, convicgdo nas metodologias da educagao
inclusiva, que posteriormente se tornaram a base das orientagdes para praticas
inclusivas no ensino da Fisiologia do Sistema Digestoério presentes nesse Guia.

Este Guia é destinado para todos/as educadores/as de Biologia que desejam
tornar as praticas docentes mais acolhedoras, no entanto ndo se torna restrito, pois
as informacdes nele contidas sédo possibilidades praticas aos/as docentes de outras
areas interessados/as em um maior envolvimento dos/das educandos/as em salas
plurais e regulares. O principal interesse deste Guia € demonstrar que & possivel
elaborar estratégias, tornando as praticas pedagdgicas mais inclusivas e
comprometidas com o protagonismo no processo de ensino e aprendizagem da
Biologia.

O processo de educar é, para a nossa sociedade, um ato construtivo e nato,
sempre temos algo a ensinar e principalmente a aprender. De acordo com Paulo
Freire, no livro “Pedagogia da autonomia”, em uma das célebres frases, “quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (p.23). O ato de ensinar é
muito associado a escola e principalmente ao/a professor/a, tendo sempre como base
nossas memoarias da vida discente. O/a professor/a exerce um papel essencial nos

processos de mudanga em uma sociedade, contribuindo com conhecimentos, valores
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e experiéncias na dificil tarefa de melhora na qualidade da escolarizagao (SEIXAS et.
al. 2017).
Neste guia os/as educadores/as irdo encontrar:
e Publico-alvo e que grupos de estudantes serdo beneficiados/as com a
aplicagao das metodologias;
e A importéancia da pratica docente inclusiva;
¢ O acolhimento no processo de inclusio;
e Como o real acolhimento se desdobra em pertencimento;
e Quais as areas do conhecimento podem fazer uso das estratégias presentes
no Guia;
¢ Quais metodologias podem ser mais bem aproveitadas;
¢ Que métodos de avaliacido podem ser aplicados nas praticas inclusivas;
e Sequéncia didatica sobre o estudo da Fisiologia do Sistema Digestorio humano

com uso de algumas das diretrizes abordadas no guia.

As educadoras Lucia Inez de Sa Barreto Queiroz e Silvana Cavalcanti Rocha
da Fonseca permitiram que seus conhecimentos em relacdo a educacao inclusiva
fossem replicados por intermédio desse Guia. Para tanto, suas experiéncias e relatos
foram as principais referéncias para as orientagdes contidas neste Guia, sendo os
relatos apresentados em italico inseridas no texto.

Os relatos de suas experiéncias foram relacionados com diversos referenciais
tedricos para as discussdes académicas, tornando este Guia um produto do Trabalho
de Conclusao de Mestrado, cujo tema “Vidas ensinam: um Guia de Orientacbes e
Diretrizes para o Ensino de Fisiologia Humana do Sistema Digestoério na perspectiva
da educacéo inclusiva”.

Portanto, para uma melhor pratica pedagdgica, apontamos este Guia como
material de orientacdo didatica para o ensino-aprendizagem de pessoas surdas, no
entanto entendemos que o texto ndo abordou todas as possibilidades de técnicas,
mas contribui para uma mudanca na pratica educativa direcionada aos/as estudantes

inclusos/as. Assim, fagamos uso e repliquemos essas orientacoes.
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< PUBLICO-ALVO E QUE GRUPOS DE ESTUDANTES SERAO
BENEFICIADOS/AS COM A APLICAGAO DAS TECNICAS
METODOLOGICAS INCLUSIVAS?

Nossas escolas estao

A pritica
docente
inclusiva,

repletas de estudantes com
diversidades das mais variadas, no
entanto a escola atual necessita, de
acordo com essa demanda, de uma
reformulacéo e inovagado em todo o
sistema educativo. Sistema este,

concebido para atender a um

determinado perfil de estudantes,
sem caracteristicas diferenciadas e
para as quais as metodologias
igualitarias eram eficientes (NETO et. al, 2018).

Este Guia é destinado para professores/as atuando no Ensino Médio na area
de Biologia com estudantes surdos/as. Todavia, este Guia apresenta possibilidades
de praticas em outras areas do conhecimento e para outras deficiéncias, uma vez que
as orientacdes abordadas podem ser utilizadas por todos/as os/as docentes, desde o
Ensino Fundamental até o Superior, uma vez que sejam realizadas as adaptacoes
necessarias ao nivel dos/as estudantes.

Neto et.al. (2018) atribuiram a educagao inclusiva uma mudanga em relagao
aos valores da educagdo tradicional, trazendo consigo novas politicas e
reestruturagcado da educacéao direcionada a criangas em um padréo de normatividade
historicamente estabelecido.

A educacgao inclusiva tem como propdsito uma mudanga socioeducacional,
envolvendo todos na educagdo. Para estudantes deficientes, as metodologias
possibilitam autonomia e interagdes com todos os envolvidos; para aqueles/as que
nao apresentam deficiéncia, sdo expostas novas formas de interatividade, convivio e

integracao, repensando as diferengas e as diversidades.
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< A IMPORTANCIA DO ACOLHIMENTO NO PROCESSO DE INCLUSAO

A importancia do acolhimento Conforme documento

elaborado  pelo Ministério  da
Educagdo, apoiado na Politica
Nacional de Educagao na perspectiva
da Educagdo Inclusiva (BRASIL,
2008), a esséncia da educagao

inclusiva esta nas agdes politicas,

culturais, sociais e pedagdgicas
defendendo o direito de todos os/as
estudantes aprenderem e se

desenvolverem juntos, a despeito das

diferencas e sem discriminagdo de

nenhum aspecto.

Contudo, de acordo com Sa 2010,

Tradicionalmente, todo trabalho educacional com surdos esteve ligado a
perspectiva médico-terapéutica, ou seja, a perspectiva da corregédo, da
normalizacdo, da cura, da medida, do disfarce, da negacéo, e (...) essa
perspectiva ainda ilumina muitas praticas educacionais com surdos.
(pag.314)

Os/as estudantes surdos/as e/ou com outras deficiéncias se encontram nas
escolas por um cumprimento legal. No entanto a inclusao € algo nao vivenciado por
eles/elas, pois nao participam integralmente das atividades, somente se fazem
presentes. Essa atitude os frustra e reprime. As metodologias inclusivas destinam-se
a aproximar esses/as estudantes ao ambiente de estudo e aos/as colegas, o/a
professor/a viabiliza a insercdo e integracdo de estudantes com deficiéncia com
equidade e acolhimento. Essas atitudes oportunizam ao/a estudante a possibilidade
de se expressar, desenvolvendo uma amplificacdo da visao de mundo, aceitagao e de
integracédo. Dessa forma, muitos/as desses/as estudantes conseguem se reconstruir
como sujeitos protagonistas do conhecimento, tendo outra visdo de si mesmos/as,
como mais independentes e capazes, manifestando as perspectivas em relagado ao

mundo ao redor.
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% COMO O REAL ACOLHIMENTO SE DESDOBRA EM PERTENCIMENTO

Quando todas as politicas  Acclhiments e pertencimento
publicas viabilizam [§ |
constitucionalmente o acesso a ' |
educacdo para todos/as e as
escolas abrem as portas para
estudantes surdos/as e/ou com
alguma outra deficiéncia,
estes/as necessitam ser
acolhidos/as devidamente.

O acolhimento esta

interligado diretamente com a

identidade desses/as

estudantes/as, como os/as eles/elas se reconhecem e se apresentam em um
ambiente. Na escola, esses/as estudantes precisam ser reconhecidos/as
primeiramente como individuos, com determinada(s) deficiéncia(s), mas que n&o sao
limitados e caracterizados por tais singularidades. Esse ambiente de acolhimento gera
uma mudanga nesse estudante, que identifica a escola como sendo um lugar que lhe
faz bem, sentindo-se pertencente aquele ambiente social e identificando-se como
aqueles/as que fazem parte desse meio. Dessa forma, o/a estudante torna a escola
parte importante da vida (CAMARGO, 2017).

O sentimento de pertencer a uma comunidade ou grupo somente é
estabelecido quando o individuo é reconhecido e participa ativamente de principios,
normas e costumes, quando ha uma abertura para o entrosamento, quando as
diferencas se complementam e se cria uma oportunidade de crescimento e
desenvolvimento socioeducacional.

A educadora Lucia Queiroz (2021) indicou que “A primeira coisa que eu digo é
a questao do pertencimento, aquele aluno tem que pertencer aquela escola, porque,
se ele é invisivel (...), ele ndo vai ter nunca uma condigéao de incluséo. (...), ele tem
que participar de todas as atividades. (...) porque, no dia que o aluno pertence a

escola, ele desenvolve!”.
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% QUAIS METODOLOGIAS PODEM SER APROVEITADAS NA
PERSPECTIVA INCLUSIVA

A BNCC (Base Nacional
Comum Curricular, 2017) estabelece
que, para a construgdo da

aprendizagem dos/as estudantes, a

igualdade educacional deve ser
oportunizada para todos/as e que o metodologias e inclusao

ingresso e permanéncia desses/as

estudantes deve ser uma meta a ser
alcancada.

A educagdo inclusiva se
encontra também representada na
BNCC (2017) quando é indicado que as instituicdes escolares e os sistemas e redes
de ensino precisam planejar com equidade, reconhecendo que os/as estudantes
apresentam necessidades e sao diferentes. Para Fonseca (2021), “a sala de aula ela
tem que ser muito vista como um todo, e, nesse todo, vocé tem que encontrar varias
diferengas.”

As instituicdes de ensino utilizam diversas metodologias com foco na igualdade
€ esquecem que as salas de aula passam por um processo de mudancgas de padroes
e que a pluralidade educacional é fato. Entendendo-se que as formas de
aprendizagem sao multiplas, e a educacao necessita acompanhar essas mudancas.
Para Oliveira (2021, p.16), na educacdo, “presenciamos hoje profundas
transformacdes nas relagbes provocadas pela intensa expansdo do uso das
tecnologias digitais de informagdo e comunicagcdo. Tais mudangas provocam a
dissolucao das fronteiras entre os espacos fisicos e virtuais e criam um espaco hibrido
de conexdes.”.

Para o uso de metodologias inclusivas, faz-se necessario o estudo na sala de
aula, dos estudantes inseridos. Segundo Fonseca (2021), “o professor tem que
diagnosticar essas diferengas, consegquir compreender em primeiro lugar, fazer um
diagndstico.”. Entender a sala de aula como sendo um ambiente plural é o primeiro

passo para uma educacao inclusiva.



81

E imprescindivel para o/a professor/a reconhecer que as mdltiplas formas
metodoldgicas do ensino inclusivo expéem fragilidades. Fonseca (2021) expressou
que “é muito dificil conseguir, dentro de uma sala de aula, ter um ecletismo, uma
metodologia que vai contemplar a todos, uma vez que o processo de aprendizagem é
muito pontual: para uns, pode funcionar perfeitamente, ja para outros, a metodologia
adotada pode néo funcionar tdo bem.”.

Mantoan (2004, p.39) relatou que “ha diferengas e ha igualdades, e nem tudo
deve ser igual, e nem tudo deve ser diferente, (...) € preciso que tenhamos o direito
de ser diferente quando a igualdade nos descaracteriza e o direito de ser iguais
quando a diferenga nos inferioriza.” O principio educacional € a compreensio por
parte dos/as estudantes dos mais diversos conceitos, envolvendo as diferentes
ciéncias. No entanto o foco esta na forma em como constroem esses conhecimentos,
como fazem novas conexdes e recriam as formas de pensar.

A inclusao dos/as surdos/as nas salas de aula faz com que a metodologia mais
assertiva envolva a implantagéo de estratégias e atividades visuais, “pois sdo sujeitos
muito visuais, para 0s quais até mesmo a lingua é visual” (QUEIROZ, 2021). Os/as
estudantes surdos/as tém grande dificuldade na Lingua Portuguesa, pois, para
eles/elas mesmos/as, trata-se de uma segunda lingua, portanto as imagens, os
esquemas, videos e representagdes sao fundamentais, mas nao s6 para os/as
surdos/as, todos noés videntes confiamos nas imagens para a complementagao dos
textos. Fonseca (2021) corrobora quando afirma “que o visual é muito importante, o
visual € muito importante para todos, mas para os surdos € muito mais! Muito mais
agucado!”.

A professora Silvana Fonseca (2021) afirmou que diversas metodologias
incorporadas em salas para ouvintes podem e devem ser aplicadas para salas com
estudantes surdos/as inclusos/as, uma delas é a formagao de pequenos grupos para
trabalhos coletivos e realizagdo de rodas de conversas, em que todos/as os/as
participantes do grupo tém vez e “voz” e elaboram um texto coletivo sobre o vivenciado
em determinado conteudo; dessa forma, podem exercer o protagonismo ensinando o
outro o que aprendeu, porque, quando se ensina, aprende-se muito mais (FONSECA
2021).
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< O ENSINO DE BIOLOGIA NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO
EDUCACIONAL

Qual
o beneficio

ok Partindo do momento da historia
8 INCIUSaS0:

com inicio do estudo de Ciéncias
Naturais no Brasil até a atualidade,
os/as educadores/as identificam
grandes mudangas em relagdo as
formas e direcionamentos para o ensino
das Ciéncias. Eles partem do principio
de que as praticas de ensino
tradicionais, em que o/a professor/a

difundia conhecimentos a serem

absorvidos pelos/as estudantes,
passam a ser agora praticas com foco nos/nas estudantes, de modo que estes
assumem uma participagéo ativa no processo de aprendizagem.

As mudangas ocorreram com a implantacao da LDB (Lei de Diretrizes e Bases)
em 1961. Na area de Ciéncias Naturais, os conceitos expostos pelo/a professor/a,
ensinados em sequéncias didaticas, buscam envolver atividades experimentais
associando os conceitos, muitas vezes de dificil compreensdo por parte dos/as
estudantes, com praticas a serem vivenciadas no cotidiano.

No entanto, como consta na introdugao da LDB, as mudancgas foram graduais
e lentas, encontrando barreiras por parte de educadores/as que se tornaram grandes
defensores/as das formas tradicionais de ensino, e varios outros modos de resisténcia
podem ser identificados até em salas de aula, dizendo-se salas inclusivas.

Desde a integragcao, em 1970, da Biologia no curriculo, o estudo das Ciéncias
comecgou a abranger um campo conhecido como “Ciéncia, Tecnologia e Sociedade”,
em que conceitos de diferentes areas das Ciéncias (Biologia, Fisica, Quimica,
Geociéncia e Astronomia) mantém inter-relagdes. Estudar temas envolvendo a vida e
principalmente os seres humanos sempre foi algo orientado pela fascinagao e
curiosidade diante da complexidade, adaptabilidade e estratégias de sobrevivéncia.
Essa fascinagcédo nao esta restrita aos/as estudantes categorizados/as em um ambito

de normatividade. O/A professor/a necessita ter uma visdo para estudantes com
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deficiéncia também, pois todos nds temos atragao por tudo que envolve a vida da qual
fazemos parte.

A Biologia é wuma ciéncia extraordinariamente dinamica, disciplinas
anteriormente exclusivas da Medicina, como a Anatomia e a Fisiologia Humana,
tornaram-se integrantes da grade curricular biolégica, possibilitando ao/a professor/a
envolver e estimular os/as estudantes, sobretudo os/as com deficiéncia em uma
metodologia inclusiva, para uma série de habilidades, como o planejamento e a
realizacao de testes e experimentos, a constru¢cao de modelos, pesquisas e coleta de
informacdes, a obtencao de informagdes e a elaboracdo de argumentos. Para fins

ilustrativos, destacaremos o Sistema Digestivo Humano (FIGURA 1).

Figura 1 — llustragédo do Sistema Digestério Humano
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Fonte: LOPES; ROSSO (2020, p.126).
Cabendo ao/a professor/a a importante tarefa de entusiasmar os/as estudantes

a familiarizar-se com alguns conceitos e procedimentos (relativos a saude, por
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exemplo) e, acima de tudo, expandir o espirito investigativo e o interesse pelo debate
de ideias, estabelece-se a construgdo de um repertério de imagens, fatos e nogdes
relativos a vivéncia dos estudantes: o/a professor/a inicia de uma forma simples até
um maior grau a incorporagao de conceitos de abstragédo presentes na Biologia.

O/A estudante com deficiéncia, como todos os/as outros/as, € apresentado/a
ao conhecimento cientifico por intermédio das variadas metodologias de
ensino/aprendizagem de Biologia, que o/a aproxima de forma gradual e envolve um
trabalho continuo, estendendo-se por todo o periodo de formacéo escolar.

Os/As surdos/as, bem como todos/as estudantes com deficiéncia ou nao,
deverao ser motivados/as a incorporar-se nas atividades por meio de metodologias
ativas, participando ativamente da execucéo, planejamento e também avaliagéo, pois,
somente dessa forma, as praticas metodologicas e experimentais se tornam praticas
a pesquisa e a descoberta, abandonando a postura tradicionalista de meras
demonstracdes e alegacdes, em que o/a estudante era colocado/a na posicao de
simples espectador/a, sujeito passivo da aprendizagem.

Para o ensino de Biologia, ou qualquer outra disciplina, com entendimento

inclusivo, Ramos (2016) afirmou:

“O professor tem que conhecer os processos que envolvem a relagao
ensino/aprendizagem e n&o somente os conteudos especificos das
disciplinas que leciona. Quando isso ndo ocorre, ou seja, o professor ndo
conhece novas praticas pedagogicas, utiliza as antigas, aquelas que foram
vivenciadas por ele em seu processo educacional, tornando suas aulas
magantes e improdutivas, tendo em vista que novos tempos demandam
novas atitudes” (RAMOS 2016, p.61-62).

O grande diferencial da pratica inclusiva nas salas de aulas plurais esta na
valorizagdo da vida, na gradativa construgéo de atitudes, no respeito ao/a outro/a
como agente participante do processo de ensino/aprendizagem, além, evidentemente,

dos conteudos de Biologia.
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< METODO DE AVALIAGAO APLICADO NAS PRATICAS INCLUSIVAS

Todo processo de

Como
vou
avaliar ?

aprendizagem necessita de
um “feedback,” por cujos
tem

de

resultados o/a professor/a
o diagnostico das praticas
ensino, identificando o
nivel de aprendizagem

dos/as estudantes. No

entanto um dos grandes
dilemas dos/das
professores/as é identificar

melhor forma de avaliar.

Uma das alternativas mais
usadas para avaliar € a
‘prova” ou “exame”, uma avaliagdo pontual direcionada aos/as estudantes para a
resolucao de questdes, sintetizando e discutindo o periodo bimestral.

Tornou-se um habito entre as muitas geragcdes de professores/as a aplicagao
da prova escrita como alternativa de verificagdo da aprendizagem, no entanto
poucos/as evocam a avaliagao escrita como um momento privilegiado de aprendizado
€ nao um acerto de contas (MORETTO, 2010).

E notério que as avaliacdes pontuais tém muitas falhas, dentre as quais a
ineficacia em identificar o processo evolutivo de aprendizagem de cada estudante, as
avaliagbes pontuais podem ser usadas, mas nunca de forma exclusiva. As melhores
formas de avaliagdo sdo aquelas que analisam os/as processos/as de construgao,
sendo oportunizadas para todos/as estudantes, sobretudo para aqueles/as que
apresentam alguma deficiéncia. No caso de estudantes surdos/as, torna-se
imprescindivel para determinar o quanto este/a estudante evoluiu, desde a abertura e
interacdo com os/as outros/as estudantes, até o quanto consegue processar e
expressar os/as pensamentos e conhecimentos adquiridos, fazendo uma “ponte” entre
os conhecimentos prévios aos adquiridos durante o periodo de exposi¢cao do

conteudo, de acordo com as variadas metodologias.
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Tornando-se imprescindivel que a avaliagédo da aprendizagem seja coerente
com a forma metodolégica que o/a professor/a ensinou; se 0s principios da
metodologia seguiram os principios da constru¢do do conhecimento, a forma de
avaliar a aprendizagem tera que seguir, consequentemente, a mesma orientagéo
(MORETTO, 2010).

Outra possibilidade de pratica avaliativa é o exercicio da metacogni¢ao. Por
meio desta, o/a estudante desenvolve habilidades de expressar os conhecimentos de
diversas formas. Beber et. al. (2014, p.145) afirmaram que a “metacognigdo € a
consciéncia de si proprio, conhecendo seu processo de aprender. Os aspectos
conativos (de cognicao) estimulam a confianga, a autoestima e o afeto.”

Para Moretto (2010, p. 96), “a aprendizagem é um processo interior ao aluno,
ao qual temos acesso por meio de indicadores externos.” Palavras, gestos, figuras e
textos podem ser indicadores dos quais os/as professores/as podem valer-se para
interpretar o nivel de aprendizagem dos discentes.

Muitos estudantes com surdez, ou outra deficiéncia que chegam a escola sao
classificados/as como incapazes de aprender junto com outros/as estudantes sem
deficiéncia e, por causa disso, trazem um histérico de superprotecéo e até mesmo de
descaso com a aprendizagem. Dessa forma, professores/as se deparam com atrasos
no desenvolvimento cognitivo desses/as estudantes de tal forma que impactam
negativamente as relagcbes com o processo de aprendizagem (BEBER et. al, 2014).

Recaindo sobre o/a professor/a a tarefa desafiadora de se tornar peca
fundamental para que esses/as estudantes sintam-se protagonistas no processo de
aprendizagem, na realidade nao existem férmulas prontas para ensinar ou avaliar,
pois 0 que ira direcionar no processo de ensinar sao os proprios participantes do
processo. Feire (1987, p.64) apontou que “o educador ja ndo € o que apenas educa,
mas o0 que, enquanto educa, é educado, em dialogo com o educando que ao ser
educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo.”.

Ao solicitar aos/as estudantes que pratiquem o exercicio metacognitivo, e com
formas de expressar o que aprenderam, o/a professor/a pode, assim, registrar
periodicamente o quanto esses/a estudantes evoluiram, uma vez que seja
desenvolvido o interesse em solucionar a atividade proposta e construir novos
conhecimentos a partir de experiéncias anteriores, propiciando instrumentos de
aprendizagem superando desafios (SANTOS; DA SILVA, 2016).
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< SEQUENCIA DIDATICA SOBRE O ESTUDO DA FISIOLOGIA DO SISTEMA
DIGESTORIO HUMANO NA PERSPECTIVA INCLUSIVISTA

A presente proposta esta separada em trés momentos (2 aulas em cada uma)
cujo objetivo geral é estimular a aprendizagem do Sistema Digestério humano, de
modo que os/as estudantes conhegam os 6rgaos que compdem esse sistema, bem
como as finalidades, relacionadas as fungdes do corpo humano com o processo de
absorcdo de nutrientes, citando o caminho percorrido pelo alimento no sistema

digestario.

Recursos didaticos:

e Torso humano (modelo anatémico);

e Computador e/ou smartfone com acesso a internet;

e Midias digitais (videos, imagens e textos);

e Materiais diversos (papel, caneta, massa de modelar (cores variadas), cola

branca, tesoura (sem ponta), fita adesiva, entre outros).

1° momento (2 aulas):

o Conteudo: Fisiologia humana — Digestao

o Metas: Conhecer aspectos basicos da anatomia e da fisiologia do sistema
digestorio humano e compreender o papel de cada 6rgao e estruturas anexas
no processo de digestdo dos alimentos (AMABIS et. al. 2020).

o Metodologia: exposi¢cdo dialogada e manuseio do torso humano (modelo
anatbmico) de toda a estrutura do sistema digestério, descrevendo as
caracteristicas e fung¢des. Os/As estudantes podem manipular os érgéos de
forma a utilizar o torso como quebra cabecgas; dessa maneira, recebem o
estimulo visual e haptico. Como atividade pds-aula, solicita-se a elaboragao de
mapas mentais, desenhos ou até mesmo minitextos individuais como exercicio

de metacognicgao.
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2° momento (2 aulas):

o Conteudo: Fisiologia humana — Digestao

o Metas: informar-se dos principais cuidados com o sistema digestorio no que se
refere a alimentacdo, de modo a atuar preventivamente para o bom
funcionamento desse sistema corporal (AMABIS ET. AL. 2020).

o Metodologia: com uso de computador e videos compartilhados na web, serao
analisadas cenas do dia a dia, envolvendo problemas relacionados ao sistema
digestorio. Seguem-se sugestdes de videos, tais como:

a) Engasgamento;

https://youtu be/qiDdutCbJuQ | -

intestino...

b) Ulceragdes estomacais;
https://youtu.be/OeTKuz7Zzcl

c) Obstrugao intestinal,
https://youtu.be/egrBWt9mgZl|

d) Cirurgias bariatricas;
https://youtu.be/QXGR|S-FVPM

e) Apendicite.
https://youtu.be/ziK700J-U98

ApOs a visualizagao, os/as estudantes se reunirdo em grupos, escolherdo um
video e discutirdo em quais areas do sistema digestério o problema ocorreu e quais
as consequéncias acarretara para o sistema. Como atividade pds-aula, o grupo ira
confeccionar um modelo bidimensional da area do sistema digestério exposto pelo
video e representar o problema ocorrido. O modelo didatico confeccionado deve
conter formatos e coloragbes diferenciadas, bem como legendas para melhor

visualizacao.


https://youtu.be/qlDdutCbJUQ
https://youtu.be/OeTKuz7ZzcI
https://youtu.be/egrBWt9mgZI
https://youtu.be/QXGRjS-FVPM
https://youtu.be/ziK7O0J-U98
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3° momento (2 aulas):

o Conteudo: Fisiologia humana — Digestao

o Metas: representar por meio de prototipos alguns dos problemas relacionados
a fisiologia do sistema digestorio, as causas e as consequéncias para 0s seres
humanos.

o Metodologia: ap6s o estudo, analise e producdo de modelos didaticos pelos
estudantes, sera dada a oportunidade de socializacdo dos prototipos
produzidos, quando cada grupo ira expor as descobertas e as conclusdes sobre

o estudo de caso.

O/A educador(a) tera, como avaliagéo, a participagao, produgéo e explanacao

de todo o material, tendo foco na analise processual e continua.
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