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RESUMO

A Educacdo Ambiental situa-se como um elemento de combate e acéo, especialmente
por sua capacidade de formar individuos capazes de atuar criticamente sobre suas
realidades socioambientais. Seu surgimento tem relagdo com o modo desigual e
excludente com que a sociedade capitalista tem atuado sobre a natureza e a
sociedade. Atualmente, consideravel parcela da comunidade cientifica internacional
discute sobre as lacunas associadas a efetividade das pedagogias de educacao
ambiental. No Brasil, a lacuna pedagdgica se incorporam indicios de desmonte e de
apagamento da tematica ambiental na educacgdo basica. Assim, o objetivo geral foi
analisar os desafios e potencialidades pedagdgicas da implementacdo da Educacao
Ambiental como instrumento na politica educacional no Brasil ao longo do tempo.
Trata-se de um estudo de contribuicdo tedrica, baseado em pesquisa de revisédo de
literatura e nas conclusGes empiricas que sao apresentadas em forma de dados e
informacGes sélidas obtidas nas literaturas citadas. Os resultados revelam um
processo de desmonte das politicas ambientais e educacionais no Brasil, em que a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) contribui para o apagamento da educacao
ambiental nos ambientes escolares. A transversalidade se coloca como o nao lugar
da educacdo ambiental. A auséncia do elemento critica social da pedagogia
dominante de Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) se caracteriza
pela sua ndo efetividade na pratica social dos individuos. A relacao indissociavel da
EDS com o desenvolvimento sustentavel a coloca numa condi¢cdo proxima do nao-
cientifico, por ndo produzir evidéncias empiricas suficientes que a sustente. O exame
do processo historico das leis e politicas de educacdo ambiental evidencia duas
importantes conclusées como opc¢des de renovacéo da educacao ambiental no ensino
médio brasileiro: a dimensdo da presenca revela-se por uma educacao ambiental
elevada a nivel de componente curricular, tornando-se peca nuclear no curriculo
escolar. A renovacdo pedagodgica revela-se pela incorporacdo de uma nova

pedagogia, a Ecopedagogia Histérico-Critica (EHC).

Palavras-chave: educacdo basica;, BNCC; politicas ambientais; ecopedagogia
histérico-critica (EHC).



ABSTRACT

Environmental Education stands as an element of combat and action, especially for its
ability to form individuals capable of critically acting on their socio-environmental
realities. Its emergence is related to the unequal and exclusive way in which capitalist
society has acted on nature and society. Currently, a considerable portion of the
international scientific community discusses the gaps associated with the effectiveness
of environmental education pedagogies. In Brazil, the pedagogical gap incorporates
evidence of dismantling and erasure of the environmental theme in basic education.
Thus, the general objective was to analyze the challenges and pedagogical potential
of implementing Environmental Education as an instrument in educational policy in
Brazil over time. This is a study of theoretical contribution, based on literature review
research and empirical conclusions that are presented in the form of data and solid
information obtained in the cited literature. The results reveal a process of dismantling
environmental and educational policies in Brazil, in which the Common National
Curriculum Base (CNCB) contributes to the erasure of environmental education in
school environments. Transversality stands as the non-place of environmental
education. The absence of the social critical element of the dominant pedagogy of
Education for Sustainable Development (ESD) is characterized by its ineffectiveness
in the social practice of individuals. The inseparable relationship between ESD and
sustainable development places it in a condition close to non-scientific, as it does not
produce enough empirical evidence to support it. Examining the historical process of
environmental education laws and policies highlights two important conclusions as
options for renewing environmental education in Brazilian secondary education: the
dimension of presence is revealed by an environmental education raised to the level
of a curricular component, becoming a core part of the school curriculum. The
pedagogical renewal is revealed by the incorporation of a new pedagogy, the
Historical-Critical Ecopedagogy (EHC).

Keywords: basic education; BNCC; environmental policies; historical-critical

ecopedagogy.
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1 INTRODUCAO

O modo desigual e excludente com que a sociedade capitalista tem atuado
sobre a natureza tem sido motivo de grande debate por grande parcela da comunidade
cientifica internacional, especialmente em suas dimensdes ambiental, econbémica e
social (LEAL FILHO, 2020). O marco internacional dessas discussodes € a Conferéncia
de Estocolmo, sob a responsabilidade da Organizacdo das Nacoes Unidas (ONU), em
1972 (SERVANT-MIKLOS, 2022).

E neste evento, inclusive, que sdo lancadas as bases da Educacéo Ambiental
(EA) como um importante elemento de combate e agdo, por ser considerada a
responsavel pela formacgdo de individuos capazes de atuar criticamente sobre suas
realidades socioambientais (PATACA & BANDEIRA, 2020; SCHMELLER,
COURCHAMP & KILLEEN, 2020).

Seu surgimento tem forte relagdo com movimentos ambientalistas; hoje,
amplamente difundida e utilizada como instrumento de politica plblica (GUIMARAES,
2016). No Brasil, sua institucionalizacdo remete a Politica Nacional do Meio Ambiente,
Lei N°.6.938/81, a Constituicdo Federal de 1988 e outros mecanismos legais
concebidos durante o século XX (ROSA, SORRENTINO & RAYMUNDO, 2022).

A importancia do ensino de educa¢do ambiental na educacédo formal pode-se
afirmar ser inconteste. Nos dias atuais, podemos nos utilizar de argumentos ébvios,
tais como o aumento da pobreza e outras formas de desigualdades sociais; as
degradacfGes ambientais, que se manifestam cotidianamente em poluicées hidricas,
terrestres e atmosféricas; a crise climatica; a pandemia da Covid-19 (SERVANT-
MIKLOS, 2022; TOLLEFSON, 2020).

Este estudo tem como referéncia a importancia do ensino de educacao
ambiental na educacdo bésica brasileira, com foco no Ensino Médio. Nivel de
formacdo escolar, inclusive, recentemente colocado diante de mais uma reforma
politico-educacional, e cujos resultados sao revelados na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), por ser o mais recente documento norteador das politicas

educacionais voltadas para os niveis fundamental e médio (BRASIL, 2018).
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Este documento € importante porque mostra claramente uma limitacao histérica
do ensino de educacdo ambiental: a continuidade de sua pretensa transversalidade

na educacao formal. Vejamos.

Por um lado, é compreensivel o conceito transversal atribuido a tematica meio
ambiente na educacéo basica & medida que supde organizar o trabalho didéatico de tal
maneira que a educacdo ambiental, por exemplo, seja integrada nas areas
convencionais (disciplinares), de forma a estar presente em todas elas. Sugere, afinal,
uma visdo global e abrangente da questdo ambiental, com seus aspectos fisicos e
histérico-sociais e em diferentes escalas (DE ANGELIS & BAPTISTA, 2020;
BERNARDES & PIETRO, 2010; BRASIL, 1997).

Por outro lado, s&o raros os exemplos na literatura de sua efetivagdo como
elemento integrativo e de presenca continua, o que coloca a transversalidade numa
posicéo fortemente ideoldgical. Tampouco ha motivos — pelo menos na atualidade —
de que o carater transversal da educacdo ambiental tenha promovido alteracées nas
praticas sociais de individuos (SILVA, GOMES & SERNA, 2022; CARVALHO, 2020).
Por isso, afirma-se ser uma contradicdo? o fato de o conceito de transversalidade ser
colocado como um mecanismo legal “impeditivo” (SILVA, GOMES & SERNA; 2022;
CARVALHO, 2020) da presenca da educacao ambiental como componente curricular,

por exemplo.

Essa constatacdo confirmou a hip6tese inicialmente levantada “de que néo ha,
nas politicas educacionais no Brasil, lugar para o ensino de educa¢do ambiental no

Ensino Médio brasileiro”.

Uma primeira concluséo, apoiada nos avancos e achados de desta pesquisa?,

é de que a educacao ambiental se limita a ocupar um lugar periférico e praticamente

! ldeologia entendida como um conjunto de ideias que ao invés de revelar oculta a realidade, que produz
ou se expressa huma inversdo; que naturaliza aquilo que nao é natural (DUNKER, 2015). Neste caso,
a ldeologia transversal da educacéo ambiental j& aparece como se fosse natural na politica educacional
brasileira. E imperativo, ent&o, fazer a critica sobre os seus limites (grifos do autor).

2 A categoria contradi¢do é utilizada em sintonia com a légica dialética, que trabalha com a incluséo
das contradi¢bes buscando a superacéo por incorporacdo, como forma de superar os limites materiais
do objeto que se deseja conhecer e pesquisar. Portanto, situando-se em oposicdo a ldgica formal, que
trabalha com o principio de exclusdo dos opostos; no campo educacional, por exemplo, “se é teoria
nao é pratica e se é pratica nao é teoria”. Consultar Netto, (2020) e Saviani (2014).

8 As contribuicdes tedricas de nosso estudo foram publicadas no periddico cientifico Retratos da Escola,
em junho de 2022. Acessar: SILVA, D. N. S.; GOMES, E. T. A.; SERNA, A. G. Educacdo Ambiental no
Novo Ensino Médio: o que ha de ‘novo’? Retratos da Escola, [S. I.], v. 16, n. 34, p. 127-147, 2022. DOI:
https://doi.org/10.22420/rde.v16i34.1466.
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inexistente na BNCC, de modo a ser citada uma Unica vez, em um breve parégrafo, e
junto a outros temas da BNCC (SILVA, GOMES & SERNA, 2022; GRIMM, 2022). E
possivel ainda inferir que ha um processo de apagamento da tematica ambiental na
educacdo basica no Brasil (ROSA, SORRENTINO & RAYMUNDO, 2022;
CARVALHO, 2020).

O elemento transversal, portanto, além de néo se efetivar nos curriculos e nas
praticas educativas como o preconizam, também impede outras possibilidades de
implementagédo da educagdo ambiental no ensino formal. Portanto, afastando-a de
envolver-se como peca nuclear do curriculo escolar. Tem-se em curso o lugar

transversal como sendo o nédo lugar da educacao ambiental.

Esses achados permitiram avancar sobre a segunda questao norteadora deste
estudo: como aliar, seja por meio da transversalidade ou como componente curricular,
a presenca da educacdo ambiental na educacdo basica brasileira a uma pedagogia
capaz de produzir mudancas nas praticas dos individuos diante de suas realidades
econOmicas, sociais, ambientais, culturais etc.? As premissas que sustentaram tal

guestionamento sao apresentadas adiante:

Essa questdo foi levantada porque ndo é suficiente a mera reivindicacdo de
uma educacdo ambiental em carater continuo e permanente, a exemplo da
recomendacdo da UNESCO para que os paises adotem a Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel (EDS) como disciplina obrigatéria nos curriculos
escolares (UNESCO, 2021; UNESCO, 2019). Isso porque, mesmo diante de uma
educacdo ambiental cinquentenaria, as recentes evidéncias cientificas dao conta que
a sociedade atual degrada muito mais o meio ambiente do que fazia 50 anos atras
(BATALLA, 2020; SILVA; GOMES, 2019; GUIMARAES, 2016; BOMFIM & PICCOLO,
2011).

Como explicar essa constatacéo diante de uma educagao ambiental com seus
longevos 50 anos, em 20227 As recomendacdes para o ensino de educacgao
ambiental ndo estdo sendo implementadas como deveriam, ou estamos diante de uma
problematica educacional em termos de pedagogia e formagéo docente? Certamente,
a responsabilidade pela crise ecoldgica ndo recai apenas sobre a educacédo ambiental.
No entanto, a educagdo ambiental tal como tem sido inserida e trabalhada possui

evidentes deficiéncias de efetivar-se como pratica social, que precisam ser superadas.
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Neste estudo, a pedagogia se coloca como uma teoria da educacédo fundada
no ato de conhecer como se age no trabalho educativo e como se realiza o ato
educativo, propositando orientar os professores na sua pratica educativa (SAVIANI,
2019; SAVIANI, 2014). A isto se adiciona uma questdo importante: a funcéo
pedagogica que deve se revelar como transformadora da pratica social dos individuos,
pois é a partir de seu carater transformador que sua relevancia e eficiéncia podem ser

aferidas.

Assim, corrobora-se como sendo o cerne e desafios da educagéao propiciar aos
individuos humanos o acesso ao conhecimento sistematizado, a cultura letrada,
construida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens (SAVIANI, 2021b).
Esse desafio da educacdo se coloca diante da necessidade de constantemente
alimentar o desenvolvimento da consciéncia critica dos individuos humanos (FREIRE,
1975; COSTA, 2016; PINTO & DIAS, 2018), possibilitando-os agir criticamente em
defesa de temas que lhes séo “caros”, a exemplo de direitos humanos e sociais, meio

ambiente etc.

A partir desses elementos se testou a hipotese de que a proposi¢cao de uma
educacao ambiental capaz de produzir mudancas nas praticas sociais dos individuos
em favor de atuarem criticamente sobre suas realidades econfmicas, sociais,
ambientais... depende de: 1) é imperativo considerar a sua introducdo como elemento
nuclear do curriculo escolar, o que implica na modificacdo das politicas educacionais
atuais e; 2) que se altere 0 modo como se transmite e se realiza o trabalho educativo
sobre a relacdo sociedade e natureza na educacao basica, priorizando pedagogias
educacionais e ambientais de principios criticos (WARLENIUS, 2022; SAVIANI,

2021a; KAHN, 2010), de modo a viabilizar caminhos para sua renovacao.

A “condicao 2” se sustenta no que, hoje, a comunidade cientifica internacional
coloca como principal lacuna e razdo de critica (WARLENIUS, 2022) associadas a
pedagogia de educacgédo ambiental dominante: a Educacao para o Desenvolvimento
Sustentavel (EDS) (WARLENIUS, 2022; KAHN, 2008; LAYRARGUES & COSTA,
2014; GUERRA, 2019). A EDS reside a critica em que dos seus fundamentos se exclui
a dimenséo social do ensino de educacdo ambiental como elemento de critica social
ao proprio sistema capitalista (WARLENIUS, 2022; KAHN, 2008).
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As discussoes e articulagdes entre as seg¢des 2, 3, 4 e 5 confirmam a auséncia
da dimensdo social (critica) e, sobretudo, demonstram as razdes pelas quais a
pedagogia de Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) se apresenta sob
contradices. Especialmente nas secdes 2, 3 e 4 advoga-se sobre as alternativas que
superem tais contradi¢cdes, chegando a proposicao de uma Ecopedagogia Historico-

Critica (EHC) como uma forma de renovacgao pedagodgica para a educacao ambiental.

Considerando a conjuntura atual, na secéo 5 séo feitas recomendac6es como
formas de aprimoramento e de atualizacao da educacao ambiental nas instituicées de
Ensino Médio brasileiras. Trata-se, portanto, de enveredar sobre alternativas frente as
atuais limitacGes de presenca e de formacéao pedagogica, como parte de uma primeira

aproximacao.

Para além dessas premissas cientificas, faz-se importante mencionar sobre o
nosso “lugar de fala”. Sdo 14 anos atuando como professor da educacéo basica no

Estado de Pernambuco.

Os anos de experiéncia docente revelam duas questbes sobre a tematica
socioambiental: 1. Por que é praticamente inexistente o ensino de educag¢ao ambiental
no ensino médio brasileiro? 2. Se os problemas econémicos, sociais, ambientais,
culturais etc. sdo Obvios, e suas consequéncias negativas fazem parte do cotidiano
das pessoas, que razdes podem explicar tamanha insensatez, tamanho
“desinteresse” politico-educacional? Na subsecao seguinte, entdo, sdo esmiucadas

as Motivacdes do autor.

1.1 MOTIVACOES DO AUTOR

Minha vivéncia como docente no Ensino Médio brasileiro comeca em 2008,
guando fui convidado para atuar em uma escola publica do estado de Pernambuco
em funcao da aprovacgdo no concurso publico. Nesses 14 anos tive a oportunidade de
presenciar mudancas e continuidades na educacéo basica, das quais darei énfase a

tematica ambiental.

As motivacOes do autor sdo orientadas para o resgate do papel do professor
na condicao de sujeito historico, pelo qual o “ser dos homens € o seu processo de vida

real” (MARX; ENGELS, 1998, p. 19), em que também ¢é possivel compreender “o
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desenvolvimento dos reflexos e das repercussdes ideoldgicas desse processo vital”
(MARX; ENGELS, 1998, p. 19).

O lugar de fala do sujeito historico, pois, serd o de criticidade a ideologia da
classe dominante, buscando questionar sua concepc¢ao de mundo que educa o pensar
e o agir das classes dominadas como a “expressdo das relagdes materiais
dominantes” (MARX; ENGELS, 1998, p. 48).

Na parte inicial desta introducdo foi ressaltado ser importante posicionar o
nosso “lugar de fala”, por ser uma das justificativas para a constru¢céo do projeto que
originou esta tese. Embora as escolas publicas apresentem um quadro de limitacdes
guanto a jornada de trabalho, de curriculo, de infraestrutura e de recursos, nos ultimos
14 anos tenho dedicado tempo e meios para desenvolver atividades sobre meio

ambiente com estudantes do ensino médio.

De um lado, esse periodo tem sido pautado pela realizacdo de projetos de
ensino (trilhas ecoldgicas) e de construcdo e coordenacdo de grupos de iniciacdo a
pesquisa cientifica. As duas atividades relacionadas a tematica socioambiental. Ou
seja, de alguma maneira a educacdo ambiental sempre esteve presente em minha

trajetdria docente.

Os resultados das trilhas e dos estudos produzidos no grupo de pesquisa foram
publicados nos Anais de alguns eventos cientificos, tais como o V Encontro de
Desenvolvimento e Meio Ambiente - EDMA (UFPE), em 2017, e a Semana de Meio
Ambiente do IFPE, Campus Cabo de Santo Agostinho, em 2017. As experiéncias do
projeto de ensino e do grupo de pesquisa foram publicadas nos perioddicos cientificos
Revista Brasileira do Ensino Médio* e no Cadernos de Estudos e Pesquisa na
Educacdo Basica (UFPE)®°.

De outro lado, minha trajetéria docente permite assegurar que a tematica
socioambiental é praticamente inexistente nas atividades cotidianas da escola. N&o
comparece nas discussdes dos projetos politicos pedagoégicos, tampouco é motivo de
preocupacdo nas formacdes continuadas de professores etc. As discussbes das

secdes 2, 3 e 4 sustentam a afirmacéo de que é na juncao desses fatores que reside

4 Disponivel em: https://phprbraem.com.br/ojs/index.php/RBRAEM/article/view/29.
5 Disponivel em: https://periodicos.ufpe.br/revistas/cadernoscap/article/view/14980.


https://phprbraem.com.br/ojs/index.php/RBRAEM/article/view/29
https://periodicos.ufpe.br/revistas/cadernoscap/article/view/14980
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a “espécie de desinteresse” de professores e estudantes em trabalhar o ensino-

aprendizagem da temética socioambiental no Ensino Médio.

Doravante serdo feitas inferéncias sobre a presenca e o conteudo-pedagogia
da educacédo ambiental visando uma melhor compreenséao da justificativa do tema, e

buscando manter o texto numa argumentagéo légica.

1.1.1 A contradicdo do lugar e o nédo-lugar da Educacdo Ambiental no ensino

formal

Os eventos escolares sobre meio ambiente, as trilhas e os grupos de iniciacdo
cientifica sobre questdes socioambientais sdo absolutamente importantes. No

entanto, de alguma maneira se colocam numa posi¢ao de “excec¢éo a regra”.

O termo excecdo a regra é apresentado porque a conformacdo curricular do
Ensino Médio brasileiro ndo favorece a presenca de tematicas socioambientais, ainda
mais quando comparado ao que, do curriculo, € posto em prética nas atividades

cotidianas das instituicdes escolares. Explico.

O espaco ocupado pelo professor no projeto pedagdgico e no curriculo escolar,
via de regra, € o de seguir uma sequéncia didatico-pedagdgica voltada para a
preparacdo de exames externos, tal como o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM). Embora o ENEM seja historicamente uma porta de entrada de expressiva
parcela das classes sociais mais necessitadas, é obviamente mais uma expressao

das classes sociais dominantes (DUNKER, 2015).

Em sintese, ndo ha espaco para o elemento transversal da educacao
ambiental, o que o torna praticamente desconhecido pela maioria dos docentes e
inexistente de pratica. Afirmo, entdo, que a educagdo ambiental tem ocupado um
papel “extracurricular” a medida que costuma aparecer em datas meramente
comemorativas, a exemplo da semana do meio ambiente. Nos ultimos 14 anos foi
exatamente este 0 momento em que vivenciei alguns professores tratando sobre o

tema.

Essa € uma das dimensdes que esta tese pde sob critica: a da presenca. Ha
verdadeiramente uma “auséncia de presenga” da educagdo ambiental na educacéo

bésica brasileira. A contradic&o do lugar e o ndo-lugar com o qual se convive desde a
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elaboracdo da PNEA, Lei n® 9795/99 — de que a educagcdo ambiental esteja continua
e permanente em todos 0s niveis de ensino — precisa ser colocada sob critica, com a

exigéncia de superacao do conteudo dificultador de sua efetivacao.

Com a aprovacdo da BNCC e do NEM, entre 2017/2018, essa superacédo se
coloca ainda mais urgente. A experiéncia dos professores com a implementacéo do
NEM nas escolas pernambucanas é bastante negativa®. A Base Comum do Curriculo
(dos componentes curriculares) foi drasticamente prejudicada, dando lugar a uma
parte diversificada, cuja melhor definicdo seria confusa e contradit6ria, com disciplinas
eletivas e itinerarios escolhidos de forma arbitraria. No final, ainda h& espaco para as
chamadas “trilhas” em que professores e estudantes caminham sinuosa e

tortuosamente.

Dentre outras razdes, isso justifica minha posicao contraria ao que esta previsto
na BNCC e ao que se tem tentado colocar em pratica com o novo curriculo para o
Ensino Médio no Brasil. Nas secdes 2 e 3 se demonstra com suficiente literatura que
a BNCC representa um retrocesso para a educacao basica, em todas as suas etapas,
modalidades e areas do conhecimento. A Educagdo Ambiental se limita a ocupar um

breve paragrafo, quando mencionada junto a outros temas notadamente periféricos.

Em 2023, por exemplo, com a conjuntura criada pela posse do novo governo
federal e consequentes mudancas nas pastas ministeriais da educacdo e meio
ambiente, o debate sobre a BNCC e NEM entra novamente em pauta, ocupando
atualmente o status de andlise e ou revogacdo’. Os perfis antidemocratico e
excludente pelos quais se aprovou o NEM justificam e revelam a importancia de se

rediscutir seus horizontes.

bY

Portanto, embora ndo conclusiva, uma das alternativas a contradicdo da
presenca-auséncia da educagcéo ambiental no ensino médio passa pela revogacao do
NEM e de revisbes da BNCC.

Um outro posicionamento importante que tenho defendido é pela revogacao do
conteado normativo que impede que a educacdo ambiental seja instituida como

componente curricular (PNEA, Lei n® 9795/99, Art. 99), exatamente porque a impede

6 Os relatos podem ser consultados na pagina oficial do Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras
em Educagédo de Pernambuco, disponivel em: https://www.instagram.com/sintepedigital/.
7 Para maiores informagdes consultar: https://nossaluta.com.br/.


https://www.instagram.com/sintepedigital/
https://nossaluta.com.br/
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de se colocar historicamente como um elemento nuclear do curriculo escolar (ver

secao 2).

1.1.2 O lugar acritico da forma-conteudo da Educacdo Ambiental no ensino

formal

Me permito afirmar que nao € suficiente recorrer a programas de transferéncia
de renda, por exemplo, para resolver o problema da fome (ver se¢éo 4). Do mesmo
modo, entendo que néo basta realizar um projeto de ensino para implantacdo de uma
horta escolar sem, contudo, inserir conteldos que possam mediatizar discussdes
importantes sobre a tematica alimentar associada ao problema da fome e
desigualdade social. Ou seja, a horta escolar € absolutamente importante, mas nao
pode se limitar ao que se preconiza na Agenda 2030, pois apenas estara cumprindo
seu papel de educar as classes dominadas a partir dos desejos das classes que

dominam.

Portanto, acredito ser preciso que a horta escolar sirva como mediagdo, por
exemplo, para se refletir sobre questées mais profundas e que fazem parte da
realidade da maioria dos estudantes brasileiros: uma questdo seria quem produz a
fome? Ou ainda quem lucra com a fome? E, finalmente, por que esta sociedade

produz fome ao mesmo tempo em que se jogam fora alimentos?

Parto do exemplo da horta escolar em analogia com o problema da fome porque
ja vivenciei processos de implementacdo e acompanhamento de ao menos 5 projetos
escolares sobre o tema. Todos apresentavam dinamicas similares, porque recorriam
a conteudos teoricos da quimica, da biologia e da geografia (limitados ao uso do solo)
e, pedagogicamente, se utilizavam dos preceitos de conservacdo e preservagao

ambiental postos pela Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS).

Em resumo, sdo em sua maioria superficiais e precarios o conteudo e a forma
com gue professores e estudantes se apropriam da tematica, de modo que o ensino
da educacdo ambiental se torna prejudicado, sobretudo por ser ausente de critica
social. Na introdug&o e no capitulo 4 busco validar que o principal problema da EDS,
apontado pela literatura nacional (LAYRARGUES & COSTA, 2014; GUERRA, 2019)
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e internacional (WARLENIUS, 2022; KAHN, 2008), esta na auséncia em fazer a critica
ao proéprio sistema capitalista.

Costumo argumentar que o capitalismo “mente com a verdade”. No exemplo
da relacdo alimento-fome, é verdade que precisamos acabar com a fome e outras
formas de desigualdade, mas é mentira a afirmacdo de que sera por intermédio do
capitalismo a sua solucdo. Antes, o capitalismo produz e lucra com a fome e
desigualdades sociais (FONTES, 2020; FOSTER, 2014), como parte de seu “DNA”
(GRESPAN, 2019). Essa logica pode ser reproduzida para tantas outras dimensdes

do desenvolvimento sustentavel.

Considerando que o ensino de educacdo ambiental no Brasil segue as
orientacdes vindas da UNESCO, é presumivel que tenhamos projetos de ensino
sendo implementados nessa direcdo. Em Pernambuco isso se confirma através de
documentos orientadores, tal como o Caderno de orientacdes pedagdgicas para a
educacdo ambiental: rede estadual de ensino de Pernambuco/Secretaria de
Educacdo (PERNAMBUCO, 2012). Esse livro foi produzido a partir de experiéncias
de projetos de ensino, como “Horta escolar”, “Destilagdo de sucatas”, “Trilha histérica,

geografica e biolégica no Outeiro/Maracaipe — Ipojuca/PE” etc.

Um breve paréntese. E neste sentido que o sujeito histérico ndo pode ser
considerado como imutavel e determinado; portanto, a-histérico e a-processual
(RODRIGUES & BICALHO, 2022). E antes, processual e histdrico através de seu
processo de vida real. Reafirmo isto porque a experiéncia “Trilha histérica, geografica
e biolégica no Outeiro/Maracaipe — Ipojuca/PE” é de minha autoria, e cujo conteudo
tem estreita relagdo com o que preconiza a EDS e com o exemplo da horta escolar.
Ou seja, um projeto de ensino de tematica importante, porém ausente de critica social,
em 2012.

Em 2016, com a entrada no Programa de Mestrado em Desenvolvimento e
Meio Ambiente — PRODEMA da UFPE o “jogo comega a virar”. O processo de
pesquisa, de estudos e de intercambio vivenciado na Colémbia (em 2017) deram a
oportunidade de aprofundar-me sobre o funcionamento da sociedade em que vivemos

e, sobretudo, de atuar criticamente sobre as realidades socioambientais em que
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estamos inseridos. A “pasantia”® em Medellin foi imprescindivel para minha evolugéo

enquanto pesquisador.

A entrada no doutorado no PRODEMA trouxe a exigéncia da pesquisa
integrativa entre Educagéo, Meio Ambiente e Ensino Médio. Os temas centrais desta
tese — presenca e pedagogia da educacdo ambiental, por exemplo, sdo fruto do meu
processo historico de vida real como professor, entdo estudante de mestrado e do

atual doutoramento.

O doutorado, entdo, tem contribuido para perceber que a funcéo desta tese &
de oferecer alternativas para o ensino de educacdo ambiental no Brasil. No que se
refere a sua presenca, explicito (secdo 2) os circuitos pelos quais € possivel entender
as razfes do precario quadro atual e, por outro lado, advogar pela sua incorporacao
como componente curricular no ensino formal. Ou seja, sua saida histérica como

“ponto de passagem” para o de “ponto de chegada” do conhecimento.

Isso daria oportunidade, inclusive, para suscitar solu¢des para o problema do
contetido para o ensino de educacdo ambiental, que embora fundamentado no que
prevé a EDS e a Agenda 2030, ndo se encontra sistematizado para professores e
estudantes. Por qué? Porque entendo que a inclusdo da educacdo ambiental
fomentaria a adocdo de um programa minimo; adocao de pesquisas e consequentes

publicacdes; politicas publicas continuas e permanentes etc.

A despeito da pedagogia, tenho defendido o emergir do que estou
denominando Ecopedagogia Histérico-Critica (EHC). Na EHC residem as premissas
e os fundamentos cientificos que tenho buscado fortalecer em oposicéo a discursos

hegemaonicos.

A literatura existente menciona duas principais pedagogias para o ensino de
educagdo ambiental, a EDS e a Ecopedagogia, ambas tendo como génese a
Conferéncia da Rio 92, ocorrida no Brasil. Em termos de abrangéncia e predominancia
nao se comparam, pois, a EDS tem determinado a forma como a temética

socioambiental deve ser repassada no processo de ensino-aprendizagem.

8 Periodo de intercambio como bolsista vinculado ao Grupo de investigacién Territorio da Universidad Pontificia
Bolivariana (UPB), na Colémbia.
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Verdadeiramente, ndo encontrei evidéncias na literatura, tampouco prética de
que a Ecopedagogia tenha se efetivado como pratica educativa nas escolas
brasileiras. As justificativas para o advento da EHC serdo enriquecidas

progressivamente ao longo desta tese, especialmente na secao 4.

Registro ainda o que penso ser animador: a discusséo sobre a disciplinarizagao
da EA num contexto histérico de transversalidade. Entendo que a tese, assim como
qualquer outro trabalho cientifico, se funda na defesa de uma ideia por argumentacao,
seja ela apresentada de forma escrita e ou oralmente. Procuro, entdo, defender que

ha sustentagao cientifica suficiente que valha a pena “arriscar” por esse caminho.

Trago® a adverténcia de Benjamin (2015) de que nada foi mais desastroso e
destrutivo para a classe operaria alema do que a opinido conformista de que ela
nadava a favor das correntezas do progresso, e que o correr da histéria, naturalmente,
propiciaria a todos uma satisfacdo socioecondémica, que, obviamente, ndo se

confirmou. Ou seja, hdo existe apenas uma, mas, sim, varias correntezas.

Nesse caso, a questdo € saber nadar, muitas vezes contra determinadas
correntezas — a exemplo das correntezas que nos levam a buscar o desenvolvimento
sustentavel — que, por sua vez, podem nos levar a ser apenas expectadores de nosso

tempo historico.

Tenho buscado, entdo, caminhar — fundamentado em pesquisas e atento ao
movimento cotidiano da educacdo e das realidades socioambientais — contra as
correntezas que dificultam os objetivos de uma educacdo critica e libertadora em sua
correlacdo sociedade e natureza. Foi com este objetivo, por exemplo, que fundei (em
2018). O periodico se dirige (disponivel em:
https://phprbraem.com.br/ojs/index.php/RBRAEM/about):

[...] @ divulgacéo de trabalhos de pesquisas sobre os diversos aspectos que
envolvem o campo da educagdo no Ensino Médio, buscando fomentar o
debate plural nos ambitos cientifico e social. Com a misséo de colaborar para
0 avanco e fortalecimento deste campo de pesquisa, o periddico dispbe-se a
publicar artigos originais e inéditos produzidos por autores brasileiros e
estrangeiros, levando em consideracdo a relevancia social e o carater
interdisciplinar dos manuscritos. Simultaneamente, busca dar visibilidade a
pesquisas que contribuam para o desenvolvimento de alternativas

9 Esse paragrafo faz parte de nossas reflexdes, publicadas no artigo cientifico “O Uso da
Sustentabilidade como Argumento Legitimador da Artificializacdo da Natureza e do Social no
Capitalismo Contemporaneo”, na Revista Pesquisa em Educacdo Ambiental, em 2020.


https://phprbraem.com.br/ojs/index.php/RBRAEM/about
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pedagodgicas, experiéncias exitosas e inovadoras nos ambitos da pesquisa
sobre educacdao, sociedade e natureza e da pratica docente no Ensino Médio.
Finalmente, trata-se de um periddico destinado a pesquisadores, educadores
e demais interessados na pesquisa sobre educacédo e Ensino Médio.

No final, esta tese encontra sintonia com uma educacéo caracterizada por ser
de “incontrolavel resisténcia”. Nado € um termo cunhado por mim, mas que faz muito
sentido. Mesmo diante de todo o avanco politico neoliberal e do mercado sobre a
educacao, os(as) professores(as) e outros(as) profissionais da educacao continuam a
resistir; pesquisadores(as) do campo educacional (e ambiental) continuam a resistir;
coletivos e entidades ligadas a educacdo continuam resistindo, a sociedade civil

continua resistindo...

E avancando sobre e através das politicas e pedagogias de educacio e de
educacdo ambiental, entdo, que s&o abordados, articulados e discutidos a
problematica politica-educacional-pedagogica da educacdo ambiental no Brasil, com
foco na educacdo bésica, em sua etapa final. Por fim, esse contexto de premissas,
avancos e resultados norteiam-se pelos objetivos geral e especificos apresentados a

seqguir.

1. 2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo geral

Analisar os desafios e potencialidades pedagdgicas da implementacdo da
Educacdo Ambiental como instrumento na politica educacional no Brasil ao longo do

tempo.

1.2.2 Objetivos especificos

e Examinar o processo historico das leis e politicas de educagdo ambiental,

especialmente voltadas para a educacao basica brasileira.

e Comprovar de que maneiras comparece e se pretende trabalhar a educacao
ambiental no ensino médio brasileiro, a partir do que esta previsto na Base

Nacional Comum Curricular (BNCC).
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e Verificar aproximagoes e distanciamentos a despeito das principais pedagogias
de educacdo ambiental, como possibilidades de sua renovacao didatico-

pedagogica.

1.4 PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

1.4.1 Norteamento tedrico

A pesquisa é fundamentalmente de contribuicédo teérica. Tem seu norteamento
analitico baseado em pesquisa de revisdo de literatura e cuja base empirica é
representada pelos dados e informagfes sdélidas obtidas nas literaturas citadas
(VOLPATO, 2011). Trata-se, entdo, da tentativa de construir novidades cientificas a
partir e sustentada na base empirica da literatura existente. Nossos propdsitos situam-
se em desenvolver, articular e viabilizar caminhos para o ensino de educacao

ambiental no Brasil, sobretudo em nivel de educac¢éo basica.

O norteamento tedrico encontra sintonia com correntes de pensamento critico
de diversos campos e areas do conhecimento, tais como filoséficos, sociolégicos,

educacionais, ciéncias naturais etc.

Dessas correntes, destaca-se a Pedagogia Historico Critica (PHC), de
Demerval Saviani. A PHC tem suas acepc¢fes baseadas no materialismo histérico
dialético marxiano, sendo uma teoria pedagdgica voltada para a superacao de teorias
educacionais. Seus fundamentos visam incorporar avancos e, sobretudo, superar os
limites de algumas teorias da educacdo — base fundante da categoria contradicao
(SAVIANI, 2019; SAVIANI, 2014). Por se aproximarem em muitos de seus aspectos,
destaca-se ainda a Pedagogia da libertacdo do educador Paulo Freire (FREIRE,
2005).

A pesquisa foi orientada exclusivamente para a educacao formal e, portanto,
para as escolas. A escolha tem a premissa de que a escola se refere ao conhecimento
elaborado, ao saber sistematizado, sendo o ambiente em que se desenvolve o
conhecimento cientifico (SAVIANI, 2014). A escola pertence a forma mais
desenvolvida de educacao e é por seu intermédio que se buscou entender como se

encontra o ensino de educacao ambiental e as possibilidades de sua renovacéo.
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A categoria contradicdo (incorporacdo-superacao), entdo, mediatiza as
discussodes, as proposicdes e as conclusdes da pesquisa. Portanto, o norte estratégico
da pesquisa se construiu sob dois aspectos: 1. a critica as limitacdes do existente. 2.

A formulacéo de alternativas, como forma de superar tais limitacdes.

Assim, por um lado, se investigou os avancos das politicas e pedagogias
educacionais voltadas para o ensino de educacdo ambiental na etapa do Ensino
Médio, buscando incorporar seus avangos politico-pedagdgicos no ensino formal. Por
outro, propositou-se a superacdo de suas limitagbes, cujos os temas centrais séo

apresentados adiante.

1.4.2 Procedimentos metodolégicos

1.4.2.1 O sujeito do estudo

A Educacdo Ambiental se colocou como objeto central desta pesquisa. Sua
trajetéria nas esferas nacional e internacional, sua importancia e utilizacdo como
instrumento de politicas educacionais e ambientais e as suas formas pedagdgicas
tiveram lugar determinante durante todo o percurso de pesquisa, de discussao, de

recomendacdes e da elaboracéo das conclusdes.

Outros temas também se tornaram imprescindiveis. A relacdo sociedade e
natureza diante da exigéncia do desenvolvimento sustentavel entre nés. A tematica
Sustentabilidade como argumento legitimador de continuidade versus transicao
ecoldgica; a contradicdo dos objetivos proclamados versus praticas sociais em torno

desses temas.

A analise de possibilidades de renovacédo do ensino de educacdo ambiental
trouxe a tematica politicas publicas, principalmente, no que se refere a sua presenca
ou ndo na etapa do ensino médio brasileiro. A partir da confirmagéo da hipotese de
que a educacgdo ambiental é ausente ndo apenas no ensino médio, mas em todos 0s
niveis da educacao bésica, foi preciso suscitar a critica ao termo transversalidade e a

BNCC, por se colocarem como elementos impeditivo e reducionista, respectivamente.

Um outro tema importante foi o da pedagogia. Ou seja, como explicar o

aumento exponencial de degradacdes e de passivos socioambientais postos pela
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literatura diante de uma educagcdo ambiental cinquentenaria? Por que pessoas
degradam ou se “deixam degradar” mais do que faziam no emergir do ensino de
educacdo ambiental? O argumento logico foi de que seria possivel encontrar

respostas na tematica pedagogia e na formacao de professores.

A associacao entre as pesquisas sobre as principais pedagogias de educagéo
ambiental e do norteamento tedrico deste estudo contribuiram com a proposi¢éo de
uma nova pedagogia de educacdo ambiental, que se denominou Ecopedagogia
Historico-Critica (EHC).

1.4.2.2 Delineamento

As secles 2, 3 e 4 buscaram responder aos objetivos especificos desta
pesquisa. A secdo 5 foi dedicada as recomendacdes de alternativas para que a
educacdo ambiental se efetive enquanto presenca e pedagogia nas instituicbes

escolares de ensino médio.

A avaliacdo de “alternativas de incorporacdo da educacdo ambiental como
componente curricular na educacédo basica brasileira, etapa do Ensino Médio” foi
discutida a partir de pesquisas bibliograficas nas principais bases de dados'?, de
periédicos cientificos nacionais e internacionais; pesquisas documentais e noticias
sobre a tematica. Os referenciais (palavras-chave, em portugués e inglés) que
nortearam tais pesquisas foram: politicas de educacdo ambiental, legislacéo
educacional e ambiental; pedagogia, transversalidade e educacdo ambiental,

interdisciplinaridade, dentre outras.

A resposta ao objetivo de “comprovar de que maneiras comparece e se
pretende trabalhar a educacdo ambiental no ensino médio brasileiro a partir do que
esta previsto na Base Comum Curricular Nacional (BNCC)” sdo consubstanciadas por
pesquisas bibliograficas em bases de dados de periddicos cientificos nacionais e
internacionais, pesquisas documentais e noticias sobre a tematica. Os referenciais

(palavras-chave, em portugués e inglés) que nortearam tais pesquisas foram: Ensino

10 Foram utilizadas para pesquisa: Web of Science; SCOPUS; SciELO; Taylor & Francis Online; Google
Académico; Portal de periodicos da Capes; REDALYC - Red de Revistas América Latina, Caribe,
Espafia y Portugal; Science Direct.
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Médio, Educacao Basica, BNCC, Politica e Legislacdo Educacional; Curriculo, Escola;
Conceito e objetivos da Educacgao, dentre outras.

Para responder ao objetivo de “verificar aproximagdes e distanciamentos a
despeito das principais pedagogias de educacdo ambiental, como possibilidades de
renovacao didatico-pedagdgica” foram realizadas pesquisas bibliograficas em bases
de dados de periodicos cientificos nacionais e internacionais, pesquisas documentais
e matérias sobre o tema. Os referenciais (palavras-chave, em portugués e inglés) que
nortearam tais pesquisas foram: Pedagogias de educacdo ambiental; Educacéo para
Desenvolvimento Sustentavel (EDS); Ecopedagogia; Pedagogia da libertacéo;
Pedagogia Historico Critica (PHC); Formacdo de professores; Agenda 2030 e
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel; Sustentabilidade, Capitalismo e Meio

Ambiente etc.

Na ilustracdo a seguir (quadro 1) sdo apresentadas as principais referéncias
gue sustentam as discussodes, o0s resultados, as recomendacodes e a elaboracdo das
novidades cientificas da tese. O quadro é organizado considerando cada objetivo
especifico, que servem como referencial para a escolha das palavras-chave utilizadas,

nos idiomas inglés e portugués, e das fontes e bases de dados consultadas.



Avaliar alternativas

de incorporacao da
educacéao
ambiental como
componente
curricular na
educacéo basica
brasileira, etapa do
Ensino Médio

Comprovar de que
maneiras
comparece e se
pretende trabalhar
a educagéao
ambiental no
ensino médio
brasileiro a partir
do que esta
previsto na Base
Comum Curricular
Nacional (BNCC)

- Politicas de
educacdo ambiental
- Legislacao
educacional e
ambiental;

- Transversalidade e
educacédo ambiental,

- Interdisciplinaridade
- Pedagogia Histérico

Critica (PHC);

- Ensino Médio,

- Educacéo Basica,
- Conceito e
objetivos da
Educagéo

- Novo Ensino Médio
brasileiro

- Base Comum
Curricular Nacional
(BNCC)

- Politica e
Legislacao
Educacional;

- Curriculo

- Escola

- Environmental
education policies

- Educational and
environmental legislation
- Transversality and
environmental education
- Interdisciplinarity

- Historical Critical
Pedagogy (PHC);

- High schooaol,

- Basic education,

- Concept and objectives
of Education

- New Brazilian High
School

- National Curriculum
Common Base (NCCB)
- Educational Policy and
Legislation;

- Curriculum

- School

- Web of Science;

- SCOPUS;

- SCIELO;

- Taylor & Francis
Online;

- Google Académico;
- Portal de periédicos
da Capes;

- REDALYC;

- Science Direct.

- Web of Science;

- SCOPUS;

- SCIELO;

- Taylor & Francis
Onling;

- Google Académico;
- Portal de periédicos
da Capes;

- Science Direct.

Quadro 1: Sintese das principais referéncias utilizadas para sustentar esta tese, com base em cada objetivo especifico e palavras-chave pesquisadas.

- Rosa, Sorrentino &
Raymundo, 2022.

- Silva, Gomes & Serna, 2022.

- Unesco, 2021.

- Saivani, 2020; 2019.

- Carvalho, 2020.

- Mec, 2019*.

- Feil & Schreiber, 2017.
- Silva & Gomes, 2019.
- Guimaréaes, 2016.

- Agenda 2030, 2015b.

- Brasil, 1999*.

- Garcia, Czernisz & Pio, 2022.

- Dias & Ramos, 2022.
- Souza, 2021.

- Koepsel, Garcia & Czernisz,

2020.

- Consenza, 2020.

- Saviani, 2020; 2019.

- Chamorro Et Al., 2019.
- lvenicki, 2019.

- Brasil, 2018*.

- Neira, 2018.
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Verificar
aproximagoes e
distanciamentos a
despeito das
principais
pedagogias de
educacéao
ambiental, como
possibilidades de
renovagao
didatico-
pedagdgica

- Educacéao para
Desenvolvimento
Sustentavel (EDS);
- Ecopedagogia;

- Pedagogia da
libertacao;

- Pedagogia Histérico

Critica (PHC);

- Formacéo de
professores

- Agenda 2030 e
Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel

- Sustentabilidade

- Capitalismo e meio

ambiente

- Education for - Web of Science;

Sustainable Development - SCOPUS;
(EDS); - SCIELO;

- Ecopedagogy; - Taylor & Francis
- Pedagogy of liberation;  Online;

- Historical Critical
Pedagogy (PHC);

- Teacher training

- Agenda 2030 and
Sustainable Development
Goals

- Sustainability

- Capitalism and the
environment

- Google Académico;
- Portal de periédicos
da Capes;

- Science Direct.

Fonte: O autor (2023)
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- Warlenius, 2022.

- Silva & Gomes, 2022.

- Saviani, 2021b; 2017; 2014.
- Batalla, 2020.

- Misiaszek, 2020.

- Tollefson, 2020.

- Malanchen & Duarte, 2018.
- Unesco, 2021*.

- Clark, 2019.

- Leicht, Heiss & Byun, 2018
- Vergara-Camus, 2017

- Layrargues & Costa, 2014
- Monroe, 2012

- Sumner, 2012

- Kahn, 2010; 2008*

- Freire, 2007; 2005*

- Boltanski & Chiapello, 2005

Nota 1: As referéncias foram escolhidas com base em dois aspectos principais: 1. Sua relevancia seminal, no sentido de ser um referencial cientifico para

outras pesquisas que se seguiram e; 2. A novidade cientifica mais atual sobre a tematica.

Nota 2: Os artigos cientificos, principais fontes utilizadas, foram definidos em funcdo da confiabilidade dos periédicos nos quais foram pulicados.

Nota 3: As referéncias sinalizadas com asterisco (*) se referem a leis, normativas e livros disponiveis em formato digital, cujo acesso € de dominio publico e

podem ser facilmente pesquisadas em outras plataformas, tais como o Google.
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1.4.2.3 Andlise dos dados

O carater da pesquisa € de contribuicdo tedrica. Portanto, a andlise dos
dados obtidos é fundamentada em revisdo da literatura, nas conclusdes
empiricas que sdo apresentadas em forma de dados e informagbes solidas
obtidas nas literaturas citadas (VOLPATO, 2015).

Logo, os resultados e discussfes sdo construidos, validados e revelados
em cada secdo. As novidades cientificas, especialmente as que estédo
apresentadas nas conclusdes, sdo sustentadas com base na articulacdo entre

os resultados e discussdes apresentados nas secbes 2, 3,4 e 5.
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2 POLITICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL: UMA REVISAO E REFLEXAO
NECESSARIAS

A Conferéncia de Estocolmo/1972 sobre Ambiente Humano, projetada
pela Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU) se constitui como um marco da
consciéncia ecoldgica internacional. Nesse momento, foram debatidos sobre os
limites de o capitalismo agir sobre a natureza a partir de regras muito duras, a
lucratividade como pressuposto zero. Esse modus operandi tem conduzido a
humanidade ao colapso social e ambiental atuais (SILVA & GOMES, 2019;
GUIMARAES, 2016).

Como antecipado na introducdo, a Educacdo Ambiental (EA), por
exemplo, emerge neste momento da histéria como uma importante ferramenta
de combate e acado para a superacao desses problemas, fortemente associada
a movimentos ambientalistas. Em tempos recentes, institucionalizada como
instrumento de politica publica (UNESCO, 2021; SILVA & GOMES, 2019;
GUIMARAES, 2016).

A partir dos resultados e encaminhamentos da Conferéncia de
Estocolmo/1972 a EA adquire importancia e abrangéncia global. Dentre o rol das
acOes recomendadas para serem postas em pratica, a EA se coloca como
imprescindivel, exatamente por ser o considerada o principal elemento de
transformacdo e mudanca nas formas de intervencédo do ser humano sobre o
meio ambiente (VERGARA-CAMUS, 2017).

Cinco anos depois, em 1977, na Conferéncia Intergovernamental de
Thilisi, realizada na Gedérgia, a EA se estabelece como uma nova dimenséao
educativa, evoluindo da condicdo de pressuposto recomendavel para a sua
institucionalizacdo. O documento oficial da Organizagdo das Nacbes Unidas
para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) “A Educagdo Ambiental: as
grandes Orientagdes da Conferéncia de Thbilisi” se tornou referéncia para os
orgdos, individuos e instituicbes responsaveis pela EA, por deliberar
tecnicamente sobre finalidades, objetivos, principios orientadores e estratégias
para a implementacéo da EA (RAMOS, 2001).
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Fundamentados em trés conceitos: “aquisicao de novos conhecimentos e
valores, novos padrdes de conduta e a interdependéncia” (RAMOS, 2001, p.
205) e com enfoques interdisciplinar e sistémico, a EA presente no texto de Thilisi
deveria ser o resultado de dimensédo conteudista e da pratica educacional,
visando a resolver problemas concretos associados ao meio ambiente
(HARVEY, 1995).

Apoés quinze anos da conferéncia de Thilisi se realizou a Conferéncia
Internacional sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento (CNUMAD) no Rio de
Janeiro, em junho de 1992. Embora trazendo o lema de que era preciso respeitar
os interesses de todos e a protecdo e integridade do sistema ambiental e o
desenvolvimento mundial (RAMOS, 2001; HARVEY, 1995; CALVO &
CORRALIZA, 1994), o encontro foi marcado pelo significativo agravamento da
desigualdade social, da pobreza e degradacao dos recursos naturais, além de

notérias divergéncias e interesses inconcilidveis entre os paises participantes.

Na Rio 92, a EA ganha destaque no capitulo 36 da Agenda 21 (documento
elaborado pela referida conferéncia) que, para além de reafirmar as
recomendacdes de Thilisi, deveria centralizar esforcos para o alcance de um

novo conceito, o Desenvolvimento Sustentavel (DS).

A introducao do DS justificou-se em funcéo de cinco anos antes, em 1987,
por meio do Relatério Brundtland, o DS ter emergido como “[...] aquele que
atende as necessidades do presente sem comprometer a possibilidade de as
geragOes futuras atenderem as suas préprias necessidades” (WCED, 1987, p.
19), supondo uma abrangéncia de atuagdo sobre o conjunto complexo de
aspectos ambientais, sociais e econémicos (FEIL & SCHREIBER, 2017).

A Declaracdo de Joanesburgo, adotada em 2002 na Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel, reforcou a importancia da
educacdo ambiental como uma ferramenta fundamental para promover o
desenvolvimento sustentavel. A declaragdo destaca a necessidade de educar e
conscientizar as pessoas sobre os desafios ambientais e sociais enfrentados

pela humanidade, bem como sobre as solugdes possiveis para esses problemas.

Em sua ultima edicdo, em 2015, cerca de 193 paises membros, dentre

eles o Brasil, estabeleceram o compromisso de garantir a melhoria das
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dimensdes ambientais e sociais em seus territérios, por meio da Agenda 2030
para o DS. A Agenda 2030 contempla 17 objetivos de DS e 169 metas a serem
atingidas até o ano de 2030 (AGENDA 2030, 2015b).

Os compromissos prioritarios dessa agenda séo a erradicacédo da fome e
da pobreza, a protecdo do planeta da degradacdo ambiental, o progresso
econdmico, social e tecnolégico sustentavel, e promocao de sociedades mais
justas, inclusivas e livres da violéncia etc. (AGENDA 2030, 2015b). Para o

contexto deste estudo cabe observar o objetivo 4 e algumas de suas metas:

Objetivo 4. Educacéo de Qualidade: Assegurar a educagéo inclusiva e
equitativa de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem
ao longo da vida para todos; [...] enxergando como fundamental a
promocdo de uma educacdo inclusiva, igualitaria e baseada nos
principios de direitos humanos e desenvolvimento sustentavel.

A promocdo da capacitagdo e empoderamento dos individuos é o
centro deste objetivo, que visa ampliar as oportunidades das pessoas
mais vulneraveis no caminho do desenvolvimento (AGENDA 2030,
2015a, s/p).

O objetivo 4 da Agenda contempla as metas de:

4.c Até 2030, substancialmente aumentar o contingente de professores
qualificados, inclusive por meio da cooperacéo internacional para a
formacao de professores, nos paises em desenvolvimento... (AGENDA
2030, 2015a, s/p).

4.7 Até 2030, garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos e
habilidades necessarias para promover o desenvolvimento
sustentavel, inclusive, entre outros, por meio da educagdo para o
desenvolvimento sustentavel e estilos de vida sustentaveis, direitos
humanos, igualdade de género, promoc¢do de uma cultura de paz e
ndo-violéncia, cidadania global, e valorizag&o da diversidade cultural e
da contribuicdo da cultura para o desenvolvimento sustentavel
(AGENDA 2030, 20154, s/p).

Observar-se que a promoc¢ao educacional dada aos individuos humanos
€ condicionada a uma série de outras questdes tais como a incluséo, a igualdade
e direitos humanos e o desenvolvimento sustentavel. Nos documentos oficiais
(UNESCO, 2021; UNESCO, 2019; BRASIL, 1999) defende-se que o tratamento
adequado desses temas deve ser trabalhado de maneiras multidisciplinar,

interdisciplinar!! e transdisciplinar, em funcdo da complexidade a despeito das

11 A expresséo interdisciplinaridade situa-se como sindnimo e metafora de toda interconexao e
“colaboragao” entre diversos campos do conhecimento e do saber, seja dentro de projetos que
envolvem as diferentes disciplinas, como nas praticas néo cientificas que incluem as instituicdes
e atores sociais diversos (PHILIPPI JR., 2000).
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relacfes entre sociedade e natureza contemporaneas exigirem aproximacao e

colaboracéo das ciéncias da natureza e sociais (MEC, 2019).

A area de Ciéncias Ambientais'? no Brasil, por exemplo, surge (em 2011)
como uma “emergéncia” interdisciplinar a medida que considera a probleméatica
ambiental como eminentemente social, em que a agregacao de diferentes areas
do conhecimento, a interacdo entre saberes e a cooperacao entre instituicoes e

paises (MEC, 2019) precisam estar na “ordem do dia”.

Na contramédo dessas recomendacfes, embora sendo um dos paises
membros e signatario dos acordos internacionais referendados nas diversas
conferéncias mencionadas até o momento, a questdo ambiental no Brasil e,
sobretudo, a introducdo pratica e institucional da educacdo ambiental é
permeada por contradigdes evidentes.

No mesmo periodo em que o mundo vivenciava uma tendéncia de
protecdo ao meio ambiente, por exemplo, o Brasil da entdo ditadura militar foi
conduzido tdo-somente por principios de crescimento econdmico, sem qualquer

consciéncia ecologica e de protecdo ambiental (CUBA, 2010).

E somente a partir do periodo da redemocratizacéo brasileira, na década
de 1980, que se iniciam processos de institucionalizacéo da educagéo ambiental.
Com a Constituicdo federal de 1988, no Capitulo VI sobre o meio ambiente, é
instituido sob competéncia do poder publico a necessidade de “promover a
Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino” (art. 225, paragrafo 1. Inciso
V).

O Ministério da Educacédo e desportos (MEC), em 1997, elaborou os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), no qual a EA foi apresentada como
tema transversal em todo o curriculo (GUIMARAES, 2016), sendo supostamente
tratada de forma articulada pelas diversas areas do conhecimento. Ou seja,
desse momento em diante a transversalidade se revela como praxis das politicas
de EA no Brasil. Esse marco, ao mesmo tempo em que torna possivel a presenca

da tematica socioambiental nos cenarios politico e educacional brasileiros,

12 Dentre outras atribuicBes, a area visa atender as necessidades da educacgdo basica,
especialmente, por meio da formacdo continuada de professores (grifos do autor).
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secundariza o0 espaco da EA, por sua auséncia como componente curricular

obrigatério, por exemplo.

Criado em 1997 o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA)
— apresentado conjuntamente pelo MMA, Ministério da Educacéo, o Ministério
da Ciéncia e da Tecnologia e o Ministério da Cultura — propositou, dentre outros
pontos, a intensificacdo de acfes para implantacdo da EA no ambito nacional.
Em 1999 é aprovada a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA),
expondo no Art. 2° que “a educacdo ambiental € um componente essencial e
permanente da educagéo nacional, devendo estar presente, de forma articulada,
em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e

nao formal”.

Houve outras iniciativas institucionais, especialmente nos anos 2000, tais
como o Sistema Brasileiro de Informac¢des sobre Educacdo Ambiental e Praticas
Sustentaveis (SIBEA) por parte do MMA; a formagao das “Com-vidas nas
escolas” e as Conferéncias de Meio Ambiente promovidas pelo Orgdo Gestor do
PRONEA e, finalmente, o “Wamos cuidar do Brasil com as escolas” organizado
pelo MEC (GUIMARAES, 2016).

Embora esses exemplos sirvam em alguma medida para tornar realidade
a presencga da EA nas politicas publicas, isso ndo significa que a sua “promogéao
obrigatéria” tenha sido consolidada como pratica em todos os niveis de ensino.
Um dos motivos esta na continuidade do lugar transversal ocupado pela EA
(SILVA, GOMES & SERNA, 2022; CARVALHO, 2020).

Em tempos recentes, o cenario politico brasileiro mostrou-se ainda mais
desfavoravel a presenca da educagcdo ambiental. Essa conjuntura € oriunda de
propadsitos ideoldgicos e a servico da acumulagéo de capital (LOWY, 2020), que
se manifestam por desregulamentacdo da economia, privatizacdo de setores
estratégicos, supressdo dos investimentos em educacdo e pesquisa, €

sucateamento dos organismos e politicas ambientais.

Cenario que ainda pode ser traduzido pela desqualificacéo de instituicdes
de ensino (especialmente publicas), estudantes e professores, a revelia de

importantes pesquisas realizadas ao longo dos séculos XX e XXI — 80%
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produzidas por universidades publicas com a tematica EA (CARVALHO, 2020,

COSTA, 2019), mudancas climéticas e tantas outras sobre meio ambiente etc.

Uma politica perpetrada a revelia da Constituicdo Federal/1988, artigo 22,
a medida que “todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se
ao poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geracdes” (BRASIL, 1988, s/p.). Politica que se coloca
contraria a outros instrumentos juridicos, construidos ao longo dos séculos XX e
XXI (SILVA, GOMES & SERNA, 2022; CARVALHO, 2020).

Ha em curso um intencional desmonte da politica nacional de educacéao
ambiental sob o comando do governo do federal, desde o ano de 2019 (ROSA,
SORRENTINO E RAYMUNDO, 2022). O retrocesso ocorre precisamente a partir
das reestruturacdes do MMA e do MEC (6rgéos gestores), com as extingdes da
Coordenacédo Geral de Educacdo Ambiental (CGEA) vinculado ao MEC e do
Departamento de Educacao Ambiental (DEA) do MMA que, por sua vez, eram
0s Orgaos gestores responsaveis por “fazer acontecer” as politicas de EA no
territério nacional (SENADO FEDERAL, 2021a).

No debate ocorrido em 14 de dezembro de 2021, organizado pelo Senado
Federal e pela Comissdo de Educacao e Cultura debate Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA), diferentes especialistas de todo o pais, tais como
representantes de Universidades publicas, conselhos nacionais e outros 6rgaos
associados a educacdo ambiental brasileira, denunciaram o desmonte das
politicas de educacédo ambiental vindas do governo federal — periodo 2019-2021.

Dentre outros pontos importantes, citou-se o “efeito domind” causado
pelas extingbes do CGEA e do DEA: interrupgdo do Comité Assessor, do
PRONEA e das 27 ComissOes Estaduais de educacdo ambiental; além da
dréstica reducédo de orcamento (SENADO FEDERAL, 2021a). O resultado da
auséncia de coordenacéo e articulagdo desses 0rgaos gestores € o quase total

apagamento da educacao ambiental no Brasil (quadros 2, 3 e 4).
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Quadro 2 — Desmonte das politicas de Educagdo Ambiental no Governo Federal, periodo 2019-
2021 - Coordenacao-Geral de Educacdo Ambiental (CGEA/MEC)

Estrutura Coordenacao-Geral de Educacdo Ambiental
Institucional (CGEA/MEC)

A CGEA integrava, juntamente com o Departamento
de Educacdo Ambiental do Ministério do Meio
Atribuicdo/objetivo Ambiente, o Orgéo Gestor da Politica Nacional de
ou papel/funcao Educacdo Ambiental / OG-PNEA — (Lei n® 9.795/99 e
Decreto 4.281/02).
O papel do MEC perante a Educacdo Ambiental deriva
do previsto na Constituicdo Federal sobre a Educacéo,
Meio Ambiente e Educacdo Ambiental, e encontra-se
reafirmado pelas Diretrizes Curriculares para
Educacgédo Ambiental (Resolucdo CNE n° 02/2012).
Atuava junto aos sistemas de ensino e instituicbes de
Descricao ou ensino superior, apoiando Politicas Publicas e
caracteristicas iniciativas em educacdo ambiental voltadas a
implantacgéo e fortalecimento da PNEA e do Programa
Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA), em
sintonia com a Carta da Terra, da Carta das
Responsabilidades Humanas e da Agenda 21.
Por meio do Decreto n® 9.665/2019, a educacéo
ambiental foi excluida da estrutura administrativa do
MEC.
Atualmente o MEC nao possui equipe ou politicas
Quando e como foi estruturadas especificas para a Educacdo Ambiental.
descontinuado? A coordenacgédo ndo tem hoje uma politica publica
especifica de Educacdo Ambiental.
O tema é abordado de forma pontual, juntamente com
0s demais temas contemporaneos.
As politicas estruturantes foram descontinuadas, tais
como: programa escolas sustentaveis, constituicdo de
Com-vidas, Programa de Juventude, Conferéncia
Infanto-juvenil pelo Meio Ambiente e formacéo de
professores.
A implementacédo da Politica Nacional de Educacéo
Ambiental ficou sem coordenag&o no ambito da
Consequéncias educacéo formal, aumentando a discricionariedade da
politica publica.
Os sistemas estaduais e municipais deixam de
incorporar a Educagédo Ambiental como tema
transversal no curriculo escolar, como previsto nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
Ambiental (DCN-EA).
Fonte: Adaptado de Rosa, Sorrentino e Raymundo (2022).



40

Quadro 3 — Desmonte das politicas de Educagdo Ambiental no Governo Federal, periodo 2019-
2021 — Departamento de Educacdo Ambiental (DEA/MMA).

Estrutura
Institucional

Atribuic&o/objetivo
ou papel/funcao

Descricao ou
caracteristicas

Quando e como foi
descontinuado?

Consequéncias

Departamento de Educacdo Ambiental (DEA/MMA)

Instituido no Ministério do Meio Ambiente para
desenvolver agdes a partir das diretrizes definidas na
Politica Nacional de Educacédo Ambiental — PNEA, o
DEA/MMA era responsavel pela formulacao e
elaboracao de

politicas publicas de Educacao Ambiental ndo-formal e
informal conforme a Portaria MMA n°268 /2003

O DEA consolidou politicas publicas de educacéo
ambiental balizado pelos principios e diretrizes
preconizados na PNEA e no Programa Nacional de
Educacdo Ambiental - ProNEA e nos seus
subprogramas voltados a escolas sustentaveis,
comunicacédo socioambiental, a formacéo de
formadores por meio de coletivos educadores e ao
apoio a descentralizacado e enraizamento da EA.

A projecéo do Brasil no ambito internacional da EA
também pode ser atribuida a decidida atuacao
conjunta do DEA/MMA e da CGEA/MEC na realizacdo
e participacao de Encontros como os Congressos
Ibero-americanos de EA e os Congressos Luséfonos
de EA, unindo os oito paises de lingua portuguesa e a
Galicia/ES.

Em janeiro de 2019, as autoridades assinaram o
Decreto n. 9.672/2019 que extinguiu 0 DEA/MMA,
sendo a equipe e as atribuicdes realocadas para o
Departamento de Documentacdo da Secretaria de
Ecoturismo.

Esvaziamento de suas funcdes e atribuicdes e reducao
da sua capacidade de formular e conduzir politicas
publicas de EA.

Desarticulagéo do Orgéo Gestor, interrupgédo da
implementacédo do ProNEA e todos os programas e
projetos de ambito da Educacdo Nao Formal ou
Informal. Além do enfraquecimento das instancias de
formulagéo, implementacdo e monitoramento das
politicas publicas, como as CIEAs, Comité Assessor
do OG, espacos educadores e Redes de EA.

Fonte: Adaptado de Rosa, Sorrentino e Raymundo (2022).
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Quadro 4 — Desmonte das politicas de Educagdo Ambiental no Governo Federal, periodo 2019-
2021 - Orgéo Gestor da Politica Nacional de Educacédo Ambiental (MEC & MMA)

Estrutura Org&o Gestor da Politica Nacional de Educac&o
Institucional Ambiental (MEC & MMA). Lei n® 9795/1999 -
regulamentado e instituido pelo Decreto n°® 4281/2002

Atribuicdo/objetivo Responséavel pela coordenacéo da Politica Nacional de
ou papel/funcao Educacdo Ambiental e dirigido pelos Ministros de
Estado do Meio Ambiente e da Educacéo.
Criacdo de Programas como o ProFEA (Programa
Nacional de Formacéo de Educadores/as Ambientais);
Descricao ou Coletivos Jovens e Coletivos Educadores com a
caracteristicas participacdo da sociedade, poder publico e setor
privado em todas as regides do pais etc.
Gestao compartilhada da educacado ambiental nacional
entre o Sistema Educacional e o Sistema de Meio
Ambiente, de acordo com a PNEA.
Quando e como foi Na reestruturacao institucional de 2019. A
descontinuado? Coordenacédo Geral de Educacdo Ambiental do MEC
foi extinta e o Departamento de Educacdo Ambiental
do MMA foi desativado, o que limitou seus objetivos,
acOes, equipe e orcamento.
Paralisacdo da quase totalidade das obrigacdes,
atribuicbes e demandas atinentes ao Governo Federal
Consequéncias em relacao a Politica Nacional de Educacao
Ambiental.
Desmobilizacdo das Politicas Publicas em Educacédo
Ambiental promovida
nos Estados e Distrito Federal.
Fonte: Adaptado de Rosa, Sorrentino e Raymundo (2022).

Os quadros 2, 3 e 4 demonstram que o lugar transversal da educacéo
ambiental significa ao mesmo tempo o0 seu ndo-lugar nas politicas e préticas
educacionais. Seu aspecto limitador se revela, por exemplo, com a extin¢do da
coordenacao responsavel pela implementacédo da Politica Nacional de Educacao
Ambiental no a&mbito da educacédo formal, a medida que os sistemas estaduais
e municipais deixaram de incorporar a Educacdo Ambiental como tema
transversal no curriculo escolar. Ou seja, a educagado ambiental “ascende” do

lugar periférico para o praticamente inexistente.

Um breve paréntese. Percebe-se, por um lado, que a educag¢do ambiental
se tornou gradualmente realidade nas politicas publicas e em alguma medida
nos ambientes escolares e para a sociedade em geral. Todavia, iSso nao

significa que ha consenso sobre sua importancia, tampouco sobre como deve
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ser trabalhada nas redes de ensino e nas ac¢des pedagogicas escolares. Ha, no

campo teodrico, duas vertentes, que possuem objetivos antagdnicos.

Resumidamente, a vertente conservadora revela-se como uma proposta
em que prevalece a intencéo de reformar o atual modelo de desenvolvimento via
solugdes tecnoldgicas e pela I6gica do mercado, ndo alterando, contudo, a l6gica
e racionalidade econdémica. De outro lado, a vertente critica que busca a
transformacdo social por meio de novas relacbes de producdo, com a

consequente constru¢do de uma nova sociedade (GUIMARAES, 2016).

Concepcao ultima que, entende-se, deve levar em conta a dialética da
contradicdo, em que a histéria ja demonstrou que “é do seio da velha sociedade
que surgem os elementos que contestam essa ordem e, portanto, apontam na
direcéo de uma nova ordem” (SAVIANI, 2014, p. 18). O capitalismo, por exemplo,
surge dessa maneira. Esse raciocinio sera retomado com maiores detalhes no

capitulo 04.

Levando em conta a existéncia de persistentes crises sociais e
ambientais, a versao conservadora tem tido prioridade. Portanto, o paradoxo
esta no fato de que, embora alguns poucos queiram negar, pode-se afirmar que
€ consensual o reconhecimento da existéncia e, mais ainda, da gravidade dos
problemas socioambientais com 0s quais a sociedade contemporanea de modo
de producéo capitalista tem sido obrigada a conviver, cotidianamente.

Também é consensual a compreensao de que a educacao ambiental seja
uma importante ferramenta de combate e acdo para a superacdo desses
problemas. O cerne da questdo “se vincula a reflexdo de que esse
reconhecimento ndo significa, de modo algum, que as propostas e acfes nesse
campo de pesquisa estejam sendo eficazes ou mesmo consensuais” (SILVA &
GOMES, 2019, p. 16).

Fecha-se o paréntese reconhecendo-se que se conhece muito mais, hoje,
sobre os conceitos de desenvolvimento sustentavel e de sustentabilidade do que
se sabia quarenta anos atras. Ainda é fato que a grande maioria dos individuos
acredita ser importante a preservacéo da natureza, para esta e para as futuras

geracbes (SILVA & GOMES, 2019). Em suma, 0S cenarios contemporaneos
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revelam gue a educacdo ambiental ganhou espaco consideravel na sociedade,

seja no meio escolar/académico ou no cotidiano das pessoas.

No entanto, o paradoxo quanto ao consenso reside na assertiva de que
essa mesma sociedade degrada o meio ambiente muito mais, hoje, do que fazia
cinquenta anos atras, mostrando que o aumento no nivel de consciéncia sobre
a crise ambiental, proporcionalmente, ndo a diminuiu (SILVA & GOMES, 2019;
BOMFIM & PICCOLO, 2011).

Para finalizar, se antes da aprovagcao da Base Comum Curricular Nacional
(BNCC) a educacgao ambiental no Brasil ja ocupava lugar periférico na educacao
formal, mantendo-se como uma espécie de “preocupagao marginal’, em que a
sua posicao de transversalidade significou, ao invés de articulagéo, verdadeira
oposicao a educacédo formal, hoje, com o advento da BNCC teve decretada a

sua “extingdo”13.

Como revela Carvalho (2020, p. 45) com a BNCC “se radicaliza uma
politica de invisibilidade, apagamento, e silenciamento da EA”, demonstrando
gue a historica transversalidade da educacdo ambiental traduziu, dentre outros
aspectos, o seu “nao lugar” na educacao nacional. Assim, ndo € por acaso que
o Brasil vivencia crises de varios tipos, em que o desprezo sobre as pautas
educacional'* e ambiental, por exemplo, refletem a crise socioambiental sem
precedentes, que o0 posiciona dentre os paises que “sdo abertamente ecocidas
e negacionistas do clima” (LOWY, 2020, p. 12).

Assim, de um lado, ainda que apresentando debilidades e inconsisténcias
no campo e politica educacional brasileira, a educacdo ambiental sempre foi um
importante mecanismo de resisténcia (consoante com sua génese fundada sob
critica) frente a irracionalidade em que reside o capitalismo em sua relacdo com

a natureza. Embora paradoxal em varios aspectos, a institucionalizacdo da

13 Na BNCC a EA é citada em somente 5 oportunidades. Em uma dessas mencdes a EA é tratada
em apenas um paragrafo e junto a outros temas (direitos da crianca e do adolescente, processo
de envelhecimento, respeito e valorizagdo do idoso etc.), como conteldo facultativo, cabendo
aos sistemas de ensino a decisdo de incorpora-los. Nas outras quatro oportunidades, a EA é
citada como nota de rodapé, sem qualquer destaque e ou detalhamento de como devera ser
trabalhada na BNCC e tampouco nos curriculos.

14 De forma literal, seis ex-ministros da educacéo argumentaram que "A Educacéo se tornou a
grande esperanca, a grande promessa da nacionalidade e da democracia. Com espanto, porém,
vemos que, no atual governo, ela é apresentada como ameaca" (MARQUES, 2019, s/p).
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educacdo ambiental trouxe avancos para o0 tratamento da tematica
socioambiental no campo da educacdo. Portanto, sua presenca é fundamental

em todos os niveis e etapas educacionais.

De outro lado, é preciso refletir e encontrar caminhos que visem superar
a praticamente inexisténcia da educacdo ambiental na atual politica educacional
brasileira, seja pela “extingdo” dos parametros curriculares sobre meio ambiente
seja pela sua auséncia na BNCC. Nao se trata, entdo, de extinguir tais politicas,
mas, sim, de incorporar seus avancos, em termos de leis e praticas, buscando

superar 0s seus limites e contradi¢des historicas.

2.1 A EDUCACAO AMBIENTAL COMO CENTRO DAS PREOCUPACOES
PEDAGOGICAS NO ENSINO FORMAL: PRIMEIRAS APROXIMACOES

Sobre os argumentos de uma Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel (EDS): “UNESCO declares environmental education must be a core
curriculum component by 202515 [UNESCO declara que a educacdo ambiental
deve ser um componente curricular basico até 2025]". Esta foi a conclusao da
mais recente conferéncia organizada pela UNESCO em cooperacdo com o
Ministério Federal de Educacdo e Pesquisa da Alemanha e da Comissao
Nacional da Alemanha para a UNESCO, realizado em maio de 2021.

Sob a “supervisao” e acompanhamento virtual de 10 mil pessoas em nivel
mundial, oitenta (80) ministros e vice-ministros de estado e outros cerca de 2,8
mil membros da sociedade envolvidos com a educacdo e 0 meio ambiente
tomaram a decisdo de atuar de maneira mais concreta sobre a educacao, com
foco na transformacdo da aprendizagem para um planeta sustentavel. Os
fundamentos de tais medidas estdo previstos na Declaragdo de Berlim sobre
Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) (UNESCO 2021a).

A definicdo de incluir a EDS como componente curricular obrigatério em
todos os niveis de ensino e sistemas educacionais emerge dos resultados de um
estudo recentemente publicado pela UNESCO (UNESCO, 202l1a). Foram

analisados os planos e os curriculos de educacdo de 50 paises. O estudo

15 Para maiores informagdes consultar: https://en.unesco.org/news/unesco-declares-
environmental-education-must-be-core-curriculum-component-2025.
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menciona, por exemplo, que mais de 50% dos curriculos nédo fazem qualquer
referéncia as mudancas climéaticas e que somente 19% sinalizaram trabalhar
com o tema biodiversidade (UNESCO, 2021b).

A entdo chanceler alemé, Angela Merkel, em seu discurso de abertura fez
referéncia a ampla rede de parcerias do pais com as quais esteve promovendo
e realizando capacitacdes sobre o tema sustentabilidade na area educacional.
Para Merkel “Precisamos de capacitagdo para que o desenvolvimento
sustentavel ndo seja um privilégio de poucos, mas, sim, acessivel a todas as
pessoas. O sucesso do programa de EDS para 2030 nos aproximara de todos
os ODS” (UNESCO, 2021a, s/p).

A declaracéo de Berlin ainda traz os compromissos e as acdes previstas
pelos 18 paises da Unido Europeia para a implementacdo da educacao
ambiental em todos os niveis educacionais, 0 que se denominou como 0 marco
de acdo da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel para 2030
(UNESCO, 2021b).

Os paragrafos anteriores permitem retomar a reflexdo sobre as politicas
de educacédo ambiental no Brasil e a probleméatica de sua transversalidade nos
planos e curriculos escolares. Por que uma problematica? Porque a Lei n°
9.795/99 (BRASIL, 1999), que dispde sobre a educacdo ambiental e institui a
Politica Nacional de Educacédo Ambiental, apesar de determinar que a educacao
ambiental esteja presente de forma continua e permanente em todos os niveis e
modalidades do ensino formal, a coloca numa condi¢ao “particular’ transversal
que, dentre outros pontos, impede sua presenga como componente curricular no

ensino formal.

Como, entdo, garantir que a educacdo ambiental se torne continua e
permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal com a limitacéo

juridica atual, cuja centralidade esta fundamentada na perspectiva transversal?

O discurso de que a transversalidade seja um dos principios fundamentais
da educacao ambiental se naturalizou. Mas até que ponto essa teoria se efetivou
enquanto pratica? O objetivo de integrar a tematica ambiental em todas as
disciplinas e areas do conhecimento, em vez de trata-la apenas como um tema

especifico claramente fracassou.
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Carvalho (2020) reafirma aquilo que Farias, Carvalho e Borges (2017) ja
haviam apresentado a comunidade cientifica em 2017: que a condi¢cdo de
transversalidade da educacdo ambiental, hoje, a consolida como uma
ferramenta de aprendizagem periférica, esporadica e pontual; sem continuidade
e tampouco centralidade sob o ponto de vista do processo formativo e curricular
das instituicbes de ensino. Os autores concluem sobre a possibilidade de

reconsiderar a incluséo da educag¢ao ambiental como componente curricular.

Presumir sobre o objetivo de permanéncia continua da educacao
ambiental nos ambientes escolares também significa considerar o exame mais
detalhado das limitagbes que o termo transversalidade tem imposto para o
alcance dessa finalidade. Portanto, a renovacdo da educacdo ambiental em
alguma medida estd associada com a dissolucdo ou desnaturalizacdo da

transversalidade que historicamente a tem conduzido.

A razdo, entdo, para se discutir sobre uma primeira aproximacdo a
despeito de uma educacdo ambiental continua e permanente no ensino formal,
de um lado, emerge dessa percepcao global de que é necessario a sua inclusao
nos curriculos escolares, que embora possua peso politico ideoldgico,

corroboram com muitas evidencias cientificas ja mencionadas.

De outro, além dessa percep¢do imediata em que pese a presenca da
educacdo ambiental na educacao escolar, é indispensavel superar seu o lugar
transversal. A hipétese é que a educacao ambiental somente podera efetiva-se
enquanto presenca — continua e permanentemente — & medida que passe a

ocupar o lugar central das preocupacdes pedagdgicas.

A Pedagogia Historico Critica (PHC) possui elementos que podem
contribuir para sustentar tal hip6tese, demonstrando os limites que a
transversalidade tem atribuido ao ensino de educacado ambiental e as opcdes
para sua superacao. Dentre outros aspectos, a PHC se torna importante porque
tem na pratica social seu “ponto de partida” e “ponto de chegada” do processo
educativo (SAIVANI, 2020; SAVIANI, 2019).

Essa particularidade é valiosa por se colocar como uma possibilidade de
se renovar o ensino de educagdo ambiental no Brasil. Primeiro, porque a

transversalidade limita as acOes pedagodgicas escolares a medida que nao se
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definem critérios claros de como se trabalhar a pretensa articulagdo com as
outras é&reas do conhecimento, tampouco sdo colocadas as formas de
permanéncia continua da educacdo ambiental nas atividades disciplinares,
quando pretensamente trabalhadas interdisciplinarmente (SILVA, GOMES &
SERNA, 2022; CARVALHO, 2020).

Segundo, porque a transversalidade sempre situara a educacdo
ambiental como “ponto de passagem” do conhecimento (SAVIANI, 2020). Essa
€ a sintese da histéria transversal da educacdo ambiental. O “ponto de
passagem” se configura & medida que serve como um elemento de mediagédo
para o enriquecimento de outras areas do conhecimento — a biologia, a fisica, a

filosofia, a geografia, a matematica etc.

Essa particularidade incide negativamente sobre o ensino de educacgao
ambiental porque o “ponto de partida” e o “ponto de chegada” do conhecimento
ainda se encontram sob o dominio de cada uma dessas areas, logo, a margem
da educacdo ambiental. Portanto, a educacdo ambiental situando-se em um
nivel de “ponto de passagem” e a servico do enriquecimento cientifico e
pedagogico de outros campos. Este é exatamente o sentido transversal que tem

limitado o ensino e a presenca educacao ambiental no Brasil.

A proposta, entéo, seria inverter o sentido histérico da transversalidade do
ensino de educa¢do ambiental, colocando-a como ponto de partida e ponto de
chegada do conhecimento, em que as diferentes areas seriam realocadas como

pontos de passagem, sendo incorporadas como mediacdes analiticas.

As diferentes areas serviriam, portanto, para enriquecer pedagdgico e
cientificamente uma acdo pedagdgica que terd como centralidade a questéo
socioambiental. A esta nova forma cientifica do agir pedagdgico estamos
denominando de Ecopedagogia Historico-Critica (EHC). Seu conceito, objetivos
e premissas serdo enriquecidos progressivamente ao longo desta tese,

especialmente na sec¢éo 4.

A proposicéo de uma educacgao ambiental como centro das preocupacdes
pedagdgicas, incorporada como uma parte da Ecopedagogia Histérico-Critica
(EHC), encontra sintonia com as recomendacdes feitas por Saviani (2016), ao

debater sobre questdes relativas ao campo da pesquisa educacional,
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especificamente sobre a relacdo entre as chamadas ciéncias da educacéo
versus ciéncia da educacado. Esse mesmo autor reflete sobre a ado¢céo de uma

efetiva ciéncia da educacéo.

Ailustracgao (figura 1) apresenta os dois circuitos que séo formados a partir
do objetivo de incluir a educagdo ambiental como centro das preocupacdes

pedagogicas e cientificas.

Figura 1 — Representacéo dos circuitos relacionais pontos de partida, de passagem e de
chegada do conhecimento

Biologia Biologia
EDUCAGCAO AMBIENTAL :'S":_ Fisica EDUCACAO AMBIENTAL
Filoso 'a Filosofia
Geografia Geografia

Matematica Matematica

* As setas indicam o “ponto de partida” e “ponto de chegada”.

Fonte: O autor (2023).

O propésito, entdo, sera considerar o ensino de educacédo ambiental ndo
a partir de critérios externos ou do olhar de outras areas de conhecimento —
biolégicos, fisicos, filoséficos, geograficos, matematicos etc. Inversamente, a
contribuicdo interdisciplinar dessas outras areas servira para o enriquecimento e

avanco da pedagogia do ensino de educacao ambiental.

Portanto, a institucionalizacéo da educacdo ambiental como componente
curricular obrigatorio possibilitaria efetivar-se o trabalho pedagodgico de seu
conteudo a partir de sua problematica. Nos termos da EHC, significara produzir
em cada individuo aquilo que é resultado da producao histérica e coletiva do
conjunto da humanidade em sua relagdo com a natureza. Ou seja, uma forma
de educacéo ambiental escolar que realiza o seu papel de propiciar o acesso
dos individuos ao conhecimento sistematizado, a cultura letrada (SAVIANI, 2016;
SAVIANI, 2014).
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A Ecopedagogia Historico-Critica (EHC) emerge conceitualmente como
uma forma de assegurar, aos estudantes, a plena assimilacado do contexto atual
e histérico de que a crise socioambiental pertence e decorre das contradicbes
do modo de producéo capitalista, dando-lhes capacidade de converter essa
assimilacdo intelectual em pratica social efetivamente transformadora e

revolucionéria.

Fica evidente, entdo, que nao é suficiente colocar a educacao ambiental
em um nivel transversal e secundario. Antes, € preciso torna-la um dos
contelidos centrais da educacéo escolar, preferencialmente em todos os niveis
de ensino. As contradi¢des estruturais (da producao) e superestruturais (juridica
e politica, especialmente) da sociedade atual sdo ademais de evidentes
(SAVIANI, 2021a; KAHN, 2008), ndo havendo espaco para se aceitar praticas

invisibilizadoras.

Trata-se, portanto, de pleitear uma educacdo ambiental permanente e
necessaria, ndo apenas no ambito juridico e politico (ou seja, numa dimenséao
superestrutural — ideolégica). Mas, sobretudo, que se materialize no ambito das
praticas sociais, precisamente por terem sido assimiladas, pelos individuos
singulares, e postas em pratica de maneira articulada e coletivamente pelo

conjunto desses mesmos individuos.

A assertiva anterior se coloca como a busca pela superacédo das politicas
nacionais de educacdo ambiental brasileira, porque expdem contradi¢cdes
evidentes. Em sintese, ainda que se tenham avancos quanto a presenca da
educacdo ambiental nos ambientes e processos educativos formais e nao-

formais, as politicas educacionais e ambientais possuem limita¢des. Vejamos:

Embora os avancgos anteriormente mencionados sejam praticamente um
consenso, um outro consenso também pode ser reiterado: o de que a sociedade
atual degrada muito mais o meio ambiente do que fazia 50 anos atras (SILVA,
GOMES & SERNA, 2022; GUIMARAES, 2016). Esse paradoxo demonstra e da
indicativos de que a adoc¢ao da educacao ambiental tal como tem sido inserida
e trabalhada n&o tem cumprido a fungéo de uma:

"[...] pratica educativa [que] assume o carater de mediacdo no seio da
pratica social ndo se justificando, pois, por si mesma, mas pelos efeitos
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que produz no ambito da pratica social global por ela mediada. Sua
eficacia é aferida, portanto, pelas mudancas qualitativas que provoca
na pratica social" (SAVIANI, 2016, p. 69).

Torna-se urgente e literalmente vital que a educacao ambiental se efetive
como componente curricular obrigatorio na educagdo basica a partir de sua
institucionalizacdo normativa. Isso implicaria na revogag¢ao do inciso “§ 1° A
educacdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no
curriculo de ensino” (BRASIL, 1999, s/p), presente na Lei n°® 9.795, de 27 de abril
de 1999. Presumivelmente, um outro inciso 8§ recomendaria a implantacdo da

educacao ambiental como disciplina especifica no curriculo de ensino.

No Brasil, desde o ano de 2015, vem se discutindo uma proposi¢ao
similar, por meio do Projeto de Lei (PL) do Senado n° 221 (SENADO FEDERAL,
2021b). Em sua ultima atualizacdo, outubro de 2021, o parecer da Comissao de
Educacao, Cultura e Esporte foi pela conversédo do PL em Indicacao, para que a
presidéncia da republica o envie para o Congresso Nacional. A explicacao da

ementa do PL se resume em:

Altera as Leis nos 9.795/99, que dispOe sobre a educa¢do ambiental,
institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, para incluir como
objetivo fundamental da educac¢éo ambiental o estimulo a acdes que
promovam o uso sustentavel dos recursos naturais, além de inserir a
educacdo ambiental como disciplina especifica no ensino fundamental
e médio, e 9.394/96, que fixa as diretrizes e bases da educacéo, para
tornar a educagdo ambiental disciplina obrigatéria (SENADO
FEDERAL, 2021, s/p).

Os argumentos para se pleitear a educagéo ambiental como componente
curricular possui apelo politico, apoio de membros da sociedade® e,
principalmente, sustentacao cientifica. Permanecem os desafios de alcance de
legitimidade juridica, de formas de sua implementacdo e da adequacéo
curricular. Permanece ainda o desafio de aprofundar o conteddo e a pedagogia
sobre a EHC como forma de renovacao do ensino de educagcdao ambiental. As

secOes 4 e 5 seréo dedicadas a solucionar tais demandas.

16 No website oficial do Senado Federal, local em que tramita virtualmente o Projeto de Lei, ha
dados que demonstram a participacéo favoravel ou ndo de parte da sociedade brasileira sobre o
tema. Ir até: https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/120737.
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Por fim, esta primeira aproximacdo abre espaco para o debate sobre o
lugar ou o ndo-lugar da educacdo ambiental na BNCC e Novo Ensino Médio
(NEM) brasileiro.
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3 O ENSINO MEDIO E A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC):
PARADOXOS DA NOVIDADE ANUNCIADA

A assertiva de que o campo educacional brasileiro sempre esteve
permeado por disputas de diferentes classes sociais e, sobretudo, fortemente
caracterizada por interesses antagbénicos, tem se mostrado ainda mais profunda
diante do recente contexto reformista em que, mais uma vez, se encontrou a

etapa educacional do Ensino Médio (EM).

Como sera visto, se por um lado o “hovo” EM promete imprimir mudancgas
significativas nas dimensdes estrutural e de organizagcdo curricular, visando
garantir melhorias no processo de ensino-aprendizagem e de permanéncia
estudantil, por outro, para muitos especialistas, essa ultima reforma se constitui
como um retrocesso. As principais criticas se relacionam com possiveis brechas
para privatizacbes da educacdo basica e priorizacdo da formacdo tecno-
profissional visando atender as demandas do mercado capitalista.

Assim, se colocada num contexto em que o EM brasileiro tem sido alvo
de reformas, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é parte (complementar
e central) de uma triade - a Lei n° 13.415/2017, a BNCC e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) —, sendo o fechamento
de um processo, que se iniciou com a Medida Proviséria (MP) n.° 746/2016
(KOEPSEL, GARCIA & CZERNISZ, 2020). Vale mencionar que a sua
implantacdo ja estava prevista na Constituicdo Federal de 1988 e na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), Lei n°® 9.394/1996.

Aprovada entre os anos de 2017 e 2018, a BNCC tornou-se o documento
norteador da educacéo basica no Brasil, desde a Educacéao Infantil até o Ensino
Médio. De acordo com o Ministério da Educacdo (MEC) trata-se de um
“‘documento de carater normativo que define o conjunto orgénico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educagao Basica...” (BRASIL, 2018, p. 07).

Ainda segundo o MEC, a BNCC segue os principios da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°® 9.394/1996, devendo nortear o

desenvolvimento dos curriculos pelas unidades federativas (estados, Distrito
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Federal e municipios), assim como as propostas e estratégicas definidas nos
projetos politico-pedagdgicos das unidades escolares publicas e privadas de
educacéo infantil, fundamental e médio brasileiras (BRASIL, 2018; INSTITUTO
UNIBANCO, 2020).

Dentre outras mengdes importantes, o documento base “estabelece
conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera que todos o0s
estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade basica” (MEC, 2018, s/p),
propositando que a educacao brasileira caminhe para uma formacéo humana
integral e para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva;
sendo basilada por principios éticos, politicos e estéticos.

Na etapa do EM o documento justifica sua imprescindibilidade a medida
gue se proposita a “garantir’ o direito da universalidade, da permanéncia e das
aprendizagens dos estudantes (hoje, deficitarios de acordo com a BNCC),
respondendo as suas demandas e aspiracfes presente e futuras (BRASIL,
2018).

Juridicamente, o EM visa a recriacdo da escola “de modo intencional e
permanente, o0 respeito a pessoa humana e aos seus direitos. E mais, que
garanta aos estudantes ser protagonistas de seu préprio processo de
escolarizagado...” (BRASIL, 2018, p. 362). O texto propde ainda que o
protagonismo permita ao estudante “[...] definir seu projeto de vida, tanto no que
diz respeito ao estudo e ao trabalho como também no que concerne as escolhas

de estilos de vida saudaveis, sustentaveis e éticos” (BRASIL, 2018, p. 362).

Cabe supostamente as escolas de EM, entdo, a formacédo de jovens
criticos, responsaveis, criativos e autdbnomos, permitindo-lhes enfrentar os
desafios econdmicos, sociais e ambientais contemporaneos e intervindo

criativamente para o “novo”.

Pontua-se ainda o fato de a BNCC ser um importante instrumento da
politica nacional de educacao no que diz respeito a formacdao inicial e continuada
de professores da educacao basica e na elaboracéo de conteudos educacionais.
Como se observa, a BNCC deve “contribuir para o alinhamento de outras

politicas e a¢des, em ambito federal, estadual e municipal, referentes a formagéo
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de professores, a avaliagéo, a elaboragao de conteudos educacionais” (BRASIL,
2018, p. 08).

Esse contexto situa 0 EM na visdo dos seus defensores. Entretanto,
embora esteja descrito no website oficial do MEC como sendo, a BNCC, um
documento construido democraticamente, com a participacéo de varios agentes
e setores da sociedade, muitas pesquisas sinalizam exatamente o contrario
(CORREA & GESSER, 2019, p. 688-689).

Quanto ao decurso entre a proposicao e aprovacao desses documentos,
por exemplo, incorrem criticas sobre a auséncia de discussao/dialogo e
reiteradas préticas de arbitrariedades, sobretudo, em fun¢éo da forte rejeicdo de
consideravel parcela da sociedade brasileira; semelhante ao resultado das
reformas de 1996/97 (KOEPSEL, GARCIA & CZERNISZ, 2020; CHAMORRO et
al., 2019; NEIRA, 2018).

Dados que merecem atencao, pois a analise e a discussao sobre a BNCC
sado fundamentais, a medida que sua implementacao incidird na vida de mais de
47 milhdes de estudantes (7,6 milhdes de matriculas no EM) e de 2,2 milhdes de
professores em mais de 224 mil escolas particulares e publicas da Educacao
Béasica em todo o pais (BRASIL, 2021).

Em relacdo ao conteddo das propostas, as principais criticas se
concentram na auséncia de criticidade e reducionismo ao tratar de temas
especificos. O curriculo baseado em competéncias e habilidades prescritas, o
gue segundo especialistas limita as possibilidades criativa e pedagdgica de
professores. A priorizacdo de determinados componentes curriculares e
inferiorizacdo de outros; o carater privatista e mercadologico (KOEPSEL,
GARCIA & CZERNISZ, 2020; CORREA & GESSER, 2019; CHAMORRO et al.,
2019, NEIRA, 2018; SAVIANI, 2016).

Os itinerarios formativos, por exemplo, induzem a “uma forma
indiscriminada e igualmente precaria de formacao técnico-profissional acentuada
pela privatizagdo por meio de parcerias” (SILVA, 2020, p. 7). Os itinerarios
formativos séo, finalmente, vistos idealisticamente a medida que buscam

oportunizar escolhas dos/das jovens sem, contudo, resolver problemas
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estruturais — recursos fisicos e humanos e de investimento — que acompanham
as escolas publicas do Brasil (CASTILHO, 2017). Esses indicativos
impossibilitam o alcance de termos chave, como o0 protagonismo juvenil e projeto

de vida.

Mais contundente sdo as mencdes a fortes indicios de retrocessos, em
gue a BNCC € posta como a continuidade e, ao mesmo tempo, como a volta de
discursos desenvolvimentistas e de interesses do empresariado e da elite
dominante brasileira e internacional, vivamente intensificados pelo contexto
politico neoliberal. De modo que a formagéo integral, critica e emancipatoria e/ou
libertadora dos estudantes permanece presumivelmente comprometida no
campo educacional (NEIRA, 2018; BRANCO et al., 2018).

Dessa forma, o que ha de novo no EM brasileiro? A andlise das DCNEMs,
atualizadas na Resolucdo CNE/CEB 03/2018 e terminadas na BNCC, verifica-se
a permanéncia de normativas aprovadas e em vigor desde os anos de 1990
(contexto de neoliberalismo), “que reforcam a formagao alinhada ao mercado,
numa perspectiva adaptacionista e reprodutora das desigualdades sociais”
(GARCIA, CZERNISZ & PIO; 2022, p. 25).

Assim, o recente horizonte reformista da educacao basica brasileira segue
semelhante a outras reformas educacionais que a precederam: mais um artificio
para adequar a escola e ajustar melhor a educacédo escolar aos interesses das
classes dominantes (SOUZA, 2021; SAVIANI, 2019). Essa condicdo contraria a
finalidade da educacéo.

Como expde Saviani (2021, s/p) a educacgao se funda em “promover o
pleno desenvolvimento, visando assegurar aos individuos a sua insercéo ativa e
critica na pratica social da sociedade em que vivem e se reproduzem”. Nao

sendo a educacdao, portanto, mera reprodutora dos interesses da ordem vigente.

Uma educacéo efetivamente libertadora da classe trabalhadora tem de
ser conduzida para que as objetivagbes humanas produzidas historicamente
sejam apreendidas, tendo como substancia “conteudos cientificos, filosoficos,
artisticos etc. selecionados e organizados de maneira a viabilizar a sua efetiva
assimilacao” (SAVIANI, 2021a, s/p).
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Corrobora-se com a concepcao freiriana de educacdo como pratica de
liberdade, pela qual o didlogo deve estar presente em todos os momentos do
processo de ensino aprendizagem (FREIRE, 2005). O sujeito historico [professor
/ aluno] “quanto mais for levado a refletir sobre sua situacionalidade, sobre seu
enraizamento espaco-temporal, mais emergira dela conscientemente carregado
de compromisso com sua realidade da qual, [...], ndo deve ser simples
espectador” (FREIRE, 1985, p. 61).

Finalmente, a LDB - Lei n® 9.394/1996, em seu art. 35, define como uma
das finalidades do EM “lll - o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico” (BRASIL, 2017, p. 24), enquanto etapa final da educagao

bésica.

Pontua-se, entdo, que o cerne da organizacao curricular e, portanto, o
conteudo da educacéo a ser selecionado e desenvolvido no EM devera “tomar
como referéncia a forma de organizagédo da sociedade atual, assegurando sua
plena compreenséao por parte de todos os educandos” (SAVIANI, 2019a, p. 08).

3.1 SOBRE A EDUCACAO E O CURRICULO: POR QUE A QUESTAO
CURRICULAR?

A dimensaéo juridico-ideoldgica sobre a educacao ambiental foi fortemente
marginalizada, de tal maneira que a sua presenca se encontra mencionada em
um anico paragrafo e em quatro notas de rodapé da pagina 19 do documento
norteador da educacédo basica do Brasil, a BNCC. Dentre outros aspectos, este
dado d& indicativos de que a formacgdo critica sobre a probleméatica
socioambiental em sua dimenséo real ndo seja prioridade para o capitalismo no

campo da educacao.

Esta nao priorizacdo da tematica socioambiental e do ensino de educacao
ambiental na educacdo basica corrobora com os fatos ja colocados
anteriormente: 1) h4 em curso um verdadeiro desmonte das politicas de
educacgdo ambiental no pais; 2) a transversalidade como o lugar ocupado pela

educacao ambiental ndo é suficientemente capaz de a situar de formas continua
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e permanente nos curriculos e niveis de ensino no Brasil e; 3) os fatos 1 e 2
permitem a revisdo de posicionamentos, sobretudo sobre romper com a

naturalizagéo transversal da educagéo ambiental e de resistir a desmontes.

Assim, como ja foi afirmado neste estudo, € imperativo superar a
transversalidade historica que permeia o ensino de educac¢do ambiental, pois o
termo hoje a coloca numa dimenséo de esquecimento, sem lugar na educacéo
basica nacional. O seu lugar restrito em nota de rodapé nas 600 paginas da

BNCC demonstra o seu nao-lugar no conteudo curricular.

De acordo com Santinelo, Royer e Zanatta (2016), na primeira versao da
BNCC as questdes socioambientais estavam “abordadas de forma irriséria na
proposta preliminar para implantagdo da BNCC, sendo inexistente sua
abordagem em areas do conhecimento como a Matematica”. Em 2015, a
Sociedade Brasileira de Ensino de Biologia (SBENBIO) se posicionou
criticamente sobre a maneira como a educacdo ambiental estava sendo

“suprimida” do entdo documento BNCC:

Das 298 paginas do documento, se realizamos uma busca pela palavra
"ambiental”, vamos encontrar 23 referéncias a ela, mas nenhuma
especifica & Educacdo Ambiental. A nomenclatura "AMBIENTAL"
aparece de forma genérica ao longo do documento, restrito a termos
como "sustentabilidade ambiental” e "socioambiental”, na introdugéo
do documento, quando justifica os "objetivos" da Base, e esparsamente
no Ensino fundamental de Ciéncias, mas sem articulagéo entre elas e
com as demais areas (SBENBIO, 2015, p. 5).

E por que isso importa? Porque o curriculo ndo se trata apenas de uma
relacdo de contetdos que compdem uma determinada disciplina, tampouco
significa o entendimento comum de que seria uma relacdo de disciplinas que
constituem um curso. O conceito prevalecido entre os especialistas € o de
considerar o curriculo como sendo o conjunto de todas as atividades da escola,
incluindo material fisico e humano, visando a se atingir determinados fins
(SAVIANI, 2020; KRUG, 2001; SACRISTAN e GOMES, 1998, MOREIRA e
SILVA, 1994).

No que se refere a instituicbes de ensino, o curriculo engloba todos os

elementos a elas associados. Para Saviani (2020, p. 55):

Em sintese, pode-se considerar que o curriculo em ato de uma escola
nao é outra coisa sendo essa prépria escola em pleno funcionamento,
isto é, mobilizando todos os seus recursos, materiais € humanos, na
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direcao do objetivo que é a razdo de ser de sua existéncia: a educacéo
das criancas e jovens.

O curriculo diz respeito ao conteudo da educacdo a medida que sua
funcdo fundamental busca responder a pergunta de o que se deve fazer para
atingir determinado objetivo. E por meio da estruturacdo do curriculo, entdo, que
se definem as trajetérias de formacao, projetos de ensino e aprendizagem, a
organizacdo do trabalho pedagogico, metodologias avaliativas, os objetivos e
finalidades educacionais (THIESEN, 2019). Esta é a raz&o pela qual o curriculo
torna-se o principal fio condutor da pratica pedagogica e da formacédo humana
(CORREA, FERRI & GARCIA, 2022).

Sendo o papel da educacédo escolar o de propiciar aos jovens o0 contato
com o saber elaborado, com o conhecimento sistematizado, qual seria entdo o
conteldo da educacdo escolar sobre o ensino de educacdo ambiental? A
obviedade esta certamente no fato de que o contetdo presente na BNCC néo é

suficiente.

Por que, entdo, sugerimos que a educacao ambiental se coloca como
marginalizada? Porque seu conteddo tem se restringido a atividades
extracurriculares, a medida que apesar de fazer parte do curriculo ndo séo
obrigatérias e funcionam como uma espécie de “curriculo paralelo” (PERES,
ANDRANDE & GARCIA, 2007). O conceito ampliado de curriculo ndo pode ser
confundido com toda e qualquer atividade escolar, pois corre-se o risco de perder

de vista a diferenca entre o curricular e o extracurricular.

Assim, o curriculo escolar ndo pode ser confundido com atividades
comemorativas (semana do indio, a semana santa, o dia do trabalho, dia
internacional das familias, semana e dia mundial do meio ambiente, as festas
juninas; dia dos pais, a semana do folclore, a semana da patria, a semana da
arvore, os jogos da primavera, semana da crianca, dia do professor etc.) que
fazem parte do calendario anual das escolas, mas dentro do universo

extracurricular.

A razdo de ser da escola é possibilitar o processo de transmissao-
assimilagao de conhecimentos sistematizados, ou seja, “o curriculo € na verdade

0 conjunto das atividades nucleares desenvolvidas pela escola” (SAVIANI, 2020,
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p. 57). Portanto, a questao central € fazer com que a escola esteja focada em

sua funcgéo principal, em suas atividades nucleares.

O que nao significa que as atividades extracurriculares devam ser
excluidas. No entanto, devem ser colocadas num patamar de enriquecimento
das atividades nucleo-curriculares, que fazem parte do “curriculo formal” como:
estudo da lingua vernacula, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias
humanas, filosofia, artes (PERES, ANDRANDE & GARCIA, 2007).

O ensino de educacéo ambiental, por exemplo, do modo como encontra-
se estruturado ndo encontra sintonia diante de um curriculo que se traduz como
atividades nucleares que precisam ser desenvolvidas nas escolas. A crise
ecolégica atual aliada a discursos politicos negacionistas sobre o tema vai ao
encontro do contexto reformista que propde o Novo Ensino Médio (CORREA,
FERRI & GARCIA, 2022). Essa contradicao, per se, demonstra a urgéncia de se
ter um ensino de educacdo ambiental como elemento nuclear das atividades

escolares, como parte central do curriculo formal.

Por fim, a auséncia da educacdo ambiental como elemento nuclear das
atividades escolares se constitui como uma espécie de reafirmacdo da negacao
do acesso de grande parte da sociedade brasileira a conhecimentos sobre a
relacdo sociedade e natureza diante de uma persistente crise socioambiental.

O resultado costuma ser a “restricado do acesso a cultura erudita conferira,
aqueles que dela se apropriam, uma situacdo de privilégio, uma vez que o
aspecto popular ndo lhes é estranho” (SAVIANI, 2020, p. 58). Ou seja, a restrigdo
do acesso ao conteudo histérico-critico-cientifico do modo como esta sociedade
se relaciona com a natureza acarretara nha dominacdo dos que dela foram
restringidos o acesso. Diante disso, torna-se importante compreender o lugar da

educacao na conjuntura colocada pelo capitalismo em tempos recentes.

32 A EDUCACAO COMO ELEMENTO DE RESISTENCIA E
TRANSFORMACAO SOCIAL
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Esta subsecéo faz uma breve analise da conjuntura educacional, entendo
que o pesquisador pode alcancar condic6es de melhor compreender praticas e
dindmicas particulares no ensino de educagéao ambiental, sobretudo em espacos
escolares e outros relacionados a formacdo de educadores/as ambientais.
Afinal, se colocada de forma generalizada, trata-se da educacdo adjetivada a

tematica socioambiental.

7

A educagao é certamente uma das dimensdes superestruturais mais
importantes do capitalismo. Assim como 0 processo evolutivo hominizou o
homem como genoma singular, a cultura humanizou espacos planetarios como
dominios particularmente humanos, em que a educacdo tem o papel de
humanizar os novos membros dessa espécie visando a sua adaptacdo a esses
dominios. A educacdo permite, afinal, articular as formas objetivas —
instrumentais e sociais — do ser humano em sua relacdo sociedade e natureza
(CHARLOT, 2019; CHARLOT, 2020).

Assim como em outras formas de organizacgdo social, mas sobretudo na
sociedade capitalista, a educacédo pode servir, por um lado, como instrumento
de dominacéo social, especialmente vindas da dimenséo politica e do mercado.
De outro lado, possui papel determinante de resisténcia e de transformacgao
social, quando serve a principios democraticos, plurais e de libertacdo das

classes sociais historicamente dominadas (CONSENZA, 2020).

A histéria da educacéo brasileira, por exemplo, sempre esteve permeada
por disputas: projetos elitistas versus universalistas. H4 o campo dos defensores
da escola publica versus privatistas; dos defensores do neoliberalismo versus
publicistas. Embora se percebam avancos na participacdo politica, ainda €&
incipiente 0o avanco de parte da sociedade sobre a socializacdo de poder,
contexto que facilita posicionamentos autoritarios (DOURADO; ARAUJO, 2018).

Recentemente, no Brasil, a educacao foi severamente impactada e os
processos de participacdo e mobilizagado foram parcialmente combalidos pelo
governo do entdo presidente Michel Temer e de sua matriz antidemocratica
(DOURADO; ARAUJO, 2018). Processo, inclusive, retomado e ampliado pelo
entdo governo Bolsonaro, pelo qual o conservadorismo neoliberal se

aprofundou.
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Por um lado, destaca-se o atague ao Plano Nacional de Educacao (PNE)
2014-2024 (BRASIL, 2014) como politica de Estado e como “epicentro das
politicas educacionais” (DOURADO, 2017, p. 23). Por que? O PNE se tornou
historicamente importante porque aglutina metas e diretrizes que vao desde a
destinagdo de recursos até as politicas estratégicas de “formacao inicial e
continuada dos/as profissionais da educacéo, objetivando a melhoria desse nivel
de ensino e sua expansédo” (CONSENZA, 2020, p. 23).

Por outro lado, a educacéo se faz resistir por intermédio de seus de
coletivos e outras entidades do campo educacional, professores e estudantes,
pesquisadores e cientistas educacionais. O exemplo mais importante talvez seja
a oposicao aos recentes projetos de ataque as instituicdes escolares publicas
brasileiras, tais como o processo de militarizacdo das escolas publicas; o
Programa Escola sem Partido; o ensino domiciliar; a inclusdo do
empreendedorismo nos curriculos escolares; a reforma do ensino médio (ZAN;
KRAWCZYK, 2020; SILVA; MEI, 2018).

A escola publica ganha centralidade como espaco de lutas, entéo, por ser
o lugar em que a educacédo pode efetivamente contribuir para transformacao de
sujeitos e mundos, visando garantir o direito de todos a educacdo. Como esta
previsto na Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 205: a educagao visa
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho, reafirmando o conceito enriquecido de
educacdo como de apropriacdo da cultura, que assegura uma leitura critica da
realidade (CONSENZA, 2020; CARA 2019).

Em tempo oportuno, certamente se revelardo as oportunidades que se
abrem para o campo educacional e ambiental diante do governo federal
empossado, em 2023. E presumivel que praticas de intimidacdo e de censura
serdo cessadas; contrario ao anti-intelectualismo e favoravel a ciéncia; contrario
a movimentos antiescola, a intolerancia religiosa, ao racismo (CASSIO, 2019); a
favor de pedagogias criticas, como as de Paulo Freire. O governo atual ainda se
distancia do anterior por atuar em defesa da protecdo do clima e de outros temas

socioambientais.

De toda sorte, é preciso estar continuamente atento, pois para Fairclough

(2010) a projecao de um capitalismo renovado, como uma ordem
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socioeconbmica guiada pelo conhecimento, exige que seja dirigido pelo
discurso. As formas de linguagem e a educacao, entdo, desempenham um papel
ainda mais significativo na dinamica socioecondmica contemporanea do que no
passado. Cabe aos pesquisadores sociais e de outras areas a compreensao
sobre os efeitos ideoldgicos do discurso, a exemplo do pensamento hegemaonico
de desenvolvimento sustentavel.

Por fim, a educagdo como resisténcia e transformacdo social tera sua
construcdo enriquecida progressivamente ao longo deste estudo, especialmente
quando adjetivada a educacdo ambiental. A revisdo dos papeis que
desempenham e poderdo exercer as politicas e pedagogias do direito a
educacdo e do direito a educacdo ambiental € condicdo para efetivacdo do

compromisso politico-pedagdgico-ambiental nos campos educativo e ambiental.

A educacdo ambiental voltada para o desenvolvimento sustentavel, por
exemplo, precisa ser revisada, pois tem em sua concepcéao a ideia de alterar a
aparéncia do capitalismo, todavia conservando sua a esséncia. Na sec¢ao 4, a
tematica pedagogia aliada a formacédo docente sera apreciada em suas faces

hegemonica e contra hegemaonica.

3.3 DIREITO A EDUCACAO E A EDUCACAO AMBIENTAL NO AMBITO
ESCOLAR

Desde a introducéo desta tese, ja foi antecipado que a educacao possui
objetivos e acepcdes diversas, contraditérias em muitos de seus aspectos. No
capitalismo, isso se torna mais evidente em funcdo da divisdo de classes, por
terem historicamente objetivos distintos. Os propdésitos, entdo, definem que
direcdes a educacgdo tomara. Por um lado, esses caminhos possuem orientacdes
de origem ideoldgica politico-mercadoldgica. Por outro lado, possuem horizontes

criticos pelos quais a educagéo serve a transformacao social.

Um conceito de educacéo a situa como sendo uma pratica social que
envolve diferentes agentes, espacos e dinamicas formativas, conduzida por
recursos sistematicos (DOURADO & OLIVEIRA, 2009). Por sua funcéo

processual de aperfeicoamento e de humanizacgéo dos seres sociais, a educacao
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possui status de fundamental e indispensavel (WERNECK, 2019). No ensino
médio, educacdo ainda se expressa num processo de intensa atividade
investigativa, de exame e reflexdo associados e ofertados no ambito escolar.

A educagdao, portanto, atravessa os limites e possibilidades da dinamica
pedagdgica, politica, econdbmica, social e cultural de qualquer sociedade
(DOURADO; OLIVEIRA, 2009). Por isso, a educacao é considerada um direito
fundamental, previsto no artigo 6° da Constituicdo Federal de 1988 como um
direito fundamental de natureza sociall’, que transpassa e interfere no

desenvolvimento humano através do ensino e da aprendizagem.

No Brasil, o direito a educacdo tem sua efetivacdo mediante o
planejamento e a implementacao de politicas publicas, ocupando destaque no
ordenamento juridico e abrangendo todos os poderes publicos (Executivo,
Legislativo e Judiciario). Se constitui num direito que ndo pode ser suprimido da
legislacdo (DUARTE, 2007). E, embora pertenca a todos(as), deve ser prioridade
para pessoas que se encontram em posicdes sociais de caréncia e ou
vulnerabilidade (DUARTE, 2007).

Como, entdo, esse direito foi testado frente aos impactos da Covid-19 nas
aprendizagens escolares? Numa dimensdo planetéria, ainda que relativo, o
periodo pandémico ocasionou atrasos na aprendizagem dos estudantes entre
nove e quinze meses, levando em conta contetdos disciplinares de base comum
curricular dos diferentes paises, tais como matematica, fisica, quimica,
geografia, biologia, lingua vernacula etc. (DORN et al., 2021). Portanto, ao nao
terem acesso a essas aulas em dado periodo (2020-2021), os estudantes foram

fortemente penalizados.

Especialmente nos paises sul americanos de média e baixa renda, como
o Brasil, os déficits de aprendizagens ja eram identificados mesmo antes da
pandemia, em que estudantes vivenciavam uma “pobreza de aprendizagem?”,
porque eram incapazes de ler e entender textos aos 10 anos (DIAS & RAMOS,
2022). Dados que podem chegar a 70% dos alunos durante a pandemia da
Covid-19 (UNESCO, UNICEF & WORLD BANK, 2021). Ap6s o periodo

17 Além da previsdo constitucional, ha uma série de outras normativas a respeito do direito a
educacédo. Para aprofundar, buscar em Duarte (2007).
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pandémico, o atraso e as desigualdades foram acentuados (DIAS & RAMOS,
2022).

Considerando que, no caso brasileiro, o Conselho Nacional de Educacéo
(CNE) propb6s um conjunto de medidas (BRASIL, 2021) pelo qual a BNCC
assume um papel estratégico para o enfrentamento dos déficits educacionais e
a consequente recomposicdo das aprendizagens, € presumivel que esse
objetivo seja fracassado. Inversamente, a BNCC representa retrocesso e
aumento de desigualdades. Os argumentos que sustentam essa afirmacéo ja

foram colocados pela literatura citada.

Partindo dessa constatacdo, como dimensionar o atraso historico em que
geracoes tiveram negado o seu direito de acesso ao ensino de educacdo
ambiental no Brasil? Ser4 possivel contabilizar o ndmero de individuos
prejudicados pela auséncia de conteudos sobre a relacéo sociedade e natureza,
sobretudo na educacgédo basica? Que impacto produz o “negligenciamento”
histérico das politicas educacionais brasileira sobre a crise socioambiental

atualmente instalada?

A pandemia, para além de demonstrar a incapacidade de governos e do
proprio sistema capitalista, coloca a humanidade diante da insensatez com a
qual tem sido tratado o conhecimento das implicagcbes resultantes da relacao
sociedade e natureza nesta sociedade. Os individuos, entdo, tém sido usurpados
de seu direito de lutar por um “meio ambiente ecologicamente equilibrado”
(BRASIL, 1988, s/p), como previsto no artigo 225 da constituicdo brasileira, por
nao terem acesso a conhecimentos formais que Ihes permitam realizar tais

batalhas no campo da pratica social.

Quando se fala em conhecimento formal, se trata exatamente da escola.
O direito a educacédo € o0 ao mesmo tempo o direito a escola, por ser o local onde

0 conhecimento sistematizado historicamente se efetiva. Vejamos:

A palavra escola deriva do grego oxoAn e significa, etimologicamente, o
lugar do ocio, tempo livre. Seu surgimento tem relacdo com sociedades
escravistas, em que a escola surge para suprir uma espécie de tempo livre da

aristocracia romana e grega, a assim chamada “educagdo dos homens livres”
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(SAVIANI, 2014). E com a divisdo da sociedade em classes, entdo, que a

educacdo escolar emerge para servir exclusivamente a classe dominante.

No modo de producéo capitalista, a escola ocupa a forma dominante de
educacao, tendo em vista a necessidade de incorporacéo das diferentes formas
de expresséao escrita proprias do capitalismo. Portanto, ndo € possivel falar em
educacdo sem recorrer a escola. Significa dizer que a escola corresponde a
forma mais desenvolvida de educacao, ndo sendo possivel entender o conceito

e objetivos da educacdo sem recorrer ao conceito e objetivos da escola.

O que coloca em evidéncia a importancia da escola. Seu entdo advento
para fins de formacéo intelectual da classe dominante escravista, no capitalismo,
ao menos retoricamente, cedeu lugar a escola publica, universal, laica, plural,
gratuita e obrigatéria. Escola que pode ser traduzida em educacdo
sistematizada, educacdo sistematica, educacdo institucionalizada, saber
elaborado etc. (IVENICKI, 2019; DOURADO E OLIVEIRA, 2009; DOURADO,
OLIVEIRA E SANTOS, 2007).

A escola ainda se coloca como imprescindivel diante de uma sociedade
revolucionada pelo conhecimento cientifico (SANTOS, 1988). Portanto, o direito
a educagdo ambiental no ensino formal se revela como uma importante
reivindicacdo desta tese, porque sua presenca ha escola garante a
disponibilidade de seu contelddo as classes sociais mais necessitadas. Em
tempos de crise ecolégica e de lutas necessarias, ndo se admite que a escola

se omita de sua func¢do na dimensao socioambiental.

E nesta particularidade que se justifica o foco deste estudo na educacéo
escolar, no ensino formal. Hoje, a escola pode ser traduzida como elemento
chave, seja para continuidade dos interesses da ordem vigente, seja para
conduzir a sociedade a praticas sociais transformadoras e ou revolucionarias.
Compreende-se, assim, que identificando e superando os desafios impostos a
educacgdo ambiental na dimenséo escolar, igualmente sera possivel combaté-los

nas demais formas.

Em oposigcédo a importancia da escola, a literatura revela que o direito a
educacdo ambiental no ensino formal tem sido silenciado. Sua particularidade

transversal significa ndo estar em lugar algum, vide a BNCC (SILVA, GOMES E
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SERNA, 2022). Isso implica diretamente sobre nossa critica a transversalidade
histérica que permeia a dialética da presenca-auséncia da educagdo ambiental
no ensino formal: Primeiro, por ndo se efetivar e, segundo, porque a educacao

ambiental sempre estara como ponto de passagem do conhecimento.

A escola como instrumento de acesso ao saber elaborado, sistematizado
e cientifico, portanto, se coloca como basilar para a classe trabalhadora. Retirar
o papel crucial da escola, colocando-a em mesmo nivel de importancia de outras
formas de saber, significa realizar um desservico ao povo (FLASH &
DARCOLETO, 2019). Nao se trata de negar conhecimentos de senso comum,
mas, sim, se as populacdes tém acesso ou ndo a sua forma elaborada.
Historicamente, a dominacéo!® de classes no campo da educacéo ocorre porque

as elites tém acesso as duas formas de conhecimento, sobretudo a escolar.

Defende-se, pois, a educacdo ambiental como peca nuclear do curriculo
no ensino formal. Ao invés de investir pela continuidade transversal, melhor sera
sua dissolugcdo. Implica, portanto, desnaturalizar algumas certezas e rever
posicionamentos, cuja equivaléncia recai sobre a necessidade de revisdo no

alicerce das politicas educacionais e ambientais vigentes.

18 Os recentes movimentos “Escola sem Partido” e “Educacao sem Escola” visam desconsiderar
a funcdo histdrica e pedagogica da escola, limitando a formacéo de criangas de jovens (FLASH
& DARCOLETO, 2019).
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4 PEDAGOGIAS DE EDUCACAO AMBIENTAL: PROPOSICOES EM FAVOR
DE UMA ECOPEDAGOGIA HISTORICO CRITICA

Este capitulo discute sobre as principais pedagogias de educacgéo
ambiental, avaliando aproximacdes e distanciamentos e as evidéncias cientificas
para sua renovacdo. Se colocara em discussdo as possiblidades de
convergéncia entre pedagogias de educac¢do (Pedagogia Historico Critica) e de
educacdo ambiental (Ecopedagogia) de horizontes criticos.

Desde sua génese, o ensino de educacao ambiental apresenta diferentes
formas de abordagem. Embora existam variedades, seja por caminhos sinuosos,
paralelos ou distantes, duas pedagogias voltadas a temética ambiental
percorreram o tempo: a Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) e
a Ecopedagogia’® (WARLENIUS, 2022).

A ESD se consolida com o relatério de Brundtland, em 1987, mas
caminhos a levam mais distante: para a Educacdo Ambiental fundada na década
de 1970. A Ecopedagogia deriva da pedagogia critica do educador brasileiro
Paulo Freire (WARLENIUS, 2022; LAYRARGUES & COSTA, 2014) e de fortes
apelos levantados por movimentos ambientalistas, que exigiam por mudancas
profundas a época de 1970. Ambas as pedagogias, ainda que relativo, afirmam
0 proposito de aprender para a preservacdo da vida na Terra como a
conhecemos (WARLENIUS, 2022).

A Rio 92 foi o marco em que os caminhos dessas pedagogias se
encontrariam. Apés isso had uma separacdo. A Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel seguiu para o norte, onde se estabeleceu e se
consolidou como instrumento de politica da Organizacdo das Nac¢des Unidas
(ONU). Tamanha importancia acabou por integra-la aos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel da Agenda 2030 (WARLENIUS, 2022).

A Ecopedagogia permaneceu em grande parte na América Latina,
ocupando um lugar na semiperiferia do sistema econdmico mundial e dos

debates pedagdgicos; certamente sua particularidade critica e subversiva seja

19 O termo foi pronunciado pela primeira vez por Francisco Gutiérrez, na década de 1990. Surge
como uma importante ferramenta na tentativa de reverter as consequéncias dos impactos
socioambientais, baseados nos ensinamentos de Paulo Freire (GUTIERREZ, 1999).
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condicdo para esse quadro (KAHN, 2008). Como veremos, ainda que a EDS
tenha se tornado hegemonica ndo significa que a Ecopedagogia tenha se
colocado marginalizada e sem influéncia, pelo menos ndo em todos os seus

aspectos.

Duas importantes previsdes feitas, em 2008, com relacdo a EDS foram
refutadas (WARLENIUS, 2022). Uma, era de que a EDS seria apenas um
modismo e de curta duragao (uma espécie de “lavagem verde”), e sem influéncia
sobre as praxis educacionais antes de ser substituida (KAHN, 2008).
Inversamente, a EDS ascende para status oficial na Agenda 21 e com seu
langamento pela UNESCO, em 1994. Hoje, se encontra hegemonica e enraizada
no conceito de desenvolvimento sustentavel da Agenda 2030 (WARLENIUS,
PIERCE & RAMASAR, 2015). O seu atual slogan é “EDS para 2030”
(LEICHT, HEISS & BYUN, 2018).

Uma outra seria que a EDS estrategicamente fosse utilizada para se
promover uma Ecopedagogia critica “renovada”, capaz de impulsionar uma
educacdo ambiental que pudesse lidar com as severas crises ecolbgicas
impostas a sociedade em nivel planetario (KAHN, 2008). Essa previsdo nao se
confirmou. Como a EDS é moldada dentro das principais instituicbes do
capitalismo — a ONU e pelas politicas educacionais nacionais —, a0 mesmo
tempo em que se presume incluir a sustentabilidade se marginaliza a temética
“social”, a critica ao capitalismo em suas faces exploragdo, egoismo e
oportunismo, pobreza e desigualdade (WARLENIUS, 2022).

Pode-se entéo refletir. Uma acepcgao aceita entre pesquisadores(as) e
especialistas é que o ensino de educacdo ambiental deve ser — ou pelo menos
deveria — o processo pedagdgico pelo qual os individuos tém acesso a
conhecimentos historico e atual sobre a relacdo sociedade e natureza. A
consequéncia dessa assimilacao historico-critica possibilitaria a esses individuos
a capacidade de atuar criticamente sobre a realidade em que vivem
cotidianamente (SILVA & GOMES, 2022; GUIMARAES, 2016).

Como, entdo, explicar as razbes da crescente e persistente crise
socioambiental no mundo, especialmente no Brasil? Nao é, desde sempre, 0

papel da educacao (ambiental) realizar transformagdes significativas do fazer
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humano em sua relacdo com a natureza? Em que pontos o processo educativo
sobre o0 modo como nos relacionamos com a natureza tem claramente falhado,

do ponto de vista da transformacao da pratica social e revolugéo sociais?

Alguns pontos ajudam a esclarecer tais questionamentos. Layrargues e
Costa (2014) dao conta de trés macrotendéncias para o campo de pesquisa e
ensino de educacdo ambiental no Brasil: a conservacionista, a pragméatica

(Educacao para o Desenvolvimento sustentavel) e a critica (Ecopedagogia).

A vertente conservacionista marca o0 momento inicial da educacéo
ambiental, em que prevalece o discurso de que os problemas ambientais eram
fruto de um projeto capitalista de modernizacdo. A questdo ambiental é
considerada como um efeito colateral inevitavel e, portanto, “passiveis de serem
corrigidos, ora pela difuséo de informacéo e de educagéo sobre o meio ambiente,
ora pela utilizagdo dos produtos do desenvolvimento tecnoldgico”
(LAYRARGUES E COSTA, 2014, p. 27).

A Educacdo Ambiental conservacionista priorizou profissionais das
ciéncias naturais em detrimento das ciéncias humanas e sociais (MONROE,
2012). Isso explica, em parte, a dificuldade dessa vertente de inserir e associar
a problematica ambiental com pautas sociais, politicas, culturais etc.; com a
critca ao modelo de sociedade e de desenvolvimento prevalecentes
(LAYRARGUES E COSTA, 2014). Uma educacao (ambiental) que se limita a
educar pela “Alfabetizacdo Ecoldgica’®. Kahn (2010) concluiu que essa
macrotendéncia favoreceu visdes dicotdbmicas e desatualizadas sobre a relacdo

natureza e sociedade.

A vertente pragmatica pode ser traduzida como uma evolucéo conceitual
da conservacionista, a medida que também impede uma viséo critica da relacdo
sociedade e natureza, mas com atributos novos de adequacdo politico-
mercadologica (KAHN, 2008; 2010). Tem sua relagdo com preceitos de
desenvolvimento sustentavel e consumo consciente, ecologia de mercado etc.

O futuro que queremos, enfatizado no documento oficial da Rio+20 (2012), situa

20 Termo consubstanciado por Capra (1996) e que pode ser entendido como principios
ecoldgicos. E considerado acritico porque n&o incorpora dimensées politicas, sociais e culturais
em sua abordagem, tampouco conseguem questionar a ordem social vigente estruturalmente
(grifos do autor).
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a educagao para a promogao de “‘uma economia verde” (JICKLING & WALS,
2008). Trés anos mais tarde, essa mesma acepcao foi adotada pela Agenda
2030.

A educacdo ambiental é vista como um instrumento voltado para a
conscientizacdo dos individuos, fortemente associada a ideologia de consumo.
Ou seja, uma educacéo imediatista que atua segundo a logica de que é preciso
corrigir as imperfei¢cdes do sistema baseado pelo consumismo, da obsolescéncia

programada e bens de consumo descartaveis.

Um pragmatismo pedagdgico que visa adequar o discurso dominante de
que, se cada individuo fizer a sua parte em nivel local, é possivel acreditar que
o capitalismo urbano-industrial, pautado em préticas poluidoras, consiga atingir
a transicdo ecologica. Pode-se afirmar que esta é a versdo mais atual do
“ajustamento” politico neoliberal e que expressa uma educagdo ambiental

absolutamente voltada para o mercado capitalista.

Em resumo, a macrotendéncia pragmatica ou a EDS representa uma
derivacao evolutiva da macrotendéncia conservacionista, ha medida em que se
situa como uma forma de adaptacdo ao novo contexto social, econémico e
tecnologico, e que tém em comum a omissao (WARLENIUS, 2022) dos
processos de desigualdade e injustica social (LAYRARGUES E COSTA, 2014).

Uma ultima tendéncia é a educacao ambiental critica, a Ecopedagogia.
Essa corrente surge exatamente para contra argumentar as evidentes lacunas
que limitam historicamente o ensino de educagéao ambiental (MISIASZEK, 2020).
A Ecopedagogia tem suas bases na pedagogia critica lancada na década de
1960, do educador Paulo Freire, sendo desenvolvida a partir da chamada Carta
da Terra, em 1992. Os estudos de Kahn (2010) mostram que Freire chegou a
esbocar um livro sobre Ecopedagogia, mas faleceu antes de completa-lo, em
1997.

Tem seu foco voltado para o enfrentamento politico das desigualdades e
da injustica socioambiental, e dos aspectos fundantes que incidem sobre a
dominacdo de classes, dos mecanismos de acumulagcdo do Capital etc.
(MISIASZEK, 2020). Nesse contexto, h4 uma forte presenca sociolégica e

politica na macrotendéncia critica da Educacdo Ambiental. Dessa perspectiva
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sdo incluidos no debate “conceitos-chave como Cidadania, Democracia,
Participacdo, Emancipacao, Conflito, Justica Ambiental e Transformacao Social”
(LAYRARGUES E COSTA, 2014, p. 33).

Essa configuracdo de educacdo ambiental critica notadamente se coloca
como alternativa as tendéncias conservacionista e pragméatica. Sua identidade
critica pressupde emancipacao e transformacédo. Todavia, embora essa vertente
tenha conseguido evoluir na dltima década, ainda figura claramente como
alternativa, atuando contra hegemonicamente. A proposicdo da UNESCO para
a educacdo ambiental € um parametro (UNESCO, 2021), bem como a
confirmacdo das projecbes de Layrargues e Costa (2014), de que a
macrotendéncia pragmatica tenderia a ser predominante no decorrer das

agendas e politicas educacionais.

Trata-se, entdo, de questionar a legitimidade da EDS baseada no nos
preceitos de desenvolvimento sustentavel e de sustentabilidade, historicamente
defendida nos ambitos politico e de mercado. Silva e Gomes (2019) alertaram
sobre as contradi¢Ges internas em torno do conceito de sustentabilidade, que
busca a harmonia entre os aspectos ambientais, sociais e econdmicos sem

deixar claro como primeiro resolver a evidente desarmonia entre eles.

Por que se argumenta sobre isso? Porque o conhecido “nosso futuro
comum” ainda se afirmou nas praticas sociais. Desde o 'Relatério Brundtland',
em 1987, o desenvolvimento sustentavel e a sustentabilidade andam juntos e
tém conduzido as discussfes e os rumos politicos desta tematica (WARLENIUS,
2022). No entanto, mesmo os seus defensores (ASSEFA & FROSTELL 2007;
VALLANCE; 2007), argumentam que a suposta conciliacdo das demandas da
tripartite sociedade-ambiente-economia enfrenta o paradoxo de serem

concorrentes.

O desconfortavel legado das agendas socioambientais (Objetivos de
Milénio e Agenda 2030, por exemplo), que se iniciaram com a Conferéncia de
Estocolmo, em 1972, seguem exatamente a tendéncia de: primeiro, ndo
conseguirem materializar seus objetivos e, segundo, transferir as suas

demandas — ampliadas, em virtude do seu agravamento — para as proximas
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agendas que se seguiram (SIANES et al.,, 2022; FUKUDA-PARR, 2016;
MILANOVIC, 2012; SUMNER, 2012).

Que legado deixara a Agenda 20307 As contradicbes apontadas pela
literatura dizem respeito a dificuldade de materializagdo do desenvolvimento
inclusivo e crescimento verde, por priorizarem questdes econdmicas em
detrimento das sociais e ambientais (SIANES et al., 2022; FUKUDA-PARR,
2016; MILANOVIC, 2012; SUMNER, 2012). A pandemia da Covid-19, por
exemplo, mostrou claramente a dificuldade desses temas serem convertidos em
acOes que apontem para um futuro pés-pandemia melhor (SCHNEIDER, et al.,
2019).

A educacao ambiental conservacionista elevada ao atual pragmatismo da
EDS se expressa na formacgéo de individuos socioambientalmente passivos e
conformados. Uma justificativa ademais de contundente que convém ser
retomada é de que o ser humano degrada e polui mais o meio ambiente, hoje,
do que fazia a 50 anos atrds (GUIMARAES, 2016; SILVA & GOMES, 2019;
SILVA, GOMES & SERNA, 2022).

Ou seja, embora seja de conhecimento de grande parte da sociedade
humana que a problematica ambiental é indissociavel dos problemas sociais,
politicos, econdmicos, culturais... ainda ndo somos capazes de realizar a critica
e a pratica social necessérias para transitar sustentavelmente para uma outra
direcdo (MISIASZEK, 2020; WARLENIUS, 2022). Inversamente, legitimamos o

modus operandi capitalista dia apds dia.

Sao os fracassos reiterados das agendas internacionais, dos objetivos do
milénio e dos atuais dados negativos vindos da agenda 2030 (NATURE
EDITORIAL, 2022; SIANES et al., 2022) que corroboram para o ceticismo diante
da EDS e de outros propositos controversos do desenvolvimento sustentavel. O
cenario de desrespeito aos povos indigenas e ambientalistas (IMAZON, 2022),

do desmatamento?! e da “boiada que passa” diariamente no Brasil (PEREIRA,

21 O Instituto do Homem e Meio Ambiente da Amazénia (Imazon) estima recorde de
desmatamento na Amazdnia, em 2022. Ser4 o maior desde o inicio da série histérica, em 2006.
Os numeros negativos aumentam ano apés ano desde o ano de 2018. Consultar:
https://imazon.org.br/imprensa/plataforma-de-inteligencia-artificial-estima-risco-de-
desmatamento-de-15-mil-km%C2%B2-na-amazonia-em-2022/.
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2021), legitimada pelo desmonte de politicas ambientais, seriam do ponto de

vista critico intoleraveis. Mas, continuam “passando...”

Finaliza-se questionando se é possivel a adocdo de uma pedagogia de
educacdo ambiental critica para o ensino formal, de modo a enfrentar o atual
quadro pragmatico (nos termos da EDS) em que o ensino sobre a relagéo

sociedade e natureza se encontra?

4.1 APROXIMACOES ENTRE A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA (PHC) E
A PEDAGOGIA DA LIBERTACAO DE PAULO FREIRE

Como foi mencionado, a Ecopedagogia tem suas raizes nas acepcoes
freireanas, mas também marxistas (LAYRARGUES E COSTA, 2014). A
Pedagogia Histoérico-Critica (PHC) se coloca como uma teoria educacional com
bases marxistas. Na proxima secao se discutirA as possibilidades de
contribuicdo da PHC para o ensino de educacédo ambiental. Por hora, se analisa

como se aproximam a pedagogia da libertacéo freireana e a PHC.

Ambas as pedagogias se aproximam a medida que visam 0s interesses
da maioria da populacdo. Ambas atuam na perspectiva critico-transformadora. A
educacdo é vista como um instrumento de libertacdo dos trabalhadores da
dominacdo a que esta submetida a sociedade atual (SAVIANI, 2021a). Ainda
que em proporcdes diferentes, as duas pedagogias tém suas bases filoséficas
em concepcbes marxistas, tendo a pedagogia freireana tracos do
existencialismo, do humanismo, do personalismo, do cristianismo (TADDEI &
SANTOS, 2018; AZEVEDO, 2010).

Se aproximam ainda ao efetuarem a critica direta a forma de educacéo
dominante; ao defender que a educacdo sempre sera um ato politico e ausente
de neutralidade. Uma proposicéo de educacao critica que visa formar pessoas
autébnomas, “capazes de desenvolver uma pratica social transformadora em
contraposicdo a educacdo acritica que forma pessoas dependentes e
reprodutoras da ordem vigente” (SAVIANI, 2021b, p. 171).
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Por fim, alguns dos principios colocados por Freire (1959) igualmente séo
assumidos pela Pedagogia Histérico-Critica. Como observa Saviani (2021, p.
171-172):

a) Para ser instrumento de mudanca social a educacao precisa manter
relacdo organica com o contexto da sociedade em que se encontra;

b) Essa relacdo organica implica num conhecimento critico da
realidade para que a educacao possa se integrar a ela e nédo a ela se
superpor;

¢) Sua superposicdo a realidade decorrente de transplantes sem a
necessaria adequagdo a nova circunstancia torna a educacao
inauténtica e, por isso, inoperante;

d) A emerséo do povo precisa ser promovida pela educacéo a critica,
a qual, fundando-se na razdo, ndo deve significar uma posicdo
racionalista, mas uma abertura do homem pela qual, mais lucidamente,
possa ver seus problemas. Posicdo que implica na libertagdo do
homem de suas limitacdes pela consciéncia dessas limitacdes
(FREIRE, 1959, p. 122-123).

Portanto, os argumentos filoséficos, politicos e ideoldgicos dessas teorias
encontram sintonia em varios aspectos. No entanto, é oportuno diferenciar
alguns de seus objetivos, especialmente os de formulacdo pedagdgica. Importa
demonstrar nessas diferencas que contribuicbes a PHC pode adicionar a
Ecopedagogia, jA fundamentada nos principios filosoficos e pedagdgicos

freireanos.

4.2 ECOPEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA (EHC): UMA CONTRIBUICAO
PARA O ENSINO DE EDUCACAO AMBIENTAL

Na secéo 2 foi abordado como alguns dos elementos da PHC poderiam
contribuir para se pensar a educacado ambiental como componente curricular na
educacdo basica. Foi sustentado cientificamente sobre a importancia de sua
presenca como peca nuclear nos curriculos e sua consequente ascendéncia
como ponto de partida e de chegada das preocupac¢fes pedagdgicas.

Nesta secao, se incorporam os aspectos da PHC para se pensar o ensino
de educacéo ambiental critico, desde o0 seu propdésito pedagoégico de situar a
pratica social como ponto de partida e chegada do conhecimento (SAVIANI,
2017). Os elementos fornecidos pela PHC servem como referencial tedrico para
se construir uma pedagogia de educacao renovada, a Ecopedagogia Historico-
Critica (EHC).
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A PHC, instituida na década de 1980, constitui-se numa teoria
pedagogica que visa “sistematizar a tarefa propria da educacéo de produzir em
cada individuo singular a humanidade que é produzida historicamente pelo
conjunto dos homens” (SAVIANI, 2014, p. 30). Uma teoria cujos fundamentos
cientificos se constroem com base no materialismo histérico dialético, em que
palavras-chave tais como critica, contradicdo e superacdo se colocam em

evidéncia.

Por que o posicionamento em favor da PHC? Considera-se o0 seguinte
consenso: € praticamente unanimidade entre os que constroem politicas
educacionais o consenso de que a educacao corresponde a um instrumento de
transformacdo social. Consenso que pode ser generalizado para 0s que
conduzem pesquisas, para professores e comunidade escolar, para 0 conjunto

da sociedade.

Ao consenso de educacao transformadora podem ser adicionados a
liberdade, a igualdade, a criticidade, a autonomia etc. Seja no estagio liberal,
keynesiano e neoliberal estes tém sido os principios instituidos como parte e

forma ideoldgica da superestrutura politica da sociedade atual (SAVIANI, 2019).

Entretanto, ha uma contradicdo importante que incide sobre esses
consensos: a sua ineficacia como prética educativa e sua auséncia nas praticas
sociais. Portanto, € verdadeiro o consenso de que a educacéo seja um elemento
de transformacéao social (FREIRE, 2005; FREIRE, 2007; SAVIANI, 2021a), mas
contraditério em muito de seus aspectos no contexto da sociedade atual, porque
seu carater transformador ndo encontra sintonia com a estrutura de
funcionamento do capitalismo. Os objetivos proclamados chegam a ser

antagobnicos aos objetivos reais.

Como ja discutido, assim tem caminhado a pedagogia dominante de
Educacédo para o Desenvolvimento Sustentavel (ESD): ausente de pratica e de
transformacdo social. A superagdo dessas particularidades passa pela
construgdo de uma nova pedagogia de educacdo ambiental, em que a pratica
social seja o ponto de partida e chegada do conhecimento, de forma critica e
intencional (BATISTA & LIMA, 2015; SAVIANI, 2017; SAVIANI, 2013).
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A Ecopedagogia Histdrico-Critica (EHC), portanto, surge da necessidade
de renovar-se a educacdo ambiental em sua dimensdo pedagdgica. Sua
construcdo teodrica serd norteada pela PHC e pela Pedagogia da Libertacéo,
buscando incluir novos componentes para o ensino de educacdo ambiental

escolar.

A relacéo entre a Pedagogia da Libertacéo e a PHC possui aproximacoes,
mas também “distanciamentos”, principalmente de formulagdo e intencao
pedagogicas (SAVIANI, 2021b). Em comparacdo com a pedagogia freireana, a
PHC pode agregar elementos sistematicos?? a EHC, para que o imediatismo-
pragmatismo que impera sobre a EDS seja superado. Trés aspectos se
destacam: a sistematizacao tedrica, a relacdo educacéao formal e popular e a

relacdo educador-educando e professor-aluno.

A centralidade da PHC situa-se na educagao escolar, valorizando “o
acesso das camadas populares ao conhecimento sistematizado” (SAVIANI,
2021b, p. 414-415), a cultura letrada. A pedagogia da libertacdo preconiza um
formato de educacao baseado na autonomia e focado no saber do povo, que em
alguma medida se “constréi a margem da estrutura escolar” (SAVIANI, 2021b, p.
173). A educacao libertadora, entdo, se daria “fora” da escola e da politica de
Estado. Os conceitos da Ecopedagogia com base freireana, por exemplo, sao
“pouco conhecidos e divulgados no ambito escolar’ (OLIVEIRA, PEREIRA &
TEIXEIRA, 2021, p. 269).

A defesa de uma educacdo ambiental no ensino formal € importante
porque € na escola que o conhecimento elaborado e sistematizado é concebido
(vide secao 3). A educacédo escolar se tornou, no capitalismo, a principal forma
e dominante de educacao. E é a partir deste modelo que se pode compreender
as demais formas?3. Portanto, ndo se trata de negar a educagéo “néo formal”,
fora dos ambientes escolares (SAVIANI, 2019; 2008; 2007), mas de mostrar

22 Sistematizar significa “ordenar os elementos organizadamente; tornar-se coerente” (DICIO,
2023, s/p). Para a EHC, a sistematizacao significara 0 momento do ato educativo organizado e
ordenado, de modo que os professores sejam capazes de o compreender e de utiliza-lo em suas
acOes pedagogicas.

23 Essa afirmacgédo corrobora com a metafora marxiana “a anatomia do homem é a chave da
anatomia do macaco” Marx (1973, p. 234). Ou seja, € a partir do mais desenvolvido que se pode
compreender o menos desenvolvido. Portanto, embora historicamente as formas de educagéo
nado-escolar (ndo-formal) tenham precedido a forma escolar, a educacgdo escolar € hoje a sua
forma mais desenvolvida, sendo improvavel compreender a educagdo sem a escola.
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como os elementos da PHC, conduzida nos ambientes escolares, pode
colaborar com a construcéo teorico-pedagdgica de uma Ecopedagogia Historico-
Critica (EHC).

Trata-se, entdo, de reivindicar a EHC na educacéo formal preparada para
conduzir as criangas e jovens da classe trabalhadora ao dominio da cultura
letrada da teméatica socioambiental, porque € essa cultura letrada que domina a
sociedade em que vivemos (SAVIANI, 2021a). Por isso a afirmagao que “[...] o
dominado nédo se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os dominantes
dominam. Entdo, dominar o que os dominantes dominam é condi¢cdo de
libertagdo” (SAVIANI, 2008, p. 45).

Com relacéo a sistematizacédo teodrica e a relagdo educador-educando e
professor-aluno. A Ecopedagogia, fundada nos principios da Pedagogia da
Libertacdo, possui o mérito de trazer analises politico-educativas freireanas em
favor dos oprimidos, que valoriza a consciéncia critica e transformadora, e cujo

método se funda numa educacdo como pratica de liberdade.

Todavia, em certa medida os principios metodoldgicos freireanos néo
revelam maior preocupagao com uma “sistematizagao tedrica”. A educacédo
freireana construida em conjunto, em que prevalece a compreensdo de que o
professor aprende com o aluno, logo, o aluno também ensina ao professor,
resume a relacdo entre educador-educando (professor-aluno) e educando-
educador (aluno-professor) (SAVIANI, 2021b).

A relacdo hierdrquica entre professor e aluno é democratizada e
substituida pelo dialogo (WARLENIUS, 2022; KAHN, 2008; FREIRE, 2005). O
didlogo se manifesta em funcdo de certa espontaneidade, abertura e
disponibilidade para se trabalhar sobre temas levantados pelos estudantes,
“secundarizando a exigéncia de elaboracdo de programa e planejamento das
aulas” (SAVIANI, 2021b, p. 175).

Diferentemente, a PHC, que tem a prética social como ponto de partida e
de chegada do processo educativo, esclarece que, ainda que professores e
alunos se situem no interior de uma mesma prética social, ocupam posicdes

distintas. A premissa dessa afirmacgao esta “no ponto de partida [a medida que]
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o professor detém uma visdo sintética da pratica social enquanto o aluno se situa
numa visao sincrética” (SAVIANI, 2021b, p. 175).

As visfes sincrética e sintética de pratica social se referem a questédo
tedrica do método. A forma sincrética diz respeito a visdo desarticulada, confusa
e cadtica das relagcbes sociais, enquanto a forma sintética situa-se como uma
visdo consciente dos contrastes entre o tipo de sociedade e suas contradi¢cdes
sociais, culturais, ambientais etc. A EHC incorpora esses elementos da PHC
porque situam claramente o professor e aluno no processo de ensino-

aprendizagem.

As contribuices tedricas mencionadas se adiciona o0 tema
Sistematizacdo. A PHC sistematiza seu método educativo em cinco momentos
(SAVIANI, 2019; 2014). Esses momentos, ao serem adequadamente
direcionados para o ensino de educacédo ambiental, poderdo ser compreendidos,

incorporados e utilizados pelos educadores em suas préticas educativas.

O primeiro momento diz respeito “a identificacdo da forma como a Prética
Social (ponto de partida) se apresenta na sociedade atual” (SAVIANII, 2014, p.
30), vivenciada ao mesmo tempo por docentes e estudantes. Parte-se, entdo, do
empirico, das realidades sociais, ambientais, econdmicas, culturais etc. que

fazem parte da vida cotidiana dos individuos.

Vale reiterar, todavia, que essa suposta pratica comum de professores e
estudantes é vivenciada de maneira distinta, porque o professor, mesmo que
precariamente, possui uma Visdo sintética da préatica social, manifestada na
forma sincrética pelos alunos, porque possuem uma percepc¢ao imediata de suas

realidades.

Num segundo momento encontra-se a Problematizacdo. De um lado, visa
identificar quais sao os problemas objetivos dados pela pratica social e com o0s
quais a escola deva trabalhar. De outro, apos identificados os problemas se

rastreiam as alternativas e os instrumentos que permitam enfrenta-los.

A Instrumentalizacdo aparece como terceiro momento, e [...] “envolve a
apropriagdo dos conhecimentos acumulados pela humanidade ao longo da

histéria” (SAVIANI, 2014, p. 30), em que o professor possibilita aos alunos o
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acesso a conhecimentos cientificos disponiveis, permitindo-os responder aos

problemas enfrentados.

O momento da instrumentalizacdo encontra sintonia com o que esta
previsto nas leis brasileiras que tratam sobre o ensino de educacao ambiental: a
perspectiva interdisciplinar (BRASIL, 1997; BRASIL, 1999; BRASIL, 2018).
Trata-se do momento analitico do método, pelo qual as varias contribuicdes
disciplinares — os conhecimentos cientificos disponiveis — podem ser abordadas

e conduzidas interdisciplinarmente.

Portanto, a Ecopedagogia Histérico-Critica (EHC) permitira que se amplie
0 acesso dos estudantes a “todo” conhecimento cientifico disponivel sobre a
relacdo sociedade e natureza, e ndo apenas aquele orientado para o
desenvolvimento sustentavel. E neste ponto de “amplitude do horizonte critico”
a despeito do ensino-aprendizagem que se pode enfrentar uma das principais
contradicbes da EDS: a auséncia de criticidade ao capitalismo, especialmente

nas dimensdes social e ambiental.

O quarto momento é a “Catarse”, pela qual ocorre a efetiva incorporacao
dos instrumentos culturais, transformados em elementos ativos de
transformacao social (SAVIANI, 2014, p. 31). A catarse equivale a passagem de
uma visdo e percepcdo sensorial imediata (sincrese), o empirico, para o
concreto, entendido como sintese de multiplas determinacfes. Da sincrese, por
meio de mediacfes analiticas, chega-se a sintese.

Por fim, chega-se novamente a pratica social, ao ponto de chegada,
internalizado agora em sua forma sintética. Saviani (2021; 2019; 2014; 2008)
expde que é neste quinto momento que os alunos ascendem para o nivel de
consciéncia em que estava o professor no ponto de partida, logo, para uma viséo
sintética da prética social. O professor também eleva seu nivel sintético a medida

que a sua consciéncia “precaria” é reduzida.

A escola, afinal, cumpre efetivamente o seu papel de fazer com que os
alunos ultrapassem a visdo sincrética (cadtica do empirico), fazendo-os chegar

a visdo sintética (viséo articulada da pratica social).
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Dai decorre a proposicdo da Ecopedagogia Histérico-Critica (EHC): ser
uma oposicao critica a pedagogia dominante acritica, a EDS. Trata-se de uma
forma de pedagogia critica, incorporando e adaptando os principios tedricos da
PHC e da Ecopedagogia, e adicionando novos elementos voltados para o estudo

e compreensao da correlacdo sociedade e natureza.

Seu advento, entdo, possibilitara a professores(as) sistematizar seu o ato
educativo sobre a relacdo sociedade e natureza. Para estudantes, a EHC
significara um elemento chave para desenvolverem a pratica social segundo
uma “nova qualidade”, como resultado da incorporagao de elementos tedricos e

praticos no processo de ensino.

Essa nova qualidade significa a mesma pratica social no interior da qual
estamos inseridos, sendo vista de um novo ponto de vista qualitativo a medida
gue “a qualidade da intervencé&o agora € outra, ja que € mediada por aqueles
instrumentos que a educagao permitiu que fossem incorporados” (SAVIANI,
2014). A EHC, entéo, se colocard como uma pedagogia visando articular a

educacéo e a pratica social simultaneamente.

Esta tese, entdo, propde que a educacdo ambiental passe a ocupar um
lugar central das preocupacdes pedagdgicas diante de uma persistente crise
ecolégica. Essa consequente ascendéncia se manifestard como uma forma de
superacao das limitacdes inerentes a EDS, por sua capacidade de produzir
alteracdes nas praticas sociais dos individuos para fins de transformacéo e

revolugdo socioambientais, devolvendo a critica social o seu lugar central.

A Ecopedagogia Historico-Critica (EHC) se define, portanto, como uma
pedagogia capaz de produzir em cada individuo, direta e intencionalmente,
aquilo que é resultado da producdo historica e coletiva do conjunto da
humanidade em sua correlacdo com a natureza. Ou seja, uma forma de
educacdo ambiental escolar que realiza o seu papel de permitir o acesso dos
individuos ao conhecimento sistematizado e critico a despeito da relagcéo

sociedade e natureza.

Um dos objetivos centrais da Ecopedagogia Historico-Critica (EHC) se
constitui por assegurar, aos estudantes, a plena assimilagéo do contexto atual e

historico de que a crise socioambiental pertence e decorre das contradicées do
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modo de producdo capitalista, dando-lhes capacidade de converter essa
assimilacdo intelectual em pratica social efetivamente transformadora e,

sobretudo, revolucionaria.

Em sintese, assim como a PHC surgiu com a disposi¢do de superar as
teorias educacionais acriticas, a EHC tem igualmente o propdsito de superar as
limitacdes da EDS, hoje a forma pedagogica dominante de educacao ambiental.

Adiante, sdo detalhadas as justificativas do advento da EHC:

1 A pedagogia dominante de educacdo ambiental, a EDS, possui 0
problema irremediavel de nao incluir a critica social como um
elemento pedagogico, porque tem sua identidade voltada para a
continuidade do capitalismo. Em sintese, refere-se a uma pedagogia
que se propunha como revolucionaria em sua aparéncia, mas de
conservacao em sua esséncia. Portanto, supera-la € literalmente vital,

2 A Ecopedagogia igualmente se constitui como uma pedagogia de
educacdo ambiental, que tem suas raizes na pedagogia da libertacao,
de Paulo Freire. Trata-se de uma pedagogia critica. Porém, passadas
algumas décadas nédo se efetivou como uma pratica pedagdgica no
ensino formal (vide secao 4). Seu alcance tem se limitado a dimenséo
tedrica, longe de ser posta em pratica nos ambientes escolares;

3 A Pedagogia da Liberdade e a Pedagogia Histérico Critica (PHC)
possuem objetivos analogos. Se distanciam a medida que possuem
formas de atuacdo e modalidades de ensino em alguma medida
distintas. A PHC, por exemplo, é totalmente orientada para o ensino
formal; particularidade que encontra sintonia com este estudo.

4 A EHC, entdo, se constréi com base nos argumentos criticos da
Ecopedagogia, mas ndo se limita a eles. Antes, um de seus principais
objetivos é o de superar a “auséncia” de sistematizagdo pedagogica
da Ecopedagogia. Na PHC encontram-se os elementos-chave —
Pratica social > Problematizacdo > Instrumentalizacdo > Catarse >
Pratica social — para uma construcao pedagogica sistematizada.

4.1. A sistematizacdo pedagogica torna-se fundamental por ser uma
parte indissociavel do processo de ensino-aprendizagem da

educacio escolar. E no espaco da escola que a educacéo se efetiva
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na dimensdo pedagogica, pois volta-se para o “conhecimento
elaborado e ndo ao conhecimento espontdneo; ao saber
sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a
cultura popular” (SAVIANI, 2015, p. 288). Ou seja, ndao ha opgao
assistematica para se transmitir conhecimento na escola.

5 A escolha da EHC orientada prioritariamente para o ensino formal se
justifica pela importancia da escola (vide subsecéao 3.3). Se sustenta
ainda porque se verifica uma escassez pedagodgica voltada para o
ensino de educacdo ambiental na educacdo basica. Se ampara,
finalmente, porque suas bases conceituais buscam se colocar com
uma pedagogia capaz de ser uma oposi¢cdo a EDS (vide subsecao
2.1).

6 Porfim, a EHC identifica que se faz necessério incorporar 0s avangos
da EDS - por ex., as evidéncias cientificas de que é preciso resistir e
superar a crise ecolégica. No entanto, identifica sobretudo que tal
resisténcia e superacao nao seja por meio da reforma do capitalismo.
Inversamente, a crise ecoldgica tem sua superagao condicionada com
o emergir de uma nova ordem social. Portanto, € preciso ir além...
além da EDS. E possivel orientar-se em uma outra direc&o, vale dizer,

em direcdo a EHC.

A EHC, portanto, se propde a ser uma pedagogia de educacgéo ambiental
orientada para incorporar 0os avancos cientificos relativos a crise ecolégica no
contexto da sociedade atual, buscando superar os seus limites, especialmente
no campo da educacado. Ou seja, uma pedagogia para além do desenvolvimento

sustentavel.

No final, a formulacdo da EHC encontra sustentagdo em uma “esperanca
refutada”: Kahn (2008) acreditava que, a partir de “injecées” da Ecopedagogia, a
EDS poderia ser elevada de sua dimensé&o retorica para a de real alternativa em
favor de uma sociedade sustentavel. Essa suposicdo vinda de discursos
hegemonicos foi negada de forma reiterada (WARLENIUS, 2022) deste entdo. A
suposta integracao EDS-Ecopedagogia ndo tem sido possivel porque “lutam” em
lados opostos, respectivamente: hegemonia versus contra hegemonia,

continuidade versus revolugéo social (ambiental)...
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Deve-se, pois, fugir das armadilhas sustentaveis do “novo espirito do
capitalismo” (BOLTANSKI E CHIAPELLO, 2005), que pode ser resumido como
a marginalizacao efetiva da critica social ao mesmo em que realiza a cooptacao
da critica artistica ou acritica da sociedade (WARLENIUS, 2022; BOLTANSKI &
CHIAPELLO, 2005).

4.3 A FORMACAO DE PROFESSORES DIANTE DE UMA PEDAGOGIA DE
EDUCACAO AMBIENTAL CONSOANTE COM A PHC-EHC

Avalia-se que a leitura e reflexdes desta tese deixam evidente que a
proposicdo de uma educagdo ambiental presente e continua, e
(eco)pedagogicamente “renovada” busca ocupar o lugar da critica. Critica
voltada para a superacao das limitacées politicas ambientais e educacionais, e
das limitagcbes pedagdgicas que recaem especialmente sobre a pedagogia
hegeménica da Educacédo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS).

Portanto, o espaco ocupado pela educacdo ambiental em direcdo a
Ecopedagogia Histérico-Critica (EHC) é exatamente o da contra hegemonia.
Dado o dificil quadro politico educacional e ambiental, manifestado pelo
desmonte das politicas de educacdo ambiental no Brasil (secdo 2) e pelas
orientagdes “invisibilizadoras” da educacdo ambiental na BNCC (sec¢édo 3), a
superacao critica incide, dentre outros pontos, sobre a formacao de professores
- de educadores ambientais.

A PHC, por exemplo, considera que o “sucesso” do processo de
sistematizacdo dos seus momentos pedagdgicos é dependente de uma
formacao docente baseada em duas caracteristicas fundamentais: i) o professor
precisa ser um profundo conhecedor — teérico — do ser humano e da histéria da
humanidade e; ii) o professor tem de compreender os modos de funcionamento
da sociedade em que vive, produz e reproduz (SAVIANI, 2021a; BATAISTA &
LIMA, 2015). Em resumo, a formagdo tem de ser solida de modo a formar

professores cultos.

E preciso, pois, que o professor seja capaz de compreender os vinculos

de sua pratica pedagogica com a pratica social global como parte substantiva de
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sua visao sintética. Sendo, no final, o professor capaz de assegurar o referencial
de levar o estudante da sincrese a sintese, do empirico ao concreto, mediado no
interior da pratica social. Como, entdo, propositar uma formacéo de professores
profundamente conhecedores da relacdo sociedade e natureza, em termos
historico e atual, e capazes de atuar didatico e pedagogicamente no ambito da

educacao formal?

Antes, ainda que resumidamente, convém revelar sobre as visdes
contrapostas de formacéo de professores no mundo, e no contexto situacional
da formacédo de educadores no Brasil. Desde o século XIX h& dois modelos de
encaminhar o problema da formacédo docente, ambos preocupados com 0s
aspectos forma e contetdo: o modelo dos conteudos culturais-cognitivos e o
modelo pedagdgico-didatico de formacdo de professores da educacao basica
(SAVIANI, 2011).

O primeiro modelo expde suas preocupacdes com uma formacédo de
professores que “se esgota na cultura geral e no dominio especifico dos
conteudos da area de conhecimento correspondente a disciplina que o professor
ira lecionar” (SAVIANI, 2011, p. 08). O segundo se contrapbe ao primeiro a
medida que considera que a formacdo docente somente estara plenamente
realizada com o preparo didatico-pedagodgico. Portanto, além da cultura de
formacao especifica do conteudo, cabe a instituicdo formadora assegurar o
dominio da forma didatica e pedagdgica do ato docente.

Em tempos recentes, no consenso mundial prevalece a exigéncia de uma
formacdo de acordo com o modelo pedagdégico-didatico ou a superacao da
dicotomia entre os dois modelos. No entanto, especialmente no Brasil, se revela
um aspecto de descontinuidade e até certo ponto contraditorio, pois ao mesmo
tempo em que se quer priorizar 0 modelo pedagdgico-didatico, as politicas
educacionais revelam solu¢cdes ambiguas (MALANCHEN & DUARTE, 2018;
SAVIANI, 2011), prevalecendo a formacao de professores segundo a logica dos

conteudos culturais-cognitivos.

Esse dilema se manifesta em torno de nossa proposicao de uma formacao
de professores cultos, em oposicdo ao professor técnico. Se distinguem a

medida que o docente técnico se limita a aplicar as regras relativas a conduta e
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aos conhecimentos (conteudos) em sala de aula. O professor culto, por sua vez,
“‘domina os fundamentos cientificos e filosoficos que Ihe permitem compreender
o desenvolvimento da humanidade” (SAVIANI, 2011, p. 13), possibilitando-o
realizar um trabalho profundo de formacdo do estudante (MALANCHEN &
DUARTE, 2018).

No movimento histérico das disputas em torno da profissdo docente, o
Brasil revela descontinuidades. Ainda que relativo, as Resolu¢cdes CNE-CP n.
1/2002, 2/2002, 1/2006 e 2/2015 representaram avanc¢os na tentativa de superar
dicotomias e fragmenta¢cdes para uma visao ampliada de formacdo docente
(PROGRAD, 2022). Destacamos alguns dos principios da Resolucdo CNE-CP
2/2015: [...] “6. solida formacao tedrica, interdisciplinar e interprofissional dos
profissionais da educacao; 7. unidade teoria-pratica; 9. aproximacao entre o

campo de formacgao e o campo de atuagao profissional” (PROGRAD, 2022, s/p).

Entretanto, com a BNCC e a Resolucdo CNE-CP n. 2/2019, esses
principios foram negados. Atualmente impera no Brasil uma politica de
priorizagcdo pela formacdo de professores técnicos através de cursos de curta
duracdo, e enraizado no principio do maximo resultado e na reducdo de
investimentos. Essa politica coloca a formacdo docente num patamar
instrumental, em que prevalece a centralidade conteudista e de
transmissibilidade, culminando com o reducionismo da formacao fundada em
competéncias trazidas pela BNCC (PROGRAD, 2022; SILVA, 2020; SAVIANI,
2019).

A isto se incorpora o0 processo de desintelectualizacdo docente
(MALANCHEN & DUARTE, 2018) provocado pelo modelo de formacdo a
distancia (EaD) e pelo desmonte da universidade publica em favor de interesses
privados (OLIVEIRA, 2004), fortemente inspirados por organismos internacionais
como o Banco Mundial (BM) e UNESCO (MALANCHEN & DUARTE, 2018). Com

isso, formando professores ajustados ao mercado de trabalho, ao capitalismo.

O resumo brasileiro, portanto, pode ser expressado com o paradoxo
pedagogico na contraposicado entre teoria e pratica, entre conteudo e forma e
entre conhecimento disciplinar e saber pedagodgico-didatico da formacgéo
docente (SAVIANI, 2008).
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O enfrentamento desse quadro, consoante com a PHC, significa atuar
para defender uma politica de formagdo docente de maior investimento na
universidade publica, com prioridade na formacdo de professores cultos, em
cursos de longa duracéo e organizados por universidades publicas (FREITAS,
2022; MALANCHEN & DUARTE, 2018; DERISSO, 2013; SAVIANI, 2019). A
recente reforma educacional italiana, por exemplo, j& trouxe como premissa tais

exigéncias para os cursos de formagéao de professores (SAVIANI, 2011).

A superacdo do atual contexto igualmente possibilita integralizar a
formacdo permanente freireana como um outro principio das politicas de
formacdo docente (SAUL & SAUL, 2016). A formagao permanente,
comprometida com a transformacédo social, supde que os “educadores
necessitam de uma pratica politico-pedagdgica séria e competente que
responda a nova fisionomia da escola que se busca construir (FREIRE, 2001, p.
80).

A formacdo de professores cultos e regidos por uma formacéo
permanente, entdo, encontra sua viabilidade dependente de alteracées nas
politicas educacionais e, sobretudo, da articulacdo entre entidades cientificas,
sindicais e de ensino, especialistas e demais membros da sociedade que lutam
em defesa das pautas educacional e meio ambiente. Essas alteracdes e
articulagbes sédo importantes porque se colocam em posicao de resisténcia ao

dominio da formacéao técnica.

Acredita-se que a area de Ciéncias Ambientais?* pode ser de grande valia.
Seu “surgimento” (em 2011) tem forte relagdo com a interdisciplinaridade a
medida que considera a problematica ambiental como eminentemente social, em
gue a agregacao de diferentes areas do conhecimento, a interacdo entre saberes
e a cooperacao entre instituicdes e paises (MEC, 2019) precisam estar na ordem
do dia.

Inclusive, uma das pautas dentre as consideradas como “futuro da area”
esta a educagdo ambiental. Assim, “a Coordenacdo de Ciéncias Ambientais

sugere, com base nesses mesmos dados, que temas ainda ausentes ou apenas

24 Dentre outras atribuicbes, a area visa atender as necessidades da educacdo basica,
especialmente, por meio da formagé&o continuada de professores (grifos do autor).
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tangenciados, tais como a economia ecologica, educagdo ambiental...” (MEC,
2019, p. 10) sejam inseridos em linhas de pesquisa de programas ja
implementados ou como proposta de formacao de novos cursos. Essa insercao
torna-se urgente, pois a auséncia da educacdo ambiental como linha de
pesquisa ou como proposta... transparece que o futuro da area se encontra

atrasado desde sua génese.

O foco da area Ciéncias Ambientais € com a formacdo de mestres e
doutores. O “Mestrado Profissional em Rede Nacional para Ensino das Ciéncias
Ambientais — PROFCIAMB”, por exemplo, se dedica a formacao de professores
da educacdo basica no ambito nacional, desde os anos de 2016/2017. Seu
objetivo “é [com] a diminuicdo do abismo que separa a qualidade do ensino entre

pos-graduacéao e educagao basica” (MEC, 2019, p. 16).

O documento da area ainda ressalta a contribuicdo global dos seus
diversos programas para o fortalecimento da educacéo basica, que podem ser
alocados nas areas de pesquisa, elaboracdo de conteudos e capacitacdo (MEC,
2019).

Toda essa expertise no ambito da pos-graduacdo também poderia ser
orientada para a formacado de educadores ambientais, em nivel de graduagéo?
Presume-se que sim a medida que a area de Ciéncias Ambientais tem o seu
comprometimento com as necessidades da sociedade, se colocando como uma
ciéncia cidada, e que busca pela qualidade do ensino e da pesquisa superar

questdes sociais e historicas pertinentes a tematica ambiental (MEC, 2019).

O know-how de ensino e pesquisa da area de Ciéncias Ambientais
encontra afinidade com as recomendacfes de Saviani (2011) a despeito do
enfrentamento ao burocratismo da organizacao e funcionamento dos cursos de
formacao de professores no Brasil. O autor propde transformar as “faculdades
de educacao em espacgos de ensino e pesquisa que possam receber os jovens
candidatos ao magistério colocando-os num ambiente de intenso e exigente
estimulo intelectual” (SAVIANI, 2011, p. 15).

Portanto, a contribuicdo das Ciéncias Ambientais com a educacao béasica
pode ser ampliada para o nivel de graduacéo, a partir: i) da criacdo de cursos de

graduacéo de formacdo de educadores ambientais; ii) atuando em articulacao
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com Instituicbes de Ensino Superior (IES) de formacédo de professores; iii)
fomentando e ampliando pesquisas em niveis de graduacdo e pos-graduacao
nas tematicas politica e pedagogia de educacdo ambiental voltadas para a

educacao basica.

Um outro importante desafio que se coloca € o lugar que ocupariam 0s
educadores ambientais, considerando que ainda ndo ha espaco para esses
profissionais na educacdo basica. Entende-se que a efetivacdo da educacao
ambiental como componente curricular tornar-se-ia uma “solugéo”, pois abriria
espaco para a carreira docente nas esferas estadual (ensino médio) e municipal

(ensino fundamental), por exemplo.

Quanto ao conteudo disciplinar da educacdo ambiental, para além da
defesa pela alteracdo nas politicas atualmente impostas pelo MEC e outros
orgaos responsaveis por conduzir a educacao brasileira, restara aos educadores
e especialistas contribuirem ao passo em que venham a se incorporar com 0

trabalho pedagdgico referentes a Ecopedagogia Histérico-Critica (EHC).

Em tempos recentes, muitos profissionais de diferentes areas
disciplinares tém integrado uma espécie de movimento de construcao coletiva
em torno da PHC e colaborado com a constru¢céo de alternativas de conteudo,
tais como Biologia (CAMPOS, 2020; DINIZ & CAMPOS, 2020), Geografia
(COUTO, 2017), Educacdo Especial e Artes (PADILHA & SILVA, 2020),
Educacéo Fisica (ALBUQUERQUE &TAFFAREL, 2020).

Ademais, esta tese se situa como uma contribuicdo cientifica que visa
apresentar “saidas” para as limitacdes politicas e pedagdgicas relativas a
presenca e ensino de educacdo ambiental no Brasil. Por ser uma proposicao
contra hegemonica se enfatiza que as condi¢des atuais colocam os professores
em posicado de orientar-se por dois caminhos: 0 de se contrapor as politicas
educacionais impostas pelo MEC (a BNCC) e, se possivel, alterando-as para
uma outra direcdo?>. Esses sdo 0s caminhos que se buscou percorrer

cientificamente até o momento.

25 Por exemplo, os principios e objetivos que conduziram a formulagdo da Politica Institucional
de Formacéao Inicial e Continuada de Professores para a Educacdo Basica da Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE), em 2022. Para acesso, consultar nas referéncias PROGRAD
(2022).
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Finaliza-se esta secdo argumentando sobre a importancia da educacao
como elemento de transformacao-libertacao social. As pedagogias da libertagcéo
e a PHC se encontram novamente ao preconizar que, se ndo € apenas por meio
da educacdo que a sociedade muda, sem ela tampouco pode ter seus rumos
alterados (SAVIANI, 2021b; FREIRE, 2007). Ou seja, se de um lado, a “educacéao
nao pode tudo...”, de outro, ndo pode ser pura e “simplesmente reprodutora da
ideologia dominante” (FREIRE, 2007, p. 112). O professor tem papel

fundamental diante da afirmativa anterior.

A transformacdo social de determinada ordem vigente, portanto, exige
dois elementos fundamentais: 1) que as condi¢des objetivas (materiais) estejam
suficientemente amadurecidas, assim como se encontram no contexto da
sociedade atual, e, 2) que as condicbes subjetivas do mesmo modo estejam
(SAVIANI, 2021a; SAVIANI, 2019). Logo, para poder intervir e modificar as
condigbes socioambientais atuais, o nivel de consciéncia dos individuos
(condicdes subjetivas) precisa estar suficientemente amadurecido (visdo

sintética).

A este nivel de consciéncia € que a educacédo tem papel substancial. A
este nivel de consciéncia é preciso pensar o ensino de educacao ambiental no
Brasil e no mundo. A este nivel de consciéncia se advoga que a Ecopedagogia
Historico-Critica (EHC) pode contribuir com a renovacéo do ensino de educacéao

ambiental no Brasil e no mundo.
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5. POR ONDE COMECAR?

A tese sustenta que, dentre outras, a presenca e a pedagogia sdo as
principais fronteiras do conhecimento a despeito da educagdo ambiental no
ensino formal. Ainda que relativo, a fronteira da presenca se apresenta como
uma particularidade brasileira, especialmente vindas de suas politicas
educacionais e ambientais. A pedagogia expde seus limites cientificos num

cenario internacional.

Em que pese o limiar da presenca, foi identificada a necessidade de rever
posicionamentos quanto a dissolucdo da perspectiva transversal, que
historicamente orienta o lugar da educag¢ao ambiental no ensino formal brasileiro.
O termo transversalidade significa ao mesmo tempo o ndo lugar da educacéo
ambiental, pois a impede de se colocar como peca nuclear do curriculo escolar

e, sobretudo, a impossibilita de ser o centro das preocupacfes pedagodgicas.

A limitacdo pedagodgica tem relacéo direta com a auséncia de critica da
pedagogia dominante de Educacédo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS),
0 que exigiu a formulacdo da Ecopedagogia Histérico-Critica (PHC) como um
elemento de sua superagao. A EHC, portanto, tem suas premissas e objetivos
voltados para articular pratica social e teoria, visando ser uma importante
ferramenta pedagogica de norteamento critico para professores(as) no processo

de renovacao do ensino de educagédo ambiental nos ambientes escolares.

Assim, a esta secdo cabe contribuir com recomendacdes visando
aprimoramentos e atualizaces da educacdo ambiental no Ensino Médio
brasileiro. Trata-se, afinal, de enveredar sobre alternativas frente as atuais
limitacdes de presenca e de formacao pedagdgica, como parte de uma primeira

aproximacao.

5.1 RECOMENDACOES QUANTO A PRESENCA DA EDUCACAO AMBIENTAL
NO ENSINO MEDIO

Que alternativas restam, entdo, a educagdo ambiental diante dos
retrocessos impostos pela recente reforma da educacgéo béasica (BNCC) e da

implementagdo em curso do Novo Ensino Meéedio (NEM)? Para fins de
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sistematizacdo, as proposicoes terdo como referéncia o nivel estadual, mas

certamente muitos de seus aspectos poderao ser expandidos nacionalmente.

No ambito das politicas estaduais de educacéo e de funcionamento das
instituicdes escolares, as alternativas seréo: 1. Reunides colegiadas, realizadas
nas escolas com a participacdo de equipes gestoras e de professores(as) de
todas as areas do conhecimento; 2. Seminario(s) tematico(s), envolvendo
gestores e professores(as) pertencentes as escolas, representantes da
secretaria de educacdo, pesquisadores(as) vinculados a programas de
graduacdo e ou pos-graduacdo com expertise em ensino e pesquisa em
educacdo ambiental, a area de Ciéncias Ambientais e afins; sindicatos, dentre

outras entidades ligadas a tematica etc.

As reunibdes colegiadas terdo o objetivo, em nivel “particular’ de cada
instituicdo de ensino, de (re)discutir op¢cdes objetivas para que a educacédo
ambiental se efetive como presenca continua em suas atividades cotidianas.

Nesses termos, a priori, serdo avaliadas as seguintes opc¢oes:

a. (Re)discutir sobre as alternativas de insercdo obrigatéria da educacéao
ambiental ou da tematica socioambiental no Projeto Politico Pedagdgico
(PPP). Isso porque o PPP, previsto na LDB, em seus artigos 12 e 13
(BRASIL, 2017), tem a sua elaboracéo, atualizacdo e execucéo a cargo
dos estabelecimentos de ensino e de seus professores (TOSCHI, 1998).

b. Que nos espacos provenientes do NEM, atualmente ocupados pela
chamada parte “diversificada do curriculo”, seja ofertada — de forma
obrigatéria, semestral e para todas as turmas da escola — disciplinas
eletivas cuja abordagem central oriente-se para o ensino sobre a relagcao
sociedade e natureza;

c. Construcao de grupos interdisciplinares de iniciacédo a pesquisa cientifica
sobre tematicas socioambientais, visando continuidade e ampliacdo do
processo pedagogico e de articulagcdo entre teoria e pratica. Assim, por
meio do envolvimento permanente de professores e de estudantes em
praticas similares as desenvolvidas por grupos de pesquisa pertencentes
a universidades publicas (UFES, s.d.), esses grupos terdo a funcéao de
aprofundar o conteudo e a pedagogia (EHC) articuladamente;
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d. Construcao de projetos de ensino interdisciplinares associados a tematica
relacdo sociedade e natureza. Os projetos deverdo considerar op¢oes de
parcerias com ONGs, movimentos sociais, Iinstitutos e empresas
vinculadas a projetos/atividades socioambientais em nivel local. Ter&o
como referéncia a analise do Projeto pedagdgico escolar e do curriculo
do novo do Ensino Médio (aprovados em particular por cada um dos

estados).

O(s) seminario(s) tematico(s) servira(ao) para apresentar (o conteudo
definido nas reunides colegiadas), aprofundar (por meio de palestras e mesas
tematicas, por exemplo) e definir as propostas que melhor se afirmem enquanto
presenca da educacdo ambiental nos ambientes escolares. Seus resultados e
conclusdes serao a referéncia para a proposi¢cao de novas politicas publicas de
educacdo ambiental, especialmente nas dimensdes da presenca, de formacéo
pedagdgica, de conteldo e de parcerias interinstitucionais.

A partir do(s) seminario(s) podera ser montada uma Comissao, formada
por professores(as) das escolas e pesquisadores(as) pertencentes a
universidades publicas (em Pernambuco, do PRODEMA — UFPE, por exemplo).
As propostas vindas dos seminarios, especialmente as de construcdo de
projetos e de grupos de iniciacdo cientifica, serdo levadas para discussdo e
eventual deliberacdo entre representantes da Secretaria Estadual de Educacéo
e da Comisséo.

As conclusGes dos seminarios ainda poderdo submeter-se a Consultas
Publicas, por sua funcao de “promover o dialogo entre a administracao publica e
o cidaddo, em cumprimento aos Principios da Legalidade, Moralidade,
Eficiéncia, Publicidade, Transparéncia e Motivacdo” (MINISTERIO DA SAUDE,
2023, s/p). O objetivo sera o de receber contribuicdes de professores, da
comunidade escolar e de outros membros da sociedade na tomada de decisdes
relativas a formulacdo e definicdo de politicas publicas de educacdo ambiental

para o Ensino Médio.

A ilustracdo seguinte (quadro 5) revela as funcbes e como poderéo

interagir as reunides colegiadas e os Seminarios tematicos:



Reunibes
colegiadas
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Quadro 5 — Proposi¢des para que a educacdo ambiental se efetive enquanto presenca nas escolas e nas politicas publicas estaduais

Rediscussdao do Escolas de

PPP

Revisao
tematica /
conteludo das
disciplinas
eletivas

Formacéao de
Grupos de
estudo

Projetos de
ensino

ensino médio

Escolas de

ensino médio

Escolas de
ensino médio

Escolas de
ensino médio

Gestao escolar e
professores

Gestdo escolar e
professores

Gestéo escolar e
professores;
pesquisadores de

universidades publicas
vinculados a grupos de

pesquisa

Equipe pedagdgica e
professores; ONGs,
movimentos sociais,
institutos e empresas
vinculadas a
projetos/atividades
socioambientais.

Buscar alternativas para a
insercdo obrigatoria da
educacédo ambiental no PPP
da escola

Implementar disciplinas
eletivas voltadas para o
ensino de educacéao
ambiental

1. Inserir, de modo
permanente, a tematica
socioambiental nas
atividades escolares;

2. Promover a prética de
iniciagéo cientifica dos
estudantes;

3. Aprofundar e articular
teoria e préatica em termos
pedagdgicos.

Promover atividades tedrico-
praticas com foco em
teméticas socioambientais,
principalmente por meio de
parcerias interinstitucionais.

LDB, artigos 12 e
13 (BRASIL, 2017,
BRASIL, 1996)

BNCC; Curriculos
de EM estadual €;
Projeto
Pedagdgico
escolar.

Projeto
Pedagogico
escolar; Grupos de
pesquisa
vinculados a
universidades;
Silva (2020);
(UFES, s.d.).

Projeto
Pedagogico
escolar; Russo
(2013); Silva
(2020).



Seminéario(s)
tematico(s)

Apresentacao

dos conteldos
das Reunides

colegiadas

Palestras:
mesas
redondas

Comissao

Consulta
publica em nivel
estadual

Escolas de
ensino médio

Universidades
publicas;
institutos;
ONGs;
Secretaria
Estadual de
Educacao
Escolas;
Universidades
publicas;
Secretaria
Estadual de
Educacao

Professores e ou Gestores

Especialistas vinculados a
ensino, pesquisa e
extensdo em educacéo
ambiental e ou Ciéncias
Ambientais

Professores(as) das
escolas e
pesquisadores(as)
pertencentes a
universidades publicas

Professores e comunidade
escolar; outros cidadaos e
cidadas naturais de cada
unidade federativa

Fonte: O autor (2023).

Apresentar os principais
resultados das reunides
colegiadas

1. Aprofundar, consolidar e
definir as principais propostas
resultantes das Reunides
colegiadas;

2. Definir novas politicas
publicas de educacédo
ambiental em nivel estadual
Deliberar sobre as
alternativas de implantacéo
de projetos e de grupos de
iniciacao cientifica nas
escolas.

1. Promover o dialogo entre
as escolas, secretaria de
educacédo e a comunidade
escolar;

2. Incentivar a participacao
da comunidade escolar e
outros membros da
sociedade na tomada de
decisfes relativas a
formulacéo e definicdo de
politicas publicas de
educacéo ambiental

94

Reunides
colegiadas

Reunides
colegiadas

Seminarios
tematicos

Seminarios
tematicos;
Ministério da
Saude (2023);
Brasil (2011).
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5.2 VALORIZACAO DOCENTE E RECOMENDACOES DA ECOPEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA (EHC) COMO UMA PEDAGOGIA DE EDUCAGCAO
AMBIENTAL

5.2.1 Valorizacéo do(a) professor(a)

No Brasil, a jornada de trabalho precéria e baixos salérios se apresentam como
desafios histéricos, que implicam diretamente sobre a (des)valorizacdo do(a)
professor(a) e de outros profissionais da educacédo. Segundo os dados divulgados
pela Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE)
[Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD)?%], nos paises em
gue a educacdo apresenta melhores incides de qualidade a prioridade € que o(a)

professor(a) seja valorizado(a) social, profissional e economicamente.

O Brasil, por exemplo, ocupa as ultimas posi¢cdes em qualidade educacional e
a ultima colocacdo no ranking salarial da OCDE, em comparacdo com outros 40
paises (ANDES, 2021). Ou seja, os(as) professores(as) da educacao basica recebem
o pior salario em funcdo de politicas contrarias a valorizagdo docente. A
particularidade brasileira exige pelos menos duas proposigoes:

1. A adocao de salarios dignos, tendo como referéncia, por exemplo, os valores
praticados pelos paises melhores ranqueados na OCDE?’, certamente fard com que
professores invistam tempo e recursos na melhoria e evolucédo de sua prética junto
aos estudantes a eles confiados. A valorizacdo salarial também precisara estar
presente nos planos de cargos e carreiras dos(as) professores(as), sobretudo nas

progressdes de tempo e de formacgédo continuada?®. No final, esta valorizacéo atraira

26 Para maiores informacdes, consultar: https://www.gazetadopovo.com.br/educacao/o-que-fazem-os-
paises-que-tem-bons-professores-a2yxungjbu6sjtnapdd2flz7y/.

27 Na Alemanha, por exemplo, um professor de nivel basico recebe 72,5 mil délares por ano, no Brasil
essa média cai para 13,9 mil dolares. Consultar: https://www.andes.org.br/conteudos/naoticia/estudo-
da-oCDE-aponta-que-brasil-tem-o-pior-piso-salarial-para-educacao-entre-40-paises1

28 O estado de Pernambuco, por exemplo, ainda ndo efetivou o piso salarial de 2023 para professores
da educagéo basica. A condigdo posta pelo atual governo é de que seja excluido do aumento o plano
de cargos e carreiras, desvalorizando a grande maioria dos professores e demais servidores da
educacgdo. Maiores informagfes em: https://sintepe.org.br/2023/03/28/trabalhadores-em-educacao-
aprovam-dia-estadual-de-paralisacao-da-educacao/. H& diversas noticias, inclusive, de prefeituras
requerendo judicialmente a anulag&o do piso nacional dos profissionais da educacéo (grifos do autor).


https://www.gazetadopovo.com.br/educacao/o-que-fazem-os-paises-que-tem-bons-professores-a2yxungjbu6sjtnapdd2flz7y/
https://www.gazetadopovo.com.br/educacao/o-que-fazem-os-paises-que-tem-bons-professores-a2yxungjbu6sjtnapdd2flz7y/
https://sintepe.org.br/2023/03/28/trabalhadores-em-educacao-aprovam-dia-estadual-de-paralisacao-da-educacao/
https://sintepe.org.br/2023/03/28/trabalhadores-em-educacao-aprovam-dia-estadual-de-paralisacao-da-educacao/
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futuros candidatos a profissdo docente propensos a investir tempo e recursos numa

formacao minimamente culta e de longa duragéao.

2. A resolucéo da jornada de trabalho precaria se dara por uma jornada de

tempo integral em uma Unica escola.

A prioridade da jornada integral tera prioridade de tempo para: preparacao de
aulas, formacgéo continuada no campo pedagogico; coordenar grupos de estudos
interdisciplinares voltados para a iniciacdo cientifica dos estudantes, atendimento a
comunidade; efetiva participacdo na gestdo da escola, na formulacdo e atualizacao

do PPP e nas reunides colegiadas.

5.2.2 Insercdo da EHC nos ambientes escolares no cenério atual

Na conjuntura atual, inevitavelmente, a EHC se colocara diante de um quadro
ainda dinamizado pela transversalidade da educacdo ambiental no ensino médio
brasileiro. Portanto, a sua implementacdo compreendera alteracdes de ordem

curricular, de jornada de trabalho e de investimentos, a saber:

A formacdo continuada de professores(as) recaird sobre a necesséria
reconfiguracdo da jornada de trabalho (especialmente de carga horaria) e de
prioridades a despeito das tematicas desenvolvidas. Se propde que, em regime de
colaboracdo com instituicdes formativas de professores(as) e ou especialistas da
area, a secretaria de educacéo e as instituicdes escolares fornecerdo tempo e recurso
para que os(as) professores(as) possam receber formacao pedagogica sobre a EHC

e, quando necessario, de conteldos socioambientais.

Dito isto, surge a questdo: que areas do conhecimento priorizar para fins de
formacao continuada em EHC e de conteldos socioambientais? Num cenério de
transversalidade, todas as areas demandam formacdo continuada. Todavia, o nivel
de desenvolvimento atingido pela sociedade contemporanea coloca a exigéncia de
um conhecimento prévio minimo, em que certamente as areas de Ciéncias da

Natureza e das Ciéncias Sociais e Aplicadas deverao ser priorizadas.

As Ciéncias da Natureza porque dispdem dos elementos sistematicos relativos
ao conhecimento das leis que regem a natureza, necessarios para se compreender
as transformacgfes consequentes da acdo do homem sobre o meio ambiente. A

prioridade, entéo, sera para professores(as) de Biologia, Fisica e Quimica.
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Com as Ciéncias Sociais e Aplicadas se apreende as relacdes e as formas
como se organizam os homens entre si, as instituicbes que criam e as regras que
estabelecem socialmente. Se compreende as condi¢cbes sociais, politicas,
econbmicas, ambientais e culturais a que estdo submetidas a sociedade atual.
Destarte, terdo prioridade os(as) professores(as) de histéria e Geografia
(principalmente), de Sociologia e Filosofia.

Apos a fase de discussfes e das consequentes definicbes das acdes politico-
pedagdgicas acerca da presenca da educagdo ambiental nas atividades escolares, a
essas areas do conhecimento corresponderd a responsabilidade inicial de sua
implementacdo e de seu acompanhamento. Como consequéncia, a essas areas
devera ser dedicado espaco suficiente para que possam desempenhar as novas
atribuicbes a contento, o que implicara em reestruturacées e adequacdes de carga

horéria.

A formacao de grupos de estudos, por exemplo, exigird que se reconfigure a
jornada de trabalho, hoje orientada quase exclusivamente para atuacao docente em
sala de aula. Portanto, sera preciso que parte do tempo gasto em salas de aula —
especialmente, os das Disciplinas Eletivas vindas do NEM — seja destinado para

aprofundar e articular teoria e pratica em grupos de iniciacao a pesquisa cientifica.

A proposta de formacéo de grupos de estudos também expde a necessidade
de renovacédo e ampliacdo de infraestrutura, uma vez que a maioria das escolas nao
possuem ambientes para atividades de estudo de iniciacdo cientifica e de outras
praticas. Exige ainda que se identifiguem caminhos que aproximem os Programas de
Graduacao e ou Pdés-Graduacdo pertencentes a Universidades Publicas — e seus

respectivos grupos de pesquisa — das instituicbes escolares de Ensino Médio.

No estado de Pernambuco, por exemplo, ha alternativas de se criar parcerias
entre a Secretaria Estadual de Educacgao e a Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE), principalmente com o Programa de Pos-graduacdo em Desenvolvimento e
Meio Ambiente (PRODEMA). Os objetivos seréo a transferéncia e o compartilhamento

de know how, sobretudo de pesquisa, de formag&o docente e de conteudo.

Programas como PRODEMA serdo importantes porque podem contribuir

diretamente com a formulacdo de conteudos minimos a serem abordados em
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disciplinas eletivas e em projetos de ensino, bem como na construcao e colaboragao

continua dos grupos de estudo relativos a iniciagéo cientifica dos estudantes.

5.3 O HORIZONTE PRESENTE E FUTURO

A expectativa é de que as a¢des do agora (mencionadas nos itens 5.1 e 5.2.)

terdo seus desdobramentos em forma de desafios presentes e futuros. Vejamos:

As evidéncias cientificas indicam que € preciso posicionar o ensino de
educacdo ambiental como o centro das preocupacdes pedagodgicas, o que nao sera
possivel pela transversalidade. Portanto, a presenca da educagdo ambiental, hoje
instituida como transversal, serd o de componente curricular. Para tanto, a revisao da
Lei n°® 9.795/99, art. 10, § 1°, torna-se crucial.

Para além das alteracfes na legislacdo e em outros documentos norteadores
(LDB, BNCC e os curriculos de EM estaduais), essa mudanca tera implicagdes sobre
a formacdo inicial de professores(as), trazendo consigo a necessidade de criacdo de

cursos de graduacdo em educacdo ambiental.

Como ja foi antecipado nesta tese, os cursos de formacédo de formacéo de
professores ou de pedagogia precisam ser de longa duracdo e prioritariamente
ofertados por universidades publicas, de modo a formar professores cultos e

suficientemente preparados pedagogicamente.

Uma proposta, entéo, serd a criacdo de grupos de especialistas ligados a area
de Ciéncias Ambientais e de seus respectivos programas de pés-graduacao, pelos
quais se definirdo as bases para a concepcdo de um novo curso de graduacéo
dedicado a formar professores em educacdo ambiental. A proposta devera ser
pautada em se construir um curso de graduacdo comum a toda rede nacional??, em

regime de colaboracdo interinstitucional entre as universidades publicas brasileiras.

A area de Ciéncias Ambientais ainda pode(rd) contribuir com a reestruturagéo

dos programas de cursos de licenciatura e de pedagogia, atualmente ofertados por

29 Pode-se utilizar como uma referéncia a experiéncia de criagcdo do Programa de Mestrado Profissional
para Professores da Educagdo Basica - PROEB (PROFBIO, PROFMAT, PROFGEO...), em que a
CAPES fornece o apoio as instituicbes responsaveis pela implantacdo e execugdo dos cursos.
Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-a-
distancia/proeb.


https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-a-distancia/proeb
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-a-distancia/proeb
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instituicBes formativas publicas e privadas. O objetivo sera o de revisar e ampliar os
contetdos disciplinares e pedagogicos (estagios supervisionados e préticas

pedagogicas, por exemplo) relativos ao ensino de educacdo ambiental.

Para tanto, uma limitacdo precisa ser superada pela area de Ciéncias
Ambientais: a auséncia do tema educacao ambiental em suas linhas pesquisa e areas
de atuacdo. Vale retomar que a leitura do documento da area expde suas
preocupacdes com a tematica educacdo ambiental numa perspectiva de futuro, ao
mesmo tempo em que legitima o seu negligenciamento histérico. Essa constatagcéo
da indicativos de que é urgente inserir a tematica em seu horizonte de ensino,

pesquisa e extensao.

O Programa de Pés-Graduacdo em Rede Nacional para Ensino das Ciéncias
Ambientais (PROFCIAMB), da UFPE, por exemplo, se apresenta como sendo “uma
acao voltada a formacéo de professores que atuam no ensino fundamental, médio e
na educacdo de jovens e adultos” (PROFCIAMB, 2023, s/p). Visa ainda o
aprimoramento das atividades dos futuros mestres diante do contexto socioambiental.
Assim, o know how proveniente do PROFCIAMB voltado para a formacéo continuada

de professores torna-se absolutamente importante.

Todavia, a lacuna educacdo ambiental identificada na area de Ciéncias
Ambientais adquire continuidade no PROFCIAMB a medida que se constitui como um
tema “ausente” na Apresentagao do curso, nas Linhas de Atuacao e na sua Estrutura
Curricular®. Se verifica, pois, uma centralidade de abordagens socioambientais em
termos conteudista. De outro lado, se constata o ndo comparecimento de abordagens
pedagogicas focadas na atuagédo docente, de modo que a pretendida “formagao de

professores” se torna prejudicada.

A formacado pedagogica faz-se imprescindivel porque a conducédo do trabalho
sisteméatico dos conteddos socioambientais estard sempre subordinada a apreensao
de seus elementos. Portanto, para além dos contetdos € preciso que se incorpore a
formacdo em pedagogias de educacdo ambiental. A area de Ciéncias Ambientais e
ao PROFCIAMB caberdo fomentar e ampliar pesquisas (especialmente, em suas

linhas de atuacdo e de estrutura curricular) nas tematicas politica e, sobretudo,

30 Para maiores detalhes, consultar: https://www.ufpe.br/profciamb.


https://www.ufpe.br/profciamb
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pedagogias de educacdo ambiental voltadas para o Ensino Médio e outros niveis da

educacéao basica.

As parcerias interinstitucionais poderdo ser efetivadas por meio de
cooperacdes entre os diversos programas de pos-graduacéo vinculados a area de
Ciéncias Ambientais, bem como pela incorporacdo do Programa de Pds-graduacéo
(mestrado e doutorado) em Educacdo Ambiental, da Universidade Federal do Rio
Grande (FURG); do Programa de Pds-Graduacéo (mestrado) em Educacéao Cientifica

e Ambiental (PPGECA), da Universidade Federal de Lavras (UFLA), entre outros.

Finalmente, em decorréncia da institucionalizacdo da educacédo ambiental
como componente curricular, a previsdo € de que os futuros concursos publicos em
nivel de educacédo basica possam contemplar vagas para os educadores ambientais.
Ou seja, 0s novos profissionais graduados em educacao ambiental serdo destinados
a atuar na educacdo basica brasileira. A ilustracdo seguinte (quadro 6) resume 0s
principais desafios que se colocam no presente e no futuro, a médio e longo prazos,

em defesa de uma educacédo continua e permanente na educacao basica.

Quadro 6 — Propostas para que a educacao ambiental seja efetivada na educacéo basica brasileira

Educacéao Revisdo de Inserir a educagdo Lein. 9.795 de 1999,
ambiental como redacéo da Lei ambiental como art. 10, 8 1°; Projeto de
componente n. 9.795 de 1999 componente Lei do Senado n° 221,
curricular curricular de 2015; BNCC,;
obrigatorio obrigatério na Curriculos de EM
educacdo basica.  estaduais.
Criacao de Criacdo de um Criar um curso de  Programa de Mestrado
curso de grupo de graduacéo em Profissional para
graduacdo em especialistas educagéao Professores da
educacao através de ambiental comum  Educacédo Bésica
ambiental em parcerias a toda rede (PROEB);
rede nacional interinstitucionais nacional PROFICIAMB; Pré-

reitorias de graduacéo.

Concursos Abertura de Viabilizar vagas Legislacao especifica
publicos para vagas em em futuros de Concursos
educadores concursos concursos publicos; BNCC;
ambientais publicos para publicos para Secretarias de
educadores educadores educacéo.
ambientais ambientais na
etapa da

educacéao basica.

Fonte: O autor (2023).
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6 CONCLUSOES

Com base nos fundamentos tedéricos da PHC foi possivel discutir e argumentar
sobre as alternativas para que a educacéo ambiental se torne componente curricular
obrigatério na educacéo bésica. E literalmente vital reivindicar a sua presenca como
peca nuclear nos curriculos e sua ascendéncia como ponto de partida e de chegada

das preocupacfes pedagogicas.

A transversalidade se coloca como o nao-lugar da educagdo ambiental no
ensino formal, o que revela a necessidade de sua revisdo e até certo ponto de sua
dissolucéo. A interdisciplinaridade como um outro conceito chave das politicas de
educacao ambiental pode ser continuada situando-se no momento analitico da pratica
pedagdgica para fins de enriquecimento da problematica educacional relagcéo

sociedade e natureza.

A EDS e a Ecopedagogia resultam de teorias cujos 0s propositos sao
paradoxais, em muitos de seus aspectos antagdnicos. Portanto, essas pedagogias
ndo encontram evidéncias cientificas que as conciliem ou de que possam ser

trabalhadas articuladamente.

A EDS possui problemas que a impossibilita de atuar em favor de uma
sociedade justa social e ambientalmente. A auséncia do elemento critica social da
pedagogia dominante, a EDS, se caracteriza pela sua ndo efetividade na pratica social
dos individuos. Sua relacao indissociavel com o desenvolvimento sustentavel a coloca
numa condicdo préxima do nao-cientifico, por ndo produzir evidéncias empiricas

suficientes que a sustente.

Defendemos a incorporacdo de uma nova pedagogia para o0 ensino de
educacdo ambiental, a Ecopedagogia Histérico-Critica (EHC), como forma de
superacédo das limitacdes inerentes a pedagogia de EDS. Sustentamos ainda que a
Ecopedagogia Historico-Critica (EHC) seja instituida como referéncia para o ensino

de educacéo ambiental nos ambientes escolares brasileiros.

A Ecopedagogia Historico-Critica (EHC) tem de ser prioritariamente orientada
para a educacéo formal, pois é sobretudo nas escolas que a educacéo pode efetivar-
se como formadora de individuos capazes de realizar transformacéo e revolucéo
social e ambiental. Para tanto, essa pretensa renovagcdo ecopedagogica incide
diretamente sobre a politica de formacao de educadores ambientais.
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E preciso formar professores cultos, priorizando cursos de longa duragio,
geridos e ofertados por universidades publicas. Essas recomendacfes evidenciam a
urgente e necessaria superacao das atuais limitacbes das politicas de formacao
docente no Brasil, porque priorizam a formacao de professores técnicos, em cursos

de curta duragéo e ofertados majoritariamente pela iniciativa privada.

A formacé&o de professores cultos exige pedagogia, articulagao entre ensino e
pesquisa, requer formacdo permanente. A area de Ciéncias Ambientais podera
contribuir com a formacao inicial e continuada de professores da educacao basica.
Essa cooperacao se daria a partir: i) da criacado de cursos de graduacao de formacgao
de educadores ambientais; ii) atuando em articulacdo com Instituicbes de Ensino
Superior (IES) de formacdo de professores e de pedagogia; iii) fomentando e
ampliando pesquisas em niveis de graduacao e pds-graduacao nas tematicas politica,

conteldo e pedagogia de educacdo ambiental voltadas para a educacgéao basica.

E preciso ter clareza da posi¢&o contra hegemonica que ocupa a Ecopedagogia
Historico-Critica (EHC), entendendo que ndo dara para esperar de governos a sua
institucionalizacdo. A autonomia universitaria e das escolas tornam-se meios pelos
quais é possivel implanta-la. A resisténcia as condi¢cdes atuais exige ainda que 0s
professores tenham como horizonte os caminhos de se contrapor ao desmonte das
politicas ambientais, de se contrapor as politicas educacionais impostas pelo MEC (a

BNCC e o NEM) e, se possivel, alterando-as para uma outra direcao.

Por fim, o exame do processo histérico das leis e politicas de educacéao
ambiental evidencia duas importantes conclusées como opc¢des de renovagao da
educacdo ambiental no ensino médio brasileiro: a dimensédo da presenca revela-se
por uma educacao ambiental elevada a nivel de componente curricular, tornando-se
peca nuclear no curriculo escolar. A renovacdo pedagdgica revela-se pela

incorporacao de uma nova pedagogia, a Ecopedagogia Historico-Critica (EHC).

As recomendacoes feitas na se¢éo “Por onde comecar?” se referem a primeiras
aproximacoes, logo, se refletindo em desafios presentes e futuros para pesquisadores
e cientistas de diferentes areas do conhecimento, especialmente sobre os temas
producdo de conteudo, (re)orientagcdes das politicas educacionais e ambientais,

pedagogias e de formacdo inicial e continuada de professores.
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