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1. Introducio

A recente discussao em razdo da adogdo de livros didaticos na educagdo infantil a
partir de 2022, através do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), fez
surgir uma grande preocupacao entre alguns educadores e pesquisadores da area. Ainda na
divulgacao do edital n® 02/2020 (BRASIL, 2020), diferentes membros da sociedade civil
entraram em estado de alerta, com questionamentos a respeito da qualidade desses livros, se
estes respeitavam as singularidades da infancia, bem como os eixos estruturantes das
brincadeiras e das interagdes como condi¢des de existir das criangas. Também desconfiavam
se a adocao de livros se configurava como um retorno as metodologias tradicionais, que
tinham como foco a memorizacao, repeticdo e os pseudotextos.

Outro possivel prejuizo preocupante, quanto a adogdo de livros didaticos para a
educacdo infantil, estava relacionado a falta de liberdade da acdo docente, porque “os livros
didaticos também poderiam contribuir para embotar a autonomia e a sensibilidade do
professor para captar possiveis interesses das criangas, pois os temas a serem tratados ja
estariam previamente determinados, as atividades prontas"(BRANDAO; SILVA, 2017, p.
441). Ou seja, por padronizarem atividades e contetidos ndo consideravam a crianga como
centro do processo, reduzindo possibilidades de atividades que levassem em consideragao sua
carga cultural e suas curiosidades. Assim, o material proposto sinalizava ir na contramao do
trabalho a partir das especificidades de cada crianca e do grupo.

Ha ainda uma discussdo em relagdo a esses livros tornarem a acdo docente pouco
criativa e submeterem a educacdo infantil a praticas comuns no ensino fundamental,
tornando-a uma mera etapa de preparacdo para a alfabetizacdo e reforcando uma logica de
transmissdo conteudista, ja que o edital baseia-se na PNA que propde um trabalho com a
abordagem fOnica na alfabetizagdo, desde a pré-escola, com foco no ensino transmissivo das
relacdes entre letras e fonemas.

Destacamos a importancia da presenca dos géneros textuais desde a educacgao infantil,

assim como Branddo e Leal (2011) o fazem. As autoras elencam trés possibilidades de
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caminhos para o trabalho com a leitura e a escrita nessa etapa. O primeiro ¢ o da “obrigacao
da alfabetizacdo”, com atividades exaustivas e pouco reflexivas, que se aproximam dos
métodos tradicionais. O segundo consiste no “letramento sem letras”, que aparta a crianga da
alfabetizacdo. E o terceiro, o qual defendemos, ¢ o do “ler e escrever com significado", por
meio de um trabalho com a linguagem escrita, considerando os eixos estruturantes da
educacdo infantil, em que ndo ha uma “obrigacdo de consolidar a alfabetizacdo”. A terceira
via se refere a possibilidade de um trabalho sistemdtico com a lingua, sem desconsiderar as
singularidades da infancia. Nesse caminho, € possivel inserir as criangas na cultura letrada
dentro da escola desde muito cedo, de maneira lidica e com significado. Assim sendo,
torna-se possivel o contato com variados géneros escritos, que estdo presentes na nossa
sociedade e ndo devem ser excluidos.

Marcuschi (2007, p.19) define géneros textuais como ‘““fendmenos historicos
profundamente vinculados a vida cultural e social’, também como “entidades
socio-discursivas e formas de acdo social incontornaveis em qualquer situacdo
comunicativa”.  Se ndo podemos nos desvencilhar, em nenhum tipo de situacdo
comunicativa, do uso dos géneros, entdo ndo faz sentido apegar-se a pequenas particulas da

lingua e torna-las objeto de ensino, pois:

Um dos principios que norteiam a perspectiva do letramento ¢ que a aquisi¢do da
escrita ndo se da desvinculada das praticas sociais em que se inscreve: ninguém lé
ou escreve no vazio, sem propositos comunicativos, sem interlocutores, descolado
de uma situag@o de interagdo; as pessoas escrevem, leem e/ou interagem por meio
da escrita, guiadas por propositos interacionais, desejando alcancar algum objetivo,
inseridas em situa¢des de comunicacdo. (MENDONCA, 2007, p. 46)

Através dos géneros textuais € possivel convidar as criangas a refletirem sobre o uso
real da lingua, criando situagdes adequadas a faixa etdria. As situagdes vividas em sala de
aula devem utilizar a lingua em situagdes dindmicas e ladicas, nas quais elas possam brincar
com o universo da linguagem. No caso da lingua escrita, os géneros podem ser utilizados na
educagdo infantil através de sequéncias didaticas, listas com nomes, agenda da programacao
do dia, de brinquedos favoritos, escrita mediada pelos professores de historias, contacao de
historias, jogos, entre outras atividades. Desta forma, se o livro didatico entrar na rotina das
criangas, o tempo dedicado as atividades que realmente fazem sentido para a infancia sera
reduzido ou até suprimido. E se esse livro apresentar géneros textuais escassos e/ou
desenvolver as atividades de maneira pouco reflexiva sobre esses géneros, as razdes para a

utilizacdo do material tornam-se ainda menos plausiveis.



Diante da discussao a respeito da adogao de livros didaticos para a educagdo infantil,
o presente trabalho se justifica em razdo de apresentar uma tematica relevante, uma vez que,
conforme exposto, refletir criticamente sobre o PNLD neste segmento ¢ necessario. Outro
aspecto se refere a problemdtica em torno da adogdo de livros, em nivel nacional, para
criangas de 0 a 5 anos, sendo um campo ainda pouco explorado pela comunidade académica.
Isto ficou evidente na busca de pesquisas sobre o tema, em que encontramos poucos estudos
realizados. Ressalte-se que os resultados foram ainda mais escassos para pesquisas com foco
no tratamento que os géneros recebem nos livros da educacdo infantil. As buscas foram
realizadas de forma on-line, utilizando as ferramentas usuais de busca do navegador, e
consideramos como periodo de investigacdo os artigos e pesquisas publicados nos ultimos
dez anos.

Pesquisas evidenciam que a tematica referente aos géneros textuais na sala de aula ¢
pouco discutida e pouco planejada, porém possivel de ser desenvolvida (FERNANDES,
2016). Também ficou claro a importancia do trabalho sistematico partindo dos géneros, ainda
na educacdo infantil, pois o interesse das criangas pelas letras cresce, favorecendo a inser¢ao
delas no mundo letrado, fortalecendo o gosto pela leitura e o aumento do seu vocabulario,
conforme ressaltam alguns estudos (SILVA et al, 2014; ¢ FERREIRA e ROSA, 2019).
Insere-se também nesse conjunto de justificativas, nosso interesse em uma educagdo que seja
caminho de possibilidades, sendo o trabalho com os géneros textuais uma importante
ferramenta para que as criancas desenvolvam uma relagdo dinamica com a lingua, e assim
possam ser mais criticos e socialmente participativos.

Com base no exposto, objetivamos conhecer a forma como o livro didatico Adoletd,
aprovado no PNLD 2022, aborda os géneros textuais . Para isso tragamos os seguintes
objetivos especificos:

(1) Identificar os géneros textuais explorados no livro didatico;
(2) Conhecer a frequéncia em que esses géneros aparecem;
(3) Compreender como as atividades do livro didatico abordam os géneros textuais.

O referencial tedrico deste trabalho esta organizado em trés subsecdes. Na primeira
fazemos uma discussdo sobre o livro didatico e a possibilidade de seu uso na educacao
infantil. Na segunda discutimos sobre os géneros textuais nos livros da educagdo infantil,
abordando um pouco de sua origem, com base no sociointeracionismo € no
socioconstrutivismo. Na terceira e ultima se¢do, fizemos um levantamento do que dizem as

pesquisas acerca dessa tematica.



2. Referencial tedrico
2.1 O livro didatico na Educacao infantil

O PNLD surgiu da demanda da regulamenta¢ao dos livros didaticos que eram
distribuidos na educagdo basica, se limitando, até 1996, a comprar e distribuir esses livros. A
partir de entdo, avaliagdes governamentais detectaram problemas no conteudo desses livros,
alguns em relagdo a propagagdo de preconceitos, erros conceituais e conteudos
desatualizados; consolidando somente em 1999 a avaliacdo das questdes metodologicas dos
materiais. Todo esse processo de avaliagdo passou a ocorrer a cada trés anos, € os livros
escolhidos compdem o Guia de Livros Didaticos.

A partir da necessidade de avaliar que obras eram compradas e distribuidas, a fim de
garantir a qualidade do material através dessa andlise da metodologia, foi criada uma
comissdo para analisar o conteudo dos livros. Inicialmente, a avaliacdo se voltava aos livros
destinados ao ensino fundamental, ¢ a partir de 2004, passaram a ser avaliados também os
livros destinados ao ensino médio .

Segundo Albuquerque e Ferreira (2019), que analisaram as diferentes edi¢des do
PNLD adotadas entre 2004 e 2013, até entdo o programa ajudava na democratizacdo do
acesso ao conhecimento, auxiliando também na disponibilizagdo do acesso a livros literarios.
Apontaram também que os materiais em questdo, auxiliavam na organiza¢do da pratica dos
professores, que passaram a gostar dos mesmos, pois houve mudangas nas atividades, dando
conta de aspectos da apropriagdo da escrita alfabética, através da leitura e da producao de
texto.

O PNLD 2022 chega com uma nova configura¢do, com um discurso de priorizacdo da
qualidade da educacdo infantil, aprovando pela primeira vez livros para essa etapa, trazendo
obras pedagodgicas supostamente baseadas em evidéncias. Desta maneira, colocando a
educagdo infantil como preparagdo para a futura alfabetizacao. O que vai de encontro ao que
se propde em documentos oficiais, como na BNCC (Base Nacional Comum Curricular-
BRASIL,2018) com os direitos de aprendizagem e com a educacdo através dos campos de
experiéncia, que preveem uma educacdo baseada na experiéncia, nas interagdes, nas
brincadeiras, na exploracao e na socializagao.

A recente e intensa discussdo sobre a adogao dos livros didaticos para a educacao
infantil trouxe diversas reflexdes nos debates pelo pais inteiro. De um lado estdo os que
defendem que eles ndo devem ser utilizados, justificando que as criangas, nessa etapa da
escolarizagdo, devem brincar, se desenvolver através da socializacdo e da interagdo com o

outro e com o mundo. Algumas das razdes sdo:



[...] para fazer todas as atividades e chegar ao final do livro, elas precisariam ficar
mais tempo sentadas em suas mesinhas, atendendo aos comandos do material e da
professora. Dessa forma, o livro contribuiria para a restricdo do trabalho em outras
esferas essenciais para o desenvolvimento infantil, como, por exemplo, o contato
com a natureza, 0 movimento por meio de jogos corporais, as brincadeiras de faz de
conta, a escuta ¢ a conversa sobre historias ouvidas ou experiéncias vivenciadas
pelas criangas, entre outras.(BRANDAO; SILVA, 2017, p. 441).

A pressdo do mercado dos livros didaticos e de empresas educacionais que ofertam
pacotes de formacdo continuada privados para professores também ¢ constantemente
questionada nesses debates, pois o lucro gerado pela venda de livros ao Ministério da
Educagao ¢ o maior do pais, se tratando de livros didaticos. Ainda em 2015, somente em
creches e pré-escolas ja havia mais de sete milhdes de matriculados (INEP- BRASIL,2015).
Se o estado brasileiro adquirir livros também para essa etapa, a compra serd altamente
rentavel para o setor editorial, bem como para a capacitagao desses profissionais. Sobre isso,

Silva e Morais destacam que:

O direito das criangas das camadas mais populares para comegar a apropriar-se da
notacdo alfabética e da linguagem propria dos géneros escritos, ja& na Educacdo
infantil, ndo pode ser travestido com a imposicdo de pacotes produzidos por
empresarios da educacdo e adquiridos com dinheiro publico.(SILVA; MORAIS,
2020, p.181).

Dessa maneira, sendo o livro didatico ndo essencial nessa etapa, esse grande
investimento financeiro seria muito bem aplicado em melhorias na infraestrutura de escolas, e
nas condi¢des de trabalho dos profissionais da educagdo e na compra de bons livros
informativos e de literatura infantil, sendo estes ultimos muito importantes para auxiliar a
ampliacao do contato das criangas com variados géneros desde as séries iniciais.

Por o outro lado, muitos estdo colocando a necessidade de antecipagcdo da
alfabetizacdo como uma necessidade emergente para a educagdo brasileira, através de
métodos que condizem com as técnicas nas quais se basearam a escrita do edital de
aprovacao de tais livros, a metodologia fonica, que associa a escrita a simples transcricdo da
fala.

Alguns argumentos giram em torno do fato de que o livro ndo representa a totalidade
da sala de aula, mas, cotidianamente, o que se observa ¢ que o livro em muitas salas de aula
torna-se protagonista. Em certas ocasides, por cobranca da gestdo, de que os professores
consigam dar conta de um determinado nimero de paginas; outras vezes pelo fato de que o
ensino sem reflexdo se perpetua através da agcdo docente, que pode estar habituado com o uso

repetitivo desse material.



Ainda ndo existe consenso a respeito do uso do livro didatico, porém ha possibilidade
de escolha por parte da gestdo escolar em conjunto com o corpo docente, que pode ou nao
adotar o uso do material, mesmo que as secretarias de educacdo os adquiram. Antes de

fazerem essa escolha, ¢ necessario se questionar sobre:

Qual a qualidade dos livros didaticos e sistemas apostilados disponiveis no
mercado? Que concepgdes de ensino e aprendizagem veiculam? Que impactos
podem imprimir na rotina das criangas na Educacdo Infantil? Esses materiais
podem, de fato, contribuir para a melhoria da qualidade do trabalho pedagdgico?
(BRANDAO; SILVA, 2017, p. 448).

Se os livros reduzem o contato das criangas com géneros escritos, depende das
concepgdes que ele carrega. Porém, antecipadamente, temos consciéncia da relacdo
diretamente proporcional do uso dos livros didaticos na Educagdo infantil e do tempo que as
criangas tendem a permanecer em suas mesas, realizando atividades que ndo foram
produzidas a partir da cultura local e das especificidades da turma e da crianga em questao, ja
que esses livros ndo representam, obrigatoriamente, a realidade deles, ao contrario de como
seria no trabalho por meio das sequéncias didaticas. O trabalho com sequéncias didaticas e
projetos didaticos tém esse diferencial, pois além de envolver géneros textuais, ¢ adaptado e
formulado de acordo com a turma, colocando o docente e as criangas como protagonistas.
(LEAL et al., 2012)

Assumimos entdo que os livros didaticos sdo dispensaveis nessa etapa da educacdo
basica, posi¢do esta que o Ministério da Educagdo (MEC) também parecia assumir, até a

aprovacao inédita dos livros didaticos por meio do edital n® 02/2020 (BRASIL, 2020).

2.2 Géneros textuais e a educac¢ao infantil

Os géneros, na perspectiva sociointeracionista e socioconstrutivista da linguagem, sdo
tratados como objeto para os fins comunicativos da interacdo humana, ou seja, eles existem
em func¢do das nossas necessidades comunicativas. Essa perspectiva tem tomado proporgdes
crescentes nos estudos na area da linguagem. Ambas abordagens tratam o aprendizado da
lingua como um processo que ndo pode ser resumido a uma atividade linear de aprendizado
das formas linguisticas. O socioconstrutivismo aponta para o aprendizado como um fluxo
constante de construcdo e reconstrucdo, estando diretamente ligado a natureza social,
historica e cultural dos individuos. E o sociointeracionismo trata da linguagem como um
processo da atividade cognitiva, que s6 € possivel quando nos interagimos; ou seja, somente a

interacdo da significado as palavras, através dos conhecimentos que j& temos, da situacao em



questao, de quem fala, de quem ouve e de inumeros outros fatores. Todo esse processo
comunicativo existe porque temos necessidade de dialogarmos uns com os outros.

Sendo essa linguagem uma necessidade humana, os géneros existem para suprir essa
demanda. Sempre que falamos, ouvimos, lemos ou escrevemos fazemos isso por meio dos
géneros. Eles sdo, em absoluto, uma indispensavel competéncia comunicativa, pois ¢ um
instrumento essencial de socializagdo. S3o usados para exprimir pensamentos, obter
informagdes, e outras infinitas possibilidades que envolvem a vida em sociedade. E é por
causa dessa ampla necessidade de uso, que as criangas iniciam seu processo de letramento,
ainda fora da escola, de forma espontanea através de situagdes corriqueiras, entrando em
contato com diversos géneros quando ainda ndo chegaram sequer a serem alfabetizadas.

E possivel que através desse conhecimento o qual as criangas ja possuem sobre os
géneros presentes em seu cotidiano, e da curiosidade que eles venham a demonstrar, o
professor crie situagdes que as aproximem do mundo letrado. E dever da escola propiciar o
contato das criangas com os géneros orais e escritos porque, apesar de ja terem um certo
conhecimento empirico, "os alunos precisam aprender a refletir sobre as situacdes de
interacdo em que os textos circulam e sobre os diferentes géneros textuais, a fim de poder
transferir o que aprendem na sala de aula para os contextos diversos em que convivem fora da
escola" (MENDONCA; LEAL, 2007, p.59).

Nao ¢ necessario esperar que as criancas estejam alfabetizadas para coloca-las em
contato com géneros escritos, pois devem aprender de maneira simultanea, se apropriando do
sistema de escrita alfabética, a0 mesmo tempo que desenvolvem reflexdes sobre a linguagem
escrita, desenvolvendo a leitura. Nao devemos dissociar a leitura e a escrita das suas praticas,
que ¢ exatamente o que propoe o trabalho com os géneros textuais.

Didatizar esse processo ¢ um desafio para os professores. No que concerne a agao
docente, muito se avangou nos debates nas ultimas décadas, aumentando as criticas aos
modelos repetitivos e imitativos do curriculo tradicional, o que fez com que a exposi¢ao de
diversos géneros virasse rotina em muitas salas de aula. Mas somente a diversidade dos
géneros ndo ¢ suficiente, ¢ necessario que esse trabalho seja feito de maneira
intencionalmente sistematizada, e que o leve a compreensdo da complexidade linguistica. E
necessario que os professores pensem na estratégia, facam o planejamento, selecionem os
materiais que vao usar; e muitas vezes também ¢ importante adaptar e readaptar o
planejamento as novidades que surgem no dia a dia, as curiosidades das criangas e as
peculiaridades de cada grupo. Essa mediacdo ¢ essencial, para que o trabalho seja

sistematizado e para que as situagdes possam ser aproveitadas.



Mendonga (2007, p.50) destaca que "[...]Jo fundamental ¢ que, com base em uma
situacdo-problema, se selecionem o(s) género(s) que pode(m) atender as necessidades de
leitura e/ou escrita, para o desenvolvimento das competéncias linguisticas, textuais e
discursivas." Dessa maneira, a crianca aprendera através de situagdes funcionais de uso da
linguagem, entendendo a configuracdo do gé€nero que estdo produzindo e o propodsito
comunicativo em questao.

Sobre uma media¢ao docente baseada nos propositos da linguagem, Menezes ¢ Boio
(2017) apontam para a importancia de um ensino da lingua em que as criangas possam
desenvolver habilidades para responder a diferentes necessidades comunicativas. Isto ¢, a
escola deve promover experiéncias que as aproximem da finalidade da linguagem, para que
ao final da escolarizagdo, elas estejam aptas a enfrentarem as diversas situagcdes nas quais
precisardo fazer uso da linguagem verbal e escrita. Assim, poderdo agir com mais autonomia
e criticidade frente aos desafios que enfrentarao na sociedade.

Essa mediacdo, que deve contemplar os géneros, deve também respeitar as
singularidades da infancia. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(DCNEI) destacam a importancia de que as praticas pedagdgicas sejam baseadas na vivéncia
das brincadeiras e interacoes, se posicionando de forma contraria ao aprendizado mecanico

desprovido de sentido. Sobre a apropriagdo da lingua escrita, acentua que:

Sua apropriagdo pela crianga se faz no reconhecimento, compreensdo e fruigdo da
linguagem que se usa para escrever, mediada pela professora e pelo professor,
fazendo-se presente em atividades prazerosas de contato com diferentes géneros
escritos como a leitura diaria de livros pelo professor, a possibilidade da crianga
desde cedo manusear livros e revistas e produzir narrativas e "textos", mesmo sem
saber ler e escrever. (BRASIL, 2010, p.94)

Com base no que propde as DCNEI, conclui-se que a crianga tem direito a uma
educacdo que contemple, desde cedo, o contato com diversos géneros, sem a obriga¢do de
serem alfabetizadas e sem também serem privadas do contato com os aprendizados da escrita,
supondo erroneamente que esse seja um trabalho inadequado para essa faixa etaria. Entre
esses dois caminhos extremos, existe um terceiro caminho possivel, defendido por Brandao e
Leal (2010), que aponta para a possibilidade de "ler e escrever com significado na Educagao
infantil" (BRANDAO; LEAL, 2010. p. 19). Esse caminho sugere a inser¢io das criangas na
cultura letrada desde a mais tenra idade, ensinando, de forma sistematica, aspectos relativos a
apropriacao da linguagem escrita.

Leal, Brandao e Albuquerque (2012) apontam o trabalho com sequéncias didaticas
como um caminho para a leitura e escrita com significado. As sequéncias didaticas se diferem

dos livros didaticos, pois enfatizam o protagonismo da turma, porque sdo sistematizadas a



partir da realidade do grupo e do professor. A sequéncia didatica permite que o trabalho seja
intencionalmente desenvolvido a partir de temas ou géneros; e se feito através dos géneros,
auxilia tanto no processo de alfabetizagdo quanto no processo de entendimento da
funcionalidade da lingua. As referidas autoras também esclarecem a respeito de como deve
ser a organizacao do trabalho a partir das perspectivas de Dolz e Schneuwly, que devera
passar por etapas, sdo elas: apresentacdo do tema para as criangas, uma produg¢do inicial,
desenvolvimento dos modulos (cada mddulo visando desenvolver e ampliar um aspecto) e
uma produgdo final. Durante a sequéncia didatica ¢ possivel desenvolver a avaliacao
processual, com base no grupo e em cada crianga.

As autoras supracitadas citam sete principios que devem direcionar as sequéncias
didaticas. Sao eles: valorizagdo dos conhecimentos prévios dos estudantes, desenvolvimento
de atividades desafiadoras e reflexivas, o ensino com foco na problematizagdo, estimulo a
oralizacao dos aprendizados das criangas, sistematizacdo dos saberes construidos, foco na
interacdo do grupo e a as atividades com grau de dificuldade crescentes, existindo uma
progressao.

Essa maneira de desenvolvimento de acdo docente permite unificar em uma tUnica
sistematizagdo, as variadas facetas da aprendizagem da lingua. Com esse modelo de trabalho,
a crianga, através do contato com o género, consegue assimilar aspectos do sistema de escrita
alfabética e entender os usos dos géneros de forma pratica.

Conhecendo essa possibilidade, surge o questionamento: sera que o livro didatico, que
¢ produzido desconectado do cotidiano das criangas, consegue dar conta do trabalho com os
géneros escritos? E necessario refletir a respeito desse material didatico que vem se tornando
protagonista na sala de aula da educacdo infantil, principalmente apds a aprovagdo no PNLD.
Pode-se analisar se, além de representarem mais tempo gasto em atividades com lapis e
papel, menos autonomia para a agdo do professor, menos adequagdo as pluralidades das
criangas e do grupo em questdo por serem padronizados, representam também um retorno as
atividades mecanicas e com pouca ou sem nenhuma reflexao acerca dos géneros escritos.

No tépico seguinte, apresentaremos algumas pesquisas que foram de fundamental
importancia para a definigdo do presente trabalho. Essas pesquisas apontam para a
importincia do trabalho com os géneros textuais desde a educacao infantil e sobre a maneira
como os géneros escritos sdo utilizados em cole¢des analisadas anteriormente, apontando

diversos problemas na garantia do acesso aos géneros textuais no material.
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2.3 O que dizem as pesquisas?

Na intencdo de conhecer o que dizem os estudos sobre género e livro didatico na
educacdo infantil, fizemos uma revisdo bibliografica dos trabalhos produzidos. Nossa busca
foi realizada através das ferramentas de pesquisa, considerando trabalhos publicados nos
ultimos dez anos. Dentre o material levantado, selecionamos trés pesquisas que se aproximam
de nosso objeto para discutir os resultados. A primeira (FERNANDES, 2016) se propde a
entender quais sdo as contribui¢des dos géneros escritos na educagdo infantil. O segundo
trabalho (SANTOS, 2017), apesar de analisar os géneros escritos no livro didatico do ensino
fundamental (que ndo ¢ a etapa que estamos enfatizando), nos deu aporte tedrico para refletir
as questdes inerentes a metodologia nas quais os géneros sao trazidos no material. A terceira
e ultima (SILVA; MORALIS, 2020) faz uma analise similar a que pretendemos nesta pesquisa,
analisando como os géneros escritos sao tratados dentro de material didatico. Abaixo faremos
uma breve discussdo dos resultados.

Acerca dos géneros textuais na educacdo infantil Fernandes (2016, p. 59) evidencia
que “a sistematizacdo da exploracdo dos gé€neros textuais na escola permite que as varias
praticas educacionais sejam contextualizadas pela diversidade de textos” e conclui que essa
pratica interfere significativamente no processo de alfabetizacao e letramento.

Também destaca que a simples exposicdo desses géneros ndo ¢ suficiente, ¢
necessario que essa exploracdo seja desenvolvida através de situagdes que oportunizem a
mobilizacdo do uso funcional da linguagem, de maneira diversa. E enfatiza que essa
sistematizacdo deve ser iniciada ainda na educacgdo infantil. Através dessa pesquisa, que
destaca a importancia da introdugdo da exploragdo dos géneros na educacdo infantil, e com a
recente e polémica aprovagdo dos livros didaticos para o referido documento, decidimos
buscar contetidos acerca de como os géneros escritos estdo sendo trabalhados nos livros
didaticos.

No que diz respeito aos géneros no livro didatico, ao analisar livros do 4° e 5° ano,
de Lingua Portuguesa, da colecdo Novo Girassol- Saberes e fazeres do Campo, aprovado pelo
PNLD Campo, Santos (2017) concluiu que apesar de os géneros textuais estarem realmente
presentes nesse material, os autores demonstram uma preocupacao maior com a diversidade
dos géneros do que com o trabalho com os géneros em si.

Similarmente, na sessdo voltada a producdo textual chamada de “De olho na escrita”,
os géneros aparecem, para mais uma vez, avolumar o nimero de géneros escritos, porém, o

que na verdade se propde ¢ apenas retirar palavras soltas. Santos destaca que isso contraria a
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perspectiva interacionista sociodiscursiva, pois as atividades s3o langadas de forma
desorganizada e descontextualizada, sem abordar a funcionalidade da linguagem.

Observando as problematicas explicitadas através da andlise dos livros de Lingua
Portuguesa da colecdo Novo Girassol- Saberes e fazeres do Campo, continuamos a nossa
busca, devido ao nosso foco na educagdo infantil, estabelecido pelos nossos objetivos de
pesquisa. Assim, tivemos acesso a proxima pesquisa que serd descrita em seguida.

Silva e Morais, examinaram as cole¢cdes de Apostilados Escolares do Sistema de
Ensino Aprende Brasil, utilizados pela rede publica de Recife em 2014 e 2015, destinados a
criancas de 4 e 5 anos, sendo os volumes I do Grupo IV e Grupo V, respectivamente.
Verificaram, em ambas as cole¢des, uma grande quantidade de textos informativos, sem
autoria, bem como textos que nao se enquadraram em nenhuma categorizagdo de géneros
textuais, “que ndo chegavam a ser nem tirinha, nem quadrinhos" (SILVA; MORALIS, 2020,
p.175).

Foi verificado também que um grande numero de textos que eram para as criangas
acompanharem a leitura, dependia da transcricdo que o professor deveria fazer no quadro ou
em outros instrumentos de exposicdo. Essa instru¢do estava no manual do professor.
Relembrando da carga excessiva de trabalhos que o docente ja recebe e da pobreza material
das escolas publicas brasileiras, os autores preveem que esse material ndo serd pouco ou nada
utilizado. Concluiram, assim, que os géneros escritos foram pouco explorados. Defenderam,
ao final, que as criancas mais vulneraveis socialmente tenham o direito a vivenciarem cedo
praticas linguisticas com sentido e fazendo uso de material didatico qualificado, encerrando
que o material supracitado ndo pode garantir isso.

Em suma, consideramos, entdo, que mesmo que os géneros sejam tdo importantes
para o aprendizado das criancas desde a educacdo, os materiais didaticos analisados ndo dao
conta do que se propde com a aprendizagem da linguagem escrita com significado.

Na se¢do a seguir discorreremos a respeito dos aspectos metodoldgicos utilizados para

a producdo do trabalho.

3. Metodologia

Para a realizagdo dessa pesquisa, nos baseamos na abordagem quali-quantitativa, com
foco nos géneros escritos abordados no livro didatico "Adoleta, volume II", pois além de
fazer um levantamento através de dados quantitativos dos géneros abordados no livro em
questdao, também analisamos qualitativamente a maneira como esses géneros sao abordados

nas atividades.
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Utilizamos como procedimento metodologico a analise documental. Segundo Gil
(2008) esse tipo de procedimento “[...]baseia-se em materiais que ndo receberam ainda um
tratamento analitico ou que podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa’.
Assim, a analise de livros didaticos ¢ também um tipo de pesquisa documental, uma vez que
"[...] aportam informacdes diretamente: os dados estdo 14, resta fazer sua triagem".
(LAVILLE; DIONNE, 1999). Nossa pesquisa ¢ oportuna porque constitui uma fonte valiosa
de informagdes, que sdo de certa maneira, mais estaticas. Essas informagdes nos auxiliaram a
fundamentar as afirmacdes que viemos construindo ao longo do trabalho e também nos dao
provimentos para responder as questdes estabelecidas através do nossos objetivos.

Conforme exposto, nosso objetivo geral neste trabalho foi conhecer a forma como o
livro didatico aborda os géneros textuais. Especificamente, intentamos identificar os géneros
textuais explorados no livro didatico, a frequéncia em que aparecem e analisamos ainda como
as atividades abordaram os textos.

Para dar conta desses objetivos, utilizamos a analise de contetidos que, segundo

Bardin (2011, p.47), consiste em:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes, visando obter, por
procedimentos sistematicos ¢ objetivos de descrigdo do conteudo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de producdo/recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens.

Bardin (1979) divide o método de analise de contetdo em trés fases: pré-analise (que
consiste na organizagdo e escolha do material), exploracdo do material e o tratamento dos
resultados. A primeira parte da pesquisa consistiu na escolha do livro, que foi escolhido
dentre os livros aprovados pelo PNLD para a educagdo infantil de forma inédita. A segunda
etapa envolveu a identificacdo dos géneros escritos presentes no livro, a fim de quantifica-los
e categoriza-los e a observa¢do da maneira como esses géneros sdo abordados no livro. A
terceira etapa foi a interpretacdo dos dados e confronta-los, tecendo nossas analises
inferenciais.

Na subsecdo a seguir faremos a apresentacdo do livro, bem como o0s motivos que

justificam a nossa escolha por ele.

3.1 Conhecendo o livro

O material escolhido para a analise foi o livro didatico Adoleta, aprovado pelo edital
n°® 02/2020 (BRASIL, 2020) para integrar o PNLD, com destino a educacdo infantil. Escrito
por Patricia Botelho da Silva e Vilza Carla, publicado pela Editora do Brasil, se destina as

criangas de 5 anos que estdo na Educagdo Infantil.
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Escolhemos essa obra por se apresentar, erroneamente, como um material orientado
e produzido com base na BNCC, com atividades ludicas. Nos chamou a atengdo o fato de
que, apesar de se auto denominar como cumpridor do que diz a BNCC, as autoras expdem no
manual destinado aos professores, que o livro ¢ baseado em evidéncias que auxiliardo as
criangas matriculadas na educacdo infantil na transicdo para o ensino fundamental,
destacando que ¢ possivel que as atividades sejam ludicas e instrutivas, podendo garantir o
desenvolvimento de habilidades para os anos seguintes de escolariza¢do. Essa contradicao
nos gerou certa curiosidade a respeito de seu conteudo, pois o livro, diferentemente do que
propdoe a BNCC, concebe a educacao infantil como uma etapa preparatdria para o ensino
fundamental.

Outra razdo pela qual o escolhemos ¢ porque ele ¢ destinado ao ultimo ano da
educacdo infantil, precedendo o inicio do ensino fundamental. Entendemos que essa ¢ uma
fase de transicdo que ndo deveria ser considerada como preparatéria, com atividades
massivas e pouco ludicas, desrespeitando assim a infancia.

A obra tem ao todo 192 paginas, sendo dividido em duas partes: Literacia e Numeracia. A
primeira parte, Literacia, compreende as paginas 5 a 98, e € uma parte especifica para lingua
portuguesa. A segunda parte ¢ chamada de Numeracia, que ¢ voltada para matematica, e
ocupa a pagina 99 até o final do livro. Nessa configuragdo que a estrutura do livro se
apresenta, dividido entre portugué€s e matematica, enxergamos uma divergéncia com o que
propoe a BNCC através dos campos de experiéncia que visam desfragmentar o aprendizado
na educacdo infantil através da divisao por disciplinas; e o livro, com essa divisao, faz essa
fragmentacao

Nessa analise vamos nos deter a primeira parte, “Literacia”, pois em Numeracia, apesar
de existir a exposicdo de géneros textuais, ndo ha atividades que trabalhem esses géneros,
sendo eles expostos para puxar atividades com niimeros € outros conceitos matematicos.

A sessdo de Literacia esta dividida em quatro unidades. A primeira unidade traz os
seguintes topicos: linguagem e vocabuldrio, rima e aliteracdo, vocais, som de “d0”,
manipulagdo silabica e fonemas. A segunda unidade trata das letras do alfabeto, da letra A a
letra H. A terceira unidade faz a continuagao do trabalho com o alfabeto, das letrasIa P. E a
quarta e ultima unidade trabalha da letra Q a Z, trazendo ainda, ao final, os seguintes topicos:
alfabeto ilustrado, nomeag¢@o automatica rapida, manipulagao fonética e motricidade fina.

O livro foi constituido com base em um ramo behaviorista da ciéncia cognitiva da
leitura. Esse ramo coloca a apropriagao do sistema de escrita alfabética como um processo

cognitivo de codificagdo e decodificacdo. Conforme exposto pelas autoras no manual do
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professor do livro analisado, “diversas evidéncias cientificas oriundas de estudos da
neurociéncia e da psicologia cognitiva indicam que o ensino explicito de habilidades
preditoras de leitura e escrita, assim como o ensino de habilidades matematicas basicas,
favorecem fortemente a aprendizagem dessas competéncias nos anos posteriores”. (SILVA,
CARLA, 2020, p, 5). Reforgam esse conceito dizendo que “[...] alfabetizar significa garantir
a compreensao do principio alfabético e o desenvolvimento e a automatizagao das habilidades
de decodificacdo e codificagdo”. Porém o conceito de alfabetizacdo que defendemos ¢ a
apropriacao do sistema de escrita alfabética como um sistema notacional, € ndo como um
codigo.

A Politica Nacional de Alfabetizacdo, implementada pelo Decreto n° 9.765 (BRASIL,
2019) defende a alfabetizagdo como ensino da codificacdo e decodificagdo, reiterando o
ensino através dos métodos sintéticos, que sdo amplamente criticados por nao
proporcionarem situagdes de uso real da lingua, partindo sempre da ideia que o aprendizado
do SEA se dé& por memorizagdo e repeticao, de unidades mais faceis e evoluindo para as mais
dificeis.

No item a seguir, apresentaremos a andlise do material didatico, através de itens

quantitativos e qualitativos.

4. Analise do livro didatico

Para realizar a analise de maneira mais criteriosa, dividimos a analise em trés
subsecoes, sendo a primeira (4.1) para quantificar quais sao os géneros textuais apresentados
ao longo da parte de “literacia” do livro. A segunda subsecdo (4.2) estd voltada para o
tratamento dos géneros textuais no livro, ou seja, sera voltada para o trabalho que se
desenvolve a partir deles. A terceira subse¢do (4.3) serd voltada para as atividades de

apropriacao do SEA desenvolvidas a partir dos textos expostos.

4.1 Identificacdo dos Géneros textuais abordados no livro

Observamos que o livro analisado possui uma certa diversidade de géneros textuais,
com priorizacdo dos textos da tradicao oral. A Tabela 1 apresenta essa diversidade de
géneros.

Tabela 1- Quantificacido Frequéncia dos Géneros Textuais no livro Adoleta

Género textual Frequéncia

Tirinha 1
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Cantiga 3
Parlenda 5
Quadrinha 1
Fabula 1
Poema 6
Trava-lingua 2
Adivinha 3
Ficcional (Narrativa) 4
Total de géneros textuais: 9 Total de ocorréncias: 26

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2022.

Como pode ser observado, ha nove diferentes géneros. Também ha uma grande
ocorréncia na repeticdo desses géneros, sendo os géneros poema e parlenda os que
apresentam maior ocorréncia, tendo se repetido sete vezes e cinco vezes, respectivamente.
Em terceiro lugar na frequéncia de repeti¢des, aparecem textos ficcionais, do tipo textual
narrativo, que nao se encaixam nas demais categorias. Géneros como tirinha, quadrinha e
fabula sdao os de menor ocorréncia, aparecendo cada um apenas uma vez.

Os géneros textuais trazidos no livro didatico analisado tém carater potencialmente
ludico, sendo a maioria textos que permitem a brincadeira, como trava-lingua, cantigas,
parlendas e quadrinhas. Esses textos, originalmente de tradicdo oral, podem fazer parte do
cotidiano escolar de forma leve, a depender das estratégias utilizadas pelo docente,
incentivando a interacdo entre as criangas e a lingua.

Apesar de o livro conter esses géneros que sdo interessantes para a primeira infancia,
devido a ludicidade dos mesmos, nao identificamos textos de géneros como receita, noticias,
cardapios, como a BNCC também propde para a faixa etdria da Educagdo Infantil.
Acreditamos que o trabalho com esses géneros também seria importante para possibilitar
situagdes que os géneros sejam tratados de acordo com a sua finalidade.

Em relagio a quantidade de géneros, os documentos oficiais nao tratam
especificamente da quantidade adequada para a educag¢do infantil, mas explicitam a

importincia de essa exposi¢do ser variada. A BNCC propde, no campo de experiéncias
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"Escuta, fala, pensamentos e imagina¢ao", que criangas participem de situacdes de escuta de
géneros textuais variados desde o nascimento. Também sinaliza a importancia do manuseio
de textos escritos desde um ano e sete meses de idade para aumentar o contato com diversos
géneros textuais. E para criancas a partir de quatro anos, coloca como fundamental o
incentivo ao levantamento de hipdteses por parte das criangas a respeito dos géneros e a
importancia de que as mesmas possam escolher livros e textos com géneros textuais
conhecidos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Para a Educagdo Infantil também reiteram que
as praticas pedagdgicas para o publico devem garantir experiéncias de interagdo com géneros
textuais, dando possibilidade de apreciagdo e manipulacdo com os mesmos. Ou seja, apesar
de ndo deixarem claro quantidades exatas, deixam explicito a importancia de que esses
géneros sejam variados, a fim de garantir que as criancas tenham possibilidade de um amplo

contato com diversas situacdes que envolvam seus variados usos.

4.2 Analise do trabalho com os géneros no livro didatico

Para analisar o trabalho com os géneros textuais presentes no livro, categorizamos os
comandos relacionados a esse trabalho. Identificamos sete categorias, que descreveremos a
seguir:

e Indicacdo de género a ser lido: correspondem a enunciados nos quais as autoras
indicam o género a ser lido, de forma prévia ao texto. As Figuras 1 e 2 apresentam
exemplos desse comando:

| Figura 1- Pagina 8 | Figura 2- Pagina 44
- £ ':,' DEPOIS, FACA QUADRADOS W S HIPOPOT.
‘m‘ ESCUTE A CANTIGA QUE O PROFESSOR LERA E CANTE-A COM AS COQRESINDICADAS ENEAE‘?SCLUE]—ERS PgCE)M.;PQS?OAMO

COM OS COLEGAS. @({( %‘%\ C‘@ PROFESSOR LERA.

o Avaliacdo de conhecimentos prévios: envolve questdes de ativacdo dos
conhecimentos das criangas sobre a tematica ou o género do texto que vai ser lido. As
Figuras 4 e 5 ilustram essas questoes:

| Figura 1- Pagina 8 | Figura 2- Pagina 14 |
T aRa——— — VOCE JA OBSERVOU A LUA E AS ESTRELAS NO CEU?

~ — SABE DE QUAL REGIAO DO BRASIL ESSES ELEMENTOS SAO  — EM QUE MOMENTOS DO DIA ELAS APARECEM?
TiPICOS?

e Escuta de leitura do género a ser lido pelo docente: sdo situacdes em que se
explicita que o docente vai ler o texto. As Figuras 1 e 2 ilustram esses comandos:
| Figura 1- Pagina 30 | Figura 2- Pagina 14 |

t;y ESCUTE O POEMA QUE O PROFESSOR LERA ",;;‘ ESCUTE A QUADRINHA QUE O PROFESSOR

LERA E RECITE-A COM QS COLEGAS.
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e Repetir, cantar ou recitar texto: trata-se de comandos para que as criangas repitam,
cantem ou recitem o género previamente lido pelo docente. As figuras 1 e 2 ilustram

esses comandos:

| Figura 1- Pagina 38 | Figura 2- Pagina 79 |

';‘ ESCUTE O TRAVA-LINGUA QUE O PROFESSORLERAE ~ *=* ESCUTE O TRAVA-LINGUA QUE O PROFESSOR LERA E

REPITA-O COM OS COLEGAS.

REPITA-O COM OS COLEGAS. %% &

e Compreensao do texto: trata-se de comandos que instruir o professor a levantar
questdes sobre informacdes sobre o texto. A figura 1 exemplifica esses comandos.

Figura 1- Pagina 5

— VOCE CONHECE AS PERSONAGENS DESSA TIRINHA?

— QUAL E O ORGAO QUE FAZ “RONC, RONC” QUANDO
ESTAMOS COM FOME?

— PARA QUE SERVE O ESTOMAGO?

— VOCE COME FRUTAS ASSIM COMO A MAGALI?

— SABE POR QUE E IMPORTANTE COMER FRUTAS?

— POR QUE A MONICA FICOU ABORRECIDA NO FINAL DA
HISTORIA?

e Pintura/ desenho de elemento do texto: compreende comandos que orientam que as
criangas pintem e/ou desenhem elementos contidos no texto. As figuras 1 e 2 ilustram

esses comandos:

| Figura 1- Pagina 77 | Figura 2- Pagina 86 |

';' ESCUTE AS ADIVINHAS QUE O PROFESSOR LERA E i% &l
DESENHE NOS QUADROS AS RESPOSTAS. <

0 QUEE, O QUE E?

MEU NOME COMECA

COM O SOM DE S.

VIVO NA BEIRA DA LAGOA

E COMO INSETOS NUMA BOA.

DESENHAR UM SAPO

O QUEE, O QUE E?

MEU NOME TAMBEM COMECA

COM O SOM DES.

SOU FEITO DE FRUTAS E FICO DESENHAR UM SUCO
BEM REFRESCANTE COM GELO.

MUITAS PESSOAS ME BEBEM

NAS REFEICOES.

ADIVINHAS.

';' ESCUTE A ADIVINHA QUE O PROFESSOR LERA E DESENHE
NO QUADRO A RESPOSTA. %% @L(L
VIVO NA COZINHA,

COM MEU COMPANHEIRO.
SE QUEREM UM CHAZINHO,

PENSAM EM MIM PRIMEIRO. DESENHAR UMA XICARA.

ADIVINHAS E TRAVA-LINGUAS. SAO
PAULO: CARAMELO, 2006. P. 34.

e Atividades de apropriagdo da escrita a partir do texto: Trata-se de comandos que
envolvem o trabalho com determinada letra/silabas, tomando o texto como pretexto
para o ensino delas. Traremos exemplos dessas atividades na subsecdo seguinte, por
razoes que exporemos ao final desta se¢do.

A Tabela 2 apresenta a frequéncia de comandos em cada uma das categorias que

descrevemos acima.

Tabela 2: O trabalho com o género e com o texto

Categorias de Analise

Total

Indicacao do género a ser lido

21

Avaliagao de conhecimentos prévios sobre o texto 6

Escuta da leitura do texto a ser lido pelo docente

26
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Repetir, cantar ou recitar

Compreensao do texto 5
Pintura/ desenho de elemento do texto 9
Atividades de apropriacdo da escrita a partir do 43
texto

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2022.

Dentre as 26 ocorréncias de géneros textuais que constatamos no livro, 21 delas
apresentaram a indicacdo do género a ser lido. Essa indicacdo ¢ importante para que as
criangas tenham a possibilidade de compreender, ao longo do tempo, que os géneros textuais
sdo diferentes, ouvindo as diferentes nomenclaturas que possuem e observando as
convengdes estruturais e estilisticas deles.

Identificamos seis ocorréncias de ativacdo de conhecimentos prévios em forma de
perguntas, para guiar o que o professor deve questionar as criangas antes de iniciar a leitura
dos géneros. Consideramos que ativar os conhecimentos prévios € um 6timo procedimento
para iniciar a leitura, pois permite que o professor guie as criangas na mobilizagdo de
conhecimentos que elas ja possuem e consigam, com mais facilidade, assimilar novos
conhecimentos de maneira articulada, estabelecendo relagdes entre os anteriores € 0s novos,
de maneira compartilhada. Segundo Coscarelli,

Desde a Educagdo Infantil e nos primeiros anos da alfabetizacdo o professor
pode facilitar a leitura de textos ajudando os alunos a ativarem informagdes
que serdo uteis na construgdo de sentidos, perguntando sobre as suas
experiéncias com determinado tema ou assunto, com determinado repertorio
de géneros textuais e com palavras que conhecem (COSCARELLI, 2014).

Devido a grande importancia dessa ativa¢ao de conhecimentos prévios, e observando
a baixa quantidade de ocorréncias no livro, consideramos que essas ocorréncias poderiam ser
mais frequentes, a fim de que o exercicio de ativacdo dos conhecimentos prévios abranja um
maior quantitativo de géneros presentes no livro. Mesmo havendo o roteiro para que o
professor guie as criancas nessa atividade, € necessario que ele esteja preparado para levar
retomar a tematica, caso necessario. Segundo Sol¢ (2015, pag 106 ), € comum que criangas,
principalmente as mais novas, respondam esses questionamentos com relatos de experiéncias
vivenciadas por elas, que muitas vezes nao estabelecem uma relagdo com o tema conforme a
expectativa dos adultos, cabendo ao professor conduzi-las de volta a tematica.
Todos os enunciados que precedem os textos possuem a indicagcdo de quem deve ler, e ¢

sempre o professor (26 comandos). Compreendemos que isso se deve a faixa etaria das
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criangas, que em sua maioria, ndo consolidaram o processo de alfabetizagdo. Essas criancas
sdo instruidas a escutarem a leitura, sendo essa escuta uma peca fundamental no quesito
letramento. Brandao e Rosa (2011) apontam que "[..} a leitura de poemas, fabulas, contos de
fada, cordéis, entre outros géneros literdrios, familiariza as criangcas com a escrita e as
convengdes linguisticas desses diversos géneros discursivos". Também seria positivo se
houvesse o comando para que as criancas lessem autonomamente antes, depois ou durante a
leitura do professor, ainda que ndo o fizessem de maneira convencional e/ou fizessem de
conta que estdo lendo.

Nao basta a escuta passiva, as criangas devem ser incluidas nesse momento de forma
ativa, pela propria interacdo com os textos e para que ndo se perca a ludicidade,
principalmente nesses textos que sdo originalmente de tradi¢do oral. E mesmo com a alta
incidéncia de cantigas, parlendas, trava-linguas e quadrinhas (11 ocorréncias), existem apenas
seis ocorréncias de comandos que instruem as criangas a repetir, cantar ou recitar esses
textos ouvidos.

Leal et al (2005, p. 117 ) dizem que “quando cantamos musicas e cantigas de roda; ou
recitamos parlendas, poemas, quadrinhas; ou desafiamos os colegas com diferentes
adivinhagdes; estamos nos envolvendo com a linguagem de uma forma ludica e prazerosa”.
Desta maneira as autoras destacam a importancia da interagdo com os textos, de forma ativa,
cantando, recitando, de maneira prazerosa; ndo apenas ouvindo a leitura passivamente. E o
aprendizado através da ludicidade deve estruturar o trabalho com a educacao infantil.

No livro, esses textos essencialmente ludicos, que pedem a brincadeira, sdo muito
pouco usados com esse proposito, sendo sumariamente usados para puxar atividades de
apropriagdo do Sistema de Escrita Alfabética. Entendemos que a maneira como essas
atividades sdo executadas em sala de aula também depende muito de como o professor
trabalha, de quanto e de como ele incentiva essas brincadeiras, mas o livro ndo expoe esses
géneros com foco na ludicidade que eles essencialmente carregam.

Ha alguns episddios de comandos de compreensao do texto, porém a quantidade ¢é
baixa frente a grande importancia de rodas de conversa a respeito do que foi lido. Brandao e
Rosa (2011, p.43) destacam que “[...] promover conversas em torno da leitura e da escuta
partilhada de histérias aumenta , assim, nossa possibilidade nao apenas de compreender, mas
de apreciar historias”, cumprindo essa mediacdo na poés leitura, “o papel de engajar os
pequenos ouvintes na atividade de construir sentido”. Acreditamos, com base no que foi
exposto anteriormente, que as reflexdes sobre o texto deveriam ser mais frequentes, como

forma de aproximar as criangas dos mesmos.
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Na subsec¢do a seguir serdo expostos os dados levantados com relagdo as atividades de
apropriagdo da escrita a partir dos textos. Compreendemos que seria mais proveitoso
apresentar essa categoria separadamente, por conter subcategorias que acreditamos ser

importante apresentar mais detalhadamente.

4.3 Analise de atividades de apropriacao do sistema de escrita alfabética desenvolvidas a
partir dos géneros textuais

Conforme o que foi descrito anteriormente, definimos subcategorias de analise para
compreendermos como sao desenvolvidas as atividades de apropriagdo da escrita através dos
textos contidos no livro Adoletd. Apresentaremos essas subcategorias de analise a seguir:

e Atividades de exploracio de letra: Atividades com finalidade de explorar letras do
alfabeto, por meio de repeti¢do da letra ou cobertura de tracejados. As figuras 1 e 2
exemplificam essas atividades.

| Figura 1- Pagina 86 | Figura 2- Pagina 43 |

*Z* ESCREVA A LETRA X EM CADA QUADRINHO. <N 1Y ESCREVA A LETRA G EM CADA QUADRINHO. &N
Heeee. JJUJUU)

e Localizaciao de letra no texto: Comando para localizar e marcar palavras no texto.
As figuras 1 e 2 apresentam essas atividades.

| Figura 1- Pagina 38 | Figura 2- Pagina 61
‘" PINTE NO TRAVA-LINGUA TODAS AS LETRAS D QUE VOCE *Z* ESCUTE A PARLENDA QUE O PROFESSOR LERA E PINTE AS
ENCONTRAR. DEPOIS, PINTE O DOCE. LETRAS M QUE APARECEM NELA. &N o
— QUE PALAVRAS RIMAM NA PARLENDA?
0 DOCE PERGUNTOU PRO DOCE — QUE OUTRAS PALAVRAS COMECAM COM O MESMO SOM DE
QUAL E O DOCE MAIS DOCE QUE MAcAco?
0 DOCE DE BATATA-DOCE. *Z? IMITE O QUE O MACACO FAZIA AO MEIO-DIA E DESENHE O
0 DOCE RESPONDEU PRO DOCE UTENSILIO QUE ESTAVA NO FOGO.
QUE O DOCE MAIS DOCE QUE MEIO-DIA,
: MACACO ASSOBIA.
DDOCE D BT [OCE R PANELA NO FOGO, DESENHAR UMA PANELA.

0 DOCE DE DOCE DE BATATA-DOCE.

TRAVA-LINGUA.

BARRIGA VAZIA.

PARLENDA.

o Atividade de exploracao das familias silabicas: Atividades com finalidade de
explorar as familias sildbicas, através da formacdo de silabas. As figuras 1 e 2
mostram exemplos dessas atividades.

| Figura 1- Pagina 61 | Figura 2- Pagina 79 |
':;' AGORA, JUNTE O SOM DA LETRA M COM O SOM DE CADA ':,' AGORA, JUNTE O SOM DA LETRA T COM O SOM DE CADA
VOGAL E DE AO E ESCREVA AS S[LABAS NOS ESPACOS VOGAL E DE AO E ESCREVA AS SILABAS NOS ESPACOS
CORRESPONDENTES. %% CORRESPONDENTES.
A E | ) U [ AO A E I O U |AO
M MA ME Mi MO MU MAQ T A i H s b o

e Localizacao de palavras no texto: Comando para localizar e marcar palavras no
texto. As figuras 1 e 2 apresentam esses comandos.
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| Figura 1- Pagina 43

| Figura 2- Pagina 12

',:f:' ESCUTE A PARLENDA QUE O PROFESSOR LERA E %%
IDENTIFIQUE AS PALAVRAS QUE RIMAM. DEPQIS,
CIRCULE-AS COM A AJUDA DO PROFESSOR.

GALINHA@@

COMEUMINHOCA s
SAIU PULANDO

QUE NEM®IPOC B 2 g
AIPOCA oy

PARLENDA. ¥ V

LORNARAZ

— QUAIS PALAVRAS DA PARLENDA COMECAM COM O MESMO
SOM DE LUZIA?

“Z* COM A AJUDA DO PROFESSOR, SUBLINHE-AS DE AZUL. €8
“Z* DEPOIS, FACA UM DESENHO PARA ILUSTRAR A PARLENDA.

LEIA LUZIA

O LIVRO DA LIA

NA MESA DA LIVRARIA.
LENCINHO NA MAO
EMBRULHA O PAO.
MOCINHA BONITA
CHUPANDO LIMAO.

PARLENDA,

RESPOSTA PESSOAL.

e Escrita de palavras: Comando para a escrita de palavras, da maneira como a crianga
souber. As figuras 1 e 2 apresentam exemplos dessas atividades.

| Figura 1- Pagina 50

| Figura 2- Pagina 41

'z,' ESCREVA DENTRO DOS BAUS, DA MANEIRA QUE SOUBER,
PALAVRAS CITADAS NA HISTORIA QUE COMECAM COM OS
SONS QUE VOCE JA CONHECE. RESPOSTA PESSOAL.

*2? ESCUTE A ADIVINHA QUE O PROFESSOR LERA E PINTE A
FIGURA QUE REPRESENTA A RESPOSTA DA ADIVINHA.
DEPOIS, ESCREVA DA MANEIRA QUE SOUBER O NOME
DESSA FIGURA. %“
O QUEE, O QUE E?

SOU UM TIPO DE TALHER E SOU USADA PARA CORTAR
ALIMENTOS. MEU NOME COMECA COM O SOM DA LETRAF.

ADIVINHA.

_FACA

L)

e Reescrita do texto: Comando para reescrita de texto ouvido da maneira que a crianga
souber. A figura 1 apresenta a unica ocorréncia dessa atividade.

| Figura 1- Pagina 67

— VOCE SE LEMBRA DA CANTIGA PIRULITO QUE BATE, BATE

QUE OUVIU NA PAGINA 657
':,' CANTE-A COM OS COLEGAS E O PROFESSOR.

N i

':4' AGORA, ESCREVE-A NAS LINHAS DA MANEIRA QUE VOCE

SOUBER.

o Identificacdo de semelhanca sonora de palavras do texto: Comando para que a
criancga reflita e identifique semelhancas sonoras contidas em palavras do texto ou
palavras com som semelhante a palavras do texto. As figuras 1 e 2 mostram exemplos

dessas ocorréncias.

| Figura 1- Pagina 79

| Figura 2- Pagina 86

':;: ESCUTE O TRAVA-LINGUA QUE O PROFESSOR LERA E
REPITA-O COM QS COLEGAS.
N i @

—ALO, O TATU TAI?
— NAQ! O TATU NUM TA. MAS A MULHER DO TATU TANDO, £ O
MESMO QUE O TATU TA.
TRAVA-LINGUA.
— QUE TAL SEPARAR 05 SONS DA PALAVRA TATU FALANDO
IGUAL AO ROBO?
— QUE OUTRAS PALAVRAS COMECAM COM O SOM DE T?

';’ ESCUTE A ADIVINHA QUE O PROFESSOR LERA E DESENHE
NO QUADRO A RESPOSTA. %% @(@

VIVO NA COZINHA,

COM MEU COMPANHEIRO.
SE QUEREM UM CHAZINHO,
PENSAM EM MIM PRIMEIRO.

ADIVINHAS E TRAVA-LINGUAS. SAO
PAULO: CARAMELO, 2006. P. 34

DESENHAR UMA XICARA

QUE OUTRAS PALAVRAS VOCE CONHECE QUE COMECAM
COM O SOM DE X?

A tabela 3 expde a frequéncia dessas subcategorias no livro analisado.
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Tabela 3- Atividades para apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética

Subcategorias Frequéncia
Atividade de exploragdo de letra 18
Localizagao de letra no texto 3

Atividade de exploragao das familias silabicas 8
Localizagdo de palavras no texto 2

Escrita de palavra 5

Reescrita de texto ouvido 1
Identificagdao de semelhanga sonora 6

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2022.

A vasta ocorréncia de atividades de exploracdo de letra, acontece através de
atividades de tracejado ou de repeticdo da letra. Nao ha variedade nessas atividades, pois o
formato se mantém ao longo de todo o livro, mudando apenas a letra a ser explorada. Esse
tipo de atividade estd associada a perspectiva associacionista, que se baseia na memorizagao.
Porém esse tipo de exploragdo nao € suficiente para que as criangas compreendam o uso das
letras para compor os textos, ja que nessa perspectiva de ensino-aprendizagem as letras sdo
muito pouco colocadas em situagdes reais do uso da lingua escrita.

Albuquerque e Leite apontam que “a apresentacdo, ao longo de um ou dois anos, das
letras do alfabeto em suas diferentes formas, por meio de atividades que envolvem
memoriza¢do e discriminagdo visual, ndo ¢ suficiente para que as criangas compreendam o
princicio da estabilidade das letras”( 2011, p. 112). E defendem um ensino estruturado nao sé
na exploracdo de letras, “mas de textos, palavras e suas unidades menores, tanto gréaficas
(como letras) quanto sonoras; € a relacao entre elas”( p. 114). Concluem que o conhecimento
das letras pode ajudar no processo de aprendizagem, porém ndo basta, ¢ preciso que as
criangas sejam expostas a reflexdes a respeito do funcionamento do sistema de escrita
alfabética.

O livro apresenta uma logica de desenvolvimento das atividades, a estrutura
apresentada nas paginas expode geralmente primeiro o género, depois a apresentacao visual da
letra a ser explorada; em algumas paginas, a localizacdo da letra no texto, sendo uma

atividade de discriminagdo visual; depois o treino da forma da letra através da cobertura de
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tracejados. E por ultimo, em algumas ocasides, a exploracdo das familias sildbicas, através da

formagao de silabas. Os exemplos a seguir ilustram esse padrao:

Exemplo 1- Pagina 78 Exemplo 2- Pagina 73

':,‘ PASSE O DEDO INDICADOR SOBRE AS LETRAS TENQUANTO

FALAOSOMUEL S DESERVED MUVIMENIOOUEA BOCR EAZ, ';’ ESCUTE A CANTIGA QUE O PROFESSOR LERA, ESCREVA

';' DEPOIS, FACA UM / NAS LETRAS NO TATU COM AS CORES SEU NOME NA LINHA E CANTE A CANCAO COM OS
INDICADAS E ESCUTE O POEMA QUE O PROFESSOR LERA. COLEGAS. DEPOIS, CIRCULE TODAS AS LETRAS Q QUE VOCE
ENCONTRAR NA CANTIGA.
SITIO DO SEU LOBATO N @
t NOME DO ALUNO TINHA UM SITIO, IA, 1A, O!
E LA NO SITIO TINHA UM PATO, 1A, IA, O! \
ERAQUA, (QUA, QUA PRA CA, ‘i’ L
ERAIQUA,(QUA,[QUA PRA LA, :
ERA(QUA, (QUA, [QUA PRA TODO LADO, IA, IA, ! og !

CANTIGA,

' Y ESCREVA A LETRA Q EM CADA QUADRINHO.
0 BURACO DO TATU

O TATU CAVA UM BURACO

A PROCURA DE UMA LEBRE, N O SOM DA LETRA Q SO SE JUNTA COM OUTROS SONS
QUANDO SAI PRA SE COCAR, SE A LETRA U ESTIVER COM ELA.E O SOM DE QU FICA
JAESTA EM L] DIFERENTE COM A, COM EE COM 1.

S| £LL1. BOI DA CARA PRETA.
36.6D.F

2% AGORA, CUUBRA O TRACEJADO DA LETRA T *2? AGORA, JUNTE O SOM DAS LETRAS QU COM O SOM DAS
VOGAIS A, E E1 E ESCREVA AS SILABAS NOS ESPACOS

T CORRESPONDENTES

QU QUA QUE QU

Esse ¢ um padrao que se repete na estrutura de 18 paginas do livro nas quais os géneros
textuais sao trabalhados. Ou seja, das 26 ocorréncias de paginas que expdem géneros textuais,
18 delas seguem o padrdo anteriormente exposto . E essa logica de iniciar o trabalho com as
menores unidades para ir avangando para maiores, indica que a perspectiva de trabalho
adotado pelas autoras, na maior parte do livro, se baseia no método silébico.

Concordando com nossa conclusdo anterior, que o livro se baseia majoritariamente no
método silabico, esta a unica oportunidade de concretizar a escrita de um género textual
inteiro ouvido anteriormente, ainda que seja apenas a reescrita. Essa Unica oportunidade se da
apenas na parte final da parte de “literacia”. O fato de isso ocorrer apenas depois de muito
trabalho com letras, silabas e palavras, respectivamente, concorda com a loégica do método
silabico, no qual a escrita do texto ¢ considerada mais dificil de ser feita, sem que outras

partes menores da lingua. Porém, “através da producdo de textos de proprio punho, as
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criangas devem ser estimuladas a escrever da forma como sabem, sozinhas ou em duplas,
expressando suas hipoteses”(GIRAO; BRANDAO, 2011, p.126). Considerando que ha
apenas uma Unica ocorréncia dessa atividade, concluimos que esse numero ¢ insuficiente
para dar conta de todo esse estimulo que ¢ necessario.

O livro apresenta algumas ocorréncias que expdem as criangas a identificagdo de
semelhancas sonoras. Morais e Silva, demonstraram que:

“[...] criangas do Uultimo ano da educacdo infantil ja conseguem,
espontaneamente, se engajar em brincadeiras nas quais exploram a
dimensao sonora das palavras. E que elas podem se beneficiar de um ensino
que as leve a refletir sobre seus segmentos sonoros como silabas e rimas,
desenvolvendo sua consciéncia fonologica.”(2011, p. 89).

Demonstrando assim, que ao incentivar e guiar a brincadeira com as palavras e seus
segmentos, estamos incentivando o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. E se
incentivarmos a escrita de palavras que rimam, a crianca pode demonstrar suas hipdteses
enquanto busca semelhangas e diferengas entre as palavras, podendo observar os seus
segmentos, o que ajuda a materializar unidades abstratas. (MORALIS; SILVA, 2011, p. 88).

A presenga de reflexdes sobre as semelhangas sonoras no livro ¢ um ponto positivo, €
se for atrelado a uma agdo docente que conduza essa atividade de forma ludica, pode
possibilitar ganhos ao desenvolvimento fonoldgico das criangas. Apesar da presenga dessas
atividades ser algo positivo, consideramos que a ocorréncia ¢ baixa por apresentar apenas seis
episodios. Acreditamos que esse tipo de reflexdo deve ser muito mais frequente em sala para
que seja suficiente.

A localizagdo de palavras também ¢ uma atividade que permite que a crianga observe
diferengas e semelhangas entre as palavras, como tamanho, letras iguais e diferentes, silabas
iguais e diferentes.

A grande ocorréncia de textos para puxar atividades de apropriagdo do sistema de
escrita alfabética, indica que o livro didatico analisado baseia-se nos métodos sintéticos,
fonico e silabico, sendo majoritariamente baseado no método silabico pois se utiliza de
atividades associacionistas para a memorizagdo das letras e das familias silabicas. Isso indica
que as criangas serdo submetidas ao trabalho exaustivo com as letras como apontado por
Brandao e Leal (2001) no primeiro caminho do trabalho com a linguagem escrita, ao invés de
vivenciar situagdes diversas de contato com a lingua escrita e poder visualizar os textos, as
silabas e as palavras em situacdes de uso concreto; isto ¢, atrelar a alfabetizagdo ao

letramento. O letramento estd associado ao papel que a linguagem cumpre na sociedade.
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Entdo ndo basta a apropriagdo de letras, silabas e palavras. E preciso partir dos géneros, isto

¢, da funcao existencial dos mesmos.

5. Conclusoes

Conforme as consideragdes anteriormente expostas através da analise dos dados e dos
documentos oficiais (BNCC, 2018; DCNEI, 2009), constatamos que os géneros textuais
apresentados no livro didatico “Adoleta, volume II”’ sdo adequados para faixa etéria, pois
apresentam carater ludico que deve ser estruturante para educagdo infantil.

Porém nao explora essa ludicidade, se atendo muito as atividades a serem realizadas
individualmente e explorando letras e silabas exaustivamente. Com isso, concluimos que o
livro foi formulado com base nos métodos sintéticos, majoritariamente no método silabico.
Por essa razdo, as autoras utilizaram, ao longo de todo o livro, métodos associacionistas, com
finalidade de memorizacao de letras e familias silabicas.

Por causa do foco na exploragdo de letras e silabas, o livro da poucas oportunidades
de os alunos escreverem livremente palavras e textos, o que prejudica a formulacido e
exposi¢ao de suas hipoteses acerca da linguagem escrita.

Em face das inferéncias anteriores, concluimos que o trabalho desenvolvido ao longo
do livro ndo parte dos textos, pois explora muito pouco a funcdo real deles, os utilizando
predominantemente para puxar atividades de exploracdo das particulas menores da linguagem
escrita. Por essa razdo, ndo associa a alfabetizacdo ao letramento. Com isso, concluimos que
o livro esta em consonancia com o Plano Nacional de Alfabetiza¢ao, submetendo a educacao
ao papel preparatorio para o ensino fundamental.

Sabemos que na sala de aula, o livro pode ser utilizado de diferentes maneiras a
depender da postura que o professor adota em suas praticas. Mas acreditamos que, como o
livro pode se tornar uma ferramenta de uso muito mais frequente do que consideramos como
adequado para a educacdo infantil por expor as criancas demais a atividades individuais de
lapis e papel, consideramos que ¢ essencial que ele, no minimo, associe as praticas de
alfabetizagdo as praticas de letramento. E através dessa associagdo de praticas que os alunos

compreenderdo os diferentes usos da linguagem escrita e sua fungdo na sociedade.
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