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A teoria da aprendizagem significativa: uma analise do 7° Encontro Nacional de
Aprendizagem Significativa (ENAS)

Giselle Lidia Santana dos Santos*

Resumo: Essa pesquisa visa analisar a 7° edicdo do Encontro Nacional de Aprendizagem
significativa, o qual buscou disseminar a teoria por meio de estudiosos, cientistas e professores
engajados em propagar um processo de aprendizagem capaz de proporcionar autonomia aos
individuos em varios aspectos de seu desenvolvimento. Tendo como objetivo geral investigar
como a aprendizagem significativa de Ausubel vem sendo trabalhada no ENAS (Encontro
Nacional de Aprendizagem Significativa). Para isso ha metodologia tomou-se como tipos de
pesquisa a exploratoria/Descritiva fundamentada em Gil (2002), a analise dos dados pautada
em Deslandes (2002) feita por meio da analise de conteido Minayo (2006) tomando como fonte
principal de dados as producdes teoricas cientificas do ENAS (2018). Sendo assim, com 0s
resultados averiguou-se que as areas de matematica, quimica, fisica e biologia sdo as que
possuem uma maior concentracdo de trabalhos publicados e produzidos, e que ha escassez de
trabalhos destinados ao Ensino Infantil, no entanto encontramos um grande nimero de artigos
referentes a instrumentos e metodologias como a ASC, 0s mapas conceituais e 0s organizadores
prévios. Desse modo, constatou-se que a Aprendizagem Significativa proposta por Ausubel
vem dia apés dia ganhando ndo sé novos adeptos como também novos conceitos propostos por

autores contemporaneos.

Palavras-chave: Encontro Nacional de Aprendizagem Significativa (ENAS); Aprendizagem

Significativa; Unidades de Ensino Potencialmente Significativo (UEPS); Educagéo Infantil.

DATA DE APROVACAO: 08 de Maio de 2023

1. INTRODUCAO
A aprendizagem ocorre constantemente em nosso cotidiano e pode envolver um
processo sistemético ou ndo. Quando pensamos na aprendizagem sistematizada na educacéo

escolar sabemos que diferentes elementos estdo envolvidos, e que também existem perspectivas
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tedricas que buscam multiplas explicacdes para como ocorre esse fendmeno. Entretanto, nossa
aprendizagem ocorre de forma gradual, ao longo de todo desenvolvimento, desde 0 momento
em gue nascemos até o final da vida. Dia ap6s dia os conhecimentos ja adquiridos, somam-se
a novos, por meio das rela¢ées do individuo com o meio em que esté inserido, como também

com os sujeitos em interacdo, desse modo:

O processo de Aprendizagem tem sido muito discutido, principalmente na vida
escolar, e analisado ao longo da hist6ria de vida dos sujeitos. Nesse sentido, ao se
considerar diversos aspectos como as habilidades, as atitudes, os interesses, a
personalidade, as relagfes e a maneira de viver, se pode concluir que a aprendizagem
é um processo que a acompanha a vida de cada pessoa. (ANACLETO, 2015, p. 2)

Por isso, dada a importancia da aprendizagem, estudos tém sido desenvolvidos para
compreender os fendmenos que a envolve. As teorias da aprendizagem, contribuiram para um
melhor entendimento acerca do funcionamento ndo apenas da mente como também do
comportamento dos seres humanos. A partir de estudos, diferentes tedricos conseguiram
explicar a sua maneira, como os individuos estdo aptos a aprender levando em conta o ambiente
e instrumentos que os cercam. Destacamos, neste trabalho, as teorias de aprendizagem
pertencentes a trés filosofias subjacentes: comportamentalista (behaviorismo), que teve como
principal tedrico Skinner; humanista, que tem como tedricos Carl Rogers e Paulo Freire e
cognitivista (construtivismo) que tem entre os tedricos Piaget, Vygotsky e Ausubel, entre outros
na concepgéo cognitivista (ANDRADE, 2019).

A visdo humanista “considera, primordialmente, o aluno como pessoa. Ela ¢
essencialmente livre para fazer escolhas em cada situacdo. O importante € a auto-realizacdo da
pessoa” (MOREIRA, 1999, p. 140), ou seja, 0 ensino visa contemplar a pessoa como um todo
uma vez que faré escolhas para sua propria realizacdo humana. Os behavioristas, focam sua
atencdo especificamente nos comportamentos que se podem observar e mensurar dos sujeitos
e entende a aprendizagem como um processo de condicionamento operante. Em contraposicédo
a esta teoria emerge o cognitivismo, o qual trata dos processos referentes a mente, ou seja, “se
ocupa da atribuicédo de significados, da compreenséo, transformacéo, armazenamento e uso da
informagao envolvida na cogni¢cdo” (MOREIRA, 1999, p. 15). Desse modo, a atenc¢do passa a
se voltar ndo apenas para o comportamento, como também para a mente (cogni¢do) humana, o
gue nédo desperta tanto interesse para a visao behaviorista.

Nosso trabalho tem como foco a Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS), de David
Paul Ausubel, que se localiza entre as teorias cognitivistas, que busca fazer a conexao entre 0s

conhecimentos prévios que um individuo tem sobre determinado assunto com 0s que serdo



obtidos. A TAS surgiu em meados da década de 1960 e, segundo Moreira (2005, p.1), o ponto
central dessa perspectiva “é a interacdo cognitiva ndo-arbitraria e ndo-literal entre 0 novo
conhecimento, potencialmente significativo, e algum conhecimento prévio, especificamente
relevante, o chamado subsuncor, existente na estrutura cognitiva do aprendiz”.

Questiona o que ele denomina de aprendizagem mecanica, memoristica, em que 0s
estudantes sdo pouco instigados a fazer conexdes entre possiveis instru¢des que trazem consigo,
0 que acaba por gerar uma aprendizagem mecanica. Na aprendizagem mecanica, “ndo ha
interacdo entre a nova informacao e aquela ja armazenada” (MOREIRA, MASINI, 1982, p. 9).
Porém, apesar disso, os dois tipos de aprendizagens (mecanica e significativa) ndo séo vistas
como opostas, necessariamente, e podem ser um continuum.

O interesse pela TAS surgiu durante a disciplina Fundamentos Psicoldgicos da
Educacdo 112, na qual a teoria nos foi apresentada. A partir de entdo, comecamos a refletir a
importancia do estudo da TAS ja desde os primeiros anos de escolariza¢do das criangas, no
Ensino Infantil. Como relevancia social vemos a necessidade de aprofundamento da temaética,
visto que na atualidade a educagdo ainda se pauta em métodos de reproducdo de saberes,
dificultando, que os educandos sejam autdnomos e criticos em seu processo de aquisicdo de
conhecimentos. Academicamente justificamos que durante a graduacao o discente em formacao
precisa conhecer as mais variadas formas de possibilitar aprendizagens que possam fazer
sentido na vida dos seus futuros alunos, por meio de praticas educativas que facilitem o processo
para uma aprendizagem significativa.

Vale ressaltar que na TAS professores e alunos tem lugares importantes na
aprendizagem, embora o aluno tenha o protagonismo na aprendizagem. Como afirma Silva
(2020) para que a aprendizagem aconteca é fundamental a predisposi¢do do aluno em adquirir
novos aprendizados que serdo obtidos, por intermédio do professor, o qual podera proporcionar
situacOes e utilizar metodologias para que este movimento seja efetivo.

A partir do mencionado apreendemos que esta teoria com o0 passar dos anos vem se
perpetuando, e sendo aprimorada com os seguidores de Ausubel, como Novak que foi um dos
responsaveis por introduzir 0s “mapas conceptuais ou mapas de conceitos, um dos grandes
contributos para o desenvolvimento da Teoria da Aprendizagem Significativa” (MOREIRA et

al., 2000, p. 5). Cabe ressaltar que, seu uso, foi impulsionado pelos adventos tecnoldgicos dos

2 O Componente Curricular Fundamentos Psicolégicos da Educacdo Il tem como objetivo aprofundar a
compreensdo conceitual de diferentes formas de Aprendizagem e de Ensino, considerando aspectos cognitivos,
afetivos e sociais a partir de teorias da psicologia educacional e social, ministrada pela docente Fernanda Sardelich
Nascimento, no ano de 2020, no periodo 2020.1.



Gltimos anos, atualmente existem “diversos produtos comerciais® € ndo comerciais* que
permitem construir, partilhar e discutir colaborativamente mapas de conceitos” (ibid., 2000, p.
5-6) e vem se tornando-se uma ferramenta de grande utilidade. Outro importante instrumento €
o diagrama V que mesmo sem estar intrinsecamente relacionado com a TAS, traz mecanismos
que o colocam como facilitador da mesma. O diagrama V° é um instrumento considerado como
um facilitador da aprendizagem significativa da ciéncia, “trata-se de um instrumento de meta
conhecimento (...) uma ferramenta didactica promotora da aprendizagem significativa”
(MOREIRA et al., 2000, p. 132).

Além do incremento de instrumentos facilitadores da aprendizagem, a TAS tem se
aprimorado, 0 que pode ser constatado com a perspectiva da Aprendizagem Significativa
Critica (ASC), a partir de Postman e Weingartner, a qual “permite ao sujeito fazer parte de sua
cultura e, ao mesmo tempo, estar fora dela” (MOREIRA et al., 2000, p. 50), ou seja, 0 sujeito
mesmo inserido em determinada cultura podera ter autonomia para se posicionar criticamente.
Para além da ASC o mesmo autor propde as Unidades de Ensino Potencialmente Significativo
(UEPS) que segundo Souza e Pinheiro (2019, p.116):

[...] por meio da estruturagdo do processo de ensino na forma de sequéncia didatica,

com etapas a serem desenvolvidas. Essa sequéncia didatica possui encaminhamentos

I6gicos e metodoldgicos para o desenvolvimento de uma prética de ensino capaz de

atribuir significado aquilo que se aprende, promovendo a aprendizagem significativa.

Considerando a importancia da TAS, o objeto de estudo desse artigo € o ENAS
(Encontro Nacional de Aprendizagem Significativa), o qual acontece regularmente em nosso
pais e que emergiu diante do engajamento de pesquisadores, o aperfeicoamento e difusdo da
TAS. Diante do que foi exposto até o presente momento, esse trabalho toma como questéo
problema: De que forma a Aprendizagem Significativa vem sendo abordada no (ENAS)
Encontro Nacional de Aprendizagem significativa? E como objetivo geral: Investigar como a
aprendizagem significativa de Ausubel vem sendo trabalhada no ENAS (Encontro Nacional de
Aprendizagem Significativa), como objetivos especificos: Identificar como acontece o

processo de ensino e aprendizagem a partir das producdes tedricas do ENAS; Conhecer o que

3 E.g., Inspiration Software, http://www.inspiration.com [4 Janeiro 2002]

4. E.g., CMap, http://cmap.coginst.uwf.edu [4 Janeiro 2002].

5 O digrama V também conhecido como “V do conhecimento”, “V de Gowin”, “V epistemologico ou “V
heuristico” segundo Moreira (2000) refere-se a um instrumento que se encaixa no modelo construtivista atual e
quando usado corretamente podera auxiliar de forma determinante para propiciar a aprendizagem significativa da
ciéncia. Direcionado pelo “V” e pelo docente, o discente é envolto numa estrutura em que concepcles e
metodologias, acdo e reflexdo relacionam-se dialeticamente.



vem sendo produzido e publicado no ENAS (Encontro Nacional de Aprendizagem
Significativa) sobre a primeira etapa da educacéo, o ensino infantil; Apontar e analisar quais
areas do conhecimento tem se beneficiado das contribuicdes da teoria e Especificar e discutir
instrumentos e metodologias como potencializadoras da Aprendizagem Significativa.

O presente artigo esta estruturado da seguinte maneira: Introducgdo, enfatizando as
inquietacBes e motivacdes para a escolha da tematica; Aporte tedrico, o qual apresenta 0s
principais conceitos desenvolvidos por David Paul Ausubel na TAS fundamentado em alguns
autores que se dedicaram ao estudo da mesma, assim como Moreira e Masini (1982), Ferro e
Paixdo (2017), Castandn (2007), entre outros; Metodologia, discorrendo sobre o percurso
metodoldgico pautando-se em uma pesquisa exploratoria/descritiva tendo como fonte de dados
as producdes tedricas do ENAS (Encontro Nacional de Aprendizagem Significativa) do ano de
2018; Resultados e discussdes obtidos por meio da andlise dos trabalhos submetidos no
encontro; Consideracfes finais, pontuando se o estudo respondeu aos objetivos, por fim as
Referéncias.

2. APORTE TEORICO

2.1. Teoria da aprendizagem significativa: elucidacOes pertinentes

O americano Ausubel a partir de sua teoria possibilitou que os mais diversos campos
fizessem uso da mesma. No que concerne a educacao esta teoria trouxe para os professores uma
nova maneira de ensinar, a qual se valeria ndo apenas de metodologias palpaveis como também
de conhecimentos que estdo presentes na area cognitiva do aluno. Além disso, é possivel
perceber também o quanto as vastas pesquisas nesta area enfatizam o papel essencial que o
professor estabelece neste processo de aprendizagem. Conforme Ronca (1994, p. 92) “o
professor deve estar atento tanto para o contedo como para as formas de organizacdo desse
conteddo na estrutura cognitiva.

Nessa perspectiva, o aluno deve ancorar sua aprendizagem no que ja possui de
conhecimento, uma vez que “[..] a aprendizagem significativa € um processo cognitivo no qual
o0 conceito de mediagdo estd plenamente presente, pois para que haja aprendizagem significativa
€ necessario que se estabeleca uma relacdo entre o contetido que vai ser aprendido e aquilo que
o aluno ja sabe” (RONCA, 1994, p. 92). Nesse viés, percebe-se 0 quéo estdo intrinsecas as
relacBes entre 0 que se sabe sobre determinado contetdo e o que pode ser aprendido por

intermédio do professor. Além disso, pode-se dizer que o ensinar e 0 aprender se constituem a



partir de diferentes representacdes acerca de determinado conhecimento, sendo a do professor,

do aluno e do material que serd utilizado para ensinar. Conforme Moreira:

O professor (mediacdo humana) é quem ja domina os significados aceitos no ambito
da matéria de ensino e o aprendiz é aquele que busca captar tais significados. Cabe ao
professor apresentar, das mais diversas maneiras, € varias vezes se necessario, esses
significados e buscar evidéncias de se o aluno os esta captando. Ao aluno compete
verificar se os significados que estd captando sdo aqueles aceitos no contexto da
matéria de ensino. E isso que se entende por negociacio de significados e ela ocorre
em outro contexto que é o meio social (MOREIRA, 2005, p. 4-5).

Nesse sentido, constata-se que o processo de ensino e aprendizagem se faz
coletivamente no qual o docente precisa estar buscando meios de instigar os alunos, ou seja,
motivando-os a despertar sobre determinados assuntos, e a motivacao em aprender por parte do
aluno torna-se um instrumento essencial para que a aprendizagem seja significativa.

No entanto o que ocorre nas instituicdes escolares contemporaneas € que ainda se preza
pelo ensino pautado na memorizagéo a qual denomina-se aqui de aprendizagem mecénica. Em
linguagem coloquial, essa aprendizagem é a conhecida “decoreba”, tdo utilizada pelos alunos e
incentivada na escola (MOREIRA, 2010). No entanto, vale ressaltar que apesar de se ter
algumas ressalvas no que concerne a aprendizagem mecanica ha também que se considerar a
sua importancia na construcdo de subsuncores, portanto ela tem potencial para se tornar
significativa (MOREIRA; MASINI, 1982).

Segundo Ausubel, os subsuncgores comecam a ser constituidos desde a infancia quando
as criancas passam a ter contato com alguns conceitos de materiais, animais, produtos que as
cercam. As criangas vao aos poucos sendo introduzidas a este acervo de novas informagdes, as

quais irdo fazer parte de sua vida e se aprimorardo paulatinamente. Conforme Moreira (2010):

Além de conceitos, a crianga nos primeiros anos de vida, na fase pré-escolar, vai
formando também modelos causais de estados de coisas do mundo e outros construtos
mentais. No inicio ela depende muito da experiéncia concreta com exemplos de
objetos e eventos, bem como da mediacéo de adultos. Progressivamente, no entanto,
ela passa a aprender cada vez mais em fungdo dos subsuncores ja construidos e a
mediacdo pessoal (professora ou professor) passa a ser uma negociagdo de
significados, aceitos e ndo aceitos no contexto de um determinado corpo de
conhecimentos (MOREIRA, 2010, p. 10).

O conhecimento prévio do aluno torna-se um grande aliado no processo de
ensino/aprendizagem, 0 que pode ser feito por meio de organizadores prévios, o qual [...] “¢ um
recurso instrucional apresentado em um nivel mais alto de abstracdo, generalidade e

inclusividade em relagdo ao material de aprendizagem” (MOREIRA, 2010, p. 11). Os

organizadores previos tém a fungéo de:



[...] servir de ponte entre o que o aprendiz j& sabe e o que ele deve saber, a fim de que
o material possa ser aprendido de forma significativa. Ou seja, 0s organizadores
prévios sao Uteis para facilitar a aprendizagem na medida em que funcionam como
"pontes cognitiva" (MOREIRA; MASINI, 1982, p.12).
Para sua maior eficiéncia devem ser utilizados “no inicio das tarefas de aprendizagem
(...) precisam ser formulados em termos familiares ao aluno, para que possam ser aprendidos, e
devem contar com boa organizacdo do material de aprendizagem para terem valor de ordem
pedagogica” (MOREIRA; MASINI, 1982, p. 13). Isto é, sdo materiais que introduzem o0s
conteudos, no entanto, precisam estar relacionados ao contexto ao qual o aluno se encontra.
Essas conexfes podem ser:

[...] um enunciado, uma pergunta, uma situacdo-problema, uma demonstracéo, um
filme, uma leitura introdutdria, uma simulacdo. Pode ser também uma aula que
precede um conjunto de outras aulas. As possibilidades sdo muitas, mas a condigéo é
que preceda a apresentacdo do material de aprendizagem e que seja mais abrangente,
mais geral e inclusivo do que este (MOREIRA, 2010, p. 11).
Vaérias sdo as possibilidades a serem aplicadas pelos docentes no chdo da sala de aula
visando uma aprendizagem significativa. Além disso, vale destacar que existem dois tipos de
organizadores prévios:

[...] quando o material de aprendizagem é ndo familiar, quando o aprendiz ndo tem
subsuncores recomenda-se o uso de um organizador expositivo que, supostamente,
faz a ponte entre o0 que o aluno sabe e 0 que deveria saber para que o material fosse
potencialmente significativo. Nesse caso o organizador deve prover uma ancoragem
ideacional em termos que sdo familiares ao aprendiz. Quando o novo material é
relativamente familiar, o recomendado é o uso de um organizador comparativo que
ajudara o aprendiz a integrar novos conhecimentos a estrutura cognitiva e, a0 mesmo
tempo, a discriminé-los de outros conhecimentos ja existentes nessa estrutura que sdo
essencialmente diferentes, mas que podem ser confundidos (MOREIRA, 2010, p.11).

Sendo assim, existem condices que precisam ser levadas em conta no momento em
gue os materiais serdo aplicados, para que a medida que forem aplicados possam fazer as pontes

necessarias na estrutura cognitiva do aluno.

2.2. Aprendizagem por Recepcgédo e Aprendizagem por Descoberta

Ausubel discute dois tipos de aprendizagem que podem ser significativas: A
“aprendizagem receptiva é aquela em que o aprendiz ‘recebe’ a informacéo, o conhecimento, a
ser aprendido em sua forma final” (MOREIRA, 2010, p.13). No entanto, isso ndo significa que
seja passiva ou concatenada ao ensino tradicional, os conteldos sdo “apresentados em sua
versao final, acabados e requer dos mesmos [...] muita atividade cognitiva para relacionar,

interativamente, 0s novos conhecimentos com aqueles ja existentes na estrutura cognitiva,
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envolvendo processos de captacdo de significados, ancoragem, diferenciacdo progressiva e
reconciliacdo integrativa” (op.cit.). Ja na aprendizagem por descoberta, o aprendiz descobrira

0 conteddo basico que aprenderd, ou seja:

[...] representa outro tipo de uso cognitivo de conceitos (...) requerem simplesmente
que o aprendiz seja capaz de formular a solugdo como um caso especial de uma
proposicao ou conceito ja significativo e mais geral (...) 0s conceitos e proposicoes ja
existentes na estrutura cognitiva devem ser estendidos, elaborados ou reorganizados
a fim de satisfazer os particulares requisitos da relacdo meios-fim que o aprendiz deve
descobrir (MOREIRA; MASINI, 1982, p. 32-33).

Apds descoberto o contetdo a aprendizagem se tornard significativa a partir do
momento que se designar associacdes entre 0 assunto descoberto e 0s conceitos subsuncgores
que ja existem na estrutura cognitiva. Ou seja, na aprendizagem por recep¢ao ou por descoberta
a aprendizagem sé sera significativa se o conteldo se integrar de maneira nao literal e ndo

arbitraria a estrutura cognitiva do aprendiz.

2.3 Trés Tipos de Aprendizagem significativa

Além disso, a concepg¢do ausubeliana distingue trés tipos de aprendizagem significativa:
a primeira € a aprendizagem representacional, a qual “refere-se ao significado de palavras ou
simbolos unitarios. E o processo pelo qual o sujeito relaciona o objeto ao simbolo que o
representa” (FERRO; PAIXAO, 2017, p. 58). Como pode se observar este é o tipo de
aprendizagem mais elementar, o qual permite-nos classificar, nomear ou até mesmo definir o
significado de palavras ou simbolos isolados, se aproxima da aprendizagem mecanica.

A segunda é a aprendizagem conceitual que “ocorre quando o sujeito percebe
regularidades em eventos ou objetos, passa a representa-los por determinado simbolo e nédo
mais depende de um referente concreto do evento ou objeto para dar significado a esse simbolo.
Trata-se, entdo, de uma aprendizagem representacional de alto nivel” (MOREIRA, 2010, p.16),
a representacdo dos conceitos também é feita através de simbolos.

A terceira é a aprendizagem proposicional que “refere-se aos significados de novas
ideias expressas em proposi¢des ou sentengas” (FERRO; PAIXAO, 2017, p.59). Ou seja, requer
oferecer significados a ideias novas na configuragdo de uma proposigéo.

O processo de aprendizagem ocorre pelo processo de assimilagdo obliteradora, que

segundo Ferro e Paixdo é explicada da seguinte forma:

[...] por algum tempo esse produto interacional aparece dissociado (A’ e a’), isto €, as
novas ideias apresentam-se dissociadas das que lhes serviram de base (subsuncores),
possibilitando a retencdo da nova informagdo (a’). Com o passar do tempo, essas
novas informacBGes tendem a ser esquecidas, isto €, tornam-se espontaneas e
progressivamente menos dissocidveis das ideias que Ihes serviram de esteio, sendo
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assimiladas totalmente pelos subsungores € o produto A’a’ reduz-se simplesmente a
A’, caracterizando o esquecimento (...) assimilagdo obliteradora (FERRO; PAIXAO,
2017, p. 60).

Como vimos no processo de assimilagdo obliteradora as ideias novas sdo assimiladas
pelos subsungores, ou seja, “tornam-se menos dissociaveis na estrutura cognitiva até nédo

poderem mais ser evocadas isoladamente, sdo esquecidas” (FERRO, PAIXAO, 2017, p. 60).

2.4. Trés formas de Aprendizagem Significativa
David Ausubel determina trés formas de aprendizagem significativa que sdo: por

subordinacao; superordenacao e de modo combinatério. Conforme Moreira:

A aprendizagem significativa é dita subordinada quando os novos conhecimentos
potencialmente significativos adquirem significados, para o sujeito que aprende, por
um processo de ancoragem cognitiva, interativa, em conhecimentos prévios relevantes
mais gerais e inclusivos ja existentes (MOREIRA, 2010, p. 14).

Sendo assim, diz-se que a aprendizagem significativa por subordinacdo ocorre quando
o0 aprendiz conhece determinado conceito e a partir disso passa aprender por ancoragem e
subordinacdo modificando a concepcdo tida anteriormente de determinado conceito. Ha duas
maneiras de acontecer: por derivagcdo que acontece quando o conceito novo a ser aprendido
deriva de um conceito que ja existe na estrutura cognitiva; e por correlacdo a qual sucede
guando o conceito novo é similar ao que ja existe na estrutura cognitiva, sendo possivel o
compreender como quantificacdo, extensdo, moderacdo ou elaboracdo; A aprendizagem por
superordenacdo “se da quando um conceito ou proposi¢do "potencialmente significativo A,
mais geral ou inclusivo do que ideias ou conceitos ja estabelecidos na estrutura cognitivaa, b e
c é adquirido a partir destes e passa a assimila-los” (MOREIRA; MASINI, 1982, p. 20). J& a

aprendizagem de modo combinatério de acordo com Moreira:

[...] a atribuicdo de significados a um novo conhecimento implica interacdo com
varios outros conhecimentos ja existentes na estrutura cognitiva, mas ndo é nem mais
inclusiva nem mais especifica do que 0s conhecimentos originais. Tem alguns
atributos criteriais, alguns significados comuns a eles, mas ndo os subordina nem
superordena (MOREIRA, 2010, p. 16).

Em suma, na aprendizagem combinatéria “os novos conceitos aprendidos ndo podem
ser relacionados, seja de forma subordinada, seja superordenada, com ideias relevantes
existentes na estrutura cognitiva do sujeito, visto que ndo ha relacdo hierdrquica entre os
conhecimentos prévios e o novo material” (FERRO; PAIXAO, 2017, p. 62).

3. METODOLOGIA
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Esta pesquisa ¢ do tipo exploratdria, a qual possui um planejamento “bastante flexivel,
de modo que possibilite a consideragdo dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado”
(GIL, 2002, p. 41), visando desse modo um contato mais aprofundado com o objeto de estudo
analisado. Segundo Gil (2002, p. 41) “estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipdteses.
Pode-se dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de idéias ou a
descoberta de intuigdes”. Além de exploratoria € também descritiva pois assim como afirma
Gil (2002) estas pesquisas objetivam principalmente descrever caracteristicas de uma dada
populacdo ou fendbmeno, ou até mesmo fazer associa¢des entre variaveis.

Por isso escolheu-se analisar as producdes cientificas publicadas na sétima edi¢do do
ENAS (Encontro Nacional de Aprendizagem Significativa), que ocorreu no ano de 2018 em
Blumenau, Santa Catarina, a edicdo mais recente. Além disso, vale ressaltar que o encontro
acontece regularmente no pais nas mais diversas localidades. No ano de 2005 foi realizado em
Campo Grande/Mato Grosso do Sul; 2008 em Canela/Rio Grande do Sul; 2010 em S&o
Paulo/SP; 2012 em Garanhuns/Pernambuco; 2014 em Belém/Para; 2016 em Sao Paulo/SP e
2018 em Blumenau/SC.

O ENAS 2018 possuiu 0 seguinte programa: um mini curso pré-congresso para
iniciantes com o Professor Doutor Marco Antonio Moreira cuja tematica foi - A aprendizagem
significativa para iniciantes; Cinco Conferéncias; Dois grupos de minicursos 0 grupo A e 0
grupo B cada um com uma quantidade determinada de minicursos no grupo A foram 5 e no
grupo B 4 minicursos; e, duas sessdes coordenadas uma destinada a comunicacdo oral e a outra
a apresentacao de painéis.

Sendo assim, a presente pesquisa se detera a analisar 0s anais encontrados nas duas
sessOes coordenadas uma vez que foram disponibilizados no site. Foram contabilizados 82
trabalhos os quais podem ser acessados através do link ¢ destinado ao encontro através deles
faremos a coleta de dados para por conseguinte analisa-los.

A analise de dados, segundo Deslandes (2002) é “atualmente compreendida muito mais
como um conjunto de técnicas” (p. 74). Nesse viés, enfatiza-se a relevancia de uma analise
precisa e cuidadosa, a qual se dara por meio da andlise de conteldo tematica, que segundo

Minayo (2006, p. 303) “diz respeito a técnicas de pesquisa que permitem tornar replicaveis e

6 https://www.apsignificativa.com.br/nacional.
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validas inferéncias sobre dados de um determinado contexto, por meio de procedimentos
especializados e cientificos. Em comum, as defini¢des ressaltam o processo de inferéncia”.
Sendo assim ao nos depararmos com o contetdo do 7° ENAS adotamos o seguinte
critério para analise: Mapeamento das principais areas que publicaram trabalhos; analise dos
principais conceitos da TAS utilizados; observagdes das principais metodologias e instrumentos
facilitadores da aprendizagem trazidos. Cabe salientar que o estudo foi elaborado com um olhar
amplo em busca inicialmente de informacdes contidas nos trabalhos como um todo, no entanto
aos poucos fomos delimitando as informacdes a partir da recorréncia com que foram

aparecendo.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Os trabalhos abarcam as mais diversas areas de conhecimento, niveis e modalidades de
Ensino. Desse modo, passaremos a analisar os achados e concomitantemente seréo tecidas
algumas considerac@es. Diante da vastiddo de trabalhos, pode-se dizer que a TAS proposta por
Ausubel foi abordada pelos autores dos artigos visando promover um(a) Ensino/Aprendizagem
significativo(a). A partir do material publicado percebemos uma maior concentracdo de
trabalhos no campo da matematica com aproximadamente 26% dos trabalhos publicados no
ENAS (2018), seguidos de fisica com aproximadamente 20%, biologia 13%, quimica
aproximadamente 11%. Portanto € possivel observar que nesse ano, 0s campos das ciéncias
exatas e das ciéncias da natureza, especificamente as disciplinas de matematica, fisica, biologia
e guimica englobam aproximadamente 70% dos trabalhos publicados. Dada a relevancia das
publicacdes nos deteremos a esses campos em nossas analises.

Segundo Masini (2016, p. 71) “A escola ¢ a unica institui¢do que ¢ imposta a todos e
que por mais tempo mantém contato sistematico com a crianca e o jovem. E, pois, nela que
deverdo ser criadas as condi¢Bes que possibilitem a crianca e ao jovem desenvolver-se em seus
diferentes aspectos”. Nesse sentido, desde a infancia passamos por educadores envolvidos no
processo de escolarizacdo que alicergcam conhecimentos e experiéncias que irdo se aprimorando
no decorrer de sua vida estudantil. Dessa forma, “é necessario para isso que educadores ¢
participantes da escolarizagdo cultivem em si a confianga do agricultor que respeita a
individualidade e a singularidade do ser com que se defronta, sem comparar seu ritmo de
desenvolvimento e aprendizagem com o de outro qualquer” (Ibid., p.71).

Percebendo gque cada um tera seu tempo e seu modo de aprender, dai a necessidade de

trazer inovagOes e diferentes maneiras de discorrer sobre determinado conteudo. No chéo da
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sala de aula grandes serdo os desafios encontrados nos mais variados ambitos, especificamente
em determinadas areas de ensino, como por exemplo em matemética, na qual o professor
precisa estar munido de varias estratégias para ndo acabar perpetuando um ensino mecanico,

uma vez que:

[...] embora a complexidade do fendmeno educativo ndo permita estabelecer uma
linearidade entre atitudes e comportamentos, parece relevante conhecer as
representacdes sociais que o professor de Matematica tem desta disciplina, do
respectivo ensino e aprendizagem, pela influéncia que poderdo ter nas respectivas
praticas assim como na propria imagem, positiva ou negativa, que os seus alunos
construirdo da Matematica (GRACA; MOREIRA; CABALLERO, 2004, p. 38).
Sendo assim, constata-se que a postura do docente refletird mesmo que de maneira
involuntaria e imperceptivel na aceitagdo ou ndo de seu alunado no que tange a importancia da
matematica no contexto em que Vvive, ou seja, terd como ponto de referéncia o seu professor,

dito isso adentraremos aos numeros referentes aos trabalhos encontrados.

4.1. Analise por areas de conhecimento de acordo com a recorréncia

4.1.1 A Area de Matematica

Na area de Matematica os 22 (vinte e dois) publicados englobam os mais diversos
niveis de Ensino seja Fundamental, Médio ou Superior. Nesse Vviés, vale ressaltar que 6 (seis)
destes sdo direcionados aos professores, 0s quais se distribuem da seguinte maneira: 2 (dois)
foram destinados aos professores do Ensino Fundamental 11, 1 aos professores do Ensino
Fundamental I, 1 (um) a professores do Ensino Médio, 1 (um) a professores e académicos e 1
(um) a professores e interessados na area por se tratar de uma pesquisa teorica; 15 (quinze)
direcionados aos alunos, sendo classificados da seguinte maneira: 1 (um) destinado a estudantes
de Pds-Graduacdo em Ensino de Matematica, 2 (dois) a estudantes do Ensino Superior dos
cursos de Licenciatura em Matemética e Engenharia Florestal (Céalculo 1); 6 (seis) aos alunos
do Ensino Médio; 6 (seis) aos alunos do Ensino Fundamental I1, e 1 (um) dos trabalhos abarca
a Comunidade escolar como um todo. Matematica foi a area mais contemplada neste Encontro
0 que nos possibilita verificar que hd uma certa preocupagdo em promover aprendizagens de

fato significantes. Conforme Padilha. Polachini e Camargo (2013).

Quando pensamos no ensino da matematica relacionado com a aprendizagem
significativa, o professor assume o papel de facilitador do processo, auxiliando o
educando a assimilar o contetdo a ser trabalhado em aula, e a reorganizar sua estrutura
cognitiva através da aquisicdo de novos significados que poderdo formar conceitos e
principios. (PADILHA; POLACHINI; CAMARGO, 2013, p. 6).
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O ensino de matematica esta intrinsecamente associado ao modelo tradicional por isso,
na atualidade o professor ocupa um protagonismo através de sua didatica e metodologia. Isso
porque, por meio delas motivard ou ndo os aprendentes. Nesse viés, consideramos relevante
trazer um breve resumo do trabalho escrito por dois autores que abordaram em sua pesquisa a
questdo supracitada, como ilustrativo da problemética que encontramos nesse campo de estudo.

Rufino e Silva (2018), versaram em sua producdo denominada A aprendizagem
significativa de probabilidade: um olhar sobre a compreensdo dos professores do ensino
fundamental sobre a AS no ensino de matematica, para isso desenvolveram um questionario
com professores de 5° e 9° anos, o estudo foi feito com 15 professores em uma escola do Ensino
Fundamental localizada no municipio de Vicéncia, Pernambuco. Apo6s a aplicacdo do
guestionario constatou-se que estes professores possuem uma visdo limitada acerca dos objetos
da estatistica, visto que ndo sdo capazes de reconhecer o sistema de informacdo de conceitos
estruturantes sobre probabilidade muito menos associar estes conceitos com as respostas das
questdes que foram propostas.

Segundos os autores, “muitas vezes os professores apresentam esses contetidos com
exatidao e determinismo que a tradicdo matematica impde, ao inves de explorar situacdes que
envolvem aproximagédo, aleatoriedade e estimativa” (RUFINO; SILVA, 2018, p. 28). Os
autores reiteram ainda que, um dos fatores que corroboram para uma abordagem equivocada
no que se refere ao assunto probabilidade e induz a uma aprendizagem mecanica, é a forma na
qual os conteudos séo apresentados, sendo assim, “o que se aprende ¢ adquirido habitualmente
de maneira literal (ao pé da letra) e arbitraria” (FERRO, PAIXAO, 2017, p. 53).

Neste sentido, verificamos que ao que se refere ao ensino de probabilidade, ha muito o
que se avangar, principalmente com a implementagdo de novas metodologias. Tendo em vista
que os professores dos 5° ano trabalham os conceitos mais gerais enquanto os dos 9° os mais
especificos. A partir disso, pode-se considerar também que por ndo identificarem a ordenacdo
desse conhecimento ndo conseguirdo ligar os subsungores dos alunos promovendo uma

aprendizagem significativa. Essa foi uma inquietacéo constante dos pesquisadores.

4.1.2 A area de Fisica

De igual modo, os pesquisadores no campo da Fisica, tambeém trouxeram as mesmas
inquietacbes, o que fica evidente ao se observar a quantidade de trabalhos destinadas a
disciplina independentemente do nivel. No que se refere a area de Fisica obtivemos o

guantitativo de 16 trabalhos dos quais 3 (trés) foram produzidos direcionados aos professores e
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podem ser dispostos da seguinte maneira: 1 (um) aos professores e estudiosos da area por se
tratar de uma pesquisa tedrica, 1 (um) a professores e alunos e o terceiro a professores do Ensino
Médio; 2 (dois) a alunos do Ensino Superior, o primeiro de uma disciplina de fisica no curso
de ciéncias biologicas e também a alunos do Ensino Médio e o segundo a alunos Licenciatura
em Ciéncias Biologicas, em Quimica e em Fisica; 9 (nove) foram produzidos para alunos do
Ensino, 1 (um) a alunos do Ensino Fundamental 11, 1 (um) para alunos tanto do Ensino Médio
quanto do Ensino Fundamental I1.

Assim como Moreira (2020, p. 21) afirma “O ensino da Fisica ¢ muito focado na
aprendizagem mecanica, na preparagédo para as provas, mas deveria se ocupar da aprendizagem
significativa da Fisica”. Por esse motivo recorre-se a teorias que de alguma maneira
ressignificam o ensino buscando conter o ensino pautado em memorizacdo de conceitos 0s
quais permanecem tdo presentes na sala de aula, pode-se afirmar que “desde que entram na
educacdo basica os alunos comecam a ser treinados para dar respostas corretas nas provas”
(Ibid., p. 1) um desafio enorme para os educadores mudar esse cenario. No entanto, ndo
precisam ‘“‘concordar com isso € ndo podem perder a esperanca de que essa cultura seja
modificada e que a educagdo seja voltada para a cidadania” (Ibid., p. 1).

Evidenciando tais inquietacdes traremos algumas consideragdes referentes ao trabalho
intitulado: A teoria da aprendizagem significativa articulada ao “ensino por microprojetos”:
uma possibilidade ao letramento cientifico escrito por Massoni, Dantas e Barp (2018), o qual
objetivou apresentar e discutir como a Teoria da Aprendizagem Significativa proposta por
David Paul Ausubel é capaz de ser associada de maneira eficaz & metodologia de ensino por
microprojetos, uma metodologia capaz de funcionar como um organizador prévio, uma vez
que poderia auxiliar na construgéo de alguns subsuncores iniciais viabilizando saberes de forma
positiva e que poderia promover nos educandos uma predisposicdo ao ensino de Fisica.
Levando em consideracdo os interesses e questdes dos envolvidos, ndo apenas dos estudantes
que poderdo construir ativamente seu conhecimento cientifico, mas também dos professores. A
partir dessa breve explanacdo acerca do trabalho pode-se verificar que por se tratar de ensino

por microprojetos a aprendizagem se configura como receptiva uma vez que:

Aprendizagem receptiva ¢ aquela em que o aprendiz “recebe” a informacdo, o
conhecimento, a ser aprendido em sua forma final. Mas isso ndo significa que essa
aprendizagem seja passiva, nem que esteja associada ao ensino expositivo tradicional.
A “recep¢ao” do novo conhecimento pode ser, por exemplo, através de um livro, de
uma aula, de uma experiéncia de laboratério, de um filme, de uma simulagio
computacional, de uma modelagem computacional, etc... (MOREIRA, 2010, p. 13).
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Uma das varias possibilidades no que tange a um novo olhar acerca da
aprendizagem no ensino da Fisica, ou seja, dando autonomia ao individuo aprendente o que o
fara ficar motivado, uma vez que “ensinar e aprender Fisica envolve conceitos e
conceitualizacdo, modelos e modelagem, atividades experimentais, competéncias cientificas,

situacdes que fagam sentido, aprendizagem significativa, dialogicidade e criticidade, interesse”
(MOREIRA, 2020, p. 2).

4.1.3 A area de Biologia

N&o obstante, o Ensino de Biologia vislumbra ideias e opinides que véo de encontro
com o que ja foi supracitado aqui na area de Matematica e de Fisica. Segundo Junior, Dias e
Marin (2021, p. 22) “As ciéncias bioldgicas sdo compostas por conceitos que, muitas vezes, S0
considerados rebuscados e envolvem processos de dificil assimilagdo” o que faz com que “a
utilizag&o de propostas diferenciadas e inovadoras, que tornam o aprendizado mais prazeroso e
agradavel, vai ao encontro da condi¢do basica proposta por Ausubel, que é a predisposi¢do ao
aprendizado” (Ibid., p. 22-23). Tais afirmacdes corroboram com a ideia de que ha uma busca
assidua por significancia no aprendizado, o que se reflete na quantidade de trabalhos que
abordam a area.

O quantitativo obtido em Biologia foi o seguinte: 11 (onze) anais, dos quais 2 (dois)
tiveram como publico alvo alunos de cursos médio técnicos, em um deles foi especificado que
é um curso médio técnico em Administracdo; 9 foram direcionados a alunos do Ensino Médio,
um destes abarcou mais de uma disciplina por se tratar de um projeto interdisciplinar (Biologia,
Quimica, Artes e Geografia). “A Biologia atua em varios niveis do ensino bésico e superior.
No contexto do ensino, € fundamental o estabelecimento de uma condugdo docente por meio
de um referencial teorico de aprendizagem” (JUNIOR; DIAS; MARIN, 2021, p. 14).

Sendo assim, constata-se pelo quantitativo de trabalhos que os sujeitos interessados
buscam mudar o presente cenario no que tange ao desenvolvimento de experiéncias mais
prazerosas, autbnomas e com sentido para os estudantes como pode-se observar no trabalho dos
autores Oliveira, Ferreira e Aquino (2018) intitulado de: Unidade de Ensino Potencialmente
Significativa (UEPS) para o ensino de sistemas locomotores na Educacao Basica.

O titulo faz jus ao trabalho uma vez que ao longo do texto discorreram sobre a aplicacéo
de uma UEPS percebendo-se assim a criagdo de novas associagdes entre conceitos por meio de
diferenciacdo progressiva e reconciliagcdo de significados. Tais associa¢des foram acentuadas

por meio da interagdo dos estudantes entre si e dos mesmos com 0s elementos constituintes da
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UEPS formulada, onde suas nogdes prévias propiciaram inimeras ancoragens, apontando uma
aprendizagem significativa em curso. A teoria da Aprendizagem Significativa “tem frutifero
potencial para atuacdo na pratica educativa, especialmente no que tange a possibilidade de
investigacdo docente acerca da compreensdo dos conhecimentos prévios do alunado e da
percepgao da natureza do significado aprendido” (JUNIOR; DIAS; MARIN, 2021, p. 15).

4.1.4 A area de Quimica

Nessa conjuntura analisaremos os trabalhos encontrados na area de Quimica que foram
9 (nove) trabalhos, os quais serdo listados de maneira mais especifica a seguir: 2 (dois) destes
trabalhos tiveram como publico alvo alunos do Ensino Superior, respectivamente do curso das
licenciaturas de Quimica e de Ciéncias e; 7 (sete) tiveram como publico alvo aluno do Ensino
Médio, um destes abarcou mais de uma disciplina por se tratar de um projeto interdisciplinar
(Biologia, Quimica, Artes e Geografia).

Um quantitativo consideravel, porém, compreensivel, pois ap6s um contato maior com
trabalhos referentes a quimica, nota-se que também estd atrelada a condicdes de dificil
apreensdo por parte dos alunos uma vez que ainda estd pautada em um ensino mecanico e
memoristico. E, segundo Ausubel (2000) “As tarefas de aprendizagem por memoriza¢ao, como
é obvio, ndo se levam a cabo num vécuo cognitivo. Podem relacionar-se com a estrutura
cognitiva, mas apenas de uma forma arbitraria e literal que ndo resulta na aquisicdo de novos
significados” (AUSUBEL, 2000, p. 4) o que acarreta inimeras dificuldades que precisam ser

superadas.
[...] dentre as dificuldades a serem superadas no ensino de Quimica, encontra-se a
transposicdo do modelo tradicional de ensino, na qual a transmissdo do conhecimento
ocorre de forma unidirecional, ou seja, 0 professor expde 0 conteido de maneira que
o aluno ndo possa exercer sua criticidade, sendo apenas um ouvinte passivo do
processo (BEDIN, CARMINATTI, 2022, p. 716)
Sendo assim 0s mestres em muitos casos sdo apenas meros transmissores de saberes 0
que acaba acarretando inimeros problemas no que tange a escolarizagdo, cabe entdo ressaltar o
trabalho intitulado: Uma interpretacdo ausubeliana da retencdo de significados conceituais
sobre radioatividade ambiental: caso de um licenciando em quimica dos autores Aquino, Silva
e Silva (2018), o qual ressalta que ainda em alguns componentes curriculares prima-se por uma
aprendizagem mecanica. Destacando o objeto de conhecimento radioatividade que geralmente
é abordado relacionando- o0 ndo s6 ao ensino de Fisica como também a incidéncia de acidentes.

Foi desenvolvida uma sequéncia didatica sobre radioatividade ambiental utilizando mapas
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conceituais antes e depois para assim verificar como o novo conhecimento modificou o
conhecimento prévio. Apds trés meses da intervencgdo foi proposto que os alunos produzissem
mapas para serem analisados com o intuito de observar como o processo de assimilacdo e
retencdo proposto por Ausubel favorece para a consolidacdo de conhecimentos referente a

radioatividade ambiental na estrutura cognitiva do académico.
[...] a assimilacdo é um processo que ocorre quando um conceito ou proposi¢do a,
potencialmente significativo, é assimilado sob uma ideia ou conceito mais inclusivo,
ja existente na estrutura cognitiva, como um exemplo, extensdo, elaborado ou
qualificagdo do mesmo” (MOREIRA; MASINI, 1982, p. 16).

Outrossim, por meio de iniciativas de pesquisa como essa observa-se 0 anseio de
pesquisadores em identificar como e quando pode-se utilizar elementos existentes na TAS para
disseminar um ensino que seja eficaz e possibilite uma extensdo de conceitos j& existentes.

Este foi um breve compilado acerca dos anais encontrados nas areas de Matematica,
Fisica, Biologia e Quimica areas de grande interesse por parte dos que participaram da 7° edi¢cdo
do ENAS. Além disso, vamos agora pontuar os conceitos da TAS que foram utilizados com
mais recorréncia nos anais publicados.

Além dessas areas, observamos que os trabalhos apresentados no encontro, trazem
alguns instrumentos e metodologias consideradas como potencializadoras da aprendizagem

significativa, as quais nos deteremos a seguir.

4.2. Analise de metodologias e instrumentos potencializadores da aprendizagem
significativa.

4.2.1 As UEPS

Moreira (2011, p. 43) traz contribuigdes para a TAS, fortalecendo a teoria a partir de
novas conceitos como por exemplo as UEPS que “Son secuencias de ensefianza fundamentadas
tedricamente, orientadas al aprendizaje significativo, no mecanico, que pueden estimular la
investigacion aplicada en ensefianza, es decir la investigacion dedicada directamente a la
practica de la ensefianza en el dia a dia de las clases”, ou seja, sdo estratégias de ensino que sdo
utilizadas em sala de aula das mais diversas maneiras por meio de atividades que buscam
potencializar o assunto que sera abordado em sala.

Ao se visitar o site do ENAS no espaco reservado a 7° edicdo constatou-se a grande
recorréncia de anais que trazem como tema central as UEPS. Conforme Pinheiro e Souza
(2019):

As UEPS sdo propostas como recurso facilitador para a ocorréncia da aprendizagem
significativa, por meio da estruturacdo do processo de ensino na forma de sequéncia
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didatica, com etapas a serem desenvolvidas. Essa sequéncia didatica possui
encaminhamentos l6gicos e metodoldgicos para o desenvolvimento de uma pratica de
ensino capaz de atribuir significado aquilo que se aprende, promovendo a
aprendizagem significativa (SOUZA, PINHEIRO, 2019, p. 116).

Dessa forma sdo utilizadas na intencdo de promover entre os educandos um
engajamento nesta acdo. Entre os varios trabalhos desenvolvidos com aplicacdo de UEPS
iremos discorrer sobre um que explicita bem o desenrolar das mesmas em sala de aula.
Intitulado de Unidades de Ensino Potencialmente Significativa (UEPS) aplicada ao ensino de
Engenharia, escrito por Maurer, Kieckow e Freitas (2018) ancorados em Moreira (2011)
desenvolveram um roteiro didatico de aula, no qual sdo indicados oito passos para explanacédo
de um contetido. No estudo, segue-se a ordem estabelecida por MOREIRA (2011) buscando
utilizar materiais e estratégias diversificados em todos os passos, dando énfase aos
guestionamentos, didlogo e criticas. Levando os educandos a propor situacfes problemas ao
que estd sendo visto. Nessa perspectiva ressalta-se que as UEPS “sdo sequéncias de ensino
fundamentadas teoricamente, voltadas para a aprendizagem significativa, ndo mecéanica, que
podem estimular a pesquisa aplicada em ensino, aquela voltada diretamente a sala de aula”

(MOREIRA, 2011, pag. 2).

4.2.2 Os organizadores prévios

Na TAS os organizadores prévios “sdo materiais introdutdrios apresentados antes do
préprio material a ser aprendido”, que objetivam uma superacao do que o aluno ja sabe e aquilo
que ele precisa saber (MOREIRA; MASINI, 1982, pag. 11-12). Existem diversas maneiras de
se utilizar materiais instrucionais, dificil mesmo seria afirmar se o tipo de organizador seria

eficaz ou ndo, para Moreira:

[...] € muito dificil dizer se um determinado material é ou ndo um organizador prévio,
pois isso depende sempre da natureza do material de aprendizagem, do nivel de
desenvolvimento cognitivo do aprendiz e do seu grau de familiaridade prévia com a
tarefa de aprendizagem (MOREIRA, 2008, p. 3).

Sdo estratégias que tem corroborado no que se refere ao desenvolvimento de atividades
que estdo buscando ser essa ponte cognitiva. Por isso € pertinente pontuar os trabalhos que
abordam esse conceito no ENAS. Dos anais que se encontram com a tematica enfatizaremos o
trabalho intitulado “Possiveis organizadores prévios para 0 ensino de matematica” de
Antonello, Halberstadt e Garcia (2018) que objetivou mostrar exemplos de provaveis
organizadores previos na disciplina de matematica do Curso Tecnico em Eletrotécnica

Integrado ao Ensino Médio do Rio Grande do Sul. Utilizaram como estratégias mediadoras da
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aprendizagem significativa, aplicados no decorrer do ano letivo, em diferentes turmas, trés
possiveis exemplos de organizadores prévios, um destinado um para alunos do primeiro ano do
curso abordando estudo de notacédo cientifica e os outros dois destinados ao segundo ano do
curso referente ao estudo de matrizes e progressdo geomeétrica.

Apos a aplicagdo notou-se que podem ser ndo so Uteis, facilitadores como também
motivadores para os educandos a medida que se viram diante de novos conceitos. Os
organizadores em questdo foram um texto, o jogo sudoku e a constru¢do do Triangulo de
Sierpinski, a elaboracdo dos mesmos néo é facil, no entanto contribuem positivamente para a
introducgdo de novos contetidos levando em consideragdo o que os estudantes ja sabem. "O uso
de organizadores prévios é uma estratégia proposta por Ausubel para deliberadamente,
manipular a estrutura cognitiva a fim de facilitar a aprendizagem significativa"” (MOREIRA,
MASINI, 1982, p. 11).

4.2.3 Os Mapas conceituais

Os mapas conceituais sdo utilizados recorrentemente no ambiente escolar e “podem ser
tracados para toda uma disciplina, para uma subdisciplina, para um tdpico especifico de uma
disciplina e assim por diante.” (MOREIRA, 2006, p. 10). Por sua versatilidade pode ser
considerado uma 6tima ferramenta para ser usada em sala de aula, tendo em vista isso percebe-
se que uma gama diversificada de professores os utilizam uma vez que [...] “sdo apresentados
como instrumentos potencialmente Gteis no ensino, na avaliacdo da aprendizagem e na analise
do conteudo curricular” (Ibid., p. 9).

Outrossim, verifica-se a utilizacdo dos mapas conceituais assiduamente no ENAS, mais
especificamente na edicdo aqui analisada. Por esse motivo compreende-se a relevancia de
discorrer sobre um dos trabalhos acessados o qual tem como titulo “A argumentagdo presente
na construgdo de mapas conceituais como propulsora de uma aprendizagem significativa
critica” elaborado por Chiaro, Aquino e Lima (2018). Esse trabalho contou com a participagédo
de dois estudantes que tiveram a missdo de construir um mapa conceitual sobre o tema
sabonetes, escolhido devido ao programa do componente curricular de quimica, e objetivou
apontar se ocorreu dialogo argumentativo e sua efetividade em possibilitar a producdo de
conhecimentos quimicos de maneira ndo so significativa como também critica. A proposta leva
em consideracdo que o discente ao construir seu mapa argumenta consigo mesmo, buscando

meios de ligar os conceitos aprendidos. Nesse viés, Moreira afirma que:
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Como instrumentos didaticos, os mapas propostos podem ser usados para mostrar as
relagOes hierarquicas entre os conceitos que estdo sendo ensinados em uma aula, em
uma unidade de estudo ou em um curso inteiro. Eles explicitam relagdes de
subordinagdo e superordenacdo que possivelmente afetardo a aprendizagem de
conceitos. S8o representacdes concisas das estruturas conceituais que estdo sendo
ensinadas e, como tal, provavelmente facilitardo aprendizagem dessas estruturas
(MOREIRA, 2006, p. 16).

4.3 A Aprendizagem Significativa Critica e a potencialidade para uma
aprendizagem significativa na Educacéao Infantil

4.3.1 A Aprendizagem Significativa Critica

A sociedade atual esta imersa as mais diversas inovacdes no que tange ao mundo
tecnoldgico e a comunicacdo basicamente em tempo real, no entanto, no ambito educacional

Moreira et al (2000, p. 49) afirma que:

A escola, por exemplo, ainda transmite a ilusdo da certeza, mas procura atualizar-se
tecnologicamente, competir com outros mecanismos de difusdo da informagdo e,
talvez ndo abertamente, ou inadvertidamente, preparar o aluno para a sociedade do
consumo, para o mercado, para a globaliza¢do. Tudo fora de foco.

Sendo assim, constata-se que mesmo com o passar dos anos 0 modelo educacional ainda
continua arcaico buscando a seu modo acompanhar as tendéncias da atualidade. Moreira et al
(2000) reitera que “o discurso educacional pode ser outro, mas a pratica educativa continua a
ndo fomentar o "aprender a aprender" que permitira a pessoa lidar frutiferamente com a
mudanga, e sobreviver” (Ibid., p. 49).

Em virtude do supracitado considera-se relevante salientar que a ASC (Aprendizagem
Significativa Critica) ocupou lugar de destaque em alguns dos trabalhos publicados no ENAS

2018, tendo em vista que de acordo com Moreira

E através dessa aprendizagem que ele podera lidar construtivamente com a mudanca
sem deixar-se dominar por ela, manejar a informagéo sem sentir-se impotente frente
a sua grande disponibilidade e velocidade de fluxo, usufruir e desenvolver a
tecnologia sem tornar-se tecnéfilo. Por meio dela, poderé trabalhar com a incerteza, a
relatividade, a ndo-causalidade, a probabilidade, a ndo-dicotomizacéo das diferencas,
com a idéia de que o conhecimento é constru¢do (ou invencao) nossa, que apenas
representamos o mundo e nunca o captamos diretamente (MOREIRA, 2000, p. 51).
Nesse sentido a ideia é que o educando possa construir seu conhecimento a partir do
que apreende interiormente e exteriormente por meio do que o cerca. Sendo capaz de se colocar
no mundo. Nesse viés daremos énfase a um trabalho em especifico intitulado de A utilizacdo
da metodologia da indagacgé@o para promover a aprendizagem significativa critica escrito por
Magalhaes, Villagra e Greca (2018) o qual se apoia na metodologia da indagacao, os autores

também salientam a importancia dos professores perceberem que o ensino precisa ser centrado
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no aluno instigando-o na promocao ndo s6 da compreensdo como também da habilidade critica,
tendo como objetivo principal discutir se a metodologia da indagagdo pode servir como
propulsora da ASC, o que parece ser simples devido ao fato de ser um ideal que se encontra em

pauta na sociedade atual como mencionado anteriormente.

4.3.2 A Educacéo Infantil

A infancia caracteriza-se como uma das fases mais importantes da vida de um ser
humano, grandes sdo as possibilidades de aprendizagem devido ao fato de as criancas
absorverem as informagdes por meio das interacGes e experiéncias vividas no contexto em que
vivem, 0 que se acentua ainda mais quando as criangas comegam, a frequentar a escola.
Conforme o Referencial Curricular para a Educagdo Infantil (1998, p. 22) “[...] as criancas
constroem o conhecimento a partir das interacGes que estabelecem com as outras pessoas e com
0 meio em que vivem. O conhecimento ndo se constitui em copia da realidade, mas sim, fruto
de um intenso trabalho de criagdo, significagdo e ressignificacao”.

Nesse viés, constata-se a relevancia de inserir as criancas em locais onde possam
interagir de modo a significar e ressignificar o que acontece a sua volta, uma vez que quanto
mais interagem e observam mais estdo aptas para conviver em sociedade, por meio dessa
interacao apreendem com mais facilidade “pois as criancas ndo sao passivas, meras receptoras
das informacgodes que estdo a sua volta” (CRAIDY, KAERCHER, 2001, p. 27). Elas tém e devem
construir conhecimento de modo autdbnomo, segundo a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC):

Essa concepcdo de crianga como ser que observa, questiona, levanta hipoteses,
conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constréi conhecimentos e se apropria
do conhecimento sistematizado por meio da acéo e nas intera¢cbes com o mundo fisico
e social ndo deve resultar no confinamento dessas aprendizagens a um processo de
desenvolvimento natural ou espontaneo (BRASIL, 2018, p. 38).

Desse modo, as criancas desde muito pequenas mesmo sem perceber assimilam
conhecimentos e faz denominagdes que Ihes serdo Uteis em seu desenvolvimento humano.
Assim quando sdo inseridas no ambiente escolar ja conseguem identificar alguns conceitos,

pois conforme Moreira e Masini (1982, p. 10).

A formacdo de conceitos, caracteristicas na idade em criangas pré-escolar, é a
aquisicdo espontanea de ideias genéricas por meio da experiéncia empirico concreta-
concreta. E um tipo de aprendizagem por descoberta, envolvendo, de forma primitiva,
certos processos psicologicos. Consiste, essencialmente, de um processo de abstracéo
dos aspectos comuns caracteristicos de uma classe de objetos ou eventos que varia
contextualmente.
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Com isso, compreende-se que a infancia pode ser considerada uma das fases mais
importantes do desenvolvimento. Por isso hé a necessidade de trata-la com bastante cautela
visto que serd por meio dela que o individuo aprende e apreende informacdes, conhecimentos

e experiéncias. Sobre o papel da Educacéo Infantil a BNCC destaca que:

[...] as condi¢des para que as criangas aprendam em situacfes nas quais possam
desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a
sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir significados sobre
si, 0s outros e 0 mundo social e natural (BRASIL, 2018, p. 37).

Apesar da énfase dada a infancia principalmente em documentos legais como a que
acabamos de ver na BNCC enfatizando o papel ativo dos estudantes por meio de situagoes
convidativas principalmente desde a infancia a Educacdo Infantil foi um campo pouco
explorado no ENAS 2018, dos trabalhos totais apenas um aborda essa etapa de ensino. E tem
como titulo Aprendizagem Significativa na Educacdo Infantil: O corpo em movimento das
autoras Cardoso e Masini (2008), tem como base nédo s a aprendizagem significativa de David
Ausubel como também na aprendizagem Totalizante de Masini e da andlise existencial
embasada em Heidegger.

O trabalho relata experiéncias vividas por professores em formacéo inicial e alunos de
uma escola de Educacéo Infantil a creche Betel. Experiéncias que buscam valorizar o contato
entre professor e aluno, e aluno-aluno, possibilitando ndo sé a criatividade e sensibilidade como
também a interatividade entre o que as criancas ja possuiam em sua estrutura cognitiva com os
conhecimentos adquiridos com a vivéncia do projeto “Crianca Fazendo Arte”. O trabalho
constatou que as atividades planejadas confirmaram a exploragdo dos sentidos do corpo e o
ativar da percepgdo na primeira infancia, proporcionando assim com que 0S sujeitos
participantes da pesquisa se tornassem mais autbnomos, seguros e felizes por meio de praticas
sonhadas e repensadas por professores através de sua pratica pedagogica. O que vai em direcdo

ao que esta proposto na BNCC (2018):

[...] a Educacéo Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas possam
fazer observagdes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar
hipoteses e consultar fontes de informagao para buscar respostas as suas curiosidades
e indagagdes. Assim, a instituicdo escolar esta criando oportunidades para que as
criangas ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam
utiliza-los em seu cotidiano (BRASIL 2018, p. 43).

Por isso, podemos dizer que com relagdo a outros niveis de ensino a Educacgdo Infantil
foi pouco explorado na ultima edi¢do do Encontro Nacional da Aprendizagem Significativa,

algo a se pensar demasiadamente visto que a infancia ¢ uma fase proficua, isto ¢, “Além de

conceitos, a crianga nos primeiros anos de vida, na fase pré-escolar, vai formando também



25

modelos causais de estados de coisas do mundo e outros construtos mentais” (MOREIRA,
2010, p. 10). Sendo assim, desde muito cedo a crianca tem capacidade para apreender o que
estd a sua volta por meio de varios aspectos e condi¢des que poderdo ser proporcionados por

profissionais e pessoas comprometidas com o seu desenvolvimento.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A TAS proposta por Ausubel em meados da década de 60 viabilizou uma melhor
compreensdo do processo de ensino e aprendizagem levando em consideracdo o estudante, ou
seja, a aula precisa ser desenvolvida com o objetivo de instigar o estudante a buscar relacionar
os saberes que ja& traz com 0s que ocasionalmente terd contato por meio de metodologias
facilitadoras pensadas, elaboradas e aplicadas visando o empenho e desempenho dos mesmos
em atividades coletivas ou individuais favorecendo dessa maneira ndo s6 a autonomia como
também o senso critico do aprendiz que podera estar em constante interacdo tanto com os
materiais potencialmente significativos como também com o ambiente e individuos ao seu
redor.

Essa é uma perspectiva da TAS bastante explorada no Encontro Nacional de
Aprendizagem Significativa além disso, grande parte dos trabalhos buscam meios de inibir a
reproducdo de uma aprendizagem mecanica, algo que ainda perdura em nossa sociedade atual,
ou seja, modelos de ensino bastante arcaicos que acabam reforgando ainda mais a ideia de uma
aprendizagem mecéanica em detrimento de uma aprendizagem significativa.

No entanto o que pudemos constatar na aproximacdo com os trabalhos do ENAS é que
h& um grande anseio por mudancas nesse contexto buscando possibilidades de aprendizagem
ndo mais pautados apenas na transmissdo de conhecimento por parte do docente, mas numa
assimilacdo e retencdo de significados que facam sentido na estrutura cognitiva do educando.
O que pode ser feito por meio dos subsuncgores, ou seja, quando o professor esta ciente da
importancia do seu papel de educador na sociedade e busca ndo s6 inovaces como também
entende-se como ser que pensa, estuda e pesquisa para proporcionar aos seus alunos sejam eles
do Ensino Infantil, Fundamental, Médio ou Superior, podera o quanto mais cedo buscar fazer
estas ancoragens proporcionando um ambiente de estudo mais prazeroso, sendo assim, a
possibilidade de haver mudangas rumo ao progresso é eminente. A teoria da Aprendizagem
Significativa pode ser uma grande aliada no processo de ensino e aprendizagem quando

utilizada por professores na elaboracédo de suas aulas como vimos.
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Desse modo, percebe-se que além do que foi desenvolvido por Ausubel séo utilizados
conceitos mais atuais elaborados por autores que tomam como eixo estruturante a TAS,
contribuindo dessa maneira para o aprimoramento da ideia original. Estudiosos da teoria como
Marco Antonio Moreira, autor brasileiro que a partir de seus estudos desenvolveu conceitos que
sdo utilizados recorrentemente nas pesquisas presentes no ENAS, como a teoria da
Aprendizagem Significativa Critica que busca em consonancia com aulas mais estimulantes
levar o aluno a se envolver de fato com as atividades propostas no chdo da sala de aula de forma
ativa. Além da ASC, Moreira também aprofundou em seus estudos a utilizacdo das Unidades
de Ensino Potencialmente Significativas, as (UEPS) que s&o sequéncias de ensino elaboradas
visando uma melhor abordagem do assunto que se quer trabalhar por meio de oito passos
detalhados e precisos propostos pelo autor supracitado.

A partir da producdo do presente trabalho constata-se que a TAS ¢é utilizada
assiduamente na &rea das ciéncias da natureza com o quantitativo de trabalho bastante
consideravel, o que foi evidenciado por meio das leituras e analises talvez por serem areas que
ainda reforcam um ensino tradicional baseado na memorizacdo de conceitos e formulas
incentivado em alguns momentos ndo s6 pelo docente como também pelas metodologias
utilizadas como por exemplo o livro didético.

N&o obstante a area de exatas, ou seja, a matematica, também se encontra no topo da
lista com o quantitativo de trabalhos significativo, por motivos ndo muito diferentes da area de
ciéncias da natureza, ou seja, um ensino tradicional que ndo leva em conta os saberes dos
educandos e muitas das vezes ndo busca fazer as pontes necessarias entre os conhecimentos ja
adquiridos e os que terdo que adquirir, ou seja, em muitos casos sdo transmitidos saberes para
0s aprendentes que serdo utilizados em avaliacGes e por conseguinte desaparecerao da estrutura
cognitiva, pois ndo houve a ancoragem necessaria apenas a aprendizagem mecanica.

Estas foram areas bastante contempladas no ENAS o que acaba deixando claro a
necessidade de aprimoramentos no que tange a busca de solucgdes que pretendem mudar este
cenario ao qual estamos imersos e que so podera ser feito através de transformacdes ndo sé nas
estratégias de ensino que vigoram como também na implementacdo de melhorias na formacao
de professores.

Contrastando com as areas mencionadas vamos nos atentar ao quantitativo de trabalhos
encontrados na area da Educacéo Infantil, a qual foi contemplada com apenas um trabalho que
buscou mostrar a importancia dos sentidos para um processo de ensino e aprendizagem

significativos, tendo em vista que o agucar dos sentidos em criangas pequenas favorece bastante
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0 assimilar do conhecimento. Outrossim, compreende-se que a Educacédo Infantil seria um
terreno bastante fértil para o desenvolvimento de atividades baseadas na teoria de Ausubel
tendo em vista que as criangas desde a mais tenra infancia possuem uma capacidade singular
de assimilar conhecimento, sendo assim, torna-se relevante salientar que se a TAS fosse mais
explorada no inicio da escolarizacéo principalmente no que se refere aos subsungores talvez o
cenario ao qual estamos inseridos mudasse de configuracéo.

Logo, pudemos concluir que mesmo que a teoria venha sendo disseminada e aprimorada
com o passar dos anos ainda hd muito o que se fazer no ambito educacional, pois notamos a
grande disparidade entre as areas que foram contempladas no ENAS, o que pode nos deixar em
estado de alerta.

Nesse Vviés, averiguamos as potencialidades significativas da teoria, mesmo em meio as
limitacGes de tempo para produzir a pesquisa, pois 0 ENAS é um rico campo de conhecimento
e experiéncias. Além disso, pudemos perceber também que em meio as adversidades
encontradas nas institui¢bes escolares os educadores buscam a seu modo melhorias pautadas na
TAS em suas estratégias e metodologias de ensino. Outrossim, ficamos na expectativa de que

na préxima edicdo esta etapa de ensino seja mais contemplada do que a aqui analisada.
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