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RESUMO

Essa pesquisa, cujo tema é o ensino de histdria e a participacédo historica de mulheres no livro
didatico do ensino médio, objetivou analisar a abordagem sobre a participacao historica de
mulheres em livros didaticos de Historia, mais precisamente no material destinado aos alunos
do Ensino Médio. Especificamente buscamos identificar a presenga de mulheres nos textos e
imagens do livro didatico de historia destinado aos alunos do Ensino Médio e analisar se a
inclusdo da participacdo histérica de mulheres nesses materiais tem sido suficiente para
superar a invisibilizacdo feminina na construcdo historica. Para tal, nos debrugamos sobre a
colecdo Olhares da Historia: Brasil e Mundo, de autoria de Bruno Vicentino e Claudio
Vicentino publicada pela Editora Scipione (12 edi¢do). O recorte no Ensino Médio deveu-se a
percepcao de que as abordagens dos livros didaticos contribuem para que os alunos concluam
a educacdo béasica com a percepcdo de que as auséncias femininas fazem parte de uma
conjuntura naturalizada, uma vez que o0s acontecimentos estudados geralmente s&o
protagonizados por homens. Toda pesquisa se desdobrou a partir da seguinte questdo
problema: Em que medida a abordagem sobre a participacao histérica de mulheres no livro
didatico de histéria do Ensino Médio contribui para a visibilizacdo da participagdo das
mulheres na construcdo histérica das sociedades? Nossa hipétese é de que personalidades
femininas aparecem no livro didatico como elemento que atende ao interesse minimo
estabelecido pelas legislacdes, sem que impliqguem numa conscientizacdo de que as mulheres
sejam reconhecidas como agentes historicos. Metodologicamente, a investigacdo tem natureza
qualitativa, do tipo documental, onde textos, boxes, iconografias, secOes e atividades do
material do aluno e professor foram observados para entender as narrativas que se apresentam
sobre a participacdo das mulheres na histéria ensinada. Ao final, concluimos que os elementos
constituintes dos livros didaticos observados refletem a tendéncia da exclusdo das mulheres
nos diferentes marcos historicos, legitimando sua sub-representacdo e reproducdo das
desigualdades de género. Desse modo, a analise nos guiou para a producdo de um caderno
pedagdgico composto por perfis biograficos femininos e estratégias didaticas destinados a
professores que buscam construir um saber historico compromissado com uma educagdo néo-

sexista em suas praticas cotidianas.

Palavras-chaves: ensino de histéria; livro didatico de historia; ensino médio; histéria das

mulheres; género.



ABSTRACT

This research, whose theme is the teaching of history and the historical participation of
women in high school textbooks, aimed to analyze the approach on the historical participation
of women in history textbooks, more precisely in the material intended for high school
students. Specifically, we seek to identify the presence of women in the texts and images of
the history textbook for high school students and to analyze whether the inclusion of women's
historical participation in these materials has been sufficient to overcome female
invisibilization in historical construction. To this end, we focused on the collection Olhares da
Historia: Brasil e Mundo, by Bruno Vicentino and Claudio Vicentino, published by Editora
Scipione (1st edition). The cut in High School was due to the perception that the approaches
of textbooks contribute to students completing basic education with the perception that female
absences are part of a naturalized conjuncture, since the events studied are usually
protagonists by men. All research unfolded from the following problem question: To what
extent does the approach to the historical participation of women in the high school history
textbook contribute to the visibility of women's participation in the historical construction of
societies? Our hypothesis is that female personalities appear in the textbook as an element that
meets the minimum interest established by legislation, without implying an awareness that
women are recognized as historical agents. Methodologically, the investigation has a
qualitative nature, of the documentary type, where texts, boxes, iconographies, sections and
activities of the student and teacher material were observed to understand the narratives that
are presented about the participation of women in the history taught. In the end, we conclude
that the constituent elements of the observed textbooks reflect the trend of women's exclusion
in different historical milestones, legitimizing their under-representation and reproduction of
gender inequalities. In this way, the analysis guided us to the production of a pedagogical
notebook composed of female biographical profiles and didactic strategies aimed at teachers
who seek to build historical knowledge committed to a non-sexist education in their daily

practices.

Key-words: teaching of history; history textbook; high school; women's history; gender.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como objeto de estudo o ensino de historia e a participacao
histérica de mulheres no livro didatico do Ensino Médio. O interesse pela tematica surgiu em
razdo de algumas inquietagdes pessoais que foram me forjando enquanto docente e mulher, ao
observar que os materiais didaticos disponiveis nos espagos de trabalho em que transitei
corroboram para o apagamento das mulheres como participes dos momentos historicos que
séo abordados em sala de aula.

Acrescido a esta problematica de lacunas inerentes aos livros didaticos que tive
contato, esteve o campo do ensino de historia, que explicitamente fomentou a invisibilizacdo
feminina nesta disciplina por um bom tempo. Nesse sentido, concordo com as palavras de
Tedeschi (2006), ao afirmar que apesar de a docéncia no magistério da educacdo basica ser
majoritariamente desempenhada por mulheres®, a escrita sobre teorizacdes educacionais foi
hegemonicamente construida pelo masculino. Além disso, nos espagos que atuei enquanto
professora da disciplina de Historia, bem como durante a minha formacéo em licenciatura, a
docéncia esteve ocupada pela figura masculina®.

Essa atuacdo masculina proeminente enquanto profissionais do ensino superior e
escritores da Historia ndo representa uma problematica de per si, no entanto, como o livro
didatico e o curriculo prescrito aparecem em algumas circunstancias como "suportes Unicos

e/ou Unicos possiveis" (SILVA, 1995, p. 157), frequentemente me coube a preocupacéo sobre

! Essa informacgdo pode ser confirmada se fizermos uma comparacdo com os dados fornecidos pelo MEC por
meio de seu Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep) na elaboracdo do Censo do Professor.
Em 2007, ao apresentar as caracteristicas dos professores da educagdo bésica segundo o sexo, da creche até o
ensino médio, o grafico apresenta que a docéncia foi majoritariamente ocupada por mulheres. Grafico disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/estudoprofessor.pdf. Acesso em: 30 abr. 2021. J& em 2020, ap6s
publicacdo do resumo técnico do censo escolar do referido ano, percebe-se que apesar dos gréaficos esbocarem
um aumento de docentes masculinos no ensino basico, constata-se que o0 magistério ainda permanece sendo uma
modalidade exercida por mulheres na educacdo regular. Os gréaficos estdo disponiveis em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas e indicadores/resumo_tecnico_censo_escola
r_2020.pdf. Acesso em: 30 abr. 2021.

% No resumo técnico no censo da educagdo superior em 2013, ano em que conclui a licenciatura em Histdria, o
grafico que expressa o perfil da funcdo docente nas categorias publico e privado expressa que o vinculo dos
docentes em exercicio quanto ao Sexo é caracteristicamente masculino. Ver
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas e indicadores/resumo_tecnico_censo_da_ed
ucacao_superior_2013.pdf. Acesso em: 30 abr. 2021. A mesma informagdo referente ao predominio de homens
como docentes do nivel superior pode ser constatada no Gltimo resumo técnico do senso de 2019, disponibilizado
pelo Inep e Mec em outubro de 2020. Ver
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_censo_da_ed
ucacao_superior_2019.pdf. Acesso em: 30 abr. 2021.



http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/estudoprofessor.pdf
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_censo_escolar_2020.pdf
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_censo_escolar_2020.pdf
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_censo_da_educacao_superior_2013.pdf
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_censo_da_educacao_superior_2013.pdf
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_censo_da_educacao_superior_2019.pdf
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_censo_da_educacao_superior_2019.pdf
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como tematicas que apresentam as vozes femininas como sujeitos histéricos estdo sendo
tratadas pelos meus colegas de profisséo.

A lida cotidiana fez com que essa inquietacdo aumentasse em situacdes de selecdo dos
conteddos a serem abordados em avaliagbes ou na propria rotina da sala de aula, pois
geralmente ndo se menciona as mulheres nos fatos historicos em estudo. A partir do ano de
2017, quando explorava com meus alunos a Revolugdo Francesa e aludia a Olympe de
Gouges® como reivindicadora da cidadania feminina no século XVIII, percebi que grande
parte dos estudantes, ao chegarem ao terceiro ano do ensino médio, ndo tinha sequer ouvido
falar da importancia das mulheres nesta revolucao liberal. Muitos deles tinham “passado pelas
maos” de colegas que haviam se formado na mesma instituigdo publica que eu, tendo
comumente escutado falar sobre a abordagem da Histéria Cultural. Mas, nem por isso traziam
a baila as tematicas que contemplam as questBes de género, ainda que timidamente os
suportes didaticos trouxessem espacos infimos acerca de personalidades femininas no trato
dos contetdos que vivenciamos anualmente.

Desde entdo, compromissei-me politicamente em apresentar personalidades femininas
como sujeitos histéricos, pois entendo que a atuacdo docente engloba uma série de
comprometimentos, dentre eles o interesse de modificar estruturas hierarquicas que ha longos
anos vém impedindo a equidade entre os sexos. Nesse interim, apresentando para 0S
estudantes que as narrativas contempladas nos materiais didaticos fazem parte de um recorte
historiogréfico e constituem um “construto linguistico intertextual” (JENKINS, 2007, p. 26)
almejo contribuir para que essas abordagens ndo sejam mais vistas como aquelas que possuem
o foro Unico sobre as historias contadas.

Por outro lado, esse compromisso me encaminhou para 0 ensino médio e,
particularmente, para o livro didatico do ensino médio. Umas das razGes dessa preferéncia foi
a minha atuacdo como docente de histdéria nesse segmento. O fato de lidar com os jovens
cotidianamente e, como docente, partilhar suas ddvidas, questionamentos e insegurancas em

relacdo ao passado e as histdrias narradas sobre o passado definiu minha escolha pelo livro

>No século XVIII, a personalidade de Olympe de Gouges surge como uma ativista francesa no contexto
revolucionrio. Sua voz ficou conhecida pela luta contra a escraviddo e, mais precisamente, pela luta em favor da
emancipacéo feminina, quando redige sua principal obra, a “Declaragdo dos direitos das mulheres e da mulher
cidada” (1791), em protesto pela auséncia da mengdo feminina na conhecida “Declaragdo dos direitos do homem
e do homem cidadio” (1789) que defendia principios liberais referindo-se apenas aos homens. Para saber mais
sobre a biografia de Gouges, ver: SCOTT, Joan Wallach. "Apenas paradoxos a oferecer: feministas francesas e
os direitos do homem." Harvard University Press, 2004.
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didatico do ensino médio, por entender, entre outras coisas, a relevancia que esse recurso
assume para os jovens.

Contudo, outras razbGes importantes fizeram parte dessa escolha, a exemplo da
trajetdria e do lugar ocupado por esta etapa da escolaridade na educacéo brasileira. O ensino
secundario, posteriormente convertido em ensino médio era ofertado em cursos avulsos e
dispersos, com frequéncia livre, sem organizacao das séries e das matérias e com énfase nas
humanidades.

De acordo com Piletti (2001, p.180), foi um legado do periodo colonial ao império e
“sua principal fun¢do era preparar os estudantes para o ingresso nos cursos superiores,
constituidos por escolas isoladas de formagao profissional”. Sua primeira regulamentacéo foi
estabelecida pela Reforma Francisco de Campos®, a partir da qual passou de ensino
inteiramente propedéutico, a incorporacdo de uma parte profissionalizante, que se consolidou
com as Leis Organicas do Ensino®, nos anos 1940. (PILETT! e PILETTI, 2001).

Com a primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB)° da educacio brasileira, surge o
ensino médio que passa a abarcar o curso secundario (ginasial com quatro anos e classico ou
cientifico com trés anos), o curso técnico (industrial, agricola, comercial e outros) e o curso de
formagdo de professores para o primario e o pré-primario. A partir da Reforma estabelecida
pela Lei 5692/717, o ensino médio se transforma em ensino de 2° grau e se torna
compulsoriamente profissionalizante®.(PILETT! e PILETTI, 2001).

A LDB 9394/96 inclui o ensino médio como etapa final da educacédo béasica e, embora
anuncie como finalidade “a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando” (.,
também defende “a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando 0 prosseguimento de estudos” e “0 aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico”. (BRASIL, 1996).

Esse breve panorama visa mostrar como o ensino médio historicamente, padeceu da
falta de identidade prépria, uma vez que seus pressupostos e, em consequéncia, Seus
curriculos, frequentemente oscilaram entre o ensino propedéutico e o ensino voltado a

formagéo para o trabalho. Quando finalmente a educacgéo brasileira parecia voltar-se para a

* Instituida pelo Decreto n° 19.890, de 18 de abril de 1931 e consolidada pelo decreto n® 21.241 de abril de 1932.
% Conjunto de Decretos-lei elaborados nos trés tltimos anos do Estado Novo.

6Lei 4024/61.

"Reforma do ensino de 1° e 2° graus.

®Extinto pela Lei 7044/82
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construcdo dessa identidade e o cuidado com a formacdo integral dos jovens, mais uma Lei, a
de n° 13.415/2017(BRASIL, 2017) altera esses anseios.

Com isso, devolve o ensino médio a um patamar de expectativas distanciado da
formacgé@o humana e deixa de considerar que a diversidade entre as juventudes e 0s jovens “se
concretiza com base nas condicGes sociais (classes sociais), culturais (etnias, identidades
religiosas, valores) e de género, ¢ também das regides geograficas, entre outros aspectos”
(DAYREL, 2007, p.157).

Desta maneira, entendo que seja de suma importancia colaborar com reflexdes que
problematizem um ensino de histéria hegeménico no ensino médio, apresentando para 0s
profissionais de educacdo outros olhares no trato de uma escolarizagdo que esteja
comprometida com a inclusdo de tematicas plurais. Além de apresentarem os silenciamentos
ou interesse minimo acerca das questfes de género no espaco escolar, a fim de superar
desigualdades, preconceitos, violéncias e estere6tipos que secundarizam a participacdo dos
papéis femininos ao longo da historia.

Considero que, socialmente e profissionalmente, o estudo em tela seja oportuno por
contribuir para a formacdao de profissionais do Ensino de Histdria desejosos de uma ampliacédo
de repertérios que cooperem para a destituicdo do pensamento sexista na sociedade. Assim
como, estabeleca a possibilidade de trazer para 0 nosso alunado a consciéncia de que alguns
silenciamentos acerca de vozes ausentes nos livros didaticos de historia, como no caso das
mulheres, “representam um discurso andocéntrico que constrdi subjetividades no campo do
saber” (COLLING, 2016, p. 298).

J& no escopo académico, enquanto mestranda de um Programa de Mestrado
Profissional em Ensino de Historia, reconhego que esta investigacdo colabora para o campo
da andlise curricular e dos estudos de género, uma vez que trataremos o livro didatico como
fonte de pesquisa. De tal modo, analisaremos o espaco que o papel feminino ocupa nas
paginas desse material didatico com o propésito de ponderar se essa abordagem tem
colaborado para um protagonismo ou fomentado o apagamento de personalidades femininas
em diferentes épocas.

Entendo® ser também de grande valia abalizar no campo do Ensino de Histéria a
importancia de ampliar discussdes tedricas que tragam a baila a necessidade de um olhar
critico acerca dos materiais didaticos que estdo sendo disponibilizados pelo nosso sistema

educacional. Isso porque o livro escolar ¢ “organizado, veiculado e utilizado com uma

9 O uso da primeira pessoa do singular se da exclusivamente na introdugdo desta dissertacdo em razdo de as
justificativas pessoais descritas comportarem sua adogao.
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intencionalidade, ja que é portador de uma cultura social mais ampla” (CORREA, 2000, p.
19), sendo esta uma fonte que tem sido largamente explorada pela pesquisa historica.

Circe Bittencourt (2013) aponta quais interesses o livro didatico tem despertado no
meio académico, tramitando pelo campo da Historia, Ciéncias Politicas e Econdmicas,
Sociologia, Linguistica e Pedagogia. O livro didatico revela-se como um objeto multifacetado
que, a depender das questbes postas pelo investigador, nos traz respostas acerca das
implicacdes de seus usos, leituras, recepcbes e circulacBes, escolhas tematicas e agendas
politicas, ideologicas e culturais no contexto histérico em que é elaborado.

Alguns adendos sdo feitos pela mesma autora acerca das “multiplas facetas” que
norteiam o pesquisador no manuseio deste objeto. E de suma importancia atentar para o
“carater mercadologico” (BITTENCOURT, 2013, p.73) que este produto integra no mundo da
edicdo, o que corrobora as inumeras interferéncias sofridas ao longo de sua producédo para que
atenda as necessidades do negocio editorial. A tabela do PNLD 2018 evidencia os dados
estatisticos sobre os valores financeiros empregados para aquisicdo e reposicdo de obras

distribuidas para alunos e professores da educacdo basica nessa edi¢cdo do Programa.

Quadro 1 - PNLD 2018

Ano do PNLD Escolas Beneficladas | Alunos Beneficlados E

Aqulsicio
Anos Iniciais do Ensino Fundamental 39.465 9.569.765 26.359.755 239.238.536,30
Anos Finais do Ensino Fundamental 46.312 9.318.107 27615896 251.757.569,09
Ensino Médio 19.921 7.085.669 89.381.588 879.770.303,13

PMLD 2018

PMLD Campa 55.61% 2.588.165 7.167.788 50.305.263,29
Educacdo de Jovens e Adultos - EJA 28.488 2075973 3.374.120 46.160.440,28
Total do PNLD 2018 117.566 31.137.679 153.899.147 1.467.232.112,09

Disponivel em: <https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos>.
Acesso em: 24 fev. 2021.

Como pode ser visto, no tocante aos atendimentos feitos para as escolas do Ensino
Médio, uma quantia exorbitante foi empregada para aquisicdo desses materiais no referido
ano, o que aquece claramente o mercado editorial. Citando Lajolo e Ziberman (1999, p. 120),
“apesar de o livro didatico ser considerado o livro pobre da literatura, ¢ o primo rico das
editoras”, transformando-se em objeto de disputa e mais valia entre as maiores empresas

desse mercado em nosso pais.


https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos
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Além dessa caracteristica do livro didatico, Circe Bittencourt (2013) descreve-o como
um repositdrio de contetdos escolares, que em larga escala torna-se o suporte corriqueiro dos
professores e professoras na lida educacional. Um aparelho pedagdgico e um veiculo portador
de um sistema de valores, constituindo-se também como um “instrumento privilegiado do
controle estatal sobre o ensino e aprendizagem dos diferentes niveis escolares”
(BITTENCOURT, 1993, p. 17-18).

Nos livros de historia, essa disputa e regulamentacdo das tematicas que sdo abordadas
pelo material didatico foram alvo das reflexdes de Christian Laville (1999), que apresenta
pontos cruciais acerca dos debates em torno do ensino desta disciplina. Como a matéria por
vezes foi articulada para servir agendas politicas como um aparelho didatico da historia

civica, o autor alerta como é:

Interessante notar quanta vigilancia e quantas intervencdes o ensino de
histdria suscita nos mais altos niveis [pois] a historia é certamente a Unica
disciplina escolar que recebe intervengdes diretas de altos dirigentes e a
consideragéo ativa dos parlamentos. Isso mostra o quédo importante é ela para
o0 poder. (LAVILLE, 1999, p. 130).

Estando a disciplina de Histdria no escopo das guerras que sdo travadas por grupos
hegemodnicos que acreditam que “pela manipulacdo dos conteudos € possivel dirigir as
consciéncias ou as memorias” (LAVILLE, 1999, p. 127), ¢ elucidativo saber que algumas
tematicas no ensino de historia e nos manuais didaticos distribuidos sejam negligenciadas de
forma interessada. Ou ainda que estejam presentes para atender minimamente os reclames de
grupos sociais, sem gue haja um interesse genuino da maquina estatal em fomentar um ensino
de histéria capaz de desenvolver nos estudantes a competéncia de formar uma sociedade
autonoma e reflexiva (LAVILLE, 1999).

Se entendermos que a invisibilidade das mulheres no ensino de historia pode estar
atrelada a um curriculo prescrito sobre os ditames falocéntricos refor¢adores da dominacéo
masculina, a apreciacdo curricular (TEDESCHI, 2006), as colaboragdes da escrita
historiografica, as implicacBes dos livros didaticos para a formacdo dos alunos, e as
abordagens utilizadas pelos professores passam a ser elementos cruciais de reflexdes, sendo
esse o caminho pelos quais resolvemos transitar.

Em anélise acerca das representacGes imagéticas de homens e mulheres dispostas
nestes materiais, Mara Marques (2009) reitera que o recurso € responsavel por veicular
concepgdes de mundo e valores que promovem a formagdo dos infantes e, por seu carater

multidimensional, tem a capacidade de transformar-se em um difusor de preconceitos, o que
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toca também as questdes de género. Antes das regras avaliativas dispostas pelos aparatos
legais acerca dos elementos que impedem a autorizagdo de circulagdo de certos livros
didaticos, a autora defende que a aparicao feminina nesses materiais comumente surgia como
elemento “sui generis” atrelado a papeis sociais inferiorizados, se comparados as fung¢des
masculinas ou restritas as atribuicdes femininas de atuacdo em esferas privadas e familiares.

E nesse sentido que o género como categoria analitica deve ser entendido como
“clemento constitutivo de relacGes sociais baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos €
[...] uma forma primaria de dar significado as relagdes de poder” (SCOTT, 1990, p. 86).
Descortinando as narrativas do olhar binario sobre o0 género e propondo uma reestruturacdo de
género que contemple uma visdo de igualdade politica e social que inclua elementos
interseccionais, Scott nos oferece uma ampliacdo do olhar acerca dos subsidios que
naturalizam o género para adentrar campos como as esferas sociais e politicas. Entendemos
que essas relacBes de poder que perpassam o género vao desde o escopo estatal, até os
espacos cotidianos e outras instituicfes formativas e criadoras de tradi¢fes, como é o caso da
familia e da escola.

As instituicdes educacionais apregoam comumente em seus planos politicos e
pedag6gicos o compromisso de formar cidaddos reflexivos e preparados para atender as
demandas sociais, desde os interesses dos mercados de trabalho as questdes morais e éticas
que requerem sociabilidades saudaveis. A esse respeito, Montserrat Moreno (2003), em uma
releitura critica sobre o papel da escola como propiciadora de uma cultura sexista, aponta
como 0s elementos que estabelecem esses comportamentos normativos de papeis de género

desde a formacéo familiar até a escolarizago sdo cristalizados pela instituicao:

A escola colaborara eficazmente no esclarecimento conceitual do significado
de ser menina e fard 0 mesmo com o menino. Néo o fara, porém, sempre de
maneira clara e aberta, mas na maioria das vezes de forma dissimulada ou
com a certeza arrogante daquilo que, por ser tdo evidente, ndo necessita
sequer ser mencionado nem muito menos explicado. (MORENO, 1999, p.
16).

Em sua analise, assinala que um dos recursos utilizados pela instituicdo para esse fim

séo os discursos presentes nos livros didaticos e a forma como os contetidos s&o expostos:

A imagem da mulher e do homem que se passa aos alunos por meio dos
conteidos do ensino contribui intensamente para formar seu eu social, seus
padrdes diferenciais de comportamento, o0 modelo com o qual devem
identificar-se para ser "mais mulher" ou "mais homem" e, informa-los, por
sua vez, da diferente valoracdo que nossa sociedade atribui aos individuos de
cada sexo. (MORENO, 2003, p. 35-36).
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Essa constatacdo ndo fica restrita apenas aos anos iniciais de ensino. Quando parte
para 0 exame da percepcdo de instrucdo nas disciplinas de Ciéncias Sociais, a autora crava a

constatacao de que as mulheres parecem ndo ter historia:

A mulher é a grande ausente nos textos escolares de historia. Sua auséncia
faz-se patente tanto nas descricdes das faganhas bélicas como nos escassos
momentos em que se fala da organizacao social. Tudo isso nos indica que a
mulher foi intensamente desconsiderada ao longo da histéria e que os livros
de texto continuam desconsiderando, em uma desesperada tentativa de deter
0 passar do tempo. (MORENO, 2003, p. 56-57).

Se concordarmos com a afirmacdo de Foucault (1987) de que a escola é um espaco
gue instrumentaliza os corpos e disciplina individuos, haveremos de entender que pesa sobre
professores e professoras 0 compromisso com um ensino que supere as validagdes e estigmas
perpetrados por discursos hegemdnicos. Desse modo, a escolha de livros didaticos, bem como
as teorias, procedimentos de ensino, linguagens e processos avaliativos sdo dimens@es que
devem ser questionadas (LOURO, 1997), a fim de que nossas praticas estejam alinhadas com
uma educacdo plural e comprometida em decompor falhas que envolvam sexismos,
naturalizac@es, esteredtipos, racismos e tantos outros elementos que devem ser discutidos no
nosso campo de atuacgdo profissional.

Partindo dessas ponderacgdes, esta investigacdo objetivou analisar a abordagem sobre a
participacdo histérica de mulheres em livros didaticos de Histdria, mais precisamente no
material destinado aos alunos do Ensino Médio. Nossa escolha pelo Ensino Médio deveu-se a
percepcdo de que as abordagens dos livros didaticos acerca da personalidade historica
feminina contribuem para que os alunos concluam a educacdo basica com a percepcdo de que
essas auséncias fazem parte de uma conjuntura naturalizada, uma vez que 0s acontecimentos
estudados sdo conduzidos pelos homens, sem a presenca de outros participes na acgao
historica.

Como objetivos especificos, pretendemos identificar a presenca de mulheres nos
textos e imagens do livro didatico de histdria destinado aos alunos do Ensino Médio e analisar
se a inclusé@o da participacdo histérica de mulheres nesses materiais tem sido suficiente para
superar a invisibilizagdo feminina na construgdo historica. Além disso, nos debrucaremos
sobre 0 PNLD-2018 e o Guia do Livro Didatico para entender como/se o0s dispositivos
reguladores estabelecem parametros sobre a abordagem da historia das mulheres nos materiais

disponiveis para o ensino médio. Por fim, pretendemos elaborar um material de suporte ao
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trabalho para professores e professoras de historia que conte com a participacdo de mulheres
na construcao social.

A questdo problema que emergiu nesta pesquisa foi a seguinte: Em que medida a
abordagem sobre a participacdo historica de mulheres no livro didatico de historia do Ensino
Médio contribui para a visibilizacdo dessas personalidades como agentes historicos? Nossa
hipotese acerca dessa abordagem é de que personalidades femininas aparecem no livro
didatico como elemento que atende ao interesse minimo estabelecido pelas legislacfes, sem
que impliqguem numa repercussao eficiente acerca da participacdo das mulheres em diferentes
momentos historicos.

Além desta, acreditamos que as proprias disposi¢oes gréaficas em que sdo mencionadas
as mulheres nos livros didaticos tendem a excluir sua participacdo nos marcos historicos, uma
vez que sdo citadas nas entrelinhas, nos boxes informativos ou em guias de projetos tematicos
em datas especificas fazendo com que o livro didatico seja um mecanismo de legitimagdo da
sub-representacdo feminina e reproducéo das desigualdades de género.

Sobre a metodologia aplicada a investigacdo optamos pela andlise qualitativa dos
dados acerca da abordagem sobre a participacdo das mulheres que o livro didatico de Historia
contempla. Para Minayo (1994), a pesquisa qualitativa tem em sua natureza o significado
como conceito central da investigagdo, uma vez que observa as acoes e relagdes humanas,
sendo este um elemento que ndo é perceptivel pelas equacbes das Ciéncias Exatas. Desta
maneira, nos interessa analisar o conteddo do objeto em questdo a fim discutir novos temas
em um processo de “incorporacdo e superacdo daquilo que ja se encontra produzido”
(MINAYO, 1994, p. 52-53). E através da abordagem qualitativa que buscaremos respostas
para questdes propostas, confirmando ou n&o as ideias iniciais formuladas.

Além disso, trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo documental que toma como
objeto de analise o livro didatico de Historia do Ensino Médio. De acordo com Gil (2002), a
pesquisa documental é aquela em que o objeto investigado ndo foi submetido a um olhar
analitico ou pode ser reexaminado a fim de fornecer outras interpretacdes ou informacdes
complementares mediante as hipéteses que foram levantadas pelo pesquisador. Ainda que a
pesquisa em tela contenha no seu interim a analise bibliogréfica, onde nos debrucamos sobre
producdes académicas que discutem o livro didatico como fonte de pesquisa e a representacéo
feminina nesses materiais, ndo nos aprofundamos exclusivamente nesse viés para a sua
construcdo, uma vez que a metodologia aplicada se diferencia essencialmente pela natureza

das fontes utilizadas. Desta maneira, sabemos que o presente estudo ndo responde
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definitivamente a um problema, no entanto, proporciona “melhor visdo desse problema ou,
entdo, hipoteses [que] conduzem a sua verificagcdo por outros meios” (GIL, 2002, p. 47).

A obra selecionada como fonte de analise foi "Olhares da Historia: Brasil e Mundo™,
de autoria de Bruno Vicentino e Claudio Vicentino publicada pela Editora Scipione (12
edicdo). A escolha por essa colecdo deu-se com base na observacdo de alguns dados que
integram o Guia do PNLD de 2018, em especial os itens "Formacdo Cidada" e "Em sala de
aula”, a fim de verificar se esses traziam elementos sobre a historia das mulheres e relacGes de
género, descritos pelos resenhistas como indicativo da presenca dos temas. A analise do
contetdo do livro busca apreender-se a abordagem apresentada no LD selecionado traz uma
discussdo critico-reflexivo e aprofundada sobre a histéria das mulheres e as relagdes de
género.

Ainda, ao analisarmos as resenhas apresentadas no Guia contendo as impressdes das
treze obras aprovadas, empregamos uma linha de descarte que também nos auxiliou na
escolha final do nosso objeto. Podemos destacar que das treze obras, grande parte delas, de
acordo com os avaliadores, traziam as mulheres inseridas exclusivamente em boxes e
legendas ao longo do material didatico ou apresentavam as mulheres apenas como vitimas
sociais, destacando o importante compromisso com a agenda da nédo violéncia de género.
Contudo, sem que apresentassem as mulheres para além de uma posi¢do de subjugacao,
retirando a possibilidade de as mesmas serem enxergadas na escrita dos livros didaticos como
sujeitos historicos. Além disso, grande parte dos LD ndo propunham desdobramentos sobre as
tematicas de género no item "Em sala de aula" como aporte para a atuacdo do professor.

Em contrapartida, a colecdo selecionada apresenta tanto nos componentes "Formagéo
cidada" e "Em sala de aula™ o pronunciamento de que as mulheres ndo aparecem no material
didatico apenas em boxes informativos, mas sim como participes sociais nas narrativas
historicas apresentadas no livro escolar. Dessa maneira, nossa analise se concentrou na
observacao dos textos principais, boxes, secdes e atividades do material do professor do 1°, 2°
e 3° ano do Ensino Médio, que contém além da versdo escrita para os alunos, as orientaces
pedagdgicas para atuacdo docente na abordagem das tematicas histdricas estudadas em sala de
aula.

Para tanto, a analise dos conteudos, das imagens e das disposi¢cdes graficas em que
essas personas e narrativas sao apresentadas teve vigilancia redobrada, ja que nosso intento é
observar se essas personalidades surgem como protagonistas da histéria contada ou
meramente como coadjuvante para atender as demandas dos dispositivos exigidos pelo

certame a que se submetem as editoras.
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Estruturalmente, a presente dissertacdo encontra-se dividida em seis capitulos. O
primeiro corresponde aos aspectos introdutorios que apresentam os elementos estruturantes da
pesquisa. O segundo, intitulado de “Mulheres na historia ensinada: invisibiliza¢do e
participacdo social e luta pela emancipacéo feminina”, apresentamos através de uma revisao
bibliogréafica quais respostas sdo encontradas para justificar a invisibilidade feminina na
escrita historica. Em seguida, traremos reflexdes acerca da atuagdo do movimento feminista
como um colaborador do processo de emancipacdo da mulher, bem como o surgimento dos
estudos de género que propiciaram a inclusdo da historia das mulheres na disciplina ensinada.

O terceiro, “Participag¢do social de mulheres no livro didadtico de historia do ensino
médio: o que diz os documentos reguladores” traz uma revisdo sobre a aplicabilidade dos
livros didaticos na educacdo brasileira, acrescido de uma analise do Edital de Convocacéo
(04/2015- CGPLI) para o processo de inscricdo e avaliagdo de obras didaticas para o
PNLD/2018, bem como apreciacdo do Guia de livros didaticos do PNLD/2018, a fim de
verificar se a tematica acerca da inclusdo feminina na nossa fonte de pesquisa atende as
exigéncias estabelecidas pelo aparato legal, uma vez que a aprovacdo de um livro didatico
para as escolas publicas depende do atendimento as regras estabelecidas pelos documentos
supracitados.

J& no quarto capitulo, "Nas linhas e entrelinhas: aparicfes e zonas de silenciamento
feminino nos livros didaticos de historia do ensino médio™ apresentamos a anélise dos trés
volumes da colecdo "Olhares da Historia: Brasil e Mundo", de autoria de Bruno Vicentino e
Claudio Vicentino publicada pela Editora Scipione (1% edi¢do), incluindo o Manual do
Professor, com o intuito de observar como sao feitas as representagdes dessas personalidades
femininas ao longo dos capitulos e em que medida essas mulheres sdo percebidas como
protagonistas da historia ensinada a partir das disposicdes graficas, imagens e discursos que
sdo abordadas nos livros didaticos do ensino médio em questao.

Pro fim, no quinto capitulo “O produto final: um guia pedagdgico para professores de
historia que Ilutam pela equidade de género” oferecemos como produto um caderno
pedagdgico que apresentara reflexdes e estratégias didaticas para ressaltar a importancia da
abordagem da historia das mulheres em sala de aula. Estruturalmente, o caderno é dividido
em duas frentes, sendo a primeira parte dele composto por reflexdes que instigam 0s
professores a ponderarem sobre como a escrita historica tradicional silencia personagens que
sdo marginalizados pelas narrativas hegeménicas, sobretudo, no que se refere as mulheres e
conclamando os professores ao comprometimento de romper com um ensino de historia

sexista.
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Em seguida, o caderno conta com a apresentacdo do uso de biografias femininas como
estratégia didatica no ensino de historia, ressaltando as ponderagdes que devem ser feitas ao
trabalhar com esse género em sala de aula, acrescidos de quinze perfis femininos associados
as categorias mapeadas pela pesquisa, que estdo relacionados aos assuntos abordados nos
contetdos de historia do ensino medio.

A selecdo dessas personagens respeitara a pluralidade feminina nos aspectos sociais e
étnicos-raciais, com o intuito de demonstrar que, ainda que em condicdes e necessidades
diversas, as mulheres ao longo da histdria estiveram empenhadas em apresentar-se como
agentes de transformacéo nas sociedades em que estavam inseridas.

Para as escolhas das personagens, buscamos perfis de mulheres que fugissem do
padrdo hegemonico ocidental de feminilidade. Além disso, na elaboracdo dos breves perfis
biograficos que ofertamos optamos pela consulta de sites e bibliografias oficiais como
referencial desta composicdo. O caderno ainda disponibilizara no final de cada categoria
indicacdes de outros recursos de pesquisa sobre mulheres na histéria, como links de videos,
filmes, sites, livros ou podcasts para ser acessado pelos professores durante suas aulas ou

indicados como recurso de pesquisa aos estudantes.
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2 MULHERES NA HISTORIA ENSINADA: INVISIBILIZACAO, LIMITES DA
PARTICIPACAO SOCIAL E LUTA PELA EMANCIPACAO FEMININA

No presente capitulo, almejamos apresentar através de uma reviséo bibliografica quais
respostas sdo encontradas para justificar a invisibilidade feminina na escrita da histéria. Em
seguida, discorreremos sobre a luta pelo processo de emancipagéo da mulher a partir de uma
descricdo da atuacdo dos movimentos feministas e do surgimento dos estudos de género como

propiciadores da inclusdo da histéria das mulheres na disciplina ensinada.

2.1 POR QUE AS MULHERES SAO INVISIVEIS NA HISTORIA?

O cléssico Historiador francés Marc Bloch, na escrita de sua renomada obra Apologie
pourl'histoire, ou Métier d'historien (1949) delineia em suas ponderagdes que a “Historia é a
ciéncia dos homens no tempo” (2002, p. 55). As reflexdes empregadas por Bloch no produto
de sua escrita tratam de demonstrar o métier do historiador, bem como as observaces, as
criticas e os esforgos que esse oficio exige daqueles que se debrugam sobre a andlise histérica.

A histéria do homem no tempo é uma definicdo que enseja inimeras reflexdes: quais
sdo as histdrias que sdo contadas ao longo do tempo? Quem sdo 0s personagens selecionados
para aparecem nos compéndios de historia? Qual histéria é relevante para ser perpetuada nos
tratados dessa ciéncia? Esses e outros temas foram alvos de investigagbes no campo
historiografico. Se a historia é a escrita das acdes do homem no tempo, cabe perguntar por que
as acOes das mulheres ndo integravam a historia oficial? Onde estariam as mulheres nos
tempos referidos por Bloch? Com isso, questionamos o alto grau de invisibilidade das
mulheres que as mantinha na posi¢do de quem ndo tinha ou ndo participava da construcdo
historica.

Entrementes, a definicdo de que a historia é a escrita das acfes do homem no tempo
nos apresenta também uma versdo generificada dessa ciéncia. A centralidade do género
masculino como persona que faz a histéria deixou um amplo caminho de pesquisa que
aspirava responder a seguinte questdao: “Por que as mulheres sdo invisiveis na historia? ”

Edward Hallett Carrao escrever Que é histéria? (1982) faz uma investida para
remontar o papel cientifico que a ciéncia vai ganhar a partir das exigéncias da escola
positivista. Ele afirma que o século XIX foi a época dos fatos, onde a tarefa primordial do
historiador estava apenas na escrita narrativa, sem que interpretacdes fossem o alvo essencial

dessa composicéo, adequando a emergéncia da busca pela afirmacao da historia como ciéncia



26

aos metodos da tradigdo empirista, que pressupunham uma separacao cirirgica entre sujeito e
objeto, e nesse caso, 0 sujeito histdrico quando surgia na escrita biogréfica, claramente ndo
era mulher.

A histdria no seu surgimento como campo cientifico no século XIX se apresenta como
um “fetichismo dos fatos” (CARR, 982, p. 51). Era nos documentos oficiais que a verdade
poderia ser encontrada sem nenhuma sujeicdo a davidas, visto que o historiador de respeito se
apoiava nesses documentos para ratificar a objetividade da sua pesquisa.

E somente com a apari¢do de “um grupo de historiadores em torno da publicacdo da
Revista Annales d’histoireéconomique ET sociale, em 1929” (OLIVEIRA, 2011, p. 1) que a
batalha contra “o fetichismo do fato e o reducionismo da escola metodica” (DOSSE, 2003, p.
43) é travada para o surgimento de uma histéria problema, onde ndo apenas 0s eventos
politicos, documentos oficiais ou grandes herdis nacionais sdo focos da escrita, mas sao 0s
sujeitos nos seus afazeres cotidianos que ganham espago.

Em uma composigdo que amplia a seara dos historiadores, novas personalidades e
temas surgem como possibilidade de investigacdo. E nesse interim que a figura feminina
parece abrolhar como participe das tramas de Clio, ainda que em posi¢cfes marginais.
Entretanto, apesar dessa virada historiografica, a abordagem que traz mulheres como figuras
ativas na sociedade ¢ um arranjo contemporaneo “porque desde o século XIX, quando a
Historia se transforma em disciplina cientifica, o lugar da mulher dependeu das
representacdes dos homens, que foram, por muito tempo, os TUnicos historiadores”.
(COLLING, 2004, p. 31).

Quando o historiador se dedica em estudar a historia das mulheres ele encontra como
primeira dificuldade a decorréncia “do que se pode denominar de ‘natureza masculina’ ou
androcentrismo da Historia, que tem levado ao ocultamento do papel desempenhado pelas
mulheres na sociedade” (TEDESCHI, 2012, p. 329). Semelhante conclusao ¢ defendida por
Perrot (2007, p. 24) ao afirmar que as narrativas encontradas geralmente séo escritas feitas por
homens que “pouco consideravam o que elas realmente pensavam”.

Atenta aos limites que a virada historiografica dos Annales amargava, ao dimensionar
gue juntamente com 0s operarios e 0s prisioneiros, as mulheres sdo excluidas da historia,
especialmente quando no século XIX acentuam-se os discursos da “racionalidade harmoniosa
[da] divisdo sexual” (PERROT, 1988, p. 162), € que o incobmodo de Perrot sobre o siléncio da
historia das mulheres vai denunciar a necessidade de uma narrativa onde essas vozes fossem

incluidas por “direito e por importancia” (ROIZ, 2008, p.7).
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Quando escreve a obra As mulheres, ou o silenciamento da histéria, publicada no
Brasil em 2005, ao longo de 23 capitulos, Michelle Perrot retoma as vozes das francesas do
século XIX e inicio do século XX, apresentando os meandros do apagamento feminino e os
espacos de aparicdo da mulher ao longo da historia. Embora registre que o século XIX fora
inovador no que se refere a "presencga de uma fala feminina em locais que Ihes eram até entdo
proibidos ou pouco familiares” (PERROT, 2005, p. 9), a autora alerta para as ""zonas mudas"
das memorias, como se as mulheres fossem personagens que estivessem fora do seu tempo ou
dos acontecimentos sociais.

O silenciamento das mulheres para Perrot, ndo aparece apenas como uma postura
simplista na selecdo de uma historiografia que escreve somente narrativas épicas ou as
biografias dos herdis nacionais. Na verdade, esse apagamento surge como um "mandamento
reiterado através dos séculos pelas religides, pelos sistemas politicos e pelos manuais de
comportamento” (PERROT, 2005, p. 9). No contexto estudado pela escritora francesa esse
silenciamento € na verdade visto como uma prética de disciplina de mundo e dos corpos, que
é ratificada pelas familias e celebrada como regra politica e social.

Para a autora, o pudor é visto como uma virtude e o siléncio como uma honra,
chegando a ser entendido, inclusive, como a segunda natureza feminina. As mulheres cabe
pouco a fala, e registrar suas impressdes sobre os feitos histéricos de sua época sequer é
admissivel. Essa pratica de emudecimento corrobora para a "impossibilidade de falar de si
mesma acabando por abolir o seu proprio ser, ou a0 menos, o que pode saber dele” (PERROT,
2005, p. 10).

A respeito da invisibilidade dessas personas, em Minha histéria das mulheres (2007,
p. 17) a autora refor¢a que o apagamento feminino “faz parte da ordem natural das coisas”,
iSSO porque parece ser essa uma prerrogativa enunciada e defendida por diferentes culturas
que visam destituir a condicdo da mulher enquanto individuo. Dentre as raz@es trazidas pela
autora acerca desse apagamento, merece destaque a evidéncia primaria que é apresentada pela
estrutura das sociedades falocentradas: é na diferenga dos sexos ou na sentenca do diferencial
biolégico hierarquizado na condicdo do homem em detrimento da existéncia da mulher que
encontramos o cerne original para esse axioma.

Outros fatores ainda sdo elucidados - a imposi¢do da reclusdo feminina dentro da
esfera privada corrobora também para esse apagamento. Como 0s espacos publicos sdo os
fasciculos "de maior observagdo e narrativas” (PERROT, 2005, p. 11) e as mulheres estdo

tolhidas da possibilidade de circulagdo nesses espagos, porque ndo sdo vistas, pouco sao
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lembradas, e se ndo sdo lembradas, pouco se fala e/ou escreve sobre elas, sem esquecer de

que, quando mencionadas, aparecem em relatos reducionistas:

Seu acesso a escrita foi tardio, seus relatos estao restritos ao seu cotidiano no
lar, muitas das suas escritas eram destruidas pelas préprias mulheres que
julgam ter uma vida pouco atrativa para gerar interesse ou temem a
exposicdo. Quando sdo mencionadas, geralmente por homens, as fontes
reduzem-nas, ditam esteriétipos ou as generalizam. (PERROT, 2007, p. 17).

Em uma abordagem mais contemporanea, Perrot alerta ao mesmo tempo para o

apagamento promovido pelos dados estatisticos:

Eles sdo na maior parte das vezes assexuadas. O recenseamento dos foros,
durante o Antigo Regime, ou o das familias, no século 19, repousa no chefe
de familia. As estatisticas agricolas enumeram os “chefes dé: explora¢éo™
sem detalhar o sexo, que se supde obrigatoriamente masculino, como o dos
"trabalhadores diaristas: entre 0s quais havia tantas serventes. As mulheres
de agricultores ou de artesdos, cujo papel econdmico era consideravel, nao
sdo recenseadas, e seu trabalho, confundido com as tarefas domésticas e
auxiliares, torna-se assim invisivel. Em suma, as mulheres ndo “contam”. E
existe ai muito mais do que simples inadverténcia. Ainda hoje, nos
ministérios, & preciso insistir para que as estatisticas sejam sexuadas.
(PERROT, 2005, p. 11).

As fontes historicas e os arquivos publicos igualmente sdo elucidados. Perrot afirma,
que a depender das fontes, parece ser um elemento natural a inexisténcia da presenca de
mulheres. Nos arquivos publicos, "(...) as mulheres aparecem apenas quando perturbam a
ordem, o que justamente elas fazem menos do que 0s homens, ndo em virtude de uma
"natureza rara, mas(...) a sua hesitacdo também em dar queixa quando elas sdo as vitimas"
(PERRQT, 2005, p.12), por isso, essas fontes sdo vistas como "infinitamente preciosos para o
conhecimento do povo, (..) [e] devem ser analisados até na forma sexuada de seu
abastecimento™ (2005, p. 12).

Ainda baseada nas reflexfes da historiadora francesa (2007), o apagamento feminino
também pode ser visto na pratica a partir do uso da linguagem, pois quando o “eles” é
empregado de maneira universal a identidade sexolinguistica desconsidera a existéncia da
mulher. Em concordancia, Moreno (1999) escreve sobre os primeiros usos da linguagem no
universo escolar ou como se aprende a expressar-se no masculino. Para esse feito, a autora
explica que desde tenra idade, aprendemos a nos dirigir as pessoas segundo 0s sexos a que

pertencem.
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No entanto, Moreno aponta que a “balanca da equidade linguistica desequilibra-se
assombrosamente no momento em que, por razées de economia, é preciso utilizar uma forma
comum para referir-se a individuos de ambos os sexos” (1999, p. 37). Desta maneira, a
menina aprende sua identidade sexolinguistica para renuncia-la e logo implicitamente entende
que o uso da linguagem demonstra uma ordem hierarquica que submete a sua existéncia ao
individuo do sexo masculino sempre que elucidado (MORENO, 1999).

Colling (2004) também endossa o discurso sobre a identidade sexoliguistica apontado
por Perrot (2007) e Moreno (1999) quando fala que a universalidade do “cles” demarca o
privilégio masculino tanto na sociedade, quando na histéria. Igualmente, destaca que “quando
nos referimos a histéria das mulheres, lembramos sempre que a representacdo da diferenca
sexual deve pouco a ciéncia e quase tudo a politica e a cultura” (2004, p. 33).

Conforme Scott diz em A invisibilidade da experiéncia (1988) quando a escrita da
historia almeja tornar um tema visivel, ela quebra o siléncio sobre ele e abre desafios para que

0 olhar acerca de determinados grupos seja ampliado a partir do conhecimento, pois

o conhecimento é adquirido através da visdo; a visdo € uma apreensao direta
de um mundo de objetos transparentes. Nesta conceitualizagdo o visivel é
privilegiado; escrever é, portanto, colocado a seu servigo. Olhar é a origem
do saber. Escrever é reproducdo, transmissdo — a comunicacdo do
conhecimento adquirido através de experiéncia (visual, visceral). (SCOTT,
1988, p.300).

N&o escrever sobre outras tramas que incluam atores de diferentes camadas da
sociedade implica na anulacdo de experiéncias significativas, sobretudo se estas experiéncias
sdo vivenciadas por uma parcela consideravel da sociedade, como no caso das mulheres, que
durante muito tempo, pouco foram abordadas em escritas robustas que lhes apresentassem
como personalidades historicas.

Somadas as razfes para a invisibilidade feminina apresentadas até aqui, devemos
destacar ainda que as discrepancias e hierarquias sociais entre géneros sdo formalizadas por
uma série de elementos sistematizados pela sociedade, que podem ser reproduzidas nas
diferentes instituicdes, dentre elas, na escola.

Para além do ambiente academicista, no tocante a histdria ensinada, ainda que as
personalidades femininas surjam, a educacdo institucionalizada também desenhou um perfil
educativo que reforca as relagcdes sexistas, mesmo no espaco supostamente constituido para
celebrar as diferencas, é o que alerta Tedeschi (2007, p. 332) ao pensar o fazer historico

masculinizado que corrobora a invisibilizagdo das mulheres:
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Aqui o conhecimento e o curriculo ndo s&o meramente contaminados e
distorcidos por certos esteredtipos e certas concepgbes masculinas: as
préprias formas de conhecer, ensinar e aprender a histéria sdo
problematizadas expressando de forma privilegiada a experiéncia e
perspectiva masculina. O conhecimento é masculino. O curriculo é
masculino.

A educacdo informal é um fator igualmente relevante. As instrucdes cumpridas pela
formacéo familiar podem fomentar préaticas culturais que endossam as identidades normativas
entre o que se espera dos papeis de género feminino e masculino. Ministrar uma educagéo
diferenciada para homens e mulheres corrobora para que as desigualdades de género
permanecam como um mecanismo da estrutura social que privilegia o papel masculino como
figura criativa e necessaria para o cotidiano, em detrimento da desqualificacdo da atuacdo da
mulher (TEDESCHI, 2012).

Apesar de tamanha dificuldade em encontrar mulheres como personagens da trama de
Clio, alguns espacos de escrita foram se apresentando gracas as inquietacfes de historiadores
atentos ao emudecimento da mulher. Michelle Perrot, por exemplo, apresenta a literatura

como um espaco especialmente proficuo para o registro do olhar feminino:

Inicialmente isoladas "na escrita" privada e familiar, autorizadas a formas
especificas de escrita publica (educacdo, caridade, cozinha, etiqueta ... ), elas
se apropriaram progressivamente de todos os campos da comunicagdo - 0
jornalismo por exemplo - e da criagdo: poesia, romance sobretudo, historia
as vezes, ciéncia e filosofia mais dificilmente. Debates e combates balizam
estas travessias de uma fronteira que tende a se reconstituir, mudando de
lugar. (2005, p. 13).

Quando se debruga sobre os titulos das bibliotecas francesas do século XIX, Perrot
(2007) as encontra habitualmente como autoras de obras com teor sacro e literario ou nos
primeiros jornais escritos por mulheres no século XIX direcionados para um publico que
inicialmente parecia se interessar apenas por moda, culindria, questdes sentimentais e
pedagogia materna.

Mas é, sobretudo nas correspondéncias e nos diarios intimos, nas escritas privadas da
rotina do lar ou dos feitos do companheiro, que as investigacdes sobre essas personalidades
marginalizadas podem indicar o que faziam as mulheres enquanto os homens atuavam e
escreviam e a historia.

Michelle Perrot (2005, p.13) declara que muitos dos escritos femininos nesses espagos
refletiam sobre a historia de seus ancestrais e buscavam "até mesmo torna-los visiveis como

num ato de justica e de poesia”. Esses registros expressam que as mulheres procuravam



31

minutar sobre seus companheiros ndo porque ndo possuiam relatos significativos sobre suas
experiéncias, mas pelo pudor ou autodesvalorizagéo que acabavam interiorizando ao longo de
suas jornadas.

O foro privado é, por sinal, o receptaculo que mais se apresenta como fonte abundante
acerca dos feitos ou espacos de atuacdo feminina. Essa afirmativa é confirmada na escrita
historiogréfica que tece as razBes pelas quais as mulheres parecem transitar quase que
exclusivamente nos locais que séo licitos a familia.

Um argumento corriqueiro para esse recorte encontrado na revisdo historiografica que
pudemos dar conta esta pautado na moralidade cristd, em que o papel da maternagem atribuiu
a figura feminina a condicéo simbolica de matrona do lar, submetendo-a ao espaco doméstico
e a naturalizacdo de seu papel como educadora das futuras geracdes. Ao homem cabia a
possibilidade de circular publicamente, exercer oficios e papeis sociais de destaque, sem se
preocupar com a concorréncia feminina (TEDESCHI, 2012). Um verdadeiro privilégio diante
de uma constitui¢do social hierérquica.

Outrossim, nessa cosmovisdo, tornam-se atribuicGes masculinas a lida com as
burocracias cotidianas na esfera publica, a sustentacdo econdmica do lar e a seguridade da
moral familiar perante a sociedade. Enquanto isso, as atribui¢des femininas estdo atreladas a
condicdo bioldgica de gerar e maternar, além das acrescidas tarefas que sdo impostas como
atribuicBes unicamente da mulher dentro da esfera doméstica, sendo essas imputacdes
habitualmente observadas como pouco valorativas (TEDESCHI, 2012).

Esses espacos delimitados para a aparicdo e desempenho do papel feminino foram
reforcados ndo apenas pela escrita historiografica tradicional baseada nos preceitos cristdos,
como também encontrou apoio na educacéo regular, onde através da historia, coube a mulher
esse “papel contraditorio de produzir o homem racional a partir de sua suposta — feminina —
irracionalidade”. (TEDESCHI, 2007, p. 333).

Vale salientar, no entanto, que historicamente “os afazeres do espago da casa ndo sdo
para a mulher uma “atividade” que ela possa desenvolver com autonomia” (TEDESCHI,
2012, p. 92). Losandro Tedeschi afirma que, no seio do lar patriarcalista, os conformes devem
ser seguidos sob a supervisao e interesse do homem. O marido continua sendo aquele que é
hierarquicamente superior a sua esposa, responsavel pelas pessoas que dele dependem e
proprietario dos seus bens, o que inclui ordenar suas vontades e valer-se delas sempre que
assim intuir.

Em anuéncia com o dito, Michelle Perrot (1988) destaca que o todo do espaco privado

ndo deve ser considerado como dominio exclusivamente feminino, pois
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Na familia, o poder principal continua a ser o do pai, de direito e de fato.
Estudos politicos recentes chegaram a demonstrar que a penetracdo da
ordem republicana nas aldeias veio acompanhada por um reforco do poder
do pai, unico cidaddo integral, sobre a mulher e filhos; a Republica
triunfante tem ares romanos. Na casa, coexistem lugares de representacédo (o
saldo burgués), espacos de trabalho masculinos (o escritério onde mulher e
filhos s6 entram na ponta dos pés). A fronteira entre pablico e privado é
varidvel, sinuosa e atravessa até mesmo 0 micro espago doméstico.
(PERROT, 1988, p. 163).

E no século das luzes que as contradicBes sobre a atuagdo feminina parecem se
acentuar. Aqui, as mulheres circulam como constituintes da metade do género humano,
entendida como um ser funcional que colabora com a reproducdo da espécie, surgindo como
individuo que vive em funcdo da existéncia do outro (homem). (TEDESCHI, 2012). O
trabalho doméstico feminino se adéqua ao tempo do marido:

As necessidades de trabalho dele geralmente determinam como a mulher
dona-de-casa deveria organizar o seu tempo. As refei¢des sdo servidas, por
exemplo, de acordo com as horas de trabalho dele, e ele tem opiniGes sobre a

casa, sua aparéncia, de seus filhos, e tem 0s meios de impor suas
expectativas, inclusive, com o “direito” de recorrer a violéncia fisica, em

ultimo caso. (TEDESCHI, 2012, p.100).

Desta maneira, a iluminacdo do século XVIII que supostamente propunha a quebra de
paradigmas reclamada pela burguesia em determinadas esferas da sociedade, ratificava as
diferencas entre homens e mulheres com base na justificativa bioldgica, que “comprovava” a
necessidade de um tratamento radicalmente diferenciado para os sexos (TEDESCHI, 2012).
Esta narrativa passou a justificar e impulsionar admissdes sociais distintas para homens e
mulheres, dando a essa nova reparticao funcional o viés explicito das desigualdades de género
resistentes ate a atualidade.

Apesar dos esforcos em perpetuar a ideia de que as mulheres possuem uma
“debilidade natural e congénita” (COLLING, 2004, p.34) como defendido desde a
antiguidade classica, o silenciamento historiografico acerca da atuacdo feminina foi quebrado
e, a partir de entdo, seus espacos de atuacdo se mostraram mais abundantes do que ja tinha
sido documentado.

Em Minha Histéria das Mulheres, Michelle Perrot (2007) apresenta os fatores que
contribuiram para a chegada feminina nas humanidades. Além do destaque para o surgimento
da Escola dos Annales que abalava os grandes paradigmas da composicdo positivista e

marxista, 0s aspectos socioldgicos que se desenvolveram pds Segunda Guerra Mundial com a
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incursdo de mulheres nas universidades, a escalada para a carreira docente e a consequente

feminizacdo dos debates colaboram para essa nova perspectiva.

No lado da sociologia, a feminizacdo da universidade, inicialmente no nivel
do publico, e depois, mais tardiamente, dos professores, favoreceu o
nascimento de novas expectativas, de questionamentos diferentes, e
consequentemente o desenvolvimento de cursos e pesquisas, sobre as
mulheres. As paix0es e 0s interesses se conjugam, da maneira mais classica,
na constituicdo de um novo "campo”. (PERROT, 2005, p.17).

Outro mecanismo de inclusdo da mulher nos relatos histdricos elucidados ainda pela
mesma autora foram os movimentos de libertacdo feminista que surgem como fatores
fundamentais para o “nascimento de uma historia das mulheres” (PERROT, 2007, p. 19).
Embora saibamos que a sociedade patriarcal colabora para o apagamento da mulher em
diferentes areas, a resisténcia feminina protestou por espacgos de atuagao, até quando queriam
silencia-las.

Portanto, entender a cerne da invisibilizacdo da mulher nos orienta a uma postura
politica que vai além da producéo académica. Pesquisar, escrever e publicar descobertas sobre
a condicdo feminina e sua atuacdo na historia no espaco académico é um caminho de grande
valia, mas nos incita a transformacdo de uma literacia histérica que esguiche as
metanarrativas dominantes, inclusive, no ensino regular. E nesse sentido que se faz necessario
insistir na escrita da historia que contemple a performace feminina como um mecanismo
emancipador dessas amarras que, lastimavelmente, ainda as mantém invisiveis como sujeitos

historicos.

2.2 OS CAMINHOS DA EMANCIPACAO: MOVIMENTOS FEMINISTAS E ESTUDOS
DE GENERO

Entre o espaco da invisibilidade historica feminina e os ditames sociais que colaboram
para essa derrogacdo da mulher como personalidade ativa na histdria surgem coligacdes
resistentes aos papeis que lhes foram atribuidos de forma impositiva. Louro (1997, p. 16),a0
discutir sobre a invisibilidade das mulheres no espaco publico, afirma que “é preciso notar
que essa invisibilidade, produzida a partir de maltiplos discursos que caracterizaram a esfera
do privado, 0 mundo domestico, como o0 "verdadeiro” universo da mulher, ja vinha sendo
gradativamente rompida, por algumas [delas]”. De acordo com a autora, desde tempos mais

remotos as mulheres exerciam atividades nas lavouras e nas fabricas e gradativamente foram
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ocupando outros espagos de producdo. Desse modo, € ingenuidade atribuir a passividade
como postura feminina diante das a¢Ges discriminativas sofridas ao longo da histéria.

Como um movimento fundamentalmente moderno, o feminismo surge no contexto em
que as ideias iluministas foram integradas a Revolucdo Francesa e a Americana, se
propagando inicialmente como luta por demandas em busca de direitos sociais e politicos para
as mulheres (COSTA, 2009). Entretanto, antes mesmo da modernidade se instaurar, podemos
destacar a atuacdo de personalidades que apresentaram os primeiros debates tedricos acerca
do papel social do género na Europa.

No contexto francés, Christine Pizan'® lidera um dos primeiros movimentos de
reflexdo publica sobre a condigdo feminina durante o medievo a partir das discussdes
provocadas pela Querelle dés femmes. Enquadradas atualmente na categoria de feminista
essencialista, as mulheres francesas, sobretudo das classes mais abastadas ao final do medievo
e inicio da modernidade, passam a lutar pela igualdade formal dos direitos, reclamando o
acesso a escolaridade como elemento primordial para a melhoria dos seus desempenhos nas
tarefas consideradas especificas ao género (BRITO, 1998).

Apesar de sua relevancia como uma das coligacdes percussoras da articulacdo pela
luta dos direitos femininos na Franca, ha de se notar que nessas primeiras prega¢des o cunho
essencialista sdo reveladoras, uma vez que o argumento feminino em busca da emancipacao
partia da prerrogativa da existéncia de papéis binarios bem demarcados, pois “no seu discurso
podemos perceber que esse movimento carrega em seu bojo pensamentos discriminatorios,
quando se trata das tarefas especificas das mulheres” (BRITO, 1998, p.84).

Ainda na Franga, apoiadas por feministas académicas e aliadas aos estudos
psicolégicos, as racionalistas vdo denunciar a diferenca entre os sexos como condicéo
essencialmente elaborada e reproduzida pela sociedade (YANNOULAS, 1994). Creditando ao

patriarcado a causa da submissdo feminina, elas tendem a se apoiar na tentativa de afastar

'%Christine de Pizan é uma escritora e filésofa francesa do medievo. Nascida em Veneza, em 1364, filha de
Tommaso de Pizarro, astrélogo do rei Carlos V, gozou de consideravel reputacdo como escritora prolifica, tendo
cerca de 40 obras publicadas em uma gama de variados géneros textuais. Conhecida por sua defesa das mulheres
contra a difamagdo do sexo feminino nos meios literérios e filosoficos, € na Querelle des femmes ou Querelle de
la Rose que faz uma critica ao célebre Romance da Rosa de Jean de Meun, pelo retrato difamatério feito as
mulheres na escrita de seus versos. Para conhecer mais sobre a sua biografia ver: CALADO, Luciana Heleonora
de Freitas. A cidade das damas: a constru¢do da memoria feminina no imaginario utépico de Christine de Pizan.
[Tese de doutorado] Recife, Universidade Federal de Pernambuco, Programa de Pds-Graduagdo em Letras —
Teorias Literarias, 2006. Disponivel em:
https://repositorio.ufpe.br/bitstream/123456789/7590/1/arquivo7802_1.pdf . Acesso em: 22 abr. 2021. Ou
SCHMIDT, Ana Rieger. Mulheres na filosofia:  Christine de Pizan. Disponivel em:
https://www.blogs.unicamp.br/mulheresnafilosofia/cristina-de-pizan/. Acesso em: 22 abr. 2021.
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todas as diferencas entre homens e mulheres, apesar das dissensdes que logo passaram a
existir dentro do movimento (BRITO, 1998, p. 84):

O pensamento racionalista lutava com uma bandeira de irmandade que na
realidade ndo existia entre as mulheres. O que se tinha claro, nesse
movimento, é que se deveria lutar contra o grande inimigo, o homem, e para
tal era necessdria uma unidade, mesmo nas diferencas. Essas diferencas
estavam localizadas em termos de raca, idade, religido ou classe social. O
movimento feminista racionalista teve grandes avancos no que se refere a
mobilizacdo e participacdo das mulheres, porém, as diferencas mencionadas
acima fizeram eclodir o movimento e dividi-lo em varias tendéncias, dando
origem a uma pluralidade no movimento de mulheres.

Mas é, sobretudo, na virada do século XI1X para 0 XX que as manifestacdes contra as
exclusdes femininas ganham coro e expressividade. A chamada primeira onda feminista,
marcada pela atuacdo das sufragetes na Inglaterra, busca através de protestos, greves de fome,
passeatas e até manifestacfes mais ferrenhas, o direito ao voto, que s6 serd conquistado em
1918 (PINTO, 2010).

Apds as duas guerras mundiais, novamente as batalhas femininas viraram foco de
atuacdo. Com a entrada de milhares de mulheres assumindo postos de trabalho que antes eram
desempenhados por seus pais, irmédos, maridos e filhos, tanto na Europa quanto nos Estados
Unidos, as bombeiras, mineiras, mecéanicas operérias nas industrias téxteis e bélicas, provaram
que suas capacidades ndo eram limitadas ao sexo bioldgico e que os ditames sociais
precisariam ser revisados para acomodar essas personalidades como atuantes na esfera
publica.

No Brasil, o0 movimento feminista também merece destaque. Influenciado pelo
sufragismo inglés, a bandeira aguerrida aqui, igualmente girava em torno da luta pelo voto.

Apesar de algumas pautas semelhantes, Luizelene Moreira de Sousa nos alerta (2020, p. 15):

O grande diferencial dos movimentos feministas do Brasil foram as
proposicbes de agBes de lutas e, ter partido inicialmente de mulheres
pertencentes a classe média alta e letrada com educacéo esmerada. Portanto,
as primeiras manifestagdes pelo sufragio feminino ja surgem no XI1X, ainda
de forma pontual e individual quando algumas mulheres solicitam
alistamento como eleitoras e candidatas. Os movimentos de mulheres do
final do século XIX e inicio do XX, mesmo organizados estavam associados
ao empenho pessoal de uma mulher, em geral, letrada [e] culta (...).

Foi no inicio do século XX que figuras como Leolinda Figueiredo Daltro, insatisfeita
com a auséncia da mencdo do voto feminino na primeira Constituicdo Republicana, lidera a

formagéo do Partido Republicano Feminino (PRF, 1910). Apesar de articular atos publicos
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em favor do voto, candidatar-se a Assembleia Constituinte de 1934 e ser considerada pela
imprensa como uma lideranga do “mau feminismo” (SOUSA, 2020, p. 23), a professora
indigenista teve um papel crucial para a luta pela emancipacao da mulher no Brasil.

Contemporéanea de Leolinda Daltro, Bertha Lutz também se torna uma figura
expressiva. Apos anos de estudos no exterior, em 1910 volta ao Brasil e atua rapidamente
como uma das fundadoras da Federacdo Brasileira pelo Progresso Feminino. Em 1927,
elabora um abaixo-assinado ao Senado, solicitando a aprovacdo do Projeto de Lei, com o
apoio do Senador Lamartine, em busca do direito ao voto das mulheres, agenciamento que s6
foi atendido em 1932, quando o Novo Cddigo Eleitoral brasileiro foi promulgado no governo
constitucional de Vargas. (PINTO, 2010).

Apbs um definhamento deste movimento inicial do feminismo no Brasil, com a
ampliacdo do Estado Novo houve um abrupto silenciamento das demandas das mulheres
(ALMEIDA, 1998). No entanto, foi na década de 60, antecedido pela publicagdo de O
Segundo Sexo (1949), de Simone de Beavoir que as discussdes acerca da hierarquizacdo do
sexo bioldgico foi fator de reflexdo nos meandros do século XX.

Em sua obra, Beauvoir argumenta contra os defensores do determinismo bioldgico que
apontam para uma suposta fragilidade feminina. Ao analisar teorias que surgiram desde a
antiguidade para comprovar essa subordinacdo como naturalmente atrelada ao sexo,a autora é
enfatica nas criticas que atribuem as distin¢es fisiolégicas como justificativas para tal
conduta. Por sinal, Beauvoir demonstra que no decorrer da historia, os esforcos para
apresentar argumentos acerca dessa suposta natural submissdo foram incisivos e constantes

em diferentes areas:

A fim de provar a inferioridade da mulher, os antifeministas apelaram nao
somente para a religido, a filosofia e a teologia, como no passado, mas ainda
para a ciéncia: biologia, psicologia experimental etc. Quando muito,
consentia-se em conceder ao outro sexo “a igualdade dentro da diferenca".
(BEAVOIR, 1949, p.17).

Desde argumentos que se pautam nos estudos sobre fecundacdo e dados biol6gicos, ao
ponto de vista psicanalitico, acrescido ao materialismo histérico, Beavoir se apoia para
denunciar que as diferencas do ténus muscular ou forca fisica entre homem e mulher sé se
constitui em sinbnimo de fraqueza feminina quando essa é uma caracteristica que se apresenta
como vantajosa para determinados contextos sociais. Caso contrario, esse tipo de discussao se

esvazia.
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Desde que aceitamos uma perspectiva humana, definindo o corpo a partir da
existéncia, a biologia torna-se uma ciéncia abstrata; no momento em que 0
dado fisiologico (inferioridade muscular) assume uma significacdo, esta
surge desde logo como dependente de todo um contexto; a "fraqueza" sé se
revela como tal a luz dos fins que 0 homem se propde, dos instrumentos de
gue dispbe, das leis que se impde. (BEAVOIR, 1949, p.55).

E nas reflexdes que tece sobre o corpo da mulher ser entendido como um componente
da sua condicao social, mas ndo o seu unico condicionante de definicdo, que surge a celebre
reflexdo da autora:

Ninguém nasce mulher: torna-se mulher. Nenhum destino bioldgico,
psiquico, econémico define a forma que a fémea humana assume no seio da
sociedade; é o conjunto da civilizacdo que elabora esse produto
intermediario entre 0 macho e o castrado que qualificam o feminino.
(BEAUVOIR, 2009, p. 267).

Posteriormente, em consonancia com as ponderagfes de Beauvoir, A Mistica Feminina
(1963) de Betty Friedan, colabora para que o movimento feminista ressurja com toda forca
nos paises da América latina:

O feminismo aparece como um movimento libertario, que ndo quer s6
espaco para a mulher — no trabalho, na vida publica, na educagdo —, mas que
luta, sim, por uma nova forma de relacionamento entre homens e mulheres,
em que esta Ultima tenha liberdade e autonomia para decidir sobre sua vida e
seu corpo. (PINTO, 2010, p.16).

A ativista estadunidense fez uma célebre analise da insatisfacdo feminina consigo e
suas vidas, que se desdobravam em patologias psicossociais descortinados ndo apenas por
questdes pessoais, mas como uma problemética politica. Na perspectiva de Leal (2021),
Friedan aponta que ap6s a Segunda Guerra Mundial, o patriarcalismo reage ao movimento
sufragista delimitando novamente o recinto feminino a esfera privada, associado quase que
exclusivamente ao papel de mae e esposa, mesmo apds toda a atuagcdo da mulher nos espacos
publicos entre os anos beligerantes. Essa reinsercdo forcada trouxe uma série de questdes
internas acerca do "ser mulher" no século XX, que inclusive expressava-se através de um
ciclo de culpabilizacdo interna por ndo estar feliz no exercicio das funcbes defendidas pela

sociedade patriarcal como essencialmente femininas.

No entanto, vale salientar que, apesar das colaboracdes de Beauvoir e Friedan pela
busca da emancipacao feminina, os reclames dessas intelectuais, bem como os das sufragistas,
estavam alocados a um grupo seleto de mulheres, que ndo consideravam as questdes
interseccionais. A situacdo de opressdo sofrida pelas mulheres negras, demonstra uma das

fragilidades que o movimento apresentou ao longo de sua jornada, uma vez que as pautas
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foram se manifestando como demandas universais, 0 que reduziu a experiéncia de outros
recortes por ndo considerar as peculiaridades do 'ser mulher' nos diferentes segmentos sociais

e raciais, como alerta Leal (2021, p. 25):

O fato é que, ao definirem indistintamente as questbes de género, as
feministas universalizaram as suas experiéncias e reduziram estas
experiéncias as necessidades de um grupo de mulheres: das mulheres
brancas de classe média. Neste sentido, 0os movimentos feministas
expressaram, em momentos-chave de seu desenvolvimento, um pensamento
hegemonico reducionista, e, sobretudo, indiferente as situacdes de
dominacéo e opresséo sofridas pelas mulheres negras.

No que se refere ao contexto brasileiro, foi na década de 60, com a instauragdo do
golpe militar no pais, em um governo claramente marcado pelo autoritarismo e contrério aos
principios democraticos, que o feminismo atua novamente como uma voz de oposi¢cdo ao
préprio regime (COSTA, 2009). Assim, foi entre uma conjuntura militarizada e no
desdobramento da segunda onda feminista, que posteriormente 0 movimento passou a atuar

em um novo flanco- o da producdo teorica:

(...) O feminismo, além das preocupagdes sociais e politicas, ird se voltar
para as construgdes propriamente teéricas. No ambito do debate que a partir
de entdo se trava, entre estudiosas e militantes, de um lado, e seus criticos ou
suas criticas, de outro, serd engendrado e problematizado o conceito de
género. (LOURO, 1997, p. 15).

Durante a segunda onda feminista, a categoria género emerge como tributaria da
escrita da histdria da mulher, e, por conseguinte, da luta pela sua emancipacdo (PEDRO,
2005). A partir das colaboragdes das feministas anglo-saxas, o termo género é utilizado como
diferenciador de sexo e mais tarde passa a ser aventado como categoria de analise das
questdes sociais envolvendo as relacdes entre homens, mulheres e grupos LGBTQIA+. Essa
aplicabilidade do género como categoria analitica rejeita o determinismo biolégico de
atribuicGes que parecem ser naturalmente especificas para mulheres e homens em decorréncia
Unica e exclusivamente do seu sexo ao nascer. (LOURO, 1997).

Quando em 1990, a Revista Educacéo e Realidade (PEDRO; SOIHET, 2007) publica
no Brasil a traducdo de um artigo da historiadora norte-americana Joan Scott: “Género: uma
categoria util de analise historica”, € que esses estudos reiteram que os comportamentos €
padrdes acerca do género possuem historicidade e podem ser acolhidos ou recusados em
diferentes formas de organizagdes sociais nos mais diversos periodos histéricos (MATOS,
2013).
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Scott (1990) define que género é um elemento que compde as relacdes sociais a partir
das diferencas percebidas entre os sexos, bem como é uma forma de constitui¢do das relaces
de poder, pois “o género ¢ um campo primario no interior do qual, ou por meio do qual, 0
poder ¢ articulado” (SCOTT, 1990, p. 88). Pedro e Soihet (2007, p. 288) debrucando-se sobre
as reflexdes de Scott acerca do género concluem que:

‘género’ dd énfase ao carater fundamentalmente social, cultural, das
distincBes baseadas no sexo, afastando o fantasma da naturalizacdo; da
precisdo a ideia de assimetria e de hierarquia nas relagcdes entre homens e
mulheres, incorporando a dimensdo das relacfes de poder; da relevo ao
aspecto relacional entre as mulheres e os homens, ou seja, de que nenhuma
compreensdo de qualquer um dos dois poderia existir através de um estudo
gue os considerasse totalmente em separado.

Entretanto, apesar da vasta historiografia que hoje é destinada aos estudos de género, a
categoria como campo proficuo no espaco académico teve seus periodos de pouca relevancia
e empregabilidade equivocada como fundamento tedrico. Scott (1990) alega que grande parte

dos historiadores/as utilizam a abordagem dividindo-as em duas categorias distintas:

A primeira é essencialmente descritiva; quer dizer, ela se refere a existéncia
de fendmenos ou de realidades, sem interpretar, explicar ou atribuir uma
causalidade. O segundo uso é de ordem causal e teoriza sobre a natureza dos
fendmenos e das realidades, buscando compreender como e porque eles
tomam as formas que tém. (SCOTT, 1990, p. 75).

Uma das criticas que se apresentam a condicdo descritiva dos trabalhos recentes
envolvendo a categoria género é o fato de se limitarem a narrar as condi¢des de vida das
mulheres, de seu trabalho ou submisséo aos homens, sem que se perceba que algumas dessas
inscri¢oes estejam apenas celebrando “caracteristicas tidas como femininas” (LOURO, 1997,
p. 17). Essa abordagem, no entanto, ndo busca questionar 0s conceitos disciplinares
dominantes e nem os problematizam “de modo a abalar seu poder e, talvez, a transforma-lo”.
(SCOTT, 1990, p. 74).

Além disso, destaca-se que o conceito em sua empregabilidade descritiva, hd muito foi
associado aos estudos das coisas relativas as mulheres, onde o0 sexo aparece como elemento
mais evidente, como nas teméticas que dizem respeito & familia, criancas e relacdes
matrimoniais. N&o obstante, assuntos que sejam associados a esfera publica, como a politica,
acOes beligerantes e relativas a diplomacia parecem ndo ser espaco em que a categoria seja

aplicada, ¢ “0 resultado é a adesdo a uma visdo funcionalista baseada na biologia, e a
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perpetuacdo da ideia das esferas separadas na escrita da histdria: a sexualidade ou a politica, a
familia ou a nagdo, as mulheres ou os homens”. (PEDRO; SOIHET, 2007, p. 290).

Outro alerta é denunciado ao utilizar o género como sinénimo de mulheres. Scott
(1990) aponta que grande parte da escrita académica do final do século XX buscou substituir
o termo ‘mulheres’ por ‘género’ como uma forma de atribuir seriedade e erudicdo em suas
pesquisas, visto que a conotagdo do ‘género’ soava mais neutra e dissociada da escrita ruidosa
feminista, pois

Enguanto o termo "histdria das mulheres" proclama sua posi¢do politica ao
afirmar (contrariamente as préaticas habituais) que as mulheres sdo sujeitos
histéricos validos, o termo "género” inclui as mulheres, sem Ihes nomear, e
parece, assim, ndo constituir uma forte ameaca. Esse uso do termo "género"
constitui um dos aspectos daquilo que se poderia chamar de busca de
legitimidade académica para os estudos feministas, nos anos 80. (SCOTT,
1990, p.75).

Aos estudos feministas e ao seu campo de producdo académica, coube por sinal,
algumas criticas direcionadas a biparticdo sexo/género, que foram durante décadas, categorias
de analises centrais do movimento (MELO, 2019). Os debates sobre a constituicdo da
identidade da mulher e de uma caracteristica comum compartilhada entre todas, foi alvo das
reflexdes de Judith Butler, em Problemas de Género: Feminismo e Subverséo da ldentidade
(1990). Aqui, a filésofa estadunidense discorre sobre a identidade definida das mulheres e o
modelo binario sexo/género tdo defendido pelas teorias feministas entre nos anos1980. Nas

palavras de Melo (2021, p. 239):

Ao questionar a dicotomia sexo/género, Butler nega a existéncia de uma
caracteristica comum compartilhada entre as mulheres. Além disso, afirma
que a estrutura de representagdo politica moderna esta fortemente implicada
em relagcbes de exclusdo e dominagdo; prova disso sdo as inumeras
dendncias de exclusdo de mulheres negras dentro do préprio feminismo.
Butler, entdo, rejeita a categoria “mulheres” como fundamento da politica
feminista.

Enquanto tecia argumentos sobre a prerrogativa de que o sexo ndo € algo natural, mas
também um elemento discursivo produzido pela cultura, Butler aprofundava as reflexdes
sobre as caracteristicas que supostamente eram ditas como naturalmente femininas.
Contrapondo-se a dualidade proposta por Beavoir e a maxima do "torna-se mulher”, a autora
afirmava que “ndo ha nada em sua explicacdo [de Beauvoir] que garanta que o ‘ser’ que se
torna mulher seja necessariamente fémea” (p. 27).Dessa forma, 0s géneros apareciam como

“os significados culturais assumidos pelo corpo sexuado” (BUTLER, 2014, p. 24) e, portanto,
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ndo ha razdo para supor que 0S géneros permanecam em ocupando posi¢Oes binarias
(masculino/feminino).

Essa prerrogativa trouxe a baila a problematizacdo do conceito de mulheres, que ainda
abarcando o cruzamento de racas, etnias, idades, etc., ndo contemplava as reflexdes sobre o
performar do género e os desdobramentos de outras teorias que o movimento feminista
negligenciava, como os reclames das demandas queer, gays, Iésbicas e transgéneros.

Deste modo, Butler colabora com as reflex@es e pesquisas feministas ao elencar que
apesar da identidade de género ser um efeito, ela ndo é determinada, existindo a possibilidade
de desnaturalizacdo das identidades quando se constata a subversao da performance do género
desvinculada do corpo/sexo do performista.

Ademais, apesar da ampliacdo das pesquisas de género e da escrita da histdria das
mulheres no campo académico ter sido empregada para corroborar gque esses grupos
participaram de conflitos politicos e de outros marcos considerados relevantes, o que
percebemos € que esse reconhecimento veio atrelado a uma renegacéo, como se a historia das

mulheres e a historia dos homens ndo estivessem completamente imbricadas:

as mulheres tiveram uma histéria separada da dos homens, em consequéncia
deixemos as feministas fazer a histéria das mulheres que ndo nos diz
respeito’; ou ‘'a historia das mulheres diz respeito ao sexo e a familia e deve
ser feita separadamente da histdria politica e econdmica’. (SCOTT, 1990,
p.73).

A perspectiva do interesse minimo (SCOTT, 1990), em que incluir as mulheres como
personas sociais em eventos historicos ndo implica modificacao significativa no entendimento
do assunto, foram aos poucos sendo substituidas na medida em que o conceito de género
passou a ser usado como um apelo relacional. Dessa forma, apesar dos “estudos continuarem
priorizando as anélises sobre as mulheres, eles estardo agora, de forma muito mais explicita,
referindo-se também aos homens” (LOURO, 1997, p. 20).

E a partir do entendimento de que o género é elemento da construcdo das relagdes
sociais, da composicdo da identidade dos sujeitos e da possibilidade da superacdo de uma

visdo estatica e binaria do mundo que

O uso da categoria (...)na narrativa historica passou a permitir que as
pesquisadoras e os pesquisadores focalizassem as relagdes entre homens e
mulheres (...) analisando como, em diferentes momentos do passado, as
tensdes, os acontecimentos foram produtores do género. (PEDRO, 2005, p.
88).
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Dessa maneira, como uma categoria que permite compreender as interagdes humanas e
como o poder politico concebe, legitima e ratifica as oposices entre 0s géneros, é que
devemos problematizar as “proclamagdes ou debates que invocam o género para explicar ou
justificar suas posi¢fes, mas também como compreensdes implicitas de género estdo sendo
invocadas ou reinscritas”. (SCOTT, 1990, p. 93).

Um campo fértil para a observacdo de como a compreensdo de género estd sendo
evocada ou reinscrita perpassa também sobre a escola. Autoras como Juliana Ferreira e Lilian
Grisolio (2016) sinalizam que as discussdes sobre género e sobre as mulheres sdo de extrema
importancia no seio educacional, uma vez que essa temética integra a sociedade em que
vivemos.

Além disso, € no espaco da educacdo formal que se fabricam as identidades e as
diferencas, que podem corroborar para um discurso sexista, através de praticas inconscientes
de professores pouco preparados para a lida com a temaética, inclusive no uso acritico de
alguns livros didaticos “carregados de pontos de vista, ideologias e interesses de quem o0s
produz ou de quem o0s escreve, apesar de todas as pesquisas que ja foram desenvolvidas na
academia nessa area”. (FERREIRA; GRISOLIO, 2016, p.69).

Embora a escola por vezes replique uma hierarquizacao das identidades dominantes, a
ela também cabe promover espacos de debates e reflexdes com a finalidade de modificacéo
social. “Se a escola marginaliza e separa, ela pode também realizar o oposto, ou seja, integrar
o individuo na sociedade, fazendo com que ele se torne um cidadao, transformando posturas e
comportamentos segregacionistas, modificando esse mesmo espago onde se vive”.
(FERREIRA; GRISOLIO, 2016, p.80).

Mediante 0 exposto, apontar a invisibilizacdo das mulheres na historia, 0os espacgos
aceitaveis de sua aparicdo, os caminhos de emancipacdo e 0s estudos de género como
elementos reflexivos sobre a condicdo também da mulher, deve ser uma pratica constante,
pois entendemos que essas discussdes expressam como a sociedade se utiliza dos papeis de
género para o exercicio do poder em diferentes campos, como no seio familiar, nos espacos
publicos e nas instituicBes escolares, bem como na escrita contemporanea, que se expressa

também nos livros didaticos utilizados pelos nossos alunos.

2.3 MULHERES NA HISTORIA ENSINADA: OS DESAFIOS DA VISIBILIZACAO

O fazer histdrico em sala de aula tem sido foco de iniimeras investidas ndo somente

por acdes governamentais, como também pela sociedade civil e a grande midia. A famosa
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guerra das narrativas subscrita por Laville (1999) deixa claro que o papel dessa Ciéncia
Humana tem provocado mais desconforto nos ultimos anos, do que contentamento, sobretudo
pelo impacto que a funcéo social da historia possui, pois
(...) a funcdo social da histéria deixa de ser anunciada apenas como
instrumento de uma genérica ‘“cidadania” para repousar na ideia de
aprendizagem (mesmo para a “cidadania” e/ou a “democracia”). Em outras
palavras, a funcdo social da historia na escolarizacdo basica passa a ser
anunciada como capacitar o aluno a “pensar historicamente”, “ler como

historiador”, “educar historicamente”, “pensar criticamente”, “alfabetizar
historicamente” e assim por diante. (FREITAS; OLIVEIRA, 2015, p. 58).

Em consonancia com Freitas e Oliveira, Carla Bassanezi Pinsky (2009, p. 32) reitera
que “capacitar os estudantes para perceber a historicidade de concepc¢des, mentalidades,
praticas e formas de relacBes sociais é justamente uma das principais funcdes das aulas de
Histdria". Tamanho encargo faz com que a disciplina seja foco constante de observacéo,
revisionismos e ataques comumente destinados ao silenciamento de teméticas tdo caras para
0s enclaves sociais.

Como exposto na Base Nacional Curricular Comum (BNCC) destacada na etapa do
Ensino Médio, area que nos interessa investigar, cabe mencionar que uma das competéncias
especificas das Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas a esse campo de ensino traz destaque
para a identificacdo e combate as injusticas, preconceitos e violéncias a partir das reflexdes
que visam promover na escola a defesa dos Direitos Humanos, bem como o fomento de
participacdo dos estudantes no debate publico, respeitando diferentes posi¢bes e alinhando
suas escolhas & uma postura critica e responsavel (BRASIL, 2018). E, sem ddvida, nas aulas
de Histdria, que essas competéncias encontram espaco proficuo para serem aplicadas.

No entanto, algumas temadticas aparecem como fundamentalmente “polémicas” para
serem tratadas no espaco escolar, principalmente quando grupos mais tradicionais da
sociedade, conduzidos por um discurso politico conservador, confabulam contra eixos de
debates tdo necessarias como o0s que sdo trazidos pelos estudos de género. Um exemplo
recente pode ser visto quando o termo “ideologia de género” passou a ser replicado de forma
massiva pelas midias do Brasil nos ultimos anos.

Ao observar sobre os desafios que atravessam as questdes de género, sexualidade e
educacdo na contemporanea arena politica, Fernando Seffner (2016) explica que a expressao
"ideologia de género™ adquiriu uma conotacdo pejorativa, incutindo inclusive distor¢oes
acerca de pesquisas cientificas e debates académicos que possuem a sexualidade como tema

de investigagéo.
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Essa expressdo teve sua génese no meio catélico fundamentista entre os papados de
Jodo Paulo II e Bento XVI “sob os designios do Conselho Pontificio para a Familia, da
Congregacdo para a Doutrina da Fé, entre meados da década de 1990 e no inicio dos 2000”.
(COLLING, 2018, p. 55). No interior dos defensores do termo, destacam-se aqueles que
desejam impor valores morais tradicionais, que se sustentam na divisdo binaria de género e
que sdo “contrarios a abertura nos modos de ser e estar, em relacdo a género e sexualidade,
que vinham se desenhando socialmente e produzindo desestabilizacbes das normas nas
ultimas décadas”. (MARAFON, 2018, p. 120).

Vale salientar ainda, que os componentes desse movimento enxergam as identidades
ou preferéncias em género e sexualidade como marcadamente naturais e visiveis, e "qualquer
desvio disso deveria ser contido, corrigido por cirurgia ou tratamento psicoldgico ou com
medicacdo, ou simplesmente tolhido, impedindo sua expressao publica”. (SEFFNER, 2016, p.
8). Os adeptos da cruzada antigénero apontam as narrativas feministas e os estudos de género
como deturpadores da moral cristd tradicionalista e buscam desqualificar estudantes,
atividades escolares, atuacdo de professores e aqueles que discutem e pesquisam sobre as
relacGes de género a partir da elaboracdo de regimes de verdades (MARAFON, 2018) que
imputam temor nos que sao menos informados acerca da importancia que o campo representa
para a sociedade.

Desse modo, um dos flancos de maior atuacdo que esse espectro social opera, sem
duvidas esta situado na instituicdo Escola, pois existe "um evidente temor de que a acgdo
pedagdgica nas escolas possa embaralhar estas certezas, fornecendo as criancas e jovens
caminhos ditos como “ndo naturais”, fruto de influéncia justamente da ideologia de género".
(SEFFNER, 2016, p. 8). Nessa perspectiva, a escola, que deveria ser um espaco de celebracédo
a diversidade e construcdo do saber cientifico, passa a ser uma arena de disputas pela
inculcacdo de valores morais que representam uma parcela da sociedade, em detrimento da
exclusdo de outra parcela que néo se encaixa nos padrdes normativos.

Apesar do esfor¢o dos academicistas em apresentar ao senso comum a diferenca entre
ideologia de género, vista como um “slogan criado para combater o avango a laicidade”
(BARZOTTO, 2020, p. 155), dos estudos de género - como um conjunto de pesquisas e
teorizacOes que surgem dos Estudos da Mulher, questionadores das demarcacdes biologicas
do ser feminino/masculino e das desigualdades de género (BARZOTTO, 2020), pouco se tém
avancado no debate coletivo, uma vez que grupos conservadores tém articulado forgas
publicas para evitar os dialogos que essas pesquisas podem promover, inclusive no espago

escolar.
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Um adendo significativo feito por Seffner (2016) é que de acordo com sua revisdo da
literatura académica sobre as questes de género e sexualidade, é notorio que os integrantes
do movimento antigénero operam na sociedade em defesa da manutencdo de um destino
manifesto que cerceia a sexualidade pautados nas evidéncias biologicas. No entanto, a
ferocidade em que atacam os debates sobre essa tematica sdo tdo avidas, que parecem nao
estarem "seguros da eficcia do dito processo natural, pois temem de modo vigoroso qualquer
debate que venha a excitar corpos, mentes e sujeitos na direcdo de outras experimentacoes”.
(2016, p.8-9).

Como exemplo dessa militancia no Brasil, podemos mencionar a atuacdo do
Movimento “Escola sem partido” (ESP), que tem usado o desempenho de parlamentares para
a elaboracdo de projetos de lei com a finalidade de barrar as discussdes de género no campo
educacional. Criado em 2004 (ALGEBAILE, 2017, p. 64), mas com aumento de visibilidade
em 2010, teve o advogado Miguel Nagibe como forte militante do conservadorismo moral em
defesa de sua compreensdo pessoal do ensino ofertado a sua filha, dando ao movimento
grande notoriedade nos meios de comunicacgao.

A organizacao possui como principal expoente um site'!, e se apresenta como uma
“Iniciativa conjunta de estudantes e pais preocupados com o grau de contaminagdo politico-

. . o o : - L 12
ideoldgica das escolas brasileiras, em todos os niveis: do ensino bésico ao superior”.

5913

Afirmando que existe um “abuso a liberdade de catedra””, 0 movimento foi criado para

descortinar, a partir da divulgacdo de testemunhos, supostas doutrinacdes, fomentando uma
proposta de lei federal, estadual e municipal que torna obrigatério a afixacdo de cartazes

2914

contendo pontos sobre os “deveres do professor”™” em todas as salas de aulas do ensino

fundamental e médio.

" Intitulado de “Escola sem partido”, disponivel em: https: https://www.escolasempartido.org//. Acesso em: 3
mai. 2021.

'2 Disponivel em https://www.escolasempartido.org/quem-somos/. Acesso em 27 mai. 2021.

 1dem.

¥ Na aba do “Programa escola sem partido” consta os seguintes deveres do professor: 1- O professor ndo se
aproveitard da audiéncia cativa dos alunos para promover 0s seus préprios interesses, opinides, concepcbes ou
preferéncias ideoldgicas, religiosas, morais, politicas e partidarias; 2- O professor ndo favorecerd nem
prejudicara os alunos em razdo de suas convic¢des politicas, ideolégicas, morais ou religiosas, ou da falta delas;
3- O professor ndo fard propaganda politico-partidaria em sala de aula nem incitara seus alunos a participar de
manifestacdes, atos publicos e passeatas; 4- Ao tratar de questdes politicas, socio-culturais e econémicas, 0
professor apresentard aos alunos, de forma justa — isto é, com a mesma profundidade e seriedade -, as principais
vers0es, teorias, opinides e perspectivas concorrentes a respeito; 5- O professor respeitara o direito dos pais a que
seus filhos recebam a educagdo moral que esteja de acordo com suas préprias convicgdes; 6- O professor nao
permitird que os direitos assegurados nos itens anteriores sejam violados pela agdo de terceiros, dentro da sala de
aula. Disponivel em: https://www.escolasempartido.org/programa-escola-sem-partido/. Acesso em: 27 mai.
2021.
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Apesar de se apresentar como uma proposta que defende uma educacdo apartidaria,
quando se trata da abordagem das questdes de género em sala de aula, 0 programa exige
abstencdo dos professores do que nomeia como “dogmatismo ou proselitismo™*® durante tal
interpelacdo, além de pontuar que o professor, segundo a Constituicdo Federal (CF), possui
liberdade de ensinar, mas ndo de expressdo em detrimento a liberdade de consciéncia dos
educandos, por isso tendo que se abster também ““de veicular conteudos e realizar atividades
de cunho religioso ou moral que possam estar em conflito com as convicgdes dos pais ou
responsaveis pelos estudantes, o que compreende, evidentemente, questdes relacionadas a
moral sexual”'® sobre pena de responder nos termos da lei civil, pelos supostos danos
causados a familia e ao educando.

Fica evidente que a perspectiva defendida pelos seguidores do “Escola sem partido”
(ESP) atrela a educagcdo escolar aos valores morais das familias heteronormativas,
desconsiderando que

a escola moderna é um equipamento cultural que estd historicamente
comprometido com a formacdo de homogeneidades, sejam elas de
nacionalidade (a escola sempre esteve envolvida na producdo das lealdades
nacionais); de raca etnia (no geral as instituicdes escolares ao apresentar a
formacao de um povo ou nagdo colocam certas racas como mais importantes
do que outras); de género e sexualidade (a escola uxilia a promover a
formacdo de cidaddos heterossexuais e com papéis bem definidos de género,
onde 0 homem ¢é destinado as tarefas da esfera piblica e a mulher voltada ao
ambiente domeéstico); dentre outras produces hegemonicas e homogéneas.
(SEFFNER, 2020, p. 80-81).

Desse modo, no certame das questdes que sdo patrulhadas pelos adeptos do
movimento, ficam de fora do debate escolar temas como sexualidade, diversidade étnica e
religiosa, cultura do estupro, objetificacdo do corpo feminino, abuso infantil, construcdo da
masculinidade, instrucdes sobre medidas contraceptivas e debates sobre maternidade
compulsoria, dentre tantos outros tépicos que podem ser vistos como danosos a moral do
publico escolar.

Um dos reclames mais atacados por esse movimento se deu através da tentativa de
extinguir expressdes que nomeavam de forma evidente as desigualdades que deveriam ser
repelidas pela agéo escolar, tais como:

superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promoc¢do da
igualdade racial, regional, de género e de orientagdo sexual ou tentativa de
sua substituicdo por formulagdes genéricas do tipo "promocéo da cidadania e
erradicacdo de todas as formas de discriminagdo”. O movimento conhecido

Disponivel em: https://www.escolasempartido.org/programa-escola-sem-partido/. Acesso em: 27 mai. 2021.
16
Idem.
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por ser contra o que chamou de ideologia de género ndo propunha a inclusdo
explicita de nada nos planos, apenas a supressao dessa nomeacgdo dos
marcadores sociais da diferenca, mais fortemente género e sexualidade, mas
atingindo também raga, regido, geracdo regional, de género e de orientagdo
sexual" ou tentativa de sua substituicdo por formulagbes genéricas do tipo
"promocao da cidadania e erradicacdo de todas as formas de discriminagédo"”.
(SEFFNER, 2016, p. 8).

E notorio que, tanto a escola, quando o curriculo, sdo espacos de poder e que a
auséncia de determinadas tematicas na instituicdo educacional implica tacitamente em um
posicionamento e uma escolha politica, sendo impraticavel imaginar que a proposta do
“Escola sem partido” se isenta de representagdao ideologica e de busca pelo “pluralismo de

»17 como supostamente diz ambicionar.

ideias

Para que esse tipo de conduta ndo continue perpetuando estere6tipos ou faca da escola
apenas um espaco que contemple temas com protagonistas dos grupos sociais dominantes €
qgue a histéria enquanto disciplina entra como uma artilharia de superacdo de préaticas
misoginas e excludentes. No que se refere ao recorte género, Pinsky (2009, p.31) afirma ser
de suma importancia instruir os alunos(as) de que as "ideias sobre masculinidade e
feminilidade (..) s@o encaradas como concepcGes produzidas, reproduzidas e/ou
transformadas ao longo do tempo [e] que podem variar em cada contexto social (...)" .

Esse esclarecimento de que as concepcbes de género fazem parte de um produto
cultural mutavel ao longo da histéria corrobora para que nossos estudantes estejam cientes das
prerrogativas de que "ser homem" e "ser mulher”, a depender da época ou do espaco social
que se esta inserido, influem nas relacdes de poder e nos estratos sociais que os individuos
vao gozar e, portanto, ndo devem ser reduzidos a condicdo essencialmente bioldgica como
uma demarcacéo predestinada para 0s corpos sexuados.

Visando superar esse tipo de comportamento na sociedade, sobretudo, no espaco
escolar, € que inimeros dispositivos legais sdo criados em favor da inclusdo de personalidades
marginalizadas, ou no esfor¢o de conter perspectivas que permanecem engessando os tecidos
sociais. Esse caso pode ser apreciado através dos editais de convocacdo do Plano Nacional do
Livro Didatico (PNLD) que visam destrinchar os critérios para elaboragdo dos materiais
destinados a estudantes e professores que integram a rede publica federal, estadual e
municipal do ensino basico do pais. No edital de convocacao para o PNLD de 2018, anexo I,
constam 0s principios e critérios para a avaliacdo das obras do Ensino Médio (EM) e dentre

eles podemos destacar 0 compromisso de que tais produtos devam:

v Disponivel em: https://www.escolasempartido.org/quem-somos/. Acesso em: 27 mai. 2021.



https://www.escolasempartido.org/quem-somos/

48

1.1.1 promover positivamente a imagem da mulher, considerando sua
participacdo em diferentes trabalhos, profissGes e espacos de poder,
reforcando sua visibilidade e protagonismo social;

1.1.2 abordar a temética de género, visando a construcdo de uma sociedade
ndo-sexista, justa e igualitaria, inclusive no que diz respeito ao combate a
homo e transfobia;

1.1.3 proporcionar o debate acerca dos compromissos contemporéaneos de
superacdo de toda forma de violéncia, com especial atencdo para o
compromisso educacional com a agenda da ndo-violéncia contra a mulher
(...). (EDITAL PNLD, 2018, p. 32).

Além disso, como critério de eliminacdo do livro didatico (LD) comum a todas as

areas, temos as obras que:

veicularem esteredtipos e preconceitos de condicdo socioecondmica,
regional, étnico-racial, de género, de orientacdo sexual, de idade, de
linguagem, religioso, condicdo de deficiéncia, assim como qualquer outra
forma de discriminacéo ou de violagdo de direitos humanos (...) (EDITAL
PNLD, 2018, p. 33).

Do mesmo modo, a eliminacdo abarca também aquelas que utilizam o espaco do LD
para agenciamento de doutrinacdo politica, ideoldgica e religiosa, desrespeitando o carater
laico e autbnomo do ensino publico. Apesar dessas orientacGes serem explicitas e deixarem
claro a necessidade de inclusdo dos debates de género e de todos os leques que a tematica
necessita abordar no ambiente educativo, ndo restam duvidas, mediante os exemplos citados,
que alguns grupos, dentre eles as mulheres, ainda padecem de uma representacdo pouco
significativa no LD.

E de suma importancia considerarmos que a escola garanta através do curriculo, da
escolha dos livros didaticos e da contratacdo de profissionais, uma educagdo que use o ponto
de vista destes grupos minoritarios como experiéncias que devam ser apreciadas. No caso da
analise de tematicas que contemplem as vivéncias femininas “é preciso examinar o0s
curriculos existentes para ver ndo apenas em que extensdo a experiéncia e a perspectiva
feminina estdo excluidas, mas para critica-los naquilo que expressam, de forma privilegiada, a
experiéncia e o ponto de vista masculino”. (TEDESCHI, 2007, p. 336).

Seffner (2020) nos aponta caminhos para superar a barreira imposta por grupos
moralistas de se tratar a tematicas que abordem questdes de género e sexualidade em sala de
aula. O autor nos direciona para aplicacdo de dois conceitos que podem ser utilizados a fim de
gue o resultado dos debates sejam satisfatorios para todos os envolvidos. O primeiro dele
trata-se de abordar as tais tematicas usando seu carater agonistico, que aventa sobre como o

professor deve criar um ambiente em sala de aula que seja propicio ao "debates



49

argumentacao, intensidade de posigdes, envolvimento emocional com o tema, aceitando com

isso o forte carater contingente da discussdo". (p. 77).

Seffner (2020) afirma ser sabido que ao tocar nessas teméticas, o professor deve estar
ciente de que esses assuntos impactam as compreensdes morais dos sujeitos e, por isso, tem
de ser conduzido ndo apenas como uma discussdo de ordem cientifica, mas sim, como um
espacgo que propicie a participacdo e o respeito de todos os envolvidos ao expor suas opinides,
garantindo, desse modo, uma aula de qualidade:

Temos entdo uma dupla chave de qualidade na aula: a qualidade das
informacgOes cientificas trazidas ao debate sobre os temas de género e
sexualidade, e a qualidade em termos de participacdo e respeito dos modos
de relacdo e discussdo postos em funcionamento. Isto permite a cada um
perceber que estd a falar do tema e de sua prépria vida, pois que na
sociedade em que vivemos é em particular em torno de questdes de género e
sexualidade que recolhemos elementos para “julgar” os que nos cercam ¢ a

nés mesmos. (SEFFNER, 2020, p.77-78).

O segundo conceito apontado pelo autor é o de modus vivendi, que se emprega ao
entendermos que a escola ndo € apenas um espaco de construgdo cientifica ou formacéo
profissional, mas também um espaco de socializa¢do e sociabilidade e, sendo um espago que
acrescenta na preparacdo para vida em todas as suas esferas, é fundamental que nossos

estudantes saibam lidar com individuos de marcadores identirarios distintos:

E na escola que se aprende o valor do respeito pelas garantias constitucionais
da liberdade de crenca, de consciéncia e de livre manifestacdo de ideias. E
nela também que aprendemos a diferenca entre liberdade de expresséo e
manifestacdo de discursos de 6dio, que colocam a vida dos outros em risco,
em frases do tipo “¢ melhor um filho morto do que um filho gay”. Estas
categorias sdo pensadas como parte fundamental da organizacdo da
sociedade, capazes de garantir o respeito a diferenca e a construgdo de um
modus vivendi de justica social (...) Para além do dominio da informacdo
cientifica, a escola é cada vez mais um importante lugar de educacdo para as
relacbes sociais, aprendendo quais os melhores modos de estabelecer o
convivio em meio a tantos marcadores identitarios diferentes. (SEFFNER,
2020, p.78-79).

Desse modo, ao se basear nessas concepcdes para a abordagem das temaéticas de
género e sexualidade, estaremos apontando para nossos educandos e seus familiares que a

escola deve investir em uma educacéo que se paute pelos ideais republicanos e democraticos,

ainda que seja uma ardua licdo de esclarecimento parental:

Aqui ja temos um delicado equilibrio, explicar a pais e maes que seu filho ou
filha vai aprender na escola contetdos que podem estar em pouca sintonia
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com o que ele aprendeu em casa, € que isso ndo tem nada de errado, pois a
educacdo escolar ndo € a continuacdo da educacdo doméstica ou familiar,
assim como a medicina publica ndo é a continuacdo da medicina praticada
em casa na base das tradicOes, e assim como a justica publica ndo é pautada
pelas disposi¢des familiares. (SEFFNER, 2020, p. 87).

Fica evidente que, abordar determinadas teméticas em sala de aula, como é o caso das
questdes de género, sexualidade e participacdo histérica das mulheres, nos faz lidar
diretamente com o preconceito latente e machista que ainda impera em nossa sociedade,
infelizmente reverberado também na nossa cultura escolar. Formar um cidaddo que colabore
para a superacao desses enclaves é uma necessidade imperativa que pode ser posta em prética,

sobretudo, nas aulas e nas tematicas que perpassam a historia.

Por isso, sabemos que analisar os livros didaticos, a partir da historia das mulheres e
das questdes de género como elemento da histéria ensinada contribui para que novas
temaéticas e olhares sejam incorporados como discurso de representacdo de outras narrativas
(FERREIRA e GRISOLIO, 2016), promovendo uma revisdo comportamental e colaborando
para a superacdo de praticas sexistas que ainda prevalecem na sociedade. E desse modo, que

faremos da formacdo cidada uma possibilidade de superacédo das desigualdades sociais.
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3 PARTICIPACAO SOCIAL DAS MULHERES NO LIVRO DIDATICO DE
HISTORIA DO ENSINO MEDIO: O QUE DIZ OS DOCUMENTOS REGULADORES

O objetivo deste capitulo é fazer uma breve retomada da historia da implantacdo dos
livros didaticos no Brasil, bem como apresentar o percurso dos documentos reguladores
destas obras até a atualidade. Para tanto, nos debrucaremos sobre o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) de 2018, compostos pelo Edital n° 04/2015 CGPLI*® e o Guia de
livros didaticos — Historia, afim de compreender como e se a legislacdo vigente estabelece
parametros sobre a abordagem da historia das mulheres nos materiais disponiveis para o

ensino médio.

3.1 O LIVRO DIDATICO NO BRASIL

A utilizacdo do livro didatico como recurso politico de escolarizacdo tem sido objeto
de pesquisa ha alguns anos. Quando se debrucava sobre a histéria dos livros didaticos,
Choppin (2004) afirmava que a origem da literatura escolar possui uma escrita complexa,pois
foi constituida pelo menos por trés géneros ao longo do tempo, transitando entre a literatura
religiosa, pela escrita dos livros didaticos laicos, até culminar na literatura técnica e/ou
profissional entre os séculos XVI1I1 e X1X no contexto europeu.

Sendo um elemento de reconhecido valor para a cultura escolar, os livros didaticos
exercem diferentes funcbes mediante a sua utilizacdo. Para as finalidades puramente
pedagogicas, Choppin (2004) apresenta sua funcdo referencial, também intitulada como
curricular ou programatica, uma vez que podem ser entendidos como um suporte
privilegiado dos conteidos educativos. Logo, "o livro didatico passa a ser considerado
portador de um saber reconhecidamente escolar, ou seja, uma apropriacdo do saber cientifico
conforme as necessidades demonstradas pela comunidade e pela cultura escolar”. (COELHO,
2009, p.27).

Acrescida a esse designio, na fungdo instrumental, o livro didatico atua como um
mecanismo de aperfeicoamento dos conhecimentos adquiridos quando apresenta praticas de
exercicios e atividades como método de aprendizagem. Entretanto, para além das expectativas
pedagdgicas, Choppin (2004) cita que a funcdo dos livros didaticos também esta atrelada ao

seu valor documental, ideolégico e cultural.

18Coordenag:éo Geral dos Programas do Livro (CGPLI).
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Enquanto recurso documental, este material possui a capacidade de municiar fontes
iconogréficas e textuais que colaborem para o desenvolvimento critico do aluno, como
também se transforma em objeto de pesquisa para estudos sobre a educacéo propedéutica de
uma determinada época. Quando investigava sobre a Historia da Educacdo tendo como objeto
de andlise os livros didaticos, Hénia Hilda Moreira (2017, p. 896) apresentou um balanco
quali-quantitativo dos principais temas abordados pelas pesquisas sobre as quais se debrucou.

Como resultado, a autora concluiu que os livros didaticos podem ser fonte de
observacao para assuntos que versem sobre a "historia de uma disciplina/curriculo; historia
das préticas de leitura; questbes didatico-pedagdgicas; processos de politica/avaliacdo;
mecanismos de producdo e circulacdo; livro didatico como fonte de pesquisa”. Todas essas
possibilidades expressam o qudo frutifero é este objeto e o quanto ele pode oferecer para as
pesquisas educacionais.

Enquanto fonte documental, inclusive, Choppin (2004) afirma que nos ultimos 25
anos, os livros didaticos se transformaram em objetos de pesquisas frequentes, passando a ser
investigado em aspectos que se pautam nos tramites da sua elaboracdo, nos veiculos de
circulacdo dos exemplares e na recepcdo dos seus leitores, convertendo-se assim, em uma
"fonte privilegiada para a historia do ensino e das disciplinas escolares”. (SOARES, 1996,
p.56).

Entendendo que todos os documentos fazem parte de uma producdo social, o carater
ideologico e cultural igualmente se apresenta de modo significativo na composicdo desses
materiais, pois para Choppin (2004), o LD é um recurso que assume papel politico
importante, na medida em que incute os valores das classes dirigentes através da aculturacdo
e, até doutrinacao dos alunos, em busca de um determinado fim.

Em anuéncia, Coelho (2009, p.28) tece que além de os LD serem utilizados na
divulgacdo do conhecimento académico com as adaptacGes exigidas para a realidade escolar,
ele igualmente "é resultado de (e também produz) diferentes tensdes politicas, econémicas e
culturais”, ndo podendo ser dissociado dos interesses a quem pode servir através da sua
conjuncao.

Tendo em vista tamanha funcionalidade, o livro didatico ndo deve ser percebido
apenas como um artificio elaborado meramente para a sistematizagdo do conhecimento em
sala de aula. Ele €, na verdade, um "produto cultural, produzido por grupos sociais que,
intencionalmente ou ndo, veiculam suas formas de pensar e agir (...)ultrapassando, deste

modo, a questdo puramente pedagodgica”. (SALLES, 2017, p. 84).
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Além do carater multifacetado que estd contido nessas obras escolares, hd de se
considerar que o LD é um produto cultural comercializado com o fim de gerar lucros, e para
tanto, é imprescindivel o acolhimento das aspiracdes de seus consumidores, "que podem ser a
priori organizados em trés grupos: 0s governos, 0s professores e os alunos”. (COELHO, 2009,
p.29). Esse aspecto econdmico também intrinseco na composi¢do dos livros, rege inclusive,

as relacOes entre 6rgaos publicos e as editoras de obras didaticas, pois

As politicas publicas educacionais influenciam as editoras no que concerne a
construcdo dos livros didaticos, mas, numa relacdo de mao dupla, as
autoridades publicas, no momento de elaboracdo curricular, de alguma
maneira, também sofrem influéncias das editoras de livros didaticos ja
gg;tos no mercado, que atuam como grupo de pressao. (SALLES, 2017, p.

Dessa forma, espera-se que o recurso ganhe espaco significativo no interim das
politicas publicas educacionais, por sua tamanha capacidade em fomentar condutas
normatizadoras na educacdo nacional e por se transformar, ao longo do tempo, em uma das
diretrizes que busca "estabelecer o que se deveria ensinar, muito antes que os curriculos 0s
fizessem." (COELHO, 2009, p.27).

Apesar de ser um recurso que tenha uma origem complexa (MOREIRA, 2017;
SALLES, 2017) no Brasil, o emprego ordenado do livro didatico no ensino se integra durante
o regime imperial, quando “a partir do Ato Adicional de 1834 e da instalacdo das Assembleias
Provinciais, cada governo provincial iria regulamentar a respeito dos manuais escolares”.
(CAIMI; STAMATTO, 2016, p. 225).

Ademais, o curso das politicas de avaliacdo, regulacdo e distribuicdo dos livros
didaticos nacionais é marcado, de acordo com Jalia Silveira Matos (2012), por trés fases: a
primeira, ainda no século XIX, com a criacdo da Comissdo de Instrucdo Publica que
elaborava projetos de lei para a organizacdo da escola primaria; a segunda, no século XX,
marcada pela criagao da “Comissdao Nacional do Livro Infantil (1936), a Comissao Nacional
do Ensino Priméario (1938) e a Comissdo Nacional do Livro Didatico (1938), criadas na
gestdo do Ministro Gustavo Capanema, em meio a implantagdo do Estado Novo” (MATOS,
2012, p. 52) e a terceira, finalizando com a criagdo, em 1985, no término do regime militar,
com o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Durante a Era Vargas (1930-1945), quando a busca pelo fortalecimento da identidade
nacional foi ambicionada pelo entdo presidente, a criacdo do Ministério da Educagédo e Salde

Publica (MESP) sobre o comando de Francisco Campos, passa a normatizar o sistema de
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educacdo em todo territorio nacional (CAIMI, 2016). Mas é, sobretudo no afa do Estado
Novo, que Vargas implementa uma série de mecanismos de censura e controle politico-
ideologico, que se estendia inclusive no escopo escolar:
Em 1938, sob o comando do Ministério da Educacdo e Cultura, chefiado
agora por Gustavo Capanema, foi criada a Comissdo Nacional do Livro
Didatico (CNLD), que tinha como subordinadas as Comissfes estaduais de
livros didaticos (CELD), estabelecendo o controle politico e ideolégico da

producdo e distribuicdo de livros didaticos no pais pela ditadura Vargas
(SILVA, 2012, 808).

Apesar do 6rgdo ndo ter alcance avaliativo no que concerne ao ensino superior, atuava
com veeméncia no exame e autorizacdo ou negacdo do uso de determinados livros didaticos
nas escolas, estipulando em “seu artigo 3° que, a partir de 1° de janeiro de 1940, obras que nao
tivessem autorizacgdo nos termos dessa lei ndo poderiam ser adotadas em nenhuma das escolas
pré-primarias, primarias, normais, profissionais e secundarias do pais” (CAIMI, 2016, p. 227).

Essa postura, bem como a de préticas anteriores, deixa claro que a educacao escolar no
pais tem em seu histérico uma ampla atuacdo de politicas governamentais que buscavam
formalizar o controle do estrato social a partir de numerosos mecanismos, dentre os quais 0
livro didatico aparece como um “instrumento privilegiado do controle estatal sobre o ensino e
aprendizado dos diferentes niveis escolares” (BITTENCOURT, 1993, p. 18).

A partir dos anos 1960, quando a democratizacdo do ensino no pais passa por uma
expansdo, multiplicando o niimero de alunos no Ensino Primério e no Ensino Médio®,
formado a época por dois ciclos: ginasial de quatro anos e colegial de trés anos, 0 governo
brasileiro investe em politicas de barateamento do material didatico, subsidiando a producéo
do LD em larga escala através de investimentos feitos junto ao Banco do Brasil (SILVA,
2012).

J& no periodo militar, como o ensino transforma-se também em uma arma
normatizadora das condutas morais estipuladas pelos governantes da época, no Ministério da
Educacdo e Cultura, cria-se entdo pelo Decreto n° 58.653, de 16 de junho de 1966 (CAIMI;
STAMATTO, 2016) a Comissao do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLETED), sem que
esse estipulasse critérios claros para a elaboracdo dos materiais que seriam distribuidos nas
redes educacionais. Em seguida, nos anos 1970 “o MEC passou a produzir livros didaticos em
coedicdo com o setor privado. Esta incumbéncia foi dada ao Instituto Nacional do Livro e,
posteriormente, & Fundagdo Nacional de Material Escolar (FENAME)”(SILVA, 2012, p.809).

“De acordo com a Lei 4024/61 de 20/12/1961, primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira.
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E somente no periodo que antecede a redemocratizagio, sobretudo no ano de 1985,
que foi instituido, mediante Decreto n® 91.542 de 19 de agosto (CAIMI, 2016), o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), que “transformou-se numa Politica de Estado que tornou
o livro didatico um objeto acessivel para praticamente todos os estudantes de escolas publicas
brasileiras neste comego de século”(SILVA, 2012, p. 817).

E esse instrumento que atualmente regula todas as atribuicbes que os materiais
didaticos de escolas publicas devem ter, prezando por critérios que visam oferecer ndo apenas
livros que possuam qualidade pedagdgica, como também expressem a partir da sistematizacédo
dos estudos ofertados em suas linhas, uma amostra das demandas sociais no desdobrar do
processo de aprendizagem.

3.2 0 PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO

O caminho para a avaliacdo do livro didatico percorre vasta trajetoria na historia do
Brasil. Alguns marcos desse processo podem ser registrados a partir do Periodo Imperial,
guando em 1818 sobre a responsabilidade da Imprensa Régia, € publicada a primeira obra
para escola basica, sendo este também o 6rgdo do governo real que apresentou-se como o
primeiro censor ao delegar autoridades para examinar o teor dos didaticos a fim de verificar se
estavam alinhadas aos preceitos religiosos e aos costumes defendidos pela coroa antes de
atingir o publico alvo da época, focado inicialmente na formacéo de professores. (SCHMIDT,
2021).

A partir de 1821, o Estado deixa de ser produtor oficial desse recurso e faz concessdo
para que a producdo de livros para a educagio basica seja feita por editoras particulares. E
nesse interim que a valorizacdao de intelectuais do pais passa a ser prestigiada na escrita das
obras de cunho educacional, pois apesar de tal concessdo, 0s autores comumente eram pessoas
interligadas ao império, 0 que garantia a permanéncia de uma escrita escolar alinhada ao
governo (SCHMIDT, 2021), além de imprimir respeito entre aqueles que se apresentavam na
sociedade como intelectuais da época.

Ja no século seguinte, em 1938 é criada a Comissdo Nacional do Livro Didatico
(CNLD), sendo estabelecida a partir de entdo uma politica nacional de legislagdo com a
fungéo de examinar e julgar os livros que seriam editados e circulariam na esfera educacional
do pais (ALBUQUERQUE; FERREIRA, 2019). Nas décadas subsequentes, mais

precisamente em 1985, surge entdo o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), que tinha
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em suas metas iniciais, a intencdo de prestar atendimento da primeira a quarta séries do ensino
de 1° grau® das escolas publicas federais, estaduais, municipais e comunitérias no Brasil.

No entanto, a definicdo dos critérios para avaliacdo dos livros didaticos so foi prevista
pelo Plano entre os anos de 1993/1994, sendo ratificado com a publicacdo, em 1996, do
primeiro "Guia de Livros Didaticos” de 1% a 4% série, onde se estabelecia os critérios
necessarios para a adocao de obras didaticas que seguissem parametros de superacao de erros
conceituais, desatualizacao, induco ao erro, preconceito ou qualquer tipo de exclusdo.?

Entre 1995 e 1997, ap06s alguns anos de limitacdo na distribuicdo causadas por
entraves orcamentérios, O PNLD atinge ampla funcionalidade na reparticdo de LD nas
escolas puablicas (MATOS, 2012), quando ocorre a universalizagdo do LD no ensino
fundamental, contemplando as disciplinas de matematica, lingua portuguesa, ciéncias,
geografia e historia.

Desde entdo, permanece sendo PNLD o programa que avalia e disponibiliza obras
didaticas, pedagoégicas, literarias, entre outros materiais de apoio, de forma sistemética e
gratuita, em ciclos alternados de quatro anos, que sdo distribuidos para diferentes grupos de
alunos, indo desde os anos iniciais do ensino fundamental até ao ensino médio, além de
abarcar modalidades como Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e Educacdo do Campo,
alcangando instituigdes infantis comunitarias, “confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos e conveniadas com o Poder Pblico”.?

Conquanto, é apenas em 2001, ja sobre a vigéncia da Lei 9394/96, que institui as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, e a partir do Projeto de Lei (PL) elaborado pelo
deputado José Carlos Coutinho (PFL/RJ) com estabelecimento de “gratuidade de livros
didaticos para alunos de rede plblica™?®
concluintes do ensino médio (MELO, 2012) ratificado pela Resolucdo CD FNDE n°. 38, de

15/10/2003%*, sendo instituido progressivamente em 2004.

, que 0 Programa estende-se também aos estudantes

A responsabilidade pela compra e distribuicdo dos LD selecionados pelo Ministério da
Educagédo (MEC) cabe ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), sendo

também de sua atribuigdo “a logistica do provimento e do remanejamento dos materiais

°De acordo com a Lei 5692/71 de 11/08/1971, Reforma do Ensino de Primeiro e Segundo Graus.

*! Dado consta no "Histérico™ do PNLD disponivel no site http://www.fnde.gov.br/component/k2/item/518-
hist%C3%B3ricohttp://www.fnde.gov.br/component/k2/item/518-hist%C3%B3rico. Acesso em 13 Ago. 2021.
> Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld. Acesso em: 09 abr. 2021.
% Disponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=26166. Acesso
em: 10 jun. 2021.

**Disponivel em:http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-
livro/pnld/remanejamento/item/518hist%C3%B3rico?highlight=WyJIc2NvbGEiXQ==0. Acesso em: 04 ago.
2021.



https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=RES&num_ato=00000038&seq_ato=000&vlr_ano=2003&sgl_orgao=FNDE/MED
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=RES&num_ato=00000038&seq_ato=000&vlr_ano=2003&sgl_orgao=FNDE/MED
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=26166
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didaticos para todas as escolas publicas do pais cadastradas no censo escolar”®. 1sso porque
para ter acesso aos livros que fazem parte do Programa, a escola precisa ter feito adeséo
formal ao mesmo e ter participado do Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP), devendo o material chegar as instituicGes associadas entre
“outubro do ano anterior ao atendimento e o inicio do ano letivo™®.

Para que a selecdo dos livros didaticos ocorra, o Programa publiciza um edital que
rege todas as etapas da selecdo dos materiais que irdo concorrer a negociata. O documento
tem por finalidade tornar publico o processo de submisséo e avaliacdo das propostas, de modo
a democratizar a participacdo das editoras e garantir a transparéncia e lisura dos
procedimentos previstos e regulados por um dispositivo legal. O edital comunica os editores
sobre a abertura do processo de inscricdo e avaliacdo das obras, além de indicar os critérios
que cerceiam essa avaliacao.

No edital de convocagdo n® 04/2015 constam os principios e critérios para a avaliagao
de obras didaticas destinadas ao ensino médio, com definicdes claras dos critérios
eliminatérios comuns a todas as areas. Além destes, determina os principios e 0s critérios
eliminatdrios especificos para cada area do conhecimento e para cada disciplina em particular.
Os critérios de avaliacdo das obras seguem rigidas exigéncias, passando pela selecdo da banca
de avaliadores, composta por uma comisséo de especialistas em cada campo curricular, que
respeite a diversidade regional, de género, de tempo de atuacdo de trabalho, além de exigir
que o profissional comprove ter conhecimento acerca da realidade da educacéo publica e ser
isento de vinculos com as editoras que se relacionem com seu campo de atuacdo nos Ultimos
dois anos (MONTEIRO; STROHER, 2018).

Ainda no que se refere ao Edital, estdo discriminados os prazos e exigéncias que as
editoras devem seguir para participarem do certame, bem como as caracteristicas das obras, 0
conjunto de especificacbes e técnicas pedagogicas que os didaticos precisam ter, além de
destacar os principios e critérios que serdo avaliados tanto ao que é comum a todas as areas de
conhecimento, como nos critérios especificos de cada disciplina. Todos esses procedimentos
estdo em conformidade com a legislacdo educacional vigente e com o Decreto n° 7.084, de 27
de janeiro de 2010 (CAIMI; STAMATTO, 2016).

No entanto, o edital langado em 2015 para o PNLD 2018, destinado ao atendimento
de alunos do ensino medio, apresenta-se com alteracfes significativas no que se refere ao

processo de avaliacdo e selecdo das colecgbes. Sara Menezes Felizardo (2018) destaca que nos

>Disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld. Acesso em: 09 abr. 2021.
26
Idem.
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certames anteriores, as colecOes eram avaliadas por uma equipe de pesquisadores de
universidades publicas e por professores da rede bésica de ensino, selecionados por um edital
especifico para os grupos que seriam responsaveis pela concepcéo do Guia Nacional do LD.

Entretanto, algumas variagdes surgiram, como a extin¢do no edital da convocacéo para
a selecdo da universidade em detrimento da escolha centralizada do MEC que optou pela
indicacdo de profissionais responsaveis para a analise, bem como foi retirada a possibilidade
de deixar que as secretarias municipais e estaduais de educacdo estabelecessem comissdes
especificas para a escolha dos livros, o que enfraqueceu a autonomia de gestores e professores
durante o processo.

Além disso, mais uma mudanca afetou as financas governamentais, pois o0s livros
didaticos passaram a ser distribuidos em ciclos de quatro anos ao invés de trés, corroborando
uma economia significativa para o governo federal. Outra alteracdo expressiva que as editoras
tiveram que se alinhar estd associada as exigéncias da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).Como mencionado no site oficial:

Nos dois anos que antecedem a entrada em vigor da BNCC, deve ocorrer a
formulacdo ou adaptacdo dos curriculos locais segundo as orientaces da
Base Nacional Comum Curricular, a implantagdo de programas de formagéo
dos professores em servico para a implementacdo da BNCC, a adaptacédo do
material didatico e a criagdo de novos recursos alinhados a Base, a revisao

das matrizes de avaliacdo, entre outras etapas fundamentais para que a
BNCC possa ser implementada com qualidade.?’

Dessa forma, uma das conformacGes da educacdo brasileira para a implementacéao
eficiente da BNCC esta justamente na adaptacdo dos materiais didaticos, que balizados pela
politica do PNLD-Ensino Médio, possuem fungdo dupla, somando a responsabilidade que
"(...) entrelacam o reino da necessidade de tornar acessivel a informacdo e o conhecimento da
trama do mercado com o reino da liberdade de socializacdo dos saberes universais e
condizentes com a ampliacdo dos direitos sociais e fortalecimento da cidadania” (MELO,
2021, p. 71).

Para tanto, as prerrogativas dos materiais didaticos em circulacdo devem atender aos
anseios da formacdo cidadd e a capacitacdo dos formandos do ensino médio para o contato
com o estabelecimento dos conhecimentos que serdo cobrados durante sua caminhada
também no mercado de trabalho.

Como visto, a atuacdo do PNLD toca em esferas que promovem a democratizagédo e

universalizacdo do acesso ao LD nas escolas publicas e na busca pela melhoria da educacédo

7 Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base. Acesso em 05 jul. 2021.
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bésica a partir da formalizacdo de recursos pedagdgicos de qualidade que estejam alinhados as
diretrizes educativas do pais. Contudo, vale salientar que no que se refere ao mercado
editorial, ter um livro bem avaliado pelo PNLD representa uma “espécie de capital simbolico”
(MATQOS, 2012, p. 69), uma vez que esse ajuizamento se reverte em monetizacdo para as
editoras que embolsam cifras significativas nas vendas dos seus materiais para 0 governo.

Concordante com essa perspectiva, Silva (2012, p. 807) reitera a expectativa

econdmica que essa negociata representa apds a adesdo ao PNLD:

O PNLD ¢, sem duvida, um grande negocio para as editoras. Ter um livro de
seu catalogo escolhido por diversas escolas brasileiras é a garantia de uma
vendagem certa. A producdo € feita a partir da encomenda estatal. Mesmo
pagando um preco bem menor do que o valor de venda do material em
livrarias, as compras do governo federal tém permitido que as editoras
ampliem bastante o faturamento, j& que o volume de negdcios é muito
grande. A alta lucratividade do setor vem da enorme quantidade vendida.
Neste contexto, as editoras tém procurado atingir a preferéncia dos
professores como meio de garantir um bom volume de vendas. Para isso,
diversas estratégias de marketing também sdo utilizadas, inclusive
campanhas publicitarias em réadio e televisdo com a participacdo de artistas
populares.

E, sem duvidas, a partir da analise ideoldgica, politica e mercadoldgica que a
apreciacdo dos LD como fonte histérica servem de escopo para pesquisas que respondam
inquietacOes acerca de tematicas tdo caras para a sociedade, dentre elas, a conducéo do ensino
ofertado no pais juntamente associadas aos anseios de grupos marginalizados, como no caso

das mulheres.

3.3 AHISTORIA DAS MULHERES E AS QUESTOES DE GENERO NO EDITAL E NO
GUIA DO PNLD/2018

No que se refere a formacdo cidadd, o edital de convocacdo do PNLD/2018 para o
Ensino Médio traz como pré-requisitos, os principios gerais para a selecdo das obras

destinadas a esse publico e que tem por finalidade:

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condicGes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;
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IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
Assim, é funcdo da escola, nessa etapa de ensino, preparar o estudante para a
vida, garantindo sua emancipacdo e autonomia, num processo de formacéo
integral, humana e sélida. (EDITAL PNLD, 2018, p. 30).

Ademais, no que concerne a formagéo integral humana

as politicas atuais voltadas para a melhoria do ensino médio tém se pautado
por uma concep¢do de educacdo que se traduz pelo desenvolvimento de
todas as dimensfes do ser humano: éticas, estéticas, histdricas, culturais,
corporais, entre outras, compreendendo 0s sujeitos na sua totalidade
(EDITAL PNLD, 2018, p. 32).

Essa perspectiva de compreensdo dos sujeitos em sua totalidade nos possibilita
observar como o Edital n® 04/2015 trata a historia das mulheres e as questées de género como
prerrogativas importantes na elaboragdo do livro didatico que sera distribuido aos alunos do
ensino médio.

No anexo Ill do referido Edital, é esperado que as obras favorecam positivamente a
imagem da mulher dando-lhes visibilidade no espaco social, bem como aborde tematicas de
género em busca da superacdo na sociedade de ideias e praticas sexistas e que almeje o
combate a homo e a transfobia (EDITAL PNLD, 2018, p. 32). Mais adiante, o edital apresenta
as observancias dos principios éticos e democraticos que, se ndo respeitados, excluiriam do
PNLD 2018 as obras didaticas que veiculem estereétipos e preconceitos de género e de
orientagcdo sexual, bem como qualquer outra forma de discriminacdo que ataque os direitos
humanos (EDITAL PNLD, 2018, p. 33).

De modo geral, as tematicas acerca das mulheres e das questdes de género aparecem
como uma demanda a ser analisada nos “critérios eliminatérios que sdo comuns em todas as
areas". No entanto, ao percorrer sobre os "Critérios eliminatorios especificos das areas
contempladas”, notamos que nas disciplinas de Linguagens (incluindo a materna e estrangeira
moderna), Arte e Matematica ndo se mencionam as questdes de género ou o papel da mulher
na sociedade. Apenas na area de Ciéncias da Natureza, nos "Critérios eliminatorios
especificos para o componente curricular Biologia™ surge uma alusdo que sera observada se a
obra:

divulga conhecimentos bioldgicos para a formacdo de atitudes, posturas e
valores que eduguem cidaddos no contexto de seu pertencimento étnico-
racial e de relacBes de género e sexualidade para interagirem na construcéo
de uma nagdo democrética, em que todos, igualmente, tenham seus direitos
garantidos e sua identidade valorizada(EDITAL PNLD, 2018, p. 56).
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Ja nos componentes da area de Ciéncias Humanas, de acordo com o edital, o LD deve
buscar propiciar ao estudante "reconhecer que as institui¢fes sociais, politicas e econémicas
sdo historicamente construidas/reconstruidas por diferentes sujeitos, classes ou grupos
sociais" (EDITAL PNLD, 2018, p. 42), no entanto, as mulheres permanecem invisibilizadas
por recorréncia a uma estratégia linguistica que escamoteia sua apari¢do como participe entre
esses diferentes sujeitos.

Nos "Critérios eliminatorios especificos para o componente curricular Geografia®, tem
destague uma breve mencdo ao carater eliminatério da obra que fizer qualquer tipo de
doutrinagéo, inclusive de género e orientagcdo sexual que tenham por interesse promover
preconceito tanto nos textos, quanto nas ilustragbes trazidas pelo livro (EDITAL PNLD,
2018, p. 47), quase que uma breve repeticdo do critérios de eliminacdo comum a todas as
obras, sem que exista uma adequacdo mais profunda acerca das reflexdes que mencionem as
mulheres.

Especificamente no campo curricular de Histdria, o Edital ndo menciona diretamente a
importancia de se abordar no LD a presenca de mulheres ou questbes de género como
elemento necessario para o debate historiografico aludindo, mais uma vez, de forma genérica
nos critérios eliminatdrios para esse componente, se o livro didatico:

(...) i. estimula o convivio social e o reconhecimento da diferenca, abordando
a diversidade da experiéncia histdrica e a pluralidade social de maneira
respeitosa; (...) Q. estd isenta de estereGtipos, caricaturas, clichés,
discriminacfes ou outros tipos de abordagem que induzam a formacdo de

preconceitos de qualquer natureza ou ao desrespeito a diversidade
(...)(EDITAL PNLD, 2018, p. 47).

Esse esboco comprova que ha negligéncia acerca da tematica no proprio documento
regulador do certame que baliza a avaliacdo do LD para o ensino médio, isso porque ndo ha
sequer obrigatoriedade de tratar sobre a abordagem da histéria das mulheres ao menos no eixo
das Ciéncias Humanas, apesar de outros grupos negligenciados surgirem como elementos de
discussdes necessarias, vide os debates acerca dos indigenas e afro-brasileiros que séo
requisitados ao longo do edital.

Dessa maneira, as menc¢des que surgem no inicio do edital parecem expressar mais
uma formalidade do que um comprometimento com a ampliacdo das reflexdes acerca dos
diferentes atores sociais. Além disso, ao apresentar os temas relativos a promogao da imagem
positiva da mulher, ao combate & homo e a transfobia, & superacdo da violéncia e a temética

do género somente como principios gerais a serem contemplados pelo conjunto das areas, sem
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que se exija serem tratados no interior das areas especificas, abre-se precedentes para que
essas discussdes sejam descuradas.

Com relagdo ao Guia do Livro Didatico de Historia do PNLD 2018, as impressdes ndo
sdo diferentes. No inicio do documento, ndo had nenhuma mencéao nos "Critérios eliminatorios
especificos para o componente curricular Historia" que cite a apreciacdo da histéria das
mulheres ou as questdes de género como elemento que deva ser observado nas avaliagdes dos
materiais.

Na ficha de avaliagdo, somam-se como requisitos para a verificagdo do LD o0s
seguintes itens: avaliacdo global da colecdo, manual do professor, proposta didatico-
pedagdgica, componente curricular histdria, formacdo cidadd e projeto gréfico-editorial.
Apenas no subitem "Respeito aos principios éticos” do item "Formacdo cidada" notamos a
preocupacdo de uma obra que esteja "isenta de veicular esteredtipos e preconceitos de
condicdo socioeconémica, regional, étnico-racial, religiosa, de género, de orientacdo sexual
(..)" (GUIA PNLD 2018, p. 101).E "Nas aces positivas a cidadania e ao convivio social" do

mesmo item, destaca-se a menc¢do que o livro didatico devera:

Proporcionar o debate acerca dos aspectos contemporaneos de superacao de
toda forma de violéncia, com especial atencdo para o compromisso
educacional com a agenda da ndo-violéncia contra a mulher, considerando
também sua participacdo em diferentes trabalhos, profissdes e espagos de
poder, e forcando sua visibilidade e protagonismo social. Aborda a tematica
de género, visando & construcdo de uma sociedade ndo-sexista, justa e
igualitéria, inclusive no que diz respeito ao combate a homo e a transfobia
(GUIA PNLD 2018, p. 102-103).

Apbs a avaliacdo das obras é o Guia que serve como o elemento que auxilia 0s
professores e comunidade escolar na escolha dos materiais que serdo utilizados em sala de
aula. Ao Guia de Livros Didaticos cabe uma reunido de informacdes que sdo produzidas por
profissionais de todas as areas e regides brasileiras com o objetivo de auxiliar a escolha das
colecBes que serdo adquiridas e distribuidas pelo Estado, além de tecer um perfil de obras
analisadas e aprovadas que sdo resenhadas pelos profissionais de cada area, indicando 0s
pontos positivos e que merecem atencdo para o melhor uso da colecéo selecionada (GUIA
PNLD, 2018).

Nossa analise do Guia foi feita a partir de treze livros didaticos aprovados e
resenhados, sendo que em onze deles mencionam-se a participa¢do feminina na historia como
elemento que pode ser observado nas obras. No entanto, vale desatacar que, apesar deste ser

um avanco significativo, resultado dos reclames e conquistas das pesquisas académicas sobre
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as questdes de género, notamos que ainda existe um espaco nos livros em que as mulheres
surgem como personagens aquém dos textos centrais que sdo abordados nas narrativas
historicas, bem como ha recortes tematicos cristalizados sobre os locais consensuais da
atuacdo feminina.

No quadro 2 apresentamos 0 conjunto das treze obras aprovadas no PNLD 2018 para
distribuicdo aos estudantes do ensino médio.

Quadro 2- Livros didaticos de Histdria para o Ensino Médio aprovados no PNLD 2018

Titulo Autor/a Editora Edicdo

Historia — passado e presente Gislane Azevedo; Reinaldo Atica 18
Seriacopi

Olhares da historia — Brasil e Bruno Vicentino; Claudio Vicentino Scipione 12

mundo

Historia global Gilberto Cotrim Saraiva 3

Historia Georgina dos Santos; Jorge Ferreira, Saraiva 32
Ronaldo Vainfas e Sheila de Castro
Faria

Cenas da Histéria Céandido Granjeiro Palavras 18

Caminhos do Homem Adhemar Marques e Flavio Berutti Base 3

Editorial

Conexdes com a Historia Alexandre Alves e Leticia Fagundes Moderna 22
de Oliveira

Por dentro da Historia Célia Cerqueira; Maria Aparecida Escala 48
Pontes e Pedro Santiago Educacional

Historia, Sociedade &Cidadania Alfredo Boulos Junior FTD 28

#Contato Histodria Adriana Machado Dias; Keila Quinteto 18
Grinberg e Marco Pellegrini

Oficina de Histéria Flavio de Campos; Jalio Pimentel Leya 28
Pinto e Regina Clara

Historia em debate Renato Mocellin e Roseane de Editora do 42
Camargo Brasil

Histdria - Das cavernas ao Terceiro | Myriam Becho Mota e Patricia Moderna 48

milénio Ramos Braick

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Na resenha da colecdo "Historia: passado e presente”, de Gislane Azevedo e Reinaldo
Seriacopi, a participacdo das mulheres aparece na obra destacada por "meio de textos em
boxes, legendas das imagens, atividades que propdem discussdes e pesquisas sobre a tematica
no passado e no presente” (GUIA PNLD 2018, p.26).

A mesma descrigdo grafica sobre como as mulheres surgem no LD é feita na coletanea
"Historia™, de Georgina dos Santos, Jorge Ferreira, Ronaldo Vainfas e Sheila de Castro Faria:
"Na obra se trata, especialmente nas sec¢Oes e boxes, temas que d&o visibilidade aos estudos e

debates sobre a participagdo da mulher nas distintas sociedades, nos &mbitos do trabalho,
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profissdo e espagos de poder, reforcando sua visibilidade e protagonismo social"(GUIA
PNLD 2018, p.43).

Essa insercao grafica em boxes, sessdes especificas, atividades ou textos informativos
que também sdo destacadas em outras resenhas?®merece um olhar critico, sobretudo porque
deixa implicito que, apesar de as mulheres serem sujeitos historicos, suas colaboracdes
relativas aos temas abordados nos livros parecem estar restritas a recortes que ndo compdem
uma relevancia significativa ao que tem sido estudado em cada parte da obra, surgindo apenas
como requisitos para titulo de "curiosidades™ da historia.

Ao recorte tematico, os temas resenhados sobre a aparicdo feminina geralmente séo
descritos nos livros didaticos associados as questdes de violéncia contra a mulher,
organizacOes e/ou transformacdes familiares ao longo da historia, subalternacdo dos corpos e
padronizacéo estética. Pouco se mencionam as mulheres como participes de fatos politicos ou
mudancas sociais que ultrapassem as abordagens ja esperadas, apesar destes serem temas
imperativos para continuagédo da luta contra o sexismo na sociedade.

Com relacdo as questdes que abordam diversidade sexual ou combate a violéncia
contra populacdo LGBTQIA+, destaca-se apenas as mencdes dos livros didaticos de Gislane
Azevedo e Reinaldo Seriaco com "Historia: passado e presente”, "Por dentro da Historia" de
Célia Cerqueira, Maria Aparecida Pontes e Pedro Santiago, finalizando com "Historia,
Sociedade & Cidadania™ de Alfredo Boulos Janior. Esses sdo os Unicos dos trezes livros que
os resenhistas citam a possibilidade de tratar a multiplicidade dos sujeitos com esse recorte
nos conteudos de historia.

As analises das obras que parecem destacar as mulheres além dos boxes informativos
no decorrer dos livros didaticos sdo descritas no livro "Conexdes com a histdria” de
Alexandre Alves e Leticia Fagundes de Oliveira: "Sao identificados textos, imagens e
atividades que abordam uma histéria em que mulheres se tornaram visiveis, ocupando espacos
sociais e politicos, de modo que a perspectiva de passividade e confinagdo ao lar ndo compde
a proposta da obra" (GUIA PNLD 2018, p.59). Bem como no didatico "#Contato historia" de

Adriana Machado Dias, Keila Grinberg e Marco Pellegrini:

%% Nas resenhas feitas sobre os didaticos das coletaneas "Olhares da Histéria: Brasil e Mundo”, de Bruno e
Claudio Vicentino e "Histdria, sociedade & cidadania” de Alfredo Boulos Junior, as mulheres surgem também
como figuras presentes nas sessdes, boxes informativos e atividades. Apesar dos resenhistas destacarem nesses
materiais uma possibilidade de ampliacéo no repertério da formacéo cidada acerca da tematica em destaque, fica
ao critério do professor usar esses recortes durante a explicagdo dos assuntos, sem que a negligencia dos mesmos
represente uma perca nos temas estudados.
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H& um compromisso com a agenda da ndo violéncia contra as mulheres,
compreendendo a atuacdo feminina em diferentes contextos e épocas e
valorizando-as como sujeitos historicos, de maneira positiva, ressaltando-se
0 seu protagonismo social. A atuacdo feminina aparece em diferentes
contextos e épocas, abrindo espaco para discutir com os estudantes a figura
da mulher como sujeito e sua importancia na Histéria.(GUIA PNLD 2018,
p.75).

E na obra "Histdria em debate” de Renato Mocellin e Rosiane de Camargo:

Em relacdo a formacdo cidadd, promove-se a reflexdo sobre educacdo e
cultura em direitos humanos, analisando-se a historicidade e a conquista de
direitos de grupos diversos em boxes e se¢fes complementares. Incorpora-se
0 debate atual acerca das questdes de género no Brasil, abordando-se
diferentes arranjos familiares, combate & violéncia, com especial atengdo
para 0 compromisso educacional da ndo violéncia contra a mulher,
promovendo reflexdes sobre essas situa¢des, pautadas em gréficos, tabelas e
estudos, que analisam dados objetivos sobre essa problematica (GUIA
PNLD 2018, p.85).

O que podemos concluir desse breve esboco é que, apesar do Edital e do Guia do
PNLD 2018 mencionarem em areas especificas 0 comprometimento da aprovacédo de LD que
estejam empenhados em uma escrita plural, democrética e que contemple diferentes sujeitos,
sobretudo no que diz respeito as obras de histdria para o ensino médio, no quesito "mulheres e
género" 0s temas parecem surgir como um pré-requisito para fuga do carater eliminatério do
certame, muito mais do que no ensejo de ampliacdo de debates historiograficos, uma vez que
0s préprios documentos reguladores analisados parecem negligenciar a tematica nas suas

entrelinhas.
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4 NAS LINHAS E ENTRELINHAS: APARICOES E ZONAS DE SILENCIAMENTO
FEMININO NOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA DO ENSINO MEDIO

Este capitulo tem como objetivo analisar de que forma as mulheres aparecem nos
livros didaticos de historia do ensino médio. O exame das obras contou com a leitura dos trés
volumes que compdem a colecdo integrante do PNLD/2018 "Olhares da Historia: Brasil e
Mundo", de autoria de Bruno Vicentino e Claudio Vicentino, publicada pela Editora Scipione
(12 edicdo), esmiucando por ano tanto o material dos alunos como 0 manual do professor.

Com a finalidade de observar essa presenca nos livros didaticos em tela, tomamos
como referéncia as categorias emergentes da leitura inicial dos trés volumes da obra, e do
mapeamento dos itens “Formacéo cidada” e “Em sala de aula”, do Guia do Livro didatico.
Assim, as categorias sobre as quais se debrucou a analise da obra sdo as seguintes: Mulheres
na Politica, Mulheres na Historia das Guerras, Mulheres no trabalho, Mulheres e familia,
Mulheres na arte.

A andlise dessas apari¢cfes femininas nos LD serd feita com base nas categorias
descritas e ndo em uma linearidade de tempo historico. Além disso, ao destacar a aparicdo
feminina nos LD's, ndo pretendemos fazer distin¢cdes étnico raciais ou analisar as obras a
partir de uma perspectiva racial.

As categorias foram mapeadas e analisadas a partir da apreciacdo dos textos escritos —
principal e secundario — e registros iconograficos referente as figuras femininas no decorrer
dos livros. Para isso, consideramos como teor textual os escritos do contetdo principal
abordados na disciplina, nos boxes, nas atividades sugeridas ao final dos capitulos, nas
indicacBes de leituras e recomendacbes de abordagens didaticas descritas no manual do
professor.

No que se refere ao teor iconogréfico, julgamos como imagens as fotografias,
ilustracOes, figuras e outros recursos de representacdo ndo verbal empregados nas obras.
Quantificamos essa aparicdo em cada categoria por serie, destacamos a relevancia de algumas
imagens ao longo das obras e buscamos averiguar se as imagens aparecem COmMoO
complemento aos textos principais do conteido ou se estdo empregadas meramente como um
recurso ilustrativo.

No mapeamento feito, algumas imagens e textos que surgem na cole¢cdo podem ser
enquadradas em duas ou mais categorias, considerando que 0 seu conteudo possa se

relacionar com as diferentes esferas da sociedade em que as mulheres aparecem atuando ao
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mesmo tempo na histdria. Essa apreciacdo € abordada na secdo "Andlise textual e
iconogréfica da apari¢do feminina no livro didatico de histéria do ensino medio™.

Conforme ja esbogamos nas discussdes anteriores, o livro didatico é considerado como
um produto cultural que repercute na construcdo do imaginario social (ALCANTARA, 2016),
uma vez que seu cardter multifacetado atende a fungdes diversas, mas, a0 mesmo tempo,
especificas. Diversas porque, para além da veiculacdo dos contetdos disciplinares ensinados
na escola, o livro didatico também ajuda a formar concep¢oes, identidades e representacdes
sobre 0s segmentos sociais que reiteradamente estdo presentes em suas paginas, ou que
intencionalmente estdo ausentes das mesmas. Especificas porque historicamente o livro
didatico tem favorecido a construcdo positiva das concepgdes, identidades e representaces
dos mesmos segmentos sociais, com destaque para 0 homem branco, cristdo e heterossexual.

Esses elementos ganham materialidade a partir da sua utilizagdo tanto no que se refere
ao conteudo programatico, que auxilia o trabalho escolar por ser um artefato com grande teor
educativo, quanto no seu carater ideoldgico, posto que a composi¢do desse material ao longo
da histéria também assumiu um papel politico que imprime no espaco escolar os valores
defendidos pelas classes dominantes (CHOPPIN, 2004).

Desse modo, em vista das prerrogativas que foram compondo o uso dos livros
didaticos no decorrer do tempo, algumas problematicas fazem-se presentes neste material,
uma delas estd interligada ao tipo de discurso historico defendido nos contetdos que séo
ensinados aos alunos, e que permanece empregando uma gramatica concentrada no olhar do
género masculino, dando "pouco lugar para as mulheres na historia que se ensina as criancas,
aos jovens e aos adultos” (BATISTA NETO, 1995, p. 103).

Esse tipo de escrita hegemonicamente masculina sobre a histdria foi constatado em
toda nossa pesquisa, apesar de certo esforco para incluir registros de mulheres que
desempenharam papeis expressivos nos contelidos ensinados. Todavia, das 384 paginas que a
colecdo traz para cada livro dos trés anos do ensino medio analisadas, é notoria a
desproporcdo da aparicdo feminina tanto nos textos principais quanto nas imagens, aos
personagens masculinos no decorrer das obras.

Sabemos que na composi¢do dos livros didaticos, o uso de imagens € um recurso
instrucional importante para fomentar debates, atrair ou dirigir a aten¢cdo dos educando,
apresentar informacoes, propiciar comparacdes, ratificar explicacfes, alem de intensificar a
retencdo do conteudo estudado. Esse mecanismo tem um peso tdo relevante no

desenvolvimento da aprendizagem que no Edital do PNLD/2018 contém instrucGes
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especificas para o uso de referéncias nos materiais a partir das imagens. No Anexo Il do
edital, os trechos a seguir dizem respeito as ilustraces e destacam que elas devem:

a.ser adequadas as finalidades para as quais foram elaboradas;

b.ser claras e precisas;

c.retratar adequadamente a diversidade étnica da populagéo brasileira, a
pluralidade social e cultural do pais;

d.quando, de caréter cientifico, respeitar as proporcdes entre objetos ou seres
representados ou legendar os casos com eventuais desproporgoes (...).
(EDITAL PNLD, 2018, p. 35 e 36).

Desta forma, € do nosso interesse analisar 0s textos escritos e as imagens reproduzidas
na colegéo selecionada como uma maneira de observar se os discursos empregados nos livros
didaticos de historia promovem uma apari¢do feminina digna de sua participacao histérica, ou
se corroboram para uma sujei¢do implicita nas entrelinhas que acomodam o homem como o

principal executor de pleitos e atuagdes sociais.

4.1 MULHERES NA POLITICA NO LD DE HISTORIA DO ENSINO MEDIO

A anélise dos textos escritos e imagens do livro didatico tomou como referéncia as
categorias anteriormente indicadas e que abarcam diferentes aspectos da vida social das
mulheres. Partindo dessas prerrogativas que reiteram a importancia das imagens e textos
contidos nos livros didaticos para o auxilio a ministracdo das aulas, observamos na primeira
categoria analisada que o cenario politico continua majoritariamente sendo escrito sobre a
Otica masculina, apesar de contabilizarmos um timido surgimento de mulheres nos escritos da

histéria, como demonstra quadro abaixo:

Quadro 3 - MULHERES NA POLITICA NO LD DE HISTORIA DO ENSINO MEDIO

Ano/série Quantidade de Texto principal Outros textos
imagens
1° 05 03 12
2° 09 15 13
3° 13 17 09

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Essa quantificacdo infima sobre a presenca das mulheres destacada na categoria
politica esta atrelada a uma heranga historica. Em suas andlises, Scott (1995, p. 89) afirma

que:
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A politica é uma das areas na qual o género pode ser utilizado para analise
histérica [..]. Em primeiro lugar, porque se trata de um territdrio
praticamente inexplorado, jA que o género tem sido percebido como uma
categoria antitética as tarefas sérias da verdade politica. Em segundo lugar,
porque a histéria politica [...] tem sido o bastido de resisténcia a inclusdo de
materiais ou questfes sobre as mulheres e 0 género.

No proprio livro didatico do 1° ano do ensino médio é anunciado o legado de uma
narrativa que execra personagens que ndo ocupavam cargos governamentais, dentre eles,
menciona-se o papel feminino, como se observa no boxe Para Saber Mais acerca das
Mulheres no Oriente Médio (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.99):

A auséncia na narrativa histérica daqueles que ndo ocupavam cargos
governamentais, que ndo comandavam exércitos e ndo eram responsaveis
pelas “grandes decisdes historicas”, fossem homens, fossem mulheres, é uma
heranga de uma antiga e criticada visdo historica. Essa visdo tradicional
valorizava os “grandes personagens” ¢ “os grandes feitos”. Os historiadores
atuais tém pesquisado fontes que apresentem indicios desses personagens
escondidos e esquecidos. O caso das mulheres nas sociedades do Antigo
Oriente € um bom exemplo.

O material didatico do 2° ano também traz um recorte que pode ser explorado com
veeméncia no capitulo sobre a Independéncia das Treze Coldnias, onde as mulheres séo
apresentadas como excluidas da histéria politica: "A participacdo politica ficava restrita aos
proprietarios e comerciantes em geral, tradicionalmente brancos (...). Estes eram 0s Unicos
que tinham direito ao voto. Mulheres, indigenas e negros estavam excluidos das decis6es
politicas" (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.143).

Semelhantemente, na abertura da Unidade | no livro do 3° ano do ensino médio, ao
destacar que a histéria do tempo presente possui maltiplos focos, os autores esbogam um
adendo sobre a luta de grupos oprimidos em busca de reconhecimento pelo seu espa¢co nas

tramas de clio:

Em diversos paises, e particularmente no Brasil, varios grupos oprimidos
passaram a buscar, a escrever e a valorizar suas histérias: 0S negros nas
sociedades (aberta ou veladamente) racistas, as mulheres nas sociedades
patriarcais e machistas, os trabalhadores, as minorias étnicas, os homens e as
mulheres com diferentes orientacfes sexuais, etc. (...).Em termos politicos, a
emergéncia das reivindicacfes de operarios, trabalhadores rurais, negros e
mulheres, entre outros sujeitos histéricos, propiciou novos focos para se
conhecer o passado. Isso também contribuiu para a valorizagdo de diferentes
fontes de informacéo (...).Se até o inicio do século XX reinava a produgédo
historica que explicava o desenvolvimento das na¢6es por meio daqueles que
detinham o poder, no periodo posterior isso mudou. Surgiram novas
interpretacbes que passaram a valorizar os que eram subalternos, como 0s
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escravizados e os marginalizados. Assim, 0 cotidiano e a trajetoria desses
grupos, seus habitos, suas crencas e seus posicionamentos ideol6gicos
passaram a ser estudados pelos historiadores. Criavam-se, desse modo,
elementos para que a humanidade fosse compreendida de forma mais
complexa e abrangente.(VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.12-13).
Adiante, na Unidade 2 que trata da Guerra Fria ao seculo XXI, os autores mais uma
vez destacam a luta pelos direitos de grupos histéricos excluidos. No topico intitulado "Novos
Sujeitos Politicos™ (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.165) as mulheres aparecem como
participes de lutas que buscam a emancipacdo das amarras patriarcais, como apresenta o

trecho a sequir:

O inconformismo impulsionou o ativismo pelos direitos de negros, mulheres,
homossexuais, estudantes, minorias étnicas e outros grupos sociais. A
mobilizacdo contra a guerra e a opressdo disseminou comportamentos e
valores morais, com criticas ao poder autoritario dos pais sobre os jovens, a
desigualdade de direitos entre homens e mulheres, aos valores machistas,
etc. Nessa época, debates sobre temas como a histéria das mulheres, a
historia dos vencidos, enfim, a historia “vista de baixo”, como ficou
conhecida, ganharam forca na historiografia. A pesquisa historica desses
temas foi reforgada, procurando-se demonstrar a importancia desses
personagens no processo historico.

Nos excertos acima referidos, observamos um esforco por parte dos autores no sentido
de assinalar as questdes histdricas e historiograficas envolvidas na omissdo da participacao de
determinados segmentos sociais na construcdo da historia. Entretanto, apesar dessas reflexes
contundentes, ao longo de toda nossa analise, questionamos o porqué de esses personagens
marginalizados permanecerem aparecendo de forma periférica nos conteidos abordados pelos
livros didaticos, ja que a historiografia, como expressa pelos autores, tem produzido inimeras
pesquisas sobre a historia das mulheres e questdes de género. Essa inquietacdo sera expressa
ao longo de nossa escrita.

No que se refere as representacdes iconograficas, a primeira imagem destacada na
anélise no LD dol° ano do ensino médio ilustra o contetido acerca do Reino de Kush. O teor
aborda o controle governamental das dinastias dos farads negros, além disso, apresenta a
atuacdo feminina como lideres politicas no comando do Estado. As candaces ou rainhas-maes
sdo mencionadas como mulheres que ascenderam ao poder no império de Meroé. A seguir,
temos a ilustragdo feita de uma estatua produzida durante o periodo meroita do Reino de

Kush, em que a atuag&o dessas mulheres foi evidenciada:
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FIGURA 1- Estatua de uma candace

FStatua produrids entre 800 4L
© 350 dC, duante o periodo
meroita (originario da Meroe) do
Zenode Kush

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.123.

A figura relaciona-se com o texto principal acerca do contetdo, uma vez que procura
elucidara participacdo feminina como agente social ativo nesse contexto. Além disso, 0s
autores citam no texto principal alguns exemplos de reinados exercidos por mulheres, como é
0 caso de "de Shanakdakhete (c. 170 a.C.-160 a.C.), quando o centro administrativo estava na
cidade de Meroe, e também os das rainhas Amanirenas (40 a.C.-10 a.C.) e Amanishakheto (10
a.C.-1 d.C.)" (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 123). Todavia, apesar dessa mencéo,
nenhum desdobramento sobre os feitos dessas rainhas enquanto governavam € tratado com
maior profundidade na pagina em destaque, bem como ndo ha explicacdo do porqué dessas
rainhas terem atrelado ao seu titulo o composto de "méaes".

A estatua que representa a candace no livro didatico também ndo apresenta uma
legenda que dé conta de explicar que a forma como essas mulheres foram retratadas ao longo
da histdria associa seu papel politico aos designios familiares. Oliveira (2020, p.90) afirma
que "Elas sdo retratadas amamentando as divindades, derramando liba¢fes para as mesmas e
acompanhando seus maridos nas situacBes em que eles celebravam esses rituais, que
poderiam também ser comandados por estas mulheres”. Esse breve esclarecimento poderia
propiciar um debate em sala de aula sobre as multiplas fun¢des femininas, que ainda
ascendendo ao poder em esferas executadas geralmente por homens, desde tempos remotos e
em diferentes culturas, ndo podiam ou deveriam negligenciar seu papel social primario,

regularmente atrelado aos designios maternos.
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A mesma tematica ressurge nas atividades propostas para os alunos. No exercicio
"Retome", a questdo 14 faz a seguinte abordagem: "Numa época em que as mulheres eram
consideradas inferiores aos homens na maioria das civiliza¢fes antigas, no Reino Kush elas
desfrutavam de uma condicdo diferenciada. Descreva essa situacdo com base no que vocé
estudou no capitulo” (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.126). Para a resolugdo, no
manual de apoio ao professor, o comentario dos autores como resposta esperada pelos
educandos é minusculo a semelhanca do que se fala sobre as candaces no texto principal do
capitulo. Na verdade, os autores parecem esperar que os alunos reproduzam o que foi escrito
por eles, ja que a citacdo seguinte é um compilado do que o capitulo explica sobre o que é ser
candace:

No Reino de Kush, varias mulheres chegaram a ocupar posi¢do de mando.
Essas mulheres ficaram conhecidas como “rainhas-maes” e foram retratadas
como figuras femininas gordas e enérgicas, de ancas largas, vestidas com
uma tanica franjada a cair do ombro direito, exibindo colares e
enfeites.(VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 332).

Adiante, observando o capitulo 05 que trata da Grécia Antiga percebemos que a Unica
mencéo feita sobre as mulheres no texto principal discorre sobre a cidadania ateniense: "Na
Grécia Antiga era considerado cidaddo apenas o homem livre e ateniense (nascido em Atenas,
filho de pai e mée atenienses). Isso significa que mulheres, estrangeiros e escravos ndo
participavam do processo politico." (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 139). Ainda, a
mesma pagina traz um boxe informativo sobre as Mulheres gregas e algumas diferencas entre

a condigdo feminina nas cidades-Estado de Atenas e Esparta:

(...) De acordo com os relatos dos antigos, a mulher espartana era livre para
circular na cidade e recebia a educacdo estatal destinada a atender as
necessidades do seu meio social. (...)O século IV a.C., periodo do qual
dispomos de maior informagdo sobre a mulher espartana, representou uma
fase de transicdo entre a prosperidade do século V a.C. e a decadéncia do
sistema poliadeno terceiro século antes de Cristo. Os escritos de Platdo
remetem & necessidade de inclusdo da mulher no funcionamento da polis.
Para o filésofo, a mulher deve receber a mesma educacdo ministrada ao
homem, qual seja, o ensino da mdusica, ginastica e também da guerra
(Republica, 452a). A cidade idealizada por Platdo responsabiliza a mulher
pelo funcionamento da pdlis, e ainda garante ao sexo feminino a igualdade
de condigdes na organizacdo social, politica e econdémica da cidade-Estado
(...).(VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 139).

O recurso do género textual boxe informativo ressurge no capitulo ao tratar sobre o

conceito histdrico de Democracia antiga, democracia moderna. Nele, diz-se que na cidadania
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moderna quase todos 0s habitantes de um pais enquadram-se neste conceito e que "a
escravidao foi proibida e os individuos, homens e mulheres, ttm 0s mesmos direitos
politicos". (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 139).

Percebemos que o0 uso desse recurso, também destacado no quadro 04 como
"Quantidade de mengdes em outros textos", abrolha como elemento secundario que aparece
repetidas vezes em todas as categorias que foram analisadas nos livros didaticos da colecdo
em pesquisa. Esse género textual assume um papel complementar nas tematicas que sao
abordadas em cada capitulo, funcionando como um suporte textual para informacdes que nao
foram contempladas no texto principal. Segundo Alves e Cunha (2011, p.8) "o boxe
informéatico possui uma estrutura fisica fixa, sempre com uma forma retangular, nas
extremidades das folhas do livro e tem por finalidade expor textos que levem a ampliacdo do
conhecimento do aluno”. Entretanto, apesar de ser empregado com a inten¢éo de destacar
elementos que sejam interessantes sobre determinadas tematicas, ao fazer a leitura dos livros
didaticos, o teor do boxe pode ser visto como dispensavel para a compreensdo do contetdo
principal, uma vez que tais informacGes imprimem a ideia de que as narrativas historicas
contidas nesses espacos podem ser entendidas apenas como curiosidades ou
excepcionalidades e, nesse sentido, as mulheres podem ser vistas como individuos a parte da
historia, posto que suas atuacOes estdo majoritariamente destacadas em espacos que S&o
retirados do texto basilar em estudo.

O emprego do boxe informativo, por vezes, pode deixar ainda margem para que
algumas informacdes parecam ser dubias se comparadas com 0 que estd escrito nos textos
principais dos capitulos. Exemplificamos essa afirmativa quando nos debrugamos no estudo
sobre a civilizacdo romana, onde novamente a aparicdo feminina se repete aquém do texto
central. A mencdo as mulheres é feita primeiramente em um boxe sobre A velhice e a familia

patricia romana em que as elas aparecem como submissas ao poder do pater:

Na vida privada, o chefe das familias patricias (o pater familias) exercia seu
poder sobre a mulher, os filhos e filhas, os escravos e os clientes, isto é,
homens livres que lhe deviam favores e reveréncia. Mesmo na velhice, ele
era a maior autoridade da casa e governava as propriedades da familia. Um
casamento, por exemplo, s6 podia ser consumado se fosse aprovado.
(VICENTINO e VICENTINO, 20186, p. 158).

Ja no boxe Leituras, o papel feminino na esfera publica e privada da sociedade em
questdo é abordado com mais detalhamento. Nele, a partir da escrita do historiador Dominic

Rathbone, os autores apresentam as mulheres romanas com mais direitos e independéncia
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comparando a situacdo das gregas, além destacar a possibilidade de aumento de riquezas,

posto que, poderiam administrar seus proprios empreendimentos:

Embora a sociedade fosse dominada pelos homens, as mulheres romanas
tinham mais direitos e independéncia que as gregas. Elas ndo podiam votar
nem se candidatar em elei¢cBes, mas podiam possuir bens e comandar seus
préprios empreendimentos.

Para elucidar esse protagonismo, atrelado ao texto o LD apresenta a imagem de uma

estatua de Eumaquia, considerada uma mulher de influéncia da época, como visto abaixo:

FIGURA 2-Estatua de Euméaquia
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Est3tua de Eumaquis, sacerdotisa
que gozava de grande
popularidade em Pompeis, por
volta do séculbo 1a.C.

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.160.

No boxe, Eumaquia é apresentada como "uma das cidadds mais ricas de Pompeia"
(VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.160), ja a legenda da imagem descreve-a como uma
"sacerdotisa da Pompeia”, todavia, quando é exposto o arcabougo politico da Republica

romana, as mulheres sdo descritas como ndo cidadas:
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FIGURA 3- Os ndo cidadaos na Republica romana
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Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.161.

Desse modo, apesar de 0 boxe mencionar que as mulheres ndo podiam votar nem se
candidatar em elei¢Oes, existe uma incongruéncia informativa no livro que apresenta uma
mulher (Euméaquia) como cidadd, mas quando desenha o esboco sobre a estrutura politica da
republica romana pontua as mulheres como ausente do civis optimo iure (um cidaddo da
melhor lei).

Essa incongruéncia se expressa tacitamente ao longo do capitulo, pois ndo ha
explicacdo no texto principal sobre quem era considerado o cidaddo completo, quem podia
participar dos pleitos politicos (CORASSIN, 2006) em Roma Antiga, e o cidaddo que
adquiria esse titulo apenas por ter nascido em territorio romano (ius soli) ou pela
nacionalidade dos pais (ius sanguinis), deixando espaco para que duvidas acerca das reais
possibilidades que as mulheres tinham nesse contexto histérico possam surgir.

Considerando que o livro didatico muitas vezes se apresenta como "um recurso
privilegiado nos processos de selecdo e de comunicagdo dos conhecimentos escolares™
(DIAZ, 2011, p. 611), ter contato com um material que possa gerar duvidas ou ndo tenha uma
escrita clara para quem o manuseia, certamente representa grande risco na constru¢do do
entendimento historico dos nossos educados.

Outra estratégia de inclusdo imprecisa perceptivel sobre as mulheres na politica, vista
nos livros didaticos em analise, acontece quando ha mencdo a personalidades femininas em
atividades, sem que exista uma explanacao no texto principal sobre elas. Isso pode ser visto na
questdo 14 da atividade "Pratique™ do capitulo 07 que sugere um exercicio de pesquisa sobre
WuZetian (624-705) — ou Wu Hou, a unica mulher que assumiu o titulo de imperatriz chinesa
entre os anos de 690 e 705.

O manual do professor propde uma abordagem significativa sobre o exercicio,

inclusive mencionando que a
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a importancia de um governo imperial chinés sob o comando de uma mulher
deve-se ndo apenas ao papel historico que a imperatriz efetivamente ocupou,
como soberana de uma nacdo de vasto territério e dotada de uma
complexidade administrativa Unica, mas também pelo significado simbélico
gue o seu governo expressa(VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.360).

Mas, entendendo que essa personalidade representa um papel simbolico para a
historia, por que ndo inclui-la na escrita do texto principal do contetdo abordado?

O mesmo ocorre nas questdes 08 e 09 da atividade "Pratique” do capitulo 10 no livro
do 2° ano do ensino médio. Nela, existe uma breve biografia sobre o papel histérico de
Malinche, umas das poucas mulheres de destaque na historia da conquista do México pelos
espanhois e que ficou conhecida por atuar como interprete de Herndn Cortez: No enunciado
da atividade temos:

(...) reuna-se com um colega e pesquisem, em livros e na internet, sobre a
historia de Malinche e as diferentes interpretagcdes que a sociedade mexicana
atual faz de sua trajetéria. Escrevam um relatorio com as informacGes
encontradas e compartilhem-no com o restante da sala.

9.A historia de Malinche foi romantizada na literatura. Escritores de
diferentes periodos interpretaram sua trajetéria de maneiras distintas. Com o
auxilio de seu professor de Histéria e de Lingua Portuguesa, desenvolva um
comentério que explique em que consiste o0 género literario chamado de
romance histérico. Se necessario, faca uma pesquisa para complementar sua
resposta. (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.144).

Igualmente, 0 manual do professor afirma que a atividade "valoriza, por um lado, a
histéria das mulheres e o conhecimento a respeito de figuras femininas ao longo dos episddios
da conquista, e, por outro, permite que os alunos percebam, na pratica, que um mesmo fato
pode dar origem a diferentes interpretacdes (...)". (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.341).

Ainda assim, esses dois recortes exemplificam que, apesar de existir o registro de
poucas mulheres que ultrapassaram os sistemas sociais politicos que as emudeciam no seu
tempo, os autores optaram por inclui-las nos materiais didaticos em textos secundarios que
podem ser ou ndo acessados pelos alunos, caso ndo haja interesse do professor ou do préprio
educando em se debrucar na resolucao das atividades.

Além dessas estratégias de escrita, € perceptivel que a aparicdo feminina no cenério
politico surge em imagens nos LD da colecdo apenas como ilustragdes do texto principal, sem
que haja uma explicagdo mais esmiucada sobre a importancia dessas personagens para a
histéria. Como exemplo podemos citar a capa do capitulo 10 do livro do 1° ano, em que a foto
da primeira-ministra alema, Angela Merkel aparece somente como elucidagdo para sugerir a
reflex@o sobre o desempenho dos governantes atuais, sem que sua imagem tenha relacdo com

0 estudo do capitulo ou que haja alguma reflexdo acercada figura feminina no poder.
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Nesse caso, 0 LD deixa de proporcionar uma oportunidade importante de discutir
aspectos do tempo presente, articulando-os aos elementos socioculturais e politicos
envolvidos na trajetoria histérica de homens e mulheres, e que corroboram a invisibilizacdo
das mulheres em razdo da primazia do espaco publico sobre o privado, mas também da
desconsideragdo de que as mesmas ampliaram seus espacos de ocupacgédo. Diante do aparente
paradoxo gerado pela escolha de uma imagem recente para representar um capitulo intitulado
"O mundo as vésperas do século XVI", algumas questdes parecem contribuir com reflexdes
préprias ao ensino de Historia, tais como: ao visibilizar a imagem da mulher associando-a as
vesperas do século XVI, porque a presenca/auséncia da mulher na histéria ensinada ndo é
problematizada? Por que o LD n&o suscita uma discusséo a respeito da relevancia do cargo de
primeira-ministra e da importancia de sua ocupacao por uma mulher? Talvez, mais do que
servir de ilustracdo ao texto principal, a imagem adotada nesse capitulo esteja revestida
apenas da intencionalidade de atendimento aos principios e critérios de avaliacdo do edital do
PNLD/2018, segundo o qual o LD do ensino medio devera "promover positivamente a
imagem da mulher, considerando sua participacdo em diferentes trabalhos, profissbes e
espacos de poder, reforcando sua visibilidade e protagonismo social™ (EDITAL, 04/2015, p.
32).

FIGURA 4 -A primeira-ministra alema, Angela Merkel.
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Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.246.
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Semelhantemente ocorre no LD do 2° ano. No capitulo 11 que aborda a Revolucéo Francesa,
a imagem de Maria Antonieta surge como mera ilustracdo enquanto que no texto principal se
detalha a crise financeira do Estado e a organizacdo estamental. A fotografia da pintura da

rainha se detém em apresenta-la como esposa de Luis XVI.

FIGURA 5 -Maria Antonieta.
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Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.159.

Maria Antonieta s serd& mencionada novamente quando no texto principal é
explanado os feitos do governo jacobino: "No periodo do Terror, milhares de pessoas foram
perseguidas e acusadas de contrarrevolucionarias, sendo inclusive executadas — como
membros radicais, girondinos, integrantes do clero e até mesmo da aristocracia, assim como
Maria Antonieta, a ex-rainha”. (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.166).

Apesar de ser uma figura simbdlica que representou toda a pompa da corte dos
Bourbons colaborando também para acentuara revolta popular da época, a legenda da imagem
que é oferecida no livro didatico se limita a apresenta-la como esposa e implicitamente como
vitima do cenario politico no contexto revolucionério.

No LD do 3° ano do ensino médio o mesmo recurso de escrita é visto no capitulo 07,

quando ao abordar sobre o Governo Constitucional varguista e a formagdo da Agéo
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Integralista Brasileira (AIB) surge uma fotografia exemplificando a conjuntura da legenda na
época, em que mulheres estavam presentes nessa composi¢do. Entretanto, ndo ha uma
problematizacdo acerca da adesdo feminina ao espectro politico totalitdrio que o partido
representava para a época, nem uma reflexdo sobre a importancia dessas figuras estarem
associadas a um partido em um contexto em que os direitos politicos das mulheres ainda

estavam se firmando no pais.

FIGURA 6-Militantes da Acéo Integralista Brasileira

Colagio panicular/Arquivo da aditora

Como os fascistas italianos e os nazistas alemaes, os

integralistas também tinham uma organizacao paramilitar.
Seus paramilitares eram apelidados de “galinhas-verdes”, por
causa do uniforme com camisa verde. Possuiam como simbolo
0 X (sigma, décima oitava letra do alfabeto grego) e faziama
saudacdo Anauél, com o mesmo gesto de braco estendido
utilizado por extremistas de direita na Europa. Na foto,
produzida na década de 1930, mulheres integralistas em
Matado, Sao Paulo.

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.131.

A imagem-ilustracdo ocorre novamente no livro do 3° ano quando a Presidenta Dilma
Rousseff estampa a capa do capitulo 11 que registra sua participacdo na reunido do
BRICS*em 2015. N&o ha nenhuma ampliacdo do debate que fomente a compreenséo sobre o

significado da atuacdo dessa mulher que foi a primeira a alcancar o cargo executivo de

2 0O termo BRICS se popularizou em 2001, apds a publicagdo do artigo “Building Better Global Economic
Brics”, do economista Jim O’Neill, da Goldman-Sachs. Inicialmente foi utilizado para categorizar um conjunto
de mercados emergentes, com o foco voltado para investidores transnacionais. Seus signatarios foram o Brasil,
Russia, india e China. No entanto, em 2010, a Africa do Sul foi acolhida como novo membro do grupo. Para
saber mais, ver: GAMA, Carlos Frederico Pereira da Silva. Definindo BRICS: a recategorizacdo do
“internacional” e o questionamento do “global”, para além do “revisionismo” e do “reformismo”. IRI/PUC-Rio0.
Disponivel em: http://www.proceedings.scielo.br/pdf/enabri/n3v1/a42.pdf. Acesso em: 17 abr. 2022.
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presidente da republica do Brasil, ainda que em capitulos posteriores seu governo seja

abordado. A iconografia aplicada neste capitulo € meramente elucidativa.

FIGURA 7 -Presidenta Dilma Rousseff no BRICS de 2015
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Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.209.

Carlos Eduardo Strohe (2012) em pesquisa acercadas funcdes que as fontes visuais
possuem nos livros didaticos de historia nos alerta sobre o uso indiscriminado da imagem-

ilustracdo. Para ele, esse recurso é caracterizado como:

Uma representacdo cuja funcéo ndo esté diretamente relacionada ao texto, ou
seja, sua presenca nao é essencial para a compreensao do escrito. Desta
forma, sua inser¢do estd mais relacionada ao projeto grafico da obra do que
propriamente ao seu conteldo. N&o existe uma intencionalidade do uso da
imagem. (STROHE, 2012, p. 52).

Stréhe afirma que € cabivel existir nos livros didaticos esse tipo de estratégia para o
auxilio na compreenséo do texto-base, no entanto, quando a imagem € empregada apenas com
esse fim, o autor pontua para o prejuizo desta ferramenta metodoldgica "que pode ser muito

uatil para o fazer pedagogico e acaba-se por reproduzir o que as midias modernas fazem:
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apresentam uma “enxurrada” de imagens sem contextualiza¢do, ndo permitindo uma analise e
uma reflexdo mais criteriosa a respeito das mesmas". (STROHE, 2012, p. 68).

O adendo feito pelo autor acerca da utilidade das imagens-ilustracdo nao implicar em
requisito necessario para a compreensdo do que foi escrito, nos faz inferir que o fato de as
mulheres surgirem em imagens que sdo dispensaveis para a compreensdo dos contetdos
historicos potencializa o entendimento de que essa escrita retrata feitos de outros personagens
que, quando mencionados, possuem peso significativo para o assunto em questdo. E, nesse
caso, 0s personagens quase sempre ndo sdo as mulheres.

Ainda, ao longo da nossa analise, observamos que a apari¢cdo feminina no cenério
politico também se mostrou como um elemento efémero. Notamos que em diversos recortes,
essa presenca se faz a partir de curtas frases contidas no texto principal dos capitulos, também
em legendas de imagens sem que haja alguma reflexdo proposta na leitura central sobre essas
figuras ou em fotografias que demonstram as mulheres participando de protestos, mas sem
sugerir ponderacdes acerca de suas atuagoes.

Entre os exemplos de escrita em que algumas mulheres sdo citadas uma Unica vez a
partir de frases curtas no texto central do capitulo, trazemos o recorte do livro do 1° ano,
onde ao tratar sobre formacdo das monarquias ibéricas, Isabel de Castela, é citada somente
pela lembranca do seu casamento com Fernando de Aragéo: "Castela e Aragédo anexaram oS
demais reinos e, em 1479, se uniram por meio do casamento de seus monarcas, Fernando de
Aragdo (1452-1516) e Isabel de Castela (1451-1504), que ficaram conhecidos como Reis
Catolicos".(VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.254).

Ja no livro do 2° ano, a menc¢do Unica ao texto central pode ser vista no capitulo 02,
quando ao tratar sobre a instabilidade provocada pela menoridade de D. Sebastido para
assumir o trono de Portugal é mencionada a sua avd, Dona Catarina, como governante durante
o tempo da menoridade do rei. (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.35). Nos dois
exemplos abordados o LD ndo menciona as competéncias politicas dessas mulheres nem suas
contribuicbes as sociedades por elas representadas, ainda que ambas tenham exercido grande
influéncia na administracdo dos reinados dos quais estiveram a frente.

Também no capitulo 05, quando Catarina de Médici € aludida: "Em 1572, na Franca,
sob iniciativa da rainha-mae, Catarina de Médicis (1519-1589), os protestantes foram
assassinados em massa na Noite de Sdo Bartolomeu”. (VICENTINO e VICENTINO, 2016,
p.75). Além desta, ha um sucinto referimento sobre Charlotte Corday no capitulo 11:

"Quando, em julho de 1793, Jean-Paul Marat, o idolo dos sans-culottes, foi assassinado por



82

uma girondina, Charlotte Corday (1768- -1793), os animos se exaltaram". (VICENTINO e
VICENTINO, 2016, p.164).

Ainda, no material do 3° ano, Michelle Bachelet é igualmente mencionada de forma
concisa, sem que haja uma imagem sua ou algum comentario mais aprofundado sobre seu

mandato no texto principal, bem como no manual do professor:

Pinochet morreu em 2006, no mesmo ano em que a Concertacién elegeu o
quarto presidente chileno apés o fim da ditadura, a socialista Michelle
Bachelet. Em 2010, a Concertacién perdeu as elei¢des presidenciais para um
candidato de centro-direita, mas em 2013 Michelle Bachelet tornou a ser
eleita para a Presidéncia. (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.224).

Esse tipo de conduta demonstra que o discurso historico perpetuado em nossas salas
de aulas continua, de certa forma, contemplando os grupos que integram as elites politicas,
econémicas e culturais de um pais, onde "uns sdo protagonistas e outros, quando muito,
coadjuvantes e mais frequentemente personagens de existéncia fugaz e de passagem
metedrica na cena". (BATISTA NETO, 1995, p. 105).

No que se refere a alusdo as mulheres exclusivamente em legendas de fotografias, o
marco dessa aparicdo efémera é algo constante nos livros da colecdo. Ao observar o livro

didatico do 1° ano, Elizabeth de York aparece em brevissimo trecho de legenda.

FIGURA 8-Elizabeth de York

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.253.

Ao nos debrugarmos sobre o livro do 2° ano, as mencoes feitas acerca da Rainha Dona
Maria | no contexto Joanino, da Rainha Egipcia Tiye e de Chiquinha Gonzaga se restringe a

esses espacos infimos.
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FIGURA 9 - Rainha dona Maria I. LD 2° ano. Cap. 10
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Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.175.

FIGURA 10 - Rainha Egipcia Tiye. LD 2° ano. Cap. 18

Escultura em ébano, gesso e ourorepresentando
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Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.257.

FIGURA 11 - Chiquinha Gonzaga abolicionista. LD 2° ano. Cap. 19

ki35 ganhasse 5 nuas

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.281.
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Semelhante exemplo pode ser visto no livro do 3° ano. Os selecionados até aqui s&o

apenas algumas das inumeras citaces em que as mulheres aparecem nesses brevissimos

espacos, ainda que o que esteja sendo retratado nas imagens e legendas tenha uma relevancia

historica significativa.

FIGURA 12 - Mulheres na manifestacéo pro-candidatura de Natércia da Cunha Silveira. LD 3° ano,

Nessas imagens fica claro que a forma como as mulheres aparecem

Unidade |
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Manifestacao pro-candidatura de Natércia da Cunha Silveiraem
1933, ano em que as mulheres conquistaram o direito de voto para
a Assembleia Nacdional Constituinte.

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.13.

FIGURA 13-Margareth Thatcher.LD 3° ano, Cap.11

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.252.

nos livros

didaticos procura apenas reafirmar o escrito no texto principal, que prioriza as acGes

masculinas. Nesse caso, podemos classificar essa estratégia de aparicdo Unica de mulheres

feita em imagens e legendas de fotografias com o que Stréhe (2012, p.55) nomeia de

"Imagem-prova (...), pois reafirmam e atestam os discursos presentes no texto-base dos livros
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didaticos". Dessa forma, parece ndo haver interesse em propiciar aos alunos um movimento
de questionamento do documento ali representado. Em vista disso, as mulheres passam a ser
apresentadas como personagens com parca valorizacdo historica por terem suas acdes sociais
e politicas invisibilizadas e negligenciadas nos estudos, ou seja, por ndo surgirem com
recorréncia nos assuntos abordados entre os textos-base dos capitulos.

Bernadelli (2016) afirma que as imagens podem ser a primeira diretriz visual que 0s
alunos usam para entender os contextos histéricos dos fatos na sociedade e sendo um
elemento que reporta significados, dependendo de sua experiéncia de vida, os leitores podem
relaciona-las com inumeros tipos de informaces e saberes. (BUENO, 2011).

Por isso, quando o uso de imagens, ao apontar alguns grupos sociais, surge atrelado a
um discurso verbalizado, existe o risco de inculcar estere6tipos que abalizam a atuacdo de
determinados individuos na histéria, pois como alega Strohe (2012, p.68): "Estas
representagdes visuais ttm um poder muito forte, principalmente em fungdo da sua repeticao.
A énfase dada em algumas imagens cristaliza modos de ver o passado recente e institui uma
historiografia”.

Ademais dessas ilustraces, um discurso que se reproduz na categoria em analise visto
nos textos principais dos capitulos ocorre quando a aparicdo feminina no espectro politico
abrolha como coadjuvantes de entes masculinos ou atrelada ao seu papel social de esposas e
mdes. Uma série de exemplos a seguir, demonstra que algumas estratégias de escrita acabam
por perpetuar a imagem da condicdo feminina como personalidade secundéaria e designada a
um papel social supostamente especifico para o seu género, ainda que tenham atingido
espacos de poder significativos.

No livro do 2° ano, ao estudar sobre a Europa e Estados Unidos no século XIX (Cap.
16), o governo de Isabel Il é citado, apds o reinado de Fernando VI na Espanha: "O governo
de Isabel Il (1833-1868), que o sucedeu, ndo foi mais estavel. Durante sua menoridade, o
trono era continuamente ameacado pelas pretensdes de seu tio dom Carlos, que mesmo apos a
coroacao da rainha continuou a disputa, com golpes, intrigas e escandalos”. (VICENTINO e
VICENTINO, 2016, p. 222).

A situacdo de Maria da Gloria, filha de Dom Pedro I, que anos a fio foi tratada como

marionete no jogo politico da familia de Braganca, também foi exposta no capitulo 17:

O imperador passou a ser pressionado para abdicar da Coroa portuguesa em
favor de sua filha Maria da Gloria (1819-1853), de 7 anos de idade. Até sua
maioridade, ela seria substituida por um regente, seu tio dom Miguel |
(1802-1866). Entretanto, dom Miguel proclamou-se rei de Portugal. Dom
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Pedro | reagiu, iniciando uma guerra contra o irmao para garantir a Coroa a
filha." (...)Em 1834, abdicou novamente do trono portugués em favor de sua
filha, Maria da Gléria, que passou a ser chamada Maria II.(VICENTINO e
VICENTINO, 2016, p. 235).

Observamos que esses relatos historicos sdo frutos da realidade de uma época em que
as mulheres de familias abastadas recebiam titulos politicos como beneplacito de seus lacos
consanguineos, sem que existisse uma autonomia genuina para sua governanca. Contudo,
nada impediria que houvesse espagos nos livros didaticos, como nas atividades ou nas
instrucdes do manual do professor, que provocassem reflexdes acerca dessa condicdo em que
as mulheres parecem ter ascendido apenas por concessdo e interesse dos homens de sua
época.

Jano livro do 3° ano, algumas figuras femininas séo elucidadas como governantes que
ascenderam ao poder gracas a uma atuacdo politica anterior ou atrelada aos seus conjuges. E o
caso de Olga Benario, que apesar de ser uma das poucas mulheres destacadas no texto
principal dos capitulos, é apresentada inicialmente aos alunos como "mulher de Luis Carlos
Prestes” (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.136), para em seguida, ter um breve resumo
da sua historia expressa no LD no contexto de perseguicédo politica durante o Estado Novo:

Presa em 1936, judia alema de nascimento e agente soviética no Brasil, Olga
foi deportada, gravida, para a Alemanha nazista, onde ficou presa em um
campo de concentragdo. Poucos anos depois da prisdo, em 1942, foi
assassinada na camara de gas do campo de Ravensbriick. (VICENTINO e
VICENTINO, 2016, p.136).

FIGURA 14-Olga Benério.
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Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.136.



87

Ocorre 0 mesmo com Isabelita, que tem seu nome citado no livro didatico apenas
como sucessora de seu marido Péron. N&o ha foto ou qualquer desdobramento sobre seu

governo para além do que foi descrito nas seguintes linhas:

Perdn retornou a Buenos Aires em 1973, ano no qual foi reeleito para a
presidéncia da Republica. De idade avancada, faleceu no ano seguinte e foi
sucedido por sua terceira esposa, a vice-presidente Isabel Perdn (Isabelita).
Um novo golpe militar depbs Isabelita em 1976, iniciando uma violenta
ditadura militar repressiva. (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 227).

Semelhantemente incide quando Cristina Kirchner é citada ao ascender no cenario

politico da Argentina:

Em 2007, a presidéncia passou a ser ocupada pela esposa de Nestor, Cristina
Kirchner, igualmente peronista. Menos habil do que o marido, Cristina
governou com forte oposicdo e frequentes manifestacdes dos exportadores
de bens agricolas contra impostos e juros elevados. Nestor Kirchner morreu
em outubro de 2010 e Cristina foi reeleita em 2011(...). Cristina ndo foi bem-
sucedida em seu segundo mandato e ndo conseguiu eleger seu candidato nas
eleicOes presidenciais de 2015. (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 228).

Aqui, no texto principal merece destaque a frase que apresenta Cristina Kirchner como
"menos habil do que seu marido”. Nao ha explicacbes aprofundadas sobre o governo de
Kirchner que dé conta de esclarecer para 0s alunos sobre sua possivel inaptiddo no cenario
politico como é registrado pelos autores. Esse tipo de escrita, de certa forma, transmite um
juizo de valor que se perpetua na historia, onde se subscreve o discurso machista de que a
arena politica ndo é local de atuacao propicio para as mulheres.

Ainda enquanto aborda sobre o governo de Cristina Kirchner, a atuacdo feminina
aparece como oposicao ao seu mandato quando o Movimento Maes e Avés da Praca de Maio
é trazido a tona: "Em 2012, o movimento das Maes e Avés da Praca de Maio obteve éxito na
Justica ao conseguir a condenacao de varias autoridades argentinas a penas que variaram de 5
a 50 anos de prisdo por atuacbes criminosas durante a ditadura militar" (VICENTINO e
VICENTINO, 2016, p. 228).

Notamos que nesta mencdo, as mulheres surgem em ato politico associadas ao ensejo

de protecdo familiar. O livro didatico explica que:

Maes e AvoOs da Praca de Maio: (sdo) senhoras cujos filhos foram
assassinados e cujos netos foram sequestrados pelos militares durante a
ditadura que assolou a Argentina entre 1976 e 1983. A Praca de Maio esta
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situada em Buenos Aires, em frente ao Palacio do Governo, a célebre Casa
Rosada. (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 228).

FIGURA 15- Maes e Avés da Praga de Maio

As MEes @ Ands da Pracade Maio em Buenos Aires, 201

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 228.

Embora o foco principal desse tépico do capitulo 11 seja o estudo sobre o panorama
politico da Argentina, € de suma importancia destacar a atuacdo das mulheres em vista da
pequena quantidade de apari¢Bes que sao feitas sobre sua atuacdo ao longo do livro didatico.
Aqui, caberia ao menos no manual do professor, uma instrucéo para problematizacdo da agéo
feminina nesse contexto, de um lado por serem elucidadas como maes e avds, por outro
porque as mulheres também compete reclamar politicamente por uma causa.

Bernadelli (2016) afirma que existem ideias pré-estabelecidas acerca dos papeis
sociais dos homens e mulheres e que esse imaginario influencia o valor da representacdo que
as imagens ganham no nosso cotidiano. E cabal entender que a formacao cultural dos nossos
alunos influenciara na leitura que eles irdo fazer ndo apenas nas imagens que surgirdo no livro
didatico, como também dos textos que eles tém acesso e por isso, "é importante que nos
permitamos a transgressdo da nossa prépria visdo fazendo com que muitas pessoas e fatos
invisiveis fiquem visiveis por meio da inclusdo do didlogo do ‘ndo permitido’”
(BERNADELLLI, 2016, p. 60).

Apesar de existir uma disparidade entre géneros sobre as personalidades historicas que
surgem nos livros didaticos, na categoria mulheres na politica ndo podemos deixar de destacar
as poucas narrativas que brotaram dando relevancia aos feitos das mulheres. Em algumas
paginas, ha mencéo aos feitos de Elisabeth | nos textos principais, como retirado dos excertos

a sequir:
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Apenas no governo de Elizabeth 1 (1533-1603), filha de Ana Bolena e
Henrique VIII, é que a Igreja anglicana se consolidaria como uma religido de
doutrina protestante. Também foram incorporados muitos principios
calvinistas, combinados com fundamentos catdlicos, como o culto e a
estrutura eclesiastica, porém com a negacdo da autoridade papal e a
valorizagdo da justificacdo pela fé. (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.
73).

O anglicanismo voltou a ser oficializado no governo de Elizabeth I, soberana
de 1558 a 1603. A rainha Elizabeth colocou em préatica uma politica
mercantilista agressiva: autorizou a construcdo de uma poderosa frota e a
exploracdo de colbnias na América. Atacou o império colonial espanhol,
invadindo suas colénias e sagueando navios. Em resposta, a maior marinha
da época, a chamada Invencivel Armada, de Filipe Il da Espanha, atacou a
armada inglesa. No entanto, os ingleses sairam vitoriosos dessa disputa. Sem
deixar herdeiros, Elizabeth | foi sucedida por Jaime | (1603-1625), que deu
inicio a dinastia Stuart. (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 84).

O grande obstaculo as pretens@es expansionistas de Filipe Il foi o reino da
Inglaterra, que, durante o governo de Elizabeth |, derrotou suas forgas
maritimas, frustrando suas intences de anexar também o territorio inglés, o
qual tinha comandado por um curto periodo ao casar-se com a rainha Maria
I. (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 86).

Reflexdes sobre o papel de governanca de Elizabeth II, estdo postas na abertura do
capitulo 06 do livro do 3° ano. Sua imagem € registrada como elemento para fomentar a
reflexdo sobre o papel do chefe de Estado, que nesse caso é executado por uma mulher. A
atividade articule passado e presente (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 88) promove

uma pesquisa acerca do papel que a rainha exerce na atualidade:

O poder da rainha, de fato, se resume as chamadas prerrogativas reais. O que
seriam essas prerrogativas reais? Que funcdes a rainha da Inglaterra exerce,
de fato, na atualidade? Faca uma pesquisa em jornais, revistas e sites da
internet para descobrir e, em seguida, anote em seu caderno.
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FIGURA 16 - Cerim6nia anual de abertura no Parlamento Britanico

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 79.

Além disso, no manual do professor ha instrucGes para a resolucdo desta atividade que
apresenta o papel factivel e simbélico exercido por uma mulher que se apresenta no comando

do poder de uma das maiores forcas governamentais da contemporaneidade:

Entre as prerrogativas reais, estdo o poder de dissolver o Parlamento
(embora isso, na realidade, nunca seja feito), a prerrogativa da misericordia
(concessdo de indultos, por exemplo), a emissdo de declara¢des de guerra e
paz, o reconhecimento de estados estrangeiros (no caso de criagdo de um
novo pais) e a concessdo de algumas honrarias (nem todas, pois algumas
concessoes sdo totalmente decididas pelo Parlamento). Alguns exemplos
do raio de agdo da rainha e de sua relagdo com o Parlamento: o Parlamento
tem o poder de elaborar e aprovar leis. Uma nova lei, depois de aprovada, e
“recomendada” pelo Parlamento a rainha, que (sempre) aceita essa
recomendacdo. Comente que, atualmente, a rainha Elizabeth Il acumula os
titulos de chefe de Estado do Reino Unido, chefe da Commonwealth
(Comunidade Britanica), chefe das Forcas Armadas britanicas e chefe da
Igreja da Inglaterra, agindo como figura simbdlica nessas organizagdes.
Além disso, e a rainha quem nomeia o primeiro - ministro, que passa a ser
o chefe de governo, exercendo todos os poderes que, teoricamente, seriam
da rainha. Por tradicdo, ela nomeia para esse cargo o lider do partido
politico que possui maioria no parlamento. (VICENTINO e VICENTINO,
2016, p. 335)

Outro destaque significativo pode ser visto no capitulo 10, quando a temaética sobre o
lluminismo é abordada. Apesar de notarmos que em grande parte os intelectuais destacados
desse movimento sdo homens, os autores apresentam a atuagdo de Catarina Il como uma

déspota de influéncia da época. No texto principal seu nome surge como unica mulher que se
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fez atuante neste grupo: "Os principais déspotas esclarecidos foram os seguintes: José Il
(1741-1790), da Austria; Catarina Il (1729-1796), da Russia; Frederico 1l (1712-1786), da
Prussia; dom José | (1714-1777), com seu ministro, o marqués de Pombal, de Portugal (...); e
Carlos 1l (...)". (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 138). Além disso, os autores
destacam imagem com retrato de Catarina Il, contendo uma legenda explicando que a déspota
foi considerada como protetora de intelectuais iluministas.

FIGURA 17 - Catarina Il

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 138.

Na mesma péagina, ainda que elencado em boxe Para Saber Mais "O iluminismo e as
reflexfes sobre a educacgéo dos jovens” (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 138) Catarina
Il € igualmente citada por trazer uma inovacdo durante o seu governo: propor uma educacao
que se estendesse ao publico feminino.

FIGURA 18 - A educacéo no governo de Catarina Il

0 Iluminismo e as reflexdes sobre a existir um sistema de educagao oficial na Rissia, o
educacao dos jovens governo de Catarina se preocupava em investigar e
colocarem pratica teorias educacionais formuladas em

Durante o governo de Catarinalll, Rissia, fol organi
outros paises. O Instituto Smolny funcionou nesses

moldes até a Revolugdo Russa de 1917,
Aexisténcia de um instituto como esse & um bom

zada a primeira escola destinada & educacdo de mogas,
ochamado Instituto Smolny. A principio, somente mogas
da nobreza eram aceitas no instituto. Com o passar do
tempo, mocas da burguesia também passaram a estu-  €Xemplo para percebermos que o pensamento ilumi

dar no local nista também se voltava para teorias a respeito da

Muitas vezes, a educagao de mogas com poucos  educacaodos jovens. O filésofo Rousseau, por exemplo,
recursos era patrocinada por um benfeitor, O instituto,  €laborou, em sua obra Emilio, uma espécie de sistema
fundado em 1764, funcionava como um colégio interno.  de educagao, abarcando desde a infancia até a idade
Javens mocas, com idades entre 9 e 18 anos, aprendiam  adulta do individuo. Emilio & considerade, hoje, um

musica, francés, danca, histdria, ética, ciéncias, filoso-  tratado de filosofia e, ao mesmotempo, uma obra fun
fia e direito internacional. Apesar de, na época, nao  damental que causou impacto na pedagogia moderna.

Pt
(18] capruioro

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 138.
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Posteriormente, seu nome é aludido mais uma vez em exercicio na atividade "Retome"
(VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 140) como um exemplo de déspota esclarecida, onde
os alunos devem explicar qual a relacdo desses monarcas com as ideias iluministas,
fomentando, dessa maneira, uma pesquisa sobre como a rainha teria aplicado tais principios
durante o seu governo.

O capitulo 16 também merece destaque, pois nele contém a uUnica pagina que fala
inteiramente sobre a atuacdo politica de uma mulher, a rainha Vitoria. A Inglaterra na Era
Vitoriana (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 215) destaca como o pais viveu a época de
ouro durante o seu governo, enfatizando a estabilidade industrial do pais, os direitos
trabalhistas adquiridos, inclusive para as mulheres, as transformacGes no cenério politico,
provocadas pelo cartismo e a culminancia da possibilidade da participacdo feminina com

direito ao voto.

FIGURA 19 - A rainha Vitoria
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A rainha Vitdria, em 1859, retratada por Franz Winterhalter.

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 215.

Entre os destaques que encontramos no livro didatico do 3° ano, o capitulo 07, sobre a
Era Vargas traz elementos expressivos. Nele, as mulheres surgem como novas eleitoras apds a
Revolucgéo de 1932 e a instauracdo do Codigo Eleitoral: *(...) um novo Caodigo Eleitoral para o
pais: o sistema de eleicdo passava a funcionar por sufragio universal direto, voto secreto e
representacdo proporcional. Todos os brasileiros alfabetizados, maiores de 21 anos, incluindo
as mulheres, seriam eleitores”. (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 128).
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Adiante, quando tratado o topico sobre a Constituicdo de 1934,0 LD menciona as
eleicbes de 1933 em que as mulheres puderam votar e ser votadas pela primeira vez na
historia do pais, fazendo uma mencéo a figura de Carlota Pereira Queirds, a primeira mulher a

ocupar um cargo no Poder Legislativo no Brasil:

FIGURA 20 - O Cdédigo Eleitoral de 1932

Assim, em 1932, foi promulgado o novo Codigo
Eleitoral (Decreto n? 21.076, de 24.21932) [..]. Estava
assegurada a cidadania politica as mulheres brasilei-
ras, embora sem a exigéncia da obrigatoriedade do
alistamento eleitoral e do voto

Essalegislacao permitiu que fosse eleitaa primei-
ra parlamentar de nossa histéria. Assim, no dia 13 de
marco de 1934, uma voz feminina se fez ouvir, pela
primeira vez, no plenario do Palacio Tiradentes, sede
da Camara dos Deputados e dos trabalhos da Assem-
bleia Constituinte. Tratava-se de Carlota Pereira de
Queirds, uma médica paulista e primeira deputada
federal do Brasil, eleita pelo voto popular: “Além de
representante ferninina, iinica nesta Assernbleia, sou,
como todos os que aqui se encontram, uma brasileira,
integrada nos destinos do seu pais e identificada para
sempre com os seus problemas [.]"

CAM ARA dos Deputados. Mulher e cidadania: 80 anos do voto

feminino. Disponivel em: cwww2 camara leg br/a-camara/
conheca/! posicoes-2012/mulh:

-80-anos-do-voto-femininos. Acesso em: 2 fev. 2016.

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 130.

FIGURA 21 - Carlota Pereira Queirds
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Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 130.

O livro, inclusive, destaca em atividades a importancia histérica da conquista do

direito ao voto feminino no Brasil, como visto no excerto a seguir:
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Vimos que os direitos da mulher e o seu papel na sociedade foram alvo de
intensos debates nos anos 1920. Mas quais foram os desdobramentos da
chamada “questdo feminina” durante a Era Vargas? Leia os fragmentos de
texto a seguir para refletir sobre o assunto (...). Agora, responda as questoes:
a) por que o ano de 1932 foi importante para as mulheres brasileiras?

b) As conquistas femininas ocorridas nos anos 1930atendiam as demandas
de movimentos sociais bastante ativos no Brasil. Que movimentos eram
esses?

c) Que adverténcia a autora do texto faz em relacdo a essas conquistas?
(VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 140).

Ainda, na mesma fonte de pesquisa finalizamos com a abordagem feita sobre a
persona de Dilma Rousseff como presidente do Brasil. Embora a narrativa apresentada no LD
sobre seu periodo de governanca seja demasiadamente marcada por uma composi¢do que
exalta as dificuldades e detrata os avancos, ao final do capitulo 13, foram descritas
explicacOes sobre sua ascensdo ao cargo do Executivo, as questdes socioecondmicas com as
quais teve de lidar, os protestos ocorridos durante as Jornadas de junho de 2013 e os caminhos

que teceram o advento do impeachment.

FIGURA 22 - Cerimdnia de posse de Dilma em 2011

Em 2010 e, depois, em 2014, Dilma Rousseff venceu as elei¢des presidendiais.
Naimagem, Dilma Rousseff, acompanhada dovice-presidente, Michel Temer,
encontra o ex-presidente Lula, no alto da rampa do Palacio do Planalto, na
cerimonia de posse da presidente, em 12de janeiro de 2011.

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 275.

Mesmo que esses destaques sejam poucos, quando comparamos com as narrativas
historicas sobre grupos hegemdnicos compostos majoritariamente por homens brancos como
protagonistas, é cabal destacar que a representacdo dessas mulheres no cenério politico possui
um valor simbdlico que colabora para a quebra de estere6tipos criados desde tenra infancia.
Esses modelos visiveis (BERNADELLI, 2016) que véo surgindo como produto de muita luta

pela reivindicacdo do seu espaco na histdria, passam a ser copiados por outras geragdes que
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comecam a enxergar possibilidades de atuacdo feminina em espacos de poder, implicando no
"enfretamento das barreiras do preconceito e da exclusédo” (BERNADELLI, 2016, p. 58).

42 MULHERES NA HISTORIA DAS GUERRAS E DOS PROCESSOS
REVOLUCIONARIOS NO LD DE HISTORIA DO ENSINO MEDIO

Ao longo do tempo, a historiografia tradicional demarcou personagens e narrativas que
estavam aptas para entrar nos compéndios e terem suas historias apreciadas pelos leitores. As
narrativas das guerras e dos grandes her6is nacionais sempre foram alvo dos esforcos e
atencdo de inimeros pesquisadores que estavam dispostos a contar os feitos dos embates
provocados pelas agruras e ambicdes humanas. Geralmente, esses textos se concentravam
"nas causas e consequéncias das guerras, nas nacdes em disputa, na atuacdo de grandes
generais e na descri¢do das grandes batalhas" (PEDRO, 2005, p.83).

Sem a necessidade de muitos esforcos, é perceptivel que os personagens principais das
narrativas bélicas habitualmente sdo homens. Quando escreveu seu célebre e premiado livro A
Guerra ndo tem rosto de mulher (2016), Svetlana Aleksiévitch esbogou a inquietacéo que lhe

levava para o caminho de uma narrativa belicosa diferente das que rotineiramente escutamos:

Durante dois anos, mais do que fazer entrevistas e tomar notas,

eu fiquei pensando. Lendo. Sobre o que sera meu livro?

Ah, mais um livro sobre a guerra...

Para qué?

Ja aconteceram milhares de guerras — pequenas e grandes, famosas e
desconhecidas.

E 0 que se escreveu sobre elas é ainda mais numeroso.

Mas... foi escrito por homens e sobre homens, isso ficou claro na hora. Tudo
0 que sabemos da guerra conhecemos por uma “voz masculina”. Somos
todos prisioneiros de representacdes e sensagdes “masculinas” da guerra.
Das palavras “masculinas”.

J& as mulheres estdo caladas. (ALEKSIEVITCH, 2016, p.11 e 12).

A autora fez uma constatagdo que claramente parece se perpetuar, inclusive na
contemporaneidade: a guerra, pela 6tica de uma escrita tradicional, permanece sendo campo
dos homens. Esse local que da vazdo para a aplicabilidade da masculinidade hegeménica e
normativa (CONNELL, 2013) é justamente o espaco onde padrdes de praticas e expectativas
acerca do papel social masculino "incorpora a forma mais honrada de ser um homem"
(CONNELL, 2013, p. 245) e sob esse ponto de vista, ser mulher no front é sindbnimo de

silenciamento histérico.
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Essa afirmativa foi verificada quando nos debrugamos no LD em pesquisa sobre a
categoria "Mulheres na guerra”. O quadro de quantificacdo dessa apari¢do nos mostrou que a
atuacdo das mulheres em ambientes de batalhas € representada de maneira infima nos livros

dos educandos, como demonstrado abaixo:

Quadro 4 - MULHERES NAS HISTORIAS DAS GUERRAS E DOS PROCESSOS
REVOLUCIONARIOS NO LD DE HISTORIA DO ENSINO MEDIO

Ano/série Quantidade de Texto principal Outros textos
imagens
1° 04 02 01
2° 05 02 10
3° 12 02 08

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Além das poucas mencBes que pudemos constatar, encontramos trés delimitagcdes que
apresentam as mulheres em lugares preestabelecidos como espacos "admissiveis™ para as suas
atuacGes em guerras. O primeiro enquadramento notado nos livros didaticos se deu quando a
aparicao feminina nos embates esteve ligada ao papel de refugiadas ou fugitivas.

No livro do 1° ano do ensino médio, ha apenas trés mencdes sobre as mulheres
estarem envolvidas em guerra, e neste caso, quando tratada a Guerra dos Gladiadores e a
atuacdo de Espértaco, as mulheres sdo apresentadas como fugitivas da regido de Capua.
(VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 164). As outras aparicBes serdo descritas mais
adiante, no entanto, € como se em uma determinada época da historia, de acordo com o livro
didatico do 1° ano, as mulheres fossem quase que inexistentes no recorte tematico que aborda
as guerras.

Indo para o material do 2° ano, logo na introducdo do capitulo 16 que trata sobre a
Europa e os Estados Unidos no século XIX, as mulheres surgem novamente como refugiadas

de guerra.
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FIGURA 23- Mulheres palestinas refugiadas
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Refugiados palestinos abrigados no Campo de Yarmouk, em
Damasco, na Siria. Fotografia de 2015.

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 212.

A mesma abordagem pode também ser vista no material do 3° ano, quando a condi¢ao
de refugiadas e fugitivas aparece como resultado das crises geradas pela Guerra da Coreia.

FIGURA 24- Mulheres refugiadas na Coréia
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Refugiados se deslocam
ap6s soldados
norte-americanos

tomarem a importante
cidade portuaria de Inchon,
~ localizada. hoje, na Coreia
~ do Sul. Foto de 1950.

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 171.

Apesar da condicdo de refugiados e fugitivos ser algo inerente as guerras, quando essa
representacdo coloca apenas mulheres e ndo homens como exemplos dessa categoria nos
livros didaticos, € como se determinasse a condicdo feminina como naturalmente mais
suscetivel nos eventos belicosos, pois "muitas explicagbes se podem obter de uma Unica
ilustracdo e, a0 mesmo tempo, também podemos deixa-la despercebida favorecendo os
atributos sociais cristalizados". (BERNARDELLLI, 2016, p. 56).
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Um outro enquadramento bastante perceptivel nos materiais se d& quando as mulheres
surgem no papel de vitimas de guerra. Nessa perspectiva, as representacdes acabam se
multiplicando. Ao abordar a colonizacdo da América Espanhola, os autores destacam um
boxe onde o Frei Bartolomé de Las Casas descreve a brutalidade da acdo dos espanhois

direcionada aos povos nativos, dentre eles, as mulheres:

[Os espanhdis] entravam nas vilas, burgos e aldeias, ndo poupando nem as
criangas e os homens velhos, nem as mulheres gravidas e parturientes, e lhes
abriam o ventre e as faziam em pedacos como se estivessem golpeando
cordeiros fechados em seu redil... Arrancavam os filhos dos seios da mée e
Ihes esfregavam a cabecga contra os rochedos. [...]. (VICENTINO, 2016, p.
109).

Essa forma de aparicdo das mulheres nos contextos de guerras, no entanto, precisaria
ser problematizada pelas professoras e professores, porque embora silencie em relacéo a agoes
de protagonismo feminino nesses momentos cruciais, constituem elementos de denuncia da
violéncia e do apagamento da presenca historica e social das mulheres.

No material do 3° ano, os exemplos abrolham. Em todo o capitulo sobre a Primeira
Guerra Mundial, a Gnica mencéo que é feita sobre as mulheres € apresentada através de um
cartaz que visava arrecadar financas para a atuacdo da Alemanha na guerra. Nele, a imagem
feminina elucida um apelo emocional onde a mulher € vista como vitima que necessita de um

guardido para a sua seguridade.

FIGURA 25- Mulher em cartaz da Primeira Guerra Mundial
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Cartaz de 1918 que visava
arrecadar fundos para o
financiamento da
- Alemanha na guerra. Lé-se:
B‘ “Empréstimos para ajudar
F os guardides da sua
| felicidade.”

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 19.
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Adiante, a atividade que faz referéncia a revisdo do capitulo traz uma questdo que usa

a imagem de uma camponesa como alegoria & Alsacia-Lorena.

FIGURA 26- Alegoria de Alsécia-Lorena representada por uma mulher

J.CunsaaBitilones do Congmas, Washingion, Esudes Uidos

Les Alsaciens et les Lorraims somt | rancais !

Litografia produzida na Franga entre 1914 e 1918 na qual
selé: "Os alsacianos e lorenos s3o franceses!”

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 20186, p. 29.

Em um dos itens do exercicio, 0 comando que é feito para os alunos pede para que

eles observem a imagem e descrevam-na. O manual do professor sugere a seguinte resposta:

A Alsécia Lorena é representada como uma camponesa acorrentada a um
muro. Ela projeta o corpo para a esquerda e para frente, como se tentasse se
libertar das correntes. Contudo, ndo da sinal de abatimento. Mantém a
cabeca erguida e sua expressao é tranquila e firme, como se estivesse certa
sobre sua libertagdo iminente. (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 314).

Apesar da descricdo da imagem registrar uma mulher na condicéo de altivez, aqui, a
representacdo de desvantagem feminina é novamente colocada em destaque como uma vitima
de guerra a espera de sua redencdo. Contudo, nessa imagem observamos uma expressao de
luta, de reacdo a condigdo que Ihe é imposta, o que colocaria a mulher na posicao de sujeito
ativo.

Também no capitulo 03, quando se abordava a implementacdo da Republica no Brasil,
a tematica sobre a Guerra de Canudos traz, mais uma vez, as mulheres como vulneraveis nos

embates bélicos. Ao narrar sobre a derrota do arraial, os autores exemplificam a escrita com
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uma fotografia que tem na legenda um comando de direcionamento para que o olhar do leitor
atente aos rostos das mulheres apanhadas na comunidade.

FIGURA 27- Mulheres capturadas no Arraial de Canudos
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Rendicao de conselheiristas as tropas do Exército. Repare nos seldados ao fundo e nas expressoes assustadas das mulheres e
criancas que compunham o grupo. Foto de Flavio de Barros, autor das unicas imagens de Canudos.

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 80

Em todo o desdobramento do contetdo ndo had mencédo sobre a atuagdo das mulheres
durante o periodo de resisténcia as investidas do governo para a eliminacdo do reduto.
Embora a literatura existente sobre Canudos pouco se refira as mulheres e o faca de forma
discriminatoria, alguns questionamentos favoreceriam a elaboracdo do pensamento reflexivo
dos estudantes em relacdo as questdes de género. Porém, a Gnica imagem que resta aos alunos
sobre a performance delas na comunidade de Canudos é o registro das suas expressfes
assustadas, sentadas de forma passiva, em contraposicdo aos soldados que aparecem de pé, ao
fundo da imagem. Contudo, a despeito da interpretacdo proporcionada pela imagem, destaca-
se o0 fato de serem muitas mulheres, o que suscita questdes simples, mas importantes de serem
levantadas, a exemplo de quem eram essas mulheres? Maes, esposas, filhas, irmds? Em que
trabalhavam, no plantio de alimentos, na criagdo de animais? Como vivenciaram a guerra? E

como sobreviveram no pos-guerra, apos a destruicao do arraial
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Semelhantemente ocorre quando o estudo sobre a comunidade religiosa Caldeiréo da
Santa Cruz do Deserto, localizada na regido do Crato, no Sertdo do Ceara e liderada pelo
beato negro José Lourenco € abordado. A fotografia que exemplifica o embate traz
igualmente as mulheres como vitimas, dessa vez junto as criancas e idosos que faziam parte

da comunidade.

FIGURA 28- Mulheres capturadas na comunidade Caldeirdo da Santa Cruz do Deserto

Raprodugioistdria Viva'Ediora Duatto

A LS P 2

=~

Mulheres, criancas e idosos capturados pela policia e pelos
militares durante o ataque a comunidade Caldeirao da Santa
Cruz do Deserto, em 1936.

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 132.

Em texto escrito no livro Violéncias Esculpidas (2007), Villanueva afirma que é
comum a aparicdo feminina no contexto de conflitos bélicos surgir como parte da parcela da
populacao civil atrelada a categoria dos mais desprotegidos, incluindo-as junto aos ancidos e
as criancas entre 0s que sdo representados quase sempre como refugiados ou vitimas. No

entanto, um adendo ¢ feito pela autora:

Antes de se converterem em 'refugiados’, as mulheres sdo um elemento de
grande importancia que ajuda as comunidades a sobreviverem a guerra e a
atenuar seus efeitos. Antes de se converterem em 'refugiados', muitas
mulheres tém ao seu encargo tarefas produtivas, desde os trabalhos no
campo até nos setores industriais, desde caminhar dezenas de quildmetros
em busca de comida nas zonas agricolas da Africa ou da india, até o trabalho
nas fabricas de armas e munigdes da Gra-Bretanha durante a Segunda Guerra
Mundial. As mulheres vém sustentando com seu trabalho as vidas dos
menores e dos ancidos e tem ajudado durante o periodo de guerra e ao seu
final. (2007, p.115).

No contexto da Segunda Guerra Mundial, a auséncia da participacdo feminina

retratada nesse periodo marcante para a historia é inegavel nos escritos do livro do 3° ano do
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ensino médio. Nele, do mesmo modo, as mulheres surgem como vitimas do embate, e ndo ha
sequer mencgéo sobre suas atuacdes no front, ainda que seja em boxes informativos. O que
notamos foi apenas a seguinte imagem que aponta uma mulher em Cheb aos prantos por ter
seu reduto invadido pelos nazistas. Essa auséncia transcorre em uma consequéncia em que "a
realidade da presenca das mulheres nas guerras torna-se bastante oculta ou distorcida,
reduzida a imagens, anedotas, [e em] relatos dispersos sem unidade (...)". (VILLANUEVA,
2017, p. 115).

FIGURA 29- Mulher de Cheb, em prantos fazendo saudacdo nazista

Battmann/Corbis/Latinstock

Uma mulher de Cheb, Tchecoslovaquia, faz a saudacao nazista
em prantos diante da invasao das tropas alemas. Foto de 1938.

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 145.

Enquanto aos registros que fazem referéncia direta a participacdo das mulheres nas
guerras, a ultima abordagem percebida sobre essa apari¢do feminina no LD em anélise se da
no enguadramento mulheres no front. Apesar de notarmos que poucas mencdes sdo feitas
acerca dessa participacdo nos relatos bélicos, algumas citagcdes mostram que essas personas
tiveram papeis significativos nos confrontos, ainda que ndo tenham sido reconhecidas ou que
suas atuacOes estivessem associadas a um papel secundario ou de suporte aos herdis
nacionais.

No volume destinado ao 1° ano, em apenas dois momentos de estudo pudemos
perceber a presenca ativa das mulheres em guerras. Nos capitulos em que o medievo estava
sendo abordado, ao apresentar uma ilustracdo do pintor Gustave Doré sobre a Cruzada das
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Criancas, as mulheres fazem parte do front como uma representagdo da figura maternal
enquanto se habilitavam criancas para ardua tarefa.

FIGURA 30 - Mulheres na Cruzada das Criangas

“\

The Bridgeman Art Library/Keystone

O ilustrador, pintor e escultor francés Gustave Doré (1832-1883) foi
responsavel pela ilustracao de obras como A Divina Comédia, de
Dante, e Dom Quixote, de Cervantes. Na imagem, uma de suas
ilustracoes, de 1877, mostrando a Cruzada das Criancas.

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 217.

Outra aparicao que merece destaque € a da figura de Joana D'Arc. Quando A Guerra
dos Cem Anos é trabalhada no capitulo 10, uma parte do texto principal faz uma breve

apresentacdo da sua atuacdo no embate:

A partir do inicio do século XV, os franceses obtiveram vitdrias decisivas,
quando prevaleceu uma forte ofensiva, liderada principalmente por Joana
d’Arc. Filha de camponeses humildes, Joana d’Arc dizia-se enviada por
Deus para guiar os franceses na expulsdo do exército inglés. Ela participou
decisivamente de diversos combates que resultaram em vitoria para 0S
franceses. Também levou Carlos VII a ser coroado em Reims, segundo as
antigas tradicdes dos francos. Ap0s ter sido aprisionada e capturada pelos
ingleses, em 1430, Joana d’Arc foi acusada de heresia e condenada a morte
na fogueira por um tribunal eclesiastico. (VICENTINO e VICENTINO,
2016, p. 251).

Adiante, os autores incluem um boxe informativo com mais detalhes sobre a figura de
Joana D'Arc e o impacto da sua histdéria no imaginario nacional, que associou a coragem de
sua atuacdo no servico militar ao designio de seus dons espirituais.
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FIGURA 31 - Joana D'Arc
L Para saber mais 1())

Joana dArc

Na Franca, o cuito naconal 3 Joana d'Ax recebeu um
grande impuiso no séao XX e infco do séouio XX. Ness3
época, patmotas Franceses exaltvam 3 haroing como ums
forca winda do pova, encamacio via da nacio, da undade
naconal evitma bdlica da igmy3, j3 que o condenada 2
morte poreda. Em 1923 Joana foicanonzada &, anos depais,
tarnou-se padroera da Franca. De heroina, p s sou-se S repe-
sentacio de Jo3na como s3anta cavdics, capaz de expar os
pecados Indmeras representacdes dela foram oadaspor
cnext, ieran s isoradores, escultres e pinores

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 252.

O trabalho biogréafico feito sobre essa personalidade feminina é finalizado com
instrucGes que dirigem o olhar do professor para unir o estudo sobre a atuagéo de Joana D'Arc

a partir da observancia cinematografica:

(...) Representagdes de Joana d’Arc: as imagens reproduzidas na pagina
possibilitam uma comparagdo com as representagdes cinematograficas desta
personagem francesa. Pode-se, por exemplo, sugerir aos alunos que assistam
a alguns dos filmes indicados logo abaixo (secdo Conheca mais) e
identifiquem como Joana d’Arc € representada: como uma santa enviada por
Deus, uma guerreira nacionalista ou uma mulher perturbada por visoes
religiosas (...) Filmes Joana D’Arc. Dire¢do de Victor Fleming. Estados
Unidos, 1948 (145 min), Joana D’Arc de Luc Besson. Diregdo de Luc
Besson. Estados Unidos, 1999. (155 min), O martirio de Joana D Arc.
Direcdo de Carl Theodor Dreyer. Franca, 1928. (82 min) (...) Sites Joana
D’Arc. Disponivel em: <www.jeanne-darc.dk>. Acesso em: 15 abr. 2016.
Portal com informagdes sobre aGuerrados Cem Anos, a formagdo dos
Estados Nacionais — especialmente a Franca e a Inglaterra — e a biografia de
JoanaD’Arc. Ha links interessantes para outros sites, para linhas do tempo e
obras de arte relacionadas ao periodo em questdo. Em inglés. (VICENTINO
e VICENTINO, 2016, p. 374).

E interessante destacar que, apesar de explorar com veeméncia a performance de
Joana D'Arc na Guerra dos Cem anos, em todo o livro didatico do 1° ano é somente através
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desta heroina francesa que as mulheres séo representadas como figura ativa em uma guerra.
Além disso, seu desempenho tem uma abordagem descrita como uma personalidade quase
que mitificada e esse discurso é ratificado quando se sobrepfem uma narrativa que destaca
mais o apelo espiritual da personagem do que o detalhamento de seus feitos durante a guerra.

Ja no livro didatico do 2° ano, as interpelacfes trazidas sobre as mulheres no front
parecem ser escritas por outros autores que ndo 0s que assinam a organizagdo da colecao, isso
porque encontramos registros interessantes de como essas figuras sdo retratadas em suas
atuacdes durante as guerras, além de notarmos uma quantidade maior de mencgBes em
imagens, boxes e atividades com exigéncias de reflexdes e criticidade que nos pareceu faltar
no material didatico do ano anterior.

No capitulo 9 que fala sobre a Expansdo e diversidade na América portuguesa,
guando aborda sobre a atuacdo dos bandeirantes, o livro traz um excerto pouco comum
descrevendo a colaboracdo das mulheres indigenas para que esses exploradores pudessem
sobreviver as guerras contra tribos rivais:

Os bandeirantes instalaram-se na area que viria a constituir o estado de Sao
Paulo por meio de acordos com indigenas. Esses acordos envolviam unides
com mulheres indigenas. Assim, o bandeirante aprendia com os indigenas a
sobreviver na mata e a fazer a guerra com outros grupos indigenas, atividade
para a qual os seus aliados tinham suficiente pratica, ja que a guerra era um

evento importante do universo dos indigenas desde antes da chegada dos
portugueses. (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 99).

Adiante, apesar de poucos registros serem feitos no corpo do texto principal do LD
sobre a atuacdo das mulheres no contexto da Revolucdo Francesa, o boxe Leituras sugere a
reflexdo trazida pelo historiador Michel Vovelle sobre as personalidades femininas que

reclamam o reconhecimento de suas atuagfes como mulheres-soldados durante a guerra:
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FIGURA 32 - Mulheres na Revolucdo Francesa
&)

£m zu3 obra A Revolucdo francesa (789-1795) o
M

riadora Tania Machado Morin

As mulheres na Revohicio Francesa

“N3o fiz 2 guerra como mmlher, fiza guerra
avol” dedarou Mare-Henriette Xain-
arts 2oimperador Napoledo Bomapar-

69-1821) Indi gnad 2 por The mcusasm pensio
bawente do Exército “porque exs rulther”

brou que. quando £z sete campanhas do
Rero como ajudante de campo, e Impartava
eraocumpriment do dever #1300 sexo dequem

-

Madame Xaint: mx—mnﬁnun-a_,omda

hso Ao homicis Contra s foig da coulisdo mis-
t30- pruss izna que ameacavam Imvadir o pais Mastas
2= apresemtaram comidensda-
des faloas e disfarcadas de ho-
hem Além de conseguiremse
alistar, prategiam-se do Tisco

bateram westidas de homem

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 168.

Caso houvessem instrucOes especificas para o trabalho desse boxe no manual do
professor, caberiam reflexdes interessantes sobre o reclame do reconhecimento feminino na

participacdo em guerras, tal como é feito em relacéo a atuacdo dos homens, uma vez que

Produz uma forte sensacdo de frustragdo e estranheza a falta de
reconhecimento legal posterior. Em vez de promogdes militares, [as
mulheres] recebem simples elogios e tem de fazer o trabalho duplo de lutar
para ter o direito a adquirir responsabilidades iguais as dos homens e, depois,
lutar novamente para obter o reconhecimento de tais responsabilidades.
(VILLANUEVA, 2017, p.123-124).

Outro destaque interessante é feito no capitulo 17, quando o livro trabalha o contetdo
sobre as Independéncias da América Espanhola. Neste eixo, em outro boxe, surge uma
reflexdo feita com base no texto de uma historiadora, a Maria Ligia Coelho Prado, que debate
sobre a participacdo feminina nessas guerras. Nele, a autora aponta um perfil corriqueiro que

se associa as justificativas dadas para as mulheres irem ao front:
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| Leituras JQ)

No texto a seguir, a historiadora Maria Ligia Coelho
Prado discute a participacao das mulheres nas guerras de
independéncia da América espanhola. A historiadora nos
indica a importancia da presencadas mulheres naqueles
conflitos, exercendo funcoes variadas.

As mulheres na guerra de libertacao

Quando se fala emexército, nesse periodo, imagi- Mulheres soldados com roupas tradicionais em
namos sempre homens marchando a pé ou acavalo, comemorac3o ao bicentenario do México, 2010.
lutando. Esquecemo-nos de que as mulheres, mutas
vezes com filhos, acompanhavam seus maridos-soldados; além disso,como nao havia abastecimento regular
das tropas, muitas trabalhavam — cozinhando, lavando ou costurando— em troca de algum dinheiro [..].

[Havia, ainda] a presenca nao apenas de mulheres que seguiam ao lado de seus companheiros, mas
de varias mulheres soldados que pegaram em armas para conseguir a libertacao das colonias. [..]

Ha variadas narrativas sobre outro tipo de participacao das mulheres, por exemplo, as que trabalhavam
como mensageiras, levando informacoes para os insurgentes.

PRADO, Maria Ligia Coelho. A participacao das mulheres nas lutas pela independéncia politica da América Latina
América Latina no século XIX —~tramas, telas e textos. S30 Paulo: Edusp, 1999.p.34-35240.

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 197.

Em sua escrita, Villanueva (2007, p. 115) alerta sobre as possiveis motivacbes que

faziam as mulheres decidirem ir as guerras:

A luta pelos filhos, pelos familiares enfermos, a prépria cultura e a religido
vinham somar-se como justificativas ldgicas do envolvimento das mulheres
na luta (..). Dessa forma, portanto, ndo se tratavam de mulheres
desnaturadas, a quem a vida familiar ndo importasse ou que lutassem
simplesmente como ativistas de um partido politico. O sofrimento de seus
filhos, irmédos e, sobretudo, de seus pais (ja que se tratava em sua maior parte
de mulheres jovens ou muito jovens) era o desencadear decisivo de seu
envolvimento direto na luta.

Apesar de ser uma alegacdo comum entender que essa participacdo feminina
geralmente esta atrelada a um papel secundario ou ao esforco de acdo feita pela benevoléncia
com 0s seus entes, cabe também salientar que a guerra promove uma discussdo sobre o
reforgo das fronteiras entre os géneros, pois 0s embates bélicos por muito tempo foram vistos
como um evento que colaborou para o progressivo aparecimento das mulheres em espacos
publicos.

No entanto, como afirmam pesquisas recentes "(...) as nagGes em guerra reforcam
identidades de género e apds a guerra as crises demogréaficas ddo ensejo a toda uma
simbologia de enaltecimento da maternidade”. (CAPDEVILA, 2005, apud PEDRO, 2005,

p.83). Essa abordagem, sem dlvidas, enriqueceria a capacidade de nossos estudantes
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reconhecerem que os embates belicosos podem ora ser vistos como propulsores da autonomia
feminina, ora como barreira para as conquistas das mulheres.

Posteriormente, permanecendo no livro do 2° ano, o boxe Leituras explora na
atividade Pratique um exercicio extenso sobre a participacdo das mulheres nessas guerras de
independéncia, além de provocar a reflexdo sobre o silenciamento e as representacdes acerca

desta participacdo feminina na histdria oficial.

FIGURA 34 - Representacdes das mulheres na Guerra de Libertacdo da América Espanhola

a) Segundo o texto da secdo Leituras, de que manei-
ra se dava a participacao das mulheres nas guerras
de independéncia da América espanhola? Que
funcoes elas exerciam?

Pratique

4. Retome o texto da historiadora Maria Ligia Coelho
Prado localizado na sec3o Leituras, intitulado As mu-
Iheres na guerra de libertacdo. Depois, leia com aten-
¢ao mais um trecho desse mesmo texto a seguir,
observe aimagem e responda ao que se pede|

b) De acordo com o texto ao lado, também escrito
por Prado, é possivel dizer que a histoéria oficial
reconheceu a atuacao dessas mulheres?

—

Aom Sapon

¢) Que simbolos femininos nacionais sao mais co-
muns na América Latina, segundo otextoaolado?
Como vocé explicaria isso?

[..] ressalte-se que, a despeito dessa atua¢ao bas-
tante significativa, o empenho ofidal para o reco-
nhecimento de algumas dessas mulheres como
“fundadoras da patria” foi pequeno e esporadico.
As homenagens publicas ou a instituicdo de datas
nacionais comemorativas nao aconteceram. Nesse
particular, os mais importantes simbolos femininos
nacionais continuam a ser as Nossas Senhoras, des-
de ade Guadalupe [..] até a de Aparecida

Entretanto, é possivel encontrar vestigios concre-
tos que lembram a atuacio dessas mulheres.O mais
destacado, nesse particular, parece ser ahomenagem
a baliviana Juana Azurduy de Padilla. O aeroportode
Sucre leva seu nome e 1a também se encontra uma
estatua que a representa montada a cavalo [..]. Seu
reconhecimento oficial torna-se mais evidente quan
do lembramos que Azurduy é o nome tanto de uma
provinda do departamento de Chuquisaca como
de sua capital [..] La Pola também ganhou uma

d) Observe a foto da estatua de Juana Azurduy de
Padilla. Considerando a posicao em que a perso-
nagem foi retratada, que mensagem a estitua
pode passar ao observador?

e) Vocé diria que é comum que mulheres publicas,
que tenham participado de eventos da historia de
uma cidade, uma regido ou um pais, sejam repre-
sentadas da forma como Juana foi retratada na
estatua? Justifique sua opinido.

f) Além de Juana Azurduy de Padilla, a historiadora
Maria Ligia cita,em seu texto, aacaode La Pola. O

Estatua de Juana Azurduy de Padilla (1780-1862), & i
nome verdadeiro de La Pola era Policarpa Salavar-

localizada no aeroporto de Sucre, na Bolivia. Nascida na

estatua em Bogota que a mostra sentada, de olhos
vendados, antes da execucdo pelos realistas. Sua
efigie aparece na nota de dois pesos colombianos.
PRADO, Maria Ligia Coelha. A participac 30 das mulheres nas lutas pela

independéncia politicada América Latin. América Lating no século
XIX: tramas, telas e textos. 2. ed. S3o Paulo: Edusp, 2004. p. 49-50.

atual Bolivia, tinha origem indigena. Participou das
guerras de independéncia da América espanhola come
militar, chegando a obter a patente de tenente-coronel.
Entre suas inimeras a¢oes estava a organizacao do
chamado “Batalhao dos Leais”, que lutou na regido do
alto Peru. Foto de 2015.

rieta (1795-1817). Ela trabalhava como costureira e
professora e, a partir de 1812, passou a se dedicar
as lutas pelaindependéncia da Colombia. Faca uma
pesquisa e procure descobrir se na histéria do Bra-
sil ja houve alguma mulher retratada em uma cé-

dula de dinheiro, como acontece com La Pola, na
Colémbia. Depois, escreva um comentario com
suas descobertas.

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 199.

O manual do professor traz também instrucbes significativas sobre a auséncia de
reconhecimento da participacao dessas personagens nas histérias oficiais das guerras, a falta
de representacdo simbolica que essas protagonistas ganharam ao longo dos tempos, além de
sugerir uma pesquisa biografica sobre outras mulheres que participaram de forma ativa nas
guerras das independéncias, apontando inclusive alguns nomes que ndo sdo normalmente

destacados:

a) Segundo a historiadora Maria Ligia Coelho Prado, muitas mulheres
costumavam acompanhar os maridos nos campos de batalha. Varias mulheres
trabalhavam ao lado das tropas, cozinhando, lavando ou costurando. A
historiadora comenta que havia muitas mulheres soldados, que ndo iam aos
conflitos necessariamente para acompanhar seus maridos, mas, sim, para
integrar o combate armado. Havia, ainda, mulheres que trabalhavam como
mensageiras para as inimeras tropas.
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b) Ndo. De modo geral, a chamada histéria oficial ndo tem reconhecido a
participacdo de mulheres nas guerras de independéncia da América espanhola.
De acordo com a historiadora, o reconhecimento de sua atuacdo é fraco e
esporadico, diante de sua importante e decisiva participacdo nas batalhas, ; que
permite considera-las como “fundadoras da patria”.

¢) De acordo com a historiadora, os simbolos femininos nacionais sdo, em
geral, aqueles ligados a religiosidade, como as imagens das Nossas Senhoras.
Isso pode ser explicado, por um lado, pelo importante papel que o catolicismo
tem na América Latina, e, por outro, pelo pouco interesse que a histéria oficial
tem dado a trajetoria das personalidades femininas na regiao.

d) E possivel observar que Juana foi retratada na estatua numa pose altiva,
corajosa. Montada em seu cavalo, a maneira das mulheres da época (com as
duas pernas em um sé lado), Juana aparece com a espada em punho, atuando
em batalha. Interessante notar que o cavalo esta, também, em uma posi¢do
bastante altiva, em intenso movimento. Suas patas traseiras estdo no ar,
indicando que o artista queria representar uma acdo de combate.

e) De modo geral, ndo. Ndo é comum que as mulheres sejam representadas
como aconteceu a Juana, nesta estatua. Espera-se que os alunos percebam,
portanto, que o artista que elaborou esta estatua pretendia, realmente, valorizar
o carater da vida militar de Juana, destacando sua participacdo ativa nos
conflitos. Isso ndo é comum, pelo menos no Brasil. Aqui, na maior parte das
cidades, ou ndo temos estatuas homenageando mulheres ou, quando temos,
elas sdo, em geral, representadas de maneira mais passiva. Caso queira
ampliar esse tema em sala de aula, vocé pode propor aos alunos que fagcam
pesquisas sobre a trajetdria de algumas mulheres que participaram de forma
ativa das lutas pela independéncia na América espanhola. Com os resultados
obtidos, eles podem produzir uma “revista de Historia” ou um “dicionario de
mulheres latino-americanas”, com um verbete dedicado a cada mulher. Um
trabalho desse tipo pode colaborar para a desconstrucdo de esteredtipos a
respeito do papel da mulher ao longo da Historia. A historiadora Maria Ligia
Coelho Prado, no livro América Latina no século XIX: tramas, telas e textos
(2. ed. Séo Paulo: Edusp, 2004), cita diversas dessas mulheres; reproduzimos,
aqui, o nome de algumas delas para auxilia-lo em seu trabalho em sala de
aula: Manuela Eras y Gandarillas; Josefa Montesinos; Manuela Pedraza
(obteve a patente de tenente); Maria Remédio Del Valle; Evangelista Tamayo
(obteve a patente de capitd); LeonaVicario; Josefa Ortiz de Dominguez.

f) Ao longo da histdria da moeda do Brasil, trés mulheres foram representadas
em cédulas: a Princesa Isabel, em 1967, em uma cédula de 50 cruzeiros; a
poetisa Cecilia Meireles, entre 1989 e 1992, nas notas de 100 cruzados novos;
e, em 1994, a figura conhecida como “a baiana” circulou nas cédulas de 50
mil cruzeiros reais (pouco antes da criagdo do real). Esses poucos exemplos
demonstram que o reconhecimento das mulheres pela participacdo na Historia
ainda e bastante fraco e intermitente no Brasil. Para auxiliar seu trabalho em
sala de aula, consulte a reportagem “8 paises que tem mulheres nas notas de
dinheiro”, disponivel em: <http://exame.abril.com.br/economia/noticias/8
_paises_que_tem_mulheres_na_nota_de_dinheiro>. Acesso em: 15 mar.
2016.(VICENTINO e VICENTINO, 20186, p. 365).

Ainda, na abordagem do mesmo conteudo, a atividade "Articule passado e presente"
na pagina 200 fomenta uma analise sobre desconstrucdo de estereotipos de grupos sociais. A
letra "c" traz a seguinte provocacéo: "c) Neste capitulo, em sua opinido, houve algum caso de

desconstrucdo de estere6tipos? Em caso positivo, explique qual era o esteredtipo e como ele
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foi desconstruido.” (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 200). O manual do professor sugere
que a resposta seja dada com base nas reflexdes que foram apontadas no exercicio sobre a
participacdo feminina nas guerras da América Latina:

c) Sim. Isso aconteceu no caso da participacdo das mulheres nas guerras de
independéncia da Ameérica Latina. Os alunos tiveram contato com dois
textos que negam a ideia de que as mulheres ndo teriam participado desses
episadios. A analise da estatua de Juana Azurduy de Padilla, mostrada numa
pose altiva, em geral reservada as estatuas masculinas, também contribuiu
para isso. (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 367).

No que se refere ao conflito bélico mais atroz sucedido na Ameérica do Sul, o capitulo
19, que trata do Segundo Reinado e da Guerra do Paraguai traz, ainda que em boxe
informativo, as colaboragdes da historiadora Rosely Batista Miranda de Almeida, destacando
a atuacdo de minorias combatentes nesse embate. Dentre eles, cita as mulheres como
participes do grupo, apesar de o foco de sua escrita ser a atuacdo dos indigenas brasileiros e

seus interesses de participacdo no conflito junto ao exército imperial:

N&o foram s6 as forcas armadas do Império que deram ao Brasil a vitdria no
maior conflito bélico jamais ocorrido na América do Sul. Pesquisas ja
mostraram que gente do povo, mulheres, escravos e ex-escravos também
tiveram atuacdo marcante na Guerra do Paraguai. De todas essas minorias
combatentes, a participacdo dos indios era menos conhecida. (VICENTINO
e VICENTINO, 2016, p. 276).

Adiante, continuando no livro do 2° ano, outra mulher é destacada agora no contexto
da formacdo do Estado Nacional brasileiro. Duas perspectivas histdricas sobre essa montagem
sdo apresentadas em atividade na pagina 248, enfatizando o papel dos escravos na Guerra da
Independéncia da Bahia. Precisamente na letra "c", da 52 questdo da atividade Pratique, 0s
autores pedem para que os alunos comparem a visdo do papel dos escravos nas lutas de
independéncia do Estado. A resposta comentada no manual do Professor estende o debate

para a atuacao de Maria Quitéria:

c) Sim. No trecho 1, o autor diz que os escravizados “lutavam contra a
escraviddo” no interior dos combates; no trecho 2, o autor diz que os
escravizados enxergavam sua participacao e vitoria nas lutas como uma “real
possibilidade do fim do escravismo e do rompimento das barreiras raciais”.
E possivel ampliar o tema das guerras de independéncia na Bahia e destacar
a participacdo das mulheres nesse conflito. Foi nessa ocasido que Maria
Quitéria (1792-1853) lutou, sendo a primeira mulher a assentar pragca em
uma unidade militar no Brasil. Para auxiliar seu trabalho em sala de aula,
utilize o seguinte texto: “A memoria da guerra pela Independéncia [na
Bahia] apagou o papel das mulheres. Embora Joana Angélica fosse lembrada
como vitima da prepoténcia portuguesa, ndo h& indicio de que Maria
Quitéria tenha sido celebrada em vida durante a festa anual do Dois de Julho,
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que comemora a vitdria dos patriotas. Passou-se mais de um século antes que
ela fosse consagrada heroina: em 1953 recebeu um monumento e em 1996
foi reconhecida como Patrono do Quadro Complementar de Oficiais do
Exército Brasileiro. Mais recentemente, a histéria de Maria Felipe de
Oliveira também foi resgatada da tradicdo oral e incorporada a comemoragao
do Dois de Julho. Nada mais justo: dentro ou fora do campo de batalha, as
lutas pela Independéncia na Bahia também foram negras, femininas e
populares. KRAAY, Hendrik. A independéncia delas. Revista de Histdriada
Biblioteca Nacional, 1o jun. 2015. Disponivel em:
<www.revistadehistoria.com.br/secao/capa/a/independencia/delas>. Acesso
em: 27 mar. 2016. (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 374).

O que nos provoca em todos esses exemplos ricos que o LD do 2° ano traz € o
questionamento sobre a auséncia dessa mesma perspectiva historiografica ndo ser aplicada
nos trés volumes da colecdo, além de ndo entender o porqué de grande parte da abordagem
qgue colocam as mulheres em foco na categoria guerra ser apresentada quase que
exclusivamente em outros textos que ndo os escritos no conteudo principal dos capitulos.

Partindo agora para a analise do material do 3° ano, o conteldo sobre a Primeira
Guerra Mundial traz algumas menc@es a participacdo das mulheres no front. O texto base do
capitulo sobre a temética novamente negligencia a escrita que contemple essa participacéo,
mas é nos boxes e nas atividades que as mulheres passam a existir. O primeiro espaco de
visibilidade ocorre no boxe Leituras que traz alguns depoimentos de soldados combatentes.

Apesar da coletanea de testemunhos ser composta apenas por relatos de homens, na
atividade sugerida existe uma alternativa que indica a pesquisa para entender sobre a condicao
das mulheres durante a guerra: *"c) Os depoentes citados sdao do sexo masculino. Como as
mulheres vivenciaram a Primeira Guerra Mundial? Faga uma pesquisa sobre as condi¢cfes de
vida enfrentadas pelas mulheres dos paises em guerra nesse periodo." (VICENTINO e
VICENTINO, 2016, p. 23).

Contudo, nota-se que aqui, a questdo prioriza a pesquisa sobre como as mulheres
vivenciaram as consequéncias da guerra em suas vidas, € ndo ha estimulo para uma
investigacdo que direcione o aluno a encontrar registros que contemplem a participacao ativa
das mulheres nessa guerra. Essa resposta também ndo pode ser obtida unicamente com a
leitura do capitulo sobre o evento, uma vez que nada é mencionado sobre essa participacdo
nos textos principais do contetdo.

Adiante, no boxe Construindo Conceitos sobre o significado de Guerra Total o0s
alunos podem encontrar algumas informagdes sobre como essas mulheres desempenharam

seus papeis no momento bélico em estudo:
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Essa guerra sem fronteiras envolvia toda a economia das nagdes em conflito,
direcionando o0s setores produtivos e a pesquisa tecnoldgica para a
fabricacdo de armas, munic@es, uniformes, equipamentos e instrumentos de
guerra, como blindados, avides e bombas. Muitas fabricas foram adaptadas
para a nova producdo, trabalhadores foram treinados e um novo contingente
populacional foi convocado para trabalhar nas linhas de producdo e
participar do esforco de guerra: as mulheres. (VICENTINO e VICENTINO,
2016, p. 25).

O mesmo boxe traz uma imagem de poster que circulava na época para fomentar o

recrutamento feminino. Essas representacbes que buscavam através do apelo emocional

aliciar jovens mulheres para o front, nem sempre simulavam a risca seu real envolvimento nos

campos de batalha. Villanueva (2017, p. 115) afirma que:

(...) Em certas ocasides, [nas imagens] trata-se de cenas propagandisticas ou
de impacto, apresentadas com objetivos bastante diversos e nem sempre de
forma realista, nem para fazer justica nem para representar com objetividade
a participacdo das mulheres. Nos proprios grupos, essas combatentes tém sua
presenca utilizada como propaganda dos combatentes e também para
justificar os ideais da guerra. Fora dos grupos, especialmente no grupo
oponente, para ressaltar a violéncia ou a crueldade da guerra, demonizar seus
feitos e acentuar sua maldade.

Apesar de ser uma fonte de pesquisa significativa, nenhuma provocacao foi feita sobre

as representacdes e apelos que essas ilustracdes perpetravam, nem tdo pouco foi sugerido uma

reflexdo sobre 0s espacos que aparentemente eram destinados as mulheres enquanto

participavam do confronto.

FIGURA 35 - Mulheres da Cruz Vermelha na Primeira Guerra Mundial

Posterde
recrutamento da
CruzVermelha
durante a Primeira
Guerra Mundial,
noqual se lé: “Se
eu falhar, ele
morre”. Produzido
por Arthur McCoy
em 1918.

The Granger CollectionGlow Images

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 25.
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Na finalizacdo do capitulo, outra atividade sugere a ponderacdo sobre as
transformacdes sociais que foram provocadas devido ao combate.

FIGURA 36 - Mulheres trabalhando em fabricas de munigéo

9. Observe com atencao a imagem abaixo e leia o texto A Primeira Guerra Mundial matou mais de oito
que a acompanha. A seguir, com base nas fontes, res- milhdes de soldados e 6,5 milhdes de civis. Ainda que
ponda: de que maneira a Primeira Guerra Mundial impressionantes, esses niimeros sao bern inferiores
transformou a vida da humanidade no Ocidente? aos do segundo conflito mundial, que vitimou quase

50 milhoes de pessoas e contou com um dos maiores
genocidios da Historia e com um de seus maiores wi-
16es, Adolf Hitler. Nao é de se estranhar, portanto, que
a Segunda Guerra receba mais atencao da cultura
popular [..]. Mas essa disparidade é injusta: a guerra
iniciada em 1914 mudou o mundo para sempre — e
pavimentou o caminho para a que veio depois.

Nada semelhante havia acontecido antes. A explo-
sao de uma guerra com aquelas proporcoes foi algo
chocante. “Para os que cresceram antes de 1914, 0 con-
traste foi tdo impressionante que muitos [..] se recusa-
ram a ver qualguer continuidade com o passado. Paz’
significava ‘antes de 1914" depois disso veio algo que
nao mais merecia esse nome”, escreveu o historiador
britanico Eric Hobsbawm no livro Era dos extremos.
Para ele, o conflito representa o fim do que ainda se
ensina no Brasil como “Era Contermporanea” (iniciada
com a Revolucao Francesa), e marca o nascimento de
um novo periodo histérico: o “Curto Século 20" que
acabou com o fim da Unido Soviética em 1991,

100 anos da Primeira Guerra. Disponivel emn:
<http://guiadoestudante.abril.com.br/100-an os-primeira-

Mulheres trabalham em fabrica de municoes, propriedade
do Estado, na Inglaterra. Foto de julho de 1917, guerra-mundial/mudanca.html> Acesso emn: 25 abr. 2016,

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 30

O comentario trazido no manual do professor d& conta de conjeturar sobre como as
mulheres assumiram papéis na esfera pablica, principalmente em postos de trabalho que antes
eram exercidos apenas por homens, o que de certa maneira favoreceu a emancipacao
feminina.

A Primeira Guerra Mundial provocou transformag@es impactantes na vida
dos europeus. Com o deslocamento de milhdes de homens para o front e a
necessidade de assegurar o ritmo da producéao industrial, as mulheres foram
obrigadas a assumir nas fabricas os postos de trabalho antes ocupados pelos
pais, maridos e filhos, o que acabou favorecendo sua emancipagdo. Além
disso, a producdo de armas seguiu a l6gica do desenvolvimento industrial:
passaram a ser produzidas em larga escala e incorporando uma tecnologia
cada vez mais avangada, 0 que resultou numa guerra de violéncia inédita,
com milhdes de mutilados e mortos. Inaugurava se a morte em massa.
(VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 315).

Outro destaque atipico que o livro didatico traz sobre as mulheres em guerras € feito
no capitulo 11. Quando o estudo sobre a Revolugdo Constitucionalista de 1932 trata, a
participacdo delas nesse levante destacada no corpo do texto principal: "As mulheres tiveram
importante atuacéo, servindo de enfermeiras ou costurando uniformes para os combatentes."
(VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 129). Aqui, vale salientar que a énfase dada as



114

mulheres durante a revolugéo, apesar de ser pouco comum, expressa novamente um papel
engessado onde quase sempre aparecem como personagens atreladas aos cuidados fraternais
do que em vias expressas de combates. Contudo, ndo podemos deixar de reconhecer a
relevancia do destaque a participacdo de mulheres no campo da saude durante a guerra, que
representou participagéo ativa nos campos de combate.

Dito isto, apesar de notarmos a presenga de mulheres como personagens na historia
das guerras que sdo contadas nos livros didaticos, mais uma vez sua apari¢do é tida como
evento isolado, fazendo parte de uma escrita que se apresenta como exce¢fes nos assuntos
sem que exista a necessidade de subscrever suas participacdes como significativas para o
entendimento do evento histérico estudado. A figura feminina permanece sendo representada
para 0s nossos alunos como bibelés, vitimas ou ressalvas das grandes batalhas que marcaram

a historia.

4.3 MULHERES NO TRABALHO NO LD DE HISTORIA DO ENSINO MEDIO

A luta pela conquista do espaco de atuacdo das mulheres na esfera publica foi ardua.
Um dos primeiros motes de reivindicacdes feministas veio justamente na busca pelo acesso as
instrucdes e ao mercado de trabalho. ** Apesar de conquistas significativas, a desigualdade de
género neste campo € um dado constante. Os estudos sobre as mulheres no mercado de
trabalho, que se intensificou no Brasil a partir da década de 80, revelam que a despeito dessa
insercdo, as diferencas salariais e colocacGes em vagas de menor prestigio configuram uma
questéo de género:

As diferencas de rendimento em favor dos homens nos diferentes grupos
ocupacionais ndo refletem diferencas de tempo no emprego, e sdo
desigualdades de género importantes no mercado de trabalho. Uma diferenca
notdria entre homens e mulheres que persiste no emprego formal, apesar da
elevagdo da presenca de mulheres de menor condic¢do socioecondmica neste
tipo de emprego, reside na forte presenca masculina em ocupagdes
decorrentes da produgdo material de bens; enquanto as mulheres estdo
dispersas, principalmente em ocupacOes decorrentes de atividades ndo
diretamente ligadas a produgdo material de bens, sejam de apoio
administrativo ou na prestacdo de servigos e no comércio. (LEONE, 2017, p.
34).

3% Sobre as reivindicagdes feministas, entre os reclames da Primeira Onda destaca-se a busca pelos direitos
sociais e econdmicos, vide trabalho remunerado, do controle sobre propriedades privadas e herangas, direito ao
estudo, qualificagdo, além de reivindicagdes dos direitos politicos, como votar e ser votada. Ver: MOURA,
Nayara Aparecida. A Primeira Onda feminista no Brasil: uma analise a partir do jornal “A Familia” do século
XI1X (1888-1894). Praca: Revista Discente da P6s-Graduacdo em Sociologia da UFPE, Recife, v. 2, n. 2, 2018,
pp. 62-86. Disponivel em: https://periodicos.ufpe.br/revistas/praca/article/view/241600/32722. Acesso em: 27
jan. 2022.
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Essas disparidades de ocupacOes profissionais que secundarizam o papel da mulher
sdo notadas também nos estudos historicos. Serpa (2010) afirma que se fizermos uma breve
revisao historiografica quase ndo encontraremos mulheres em ocupacdes de servigos de
grande destaque na esfera plblica. E como se suas contribuicdes fossem consideradas
insignificantes e as mulheres "ndo estivessem participado do desenvolvimento de seus paises"
(SERPA, 2010, p. 9), razdo pela qual estdo ausentes dos registros historicos tradicionais,
registros esses que quase sempre sao escritos por homens (SERPA, 2010).

Como um produto dos processos sociais, 0s livros didaticos espelham essas distingdes.
Marques (2009, p.210) afirma que "por muito tempo, os livros didaticos sequer consideravam
nas suas representacgoes, apresentar as mulheres em espagos que ndo fossem o privado”. Essa
realidade infelizmente pode ser constatada na colecdo analisada, pois as representacoes
femininas em espacos de trabalho sdo infimas, como demonstra o quadro abaixo, além de
quando percebidas, serem associadas a funcBes demarcadas pelos papeis de género

normativos.

Quadro 5 - MULHERES NO TRABALHO NO LD DE HISTORIA DO ENSINO MEDIO

Ano/série Quantidade de Texto principal Outros textos
imagens
1° 04 02 01
2° 08 02 11
3° 19 02 06

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Nos livros didaticos pesquisados as mulheres aparecem na esfera publica geralmente
em trabalhos de pouco destaque e em empregos secundarios relacionados a agricultura,
artesanato, comércio ou operariado. Essas funcbes, também representadas no LD, sdo um
marco de reflexdo sobre os papeis sociais normativos que interferem na conjuncdo do
trabalho, como afirma Lima et. al., (2021, p. 89):

E essencial reconhecer a interferéncia do papel social na conjuntura do
trabalho (...). A partir dos papéis sociais, caracteristicas e comportamentos
foram determinados e separados entre femininos ou masculinos, e, com isso,
a sociedade anseia que cada género aja de acordo com o que foi
preestabelecido, definindo o esteredtipo de género.

A configuracdo dos papeis sociais no trabalho foi citada logo nas primeiras paginas do

livro do 1° ano, quando as mulheres sdo aludidas no exercicio da fungdo agréria entre os
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agrupamentos humanos mais remotos, em que 0s autores tecem uma colocagdo que narra o

desenvolvimento da divisdo natural do trabalho:
Pesquisas recentes indicam que, no inicio desse periodo, homens e mulheres
se dedicavam as mesmas tarefas basicas. Contudo, com o passar do tempo,
para conseguir o alimento necessario de modo mais eficiente, as tarefas
passaram a ser divididas conforme a idade, o sexo e as condicdes fisicas dos
membros do bando. Esse tipo de organizacdo € conhecido como divisdo
natural do trabalho. Assim, quase sempre 0s homens se tornaram
responsaveis pela fabricacdo de ferramentas, pela construcdo de tendas e
pela caca e pesca. As mulheres ficaram encarregadas de coletar gréos,
folhas, frutos, raizes, ovos, mel e insetos. Elas exerciam ainda varias

atividades artesanais. Idosos e criancas também ajudavam, conforme suas
forcas permitissem. (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.40).

A aplicacdo do termo destacado pelos proprios autores no corpo do texto principal do
capitulo sem que haja nenhuma reflexao sobre o que pode ser considerado como uma "funcéo
natural do trabalho", expressa um pensamento arcaico que delimita papeis sociais de servigos
especificos para homem ou mulher em conformidade com seu sexo bioldgico. Isso incorre em
uma problematica acerca da imagem que esta sendo formada na cabeca dos alunos sobre 0s
espacos que parecem ser inerentes a atuacdo feminina, pois "ndo s6 impede sua analise do
ponto de vista real, como reforca a imobilidade social desse segmento™ (Marques, 2009, p.
210).

Ainda no mesmo capitulo, que trata sobre a Pré-histdria, os autores apontam a acéao
feminina como responsavel pela descoberta do processo agricola, mas nao explicam sobre
como essa divisdo que cerceou o trabalho da mulher na esfera privada pode ter implicado
nessa observagéo:

Alguns pesquisadores defendem a teoria de que coube as mulheres decifrar o
mistério da germinacdo e do crescimento das plantas, uma vez que eram as
responsaveis pela coleta e estavam, portanto, mais familiarizadas com os
ciclos e as caracteristicas do mundo vegetal. (VICENTINO e VICENTINO,
2016, p.42).

No transcorrer da obra, notamos ainda que as demais apari¢des das mulheres atuantes
nas zonas agricolas sdo feitas como imagens-exemplo, ocupando um espacgo grafico como
recurso meramente ilustrativo e sem qualquer reflexdo sobre a importancia dessas figuras na
execucdo de seus oficios. E o que revela a seguinte imagem retirada de um boxe que tratava
sobre a origem da sedentarizacdo, onde a foto de uma camponesa é apresentada sem que o0 seu

oficio seja o foco do texto escrito.



117

FIGURA 37 - Camponesa em plantacdo de mostarda, na india
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Camponesa em campo de plantacao de mostarda nos arredores de Srinagar, na [ndia. Foto de 2015.

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.41.

O mesmo ocorre com a ilustracdo apresentada no capitulo que aborda a Idade Média.
A iluminura contendo uma camponesa carregando uma saca de grdos traz como destagque
elucidado pela pintura o uso de moinhos. Neste caso, a imagem da mulher que surge em
primeiro plano esté esvaziada de sentido.

FIGURA 38 - Camponesa em iluminura na Idade Média

PR — vy,
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Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.214.

Ja no livro didatico do 2° ano do ensino médio, as mulheres que trabalham nas zonas
agricolas sdo representadas por escravizadas. Aqui, 0 servigo agrénomo é associado a ideia de

oficio secundario, que usava a mao-de-obra negra para alimentar as atividades econémicas
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mais rentdveis da dinamica colonial agroexportadora na Idade Moderna, como demonstram as

figuras seguintes.

FIGURA 39- Escravas nos campos de algoddo da Gedrgia
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Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.45.

FIGURA 40- Escravas no Plantation de algodao do Mississipi

Tho Bricgaman Art Litr ary!Kaystona BrasiiCologso Parscular
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Plantation de algodao localizada no Mississipi. Litografia colorida de William Aiken Walker, século XIX.

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.118.
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FIGURA 41- Escravas em uma fazenda de café no Vale do Paraiba

ol

8 Escravizados trabalham
em terreirode uma
fazenda de café noVale do
Paraiba. Foto de Marc
Ferrez, c. 1882.

Max: Forma

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.266.

No livro do 3° ano, as mulheres camponesas aparecem como ilustracdo do conteddo
sobre a Revolugdo Russa e como trabalhadoras em um cafezal paulista no século XX,
repetindo a prerrogativa de elucidacdo do assunto como visto em quase todos os exemplos

trazidos nesse texto.

FIGURA 42- Camponesas na RUssia no inicio do século XX

Em 1902, o pintor russo
Sergey Alekseevich Korovin
produziu o éleo sobre tela Para
o Pentecostes, representando
camponeses na Ridssia no
iniciodo século XX.
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Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.34.
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FIGURA 43- Mulheres trabalham em cafezal no interior de Sdo Paulo, século XX

ullstoin biki\Gatty Imagos

Mulheres trabalham em cafezal no interior de Sao Paulo. Foto do inicioc
do século XX. A formacao de um cafezal era uma fase custosa para o
proprietario de terra, pois demorava aproximadamente de cinco a seis
anos até que a plantac3o produzisse graos em quantidade e qualidpde
suficientes para resultar ermm uma boa colheita.

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.64.

Nas funcbes de artesas e comerciantes, as imagens que abrolham nos livros didaticos
da colecdo sdo pontuais e continuam ilustrativas. No capitulo 13 do livro do 3° ano, ao
abordar sobre a reorganizacdo democratica do Brasil, a imagem destacada ndo se relaciona
profundamente com o texto principal, exceto pelo fato de mencionar que as questdes de
grupos minoritarios, como comunidades quilombolas, mulheres, negros e indigenas, tiveram
que fazer parte das propostas politicas dos governantes no pos ditadura por causa das pressoes
dos movimentos sindicais e partidos progressistas. Novamente, a fotografia faz ilustracdo ao
texto sem que o protagonismo feminino no oficio em destaque seja uma temaética importante

para o contetdo em estudo.

FIGURA 44- Artesd em Rio de Contas, BA

Conar DirizPulsar bnugem

Em Rio das Contas, na Bahia, uma comunidade remanescente de
quilombos cultiva o artesanato tipico, como o bordado em crivo
rdstico e a renda de parede. As artesas vendem sua producao em
uma loja, onde expoem seu trabalho. Foto de 2014.

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.262.
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Quando as mulheres aparecem na funcdo de comerciantes, novamente as imagens
trazem pouco destaque a execucao deste cargo. O LD do 1° ano, ao tratar sobre Roma Antiga,
apresenta a ilustracdo de uma piramide social espartana. Embora o desenho esboce a presenca
de mulheres entre os periecos e hilotas na atividade comercial, o texto base explica a
composic¢do dessas camadas sempre fazendo referéncia a atua¢do masculina, inclusive quando

trata das funcdes profissionais em que esses grupos operavam.

FIGURA 45- Mulheres na sociedade espartana
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Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.136.

Adiante, o mesmo livro didatico ao trabalhar com a Alta Idade Média, apresenta uma
iluminura da época que destaca a atividade comercial. Nela, a participacdo feminina é
contemplada no cenario que representa o afd da expansdo mercantil pela Europa, no entanto,

esta atuacdo serve novamente como mera ilustragéo.
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FIGURA 46- Mulheres na atividade comercial durante o0 medievo
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Nesta iluminura italiana do final do século XV, esta
representada uma loja de peixes. A atividade comercial vinha
em crescente desenvolvimento desde o século X!

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.218.

O Unico destaque que encontramos nesta categoria em que as mulheres aparecem na
funcdo de comerciantes como protagonistas no desempenho de seu trabalho, se da no livro
didatico do 2° ano. O capitulo 02, que trata da coldnia portuguesa na Ameérica traz no texto
principal uma abordagem sobre o mosaico social da época, destacando a condi¢do feminina
predominante entre as elites coloniais.

Apesar de pontuar a sujei¢cdo da mulher, o texto revela que algumas mulheres dessa
elite conseguiram se destacar na administracdo de seus bens e, sobre essa prerrogativa, 0s
autores escolhem propor uma atividade que promove reflexdes acerca dessas personalidades
que lograram espacos de prestigio angariados por suas habilidades na geréncia de negocios,

como podemos analisar no exercicio abaixo:
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FIGURA 47- Atividade sobre mulheres na sociedade colonial na América portuguesa

Pratigue Texto 2

7. Meste capitulovimos que algumas mulheres reside n- O texto 2 fviescrito pela historiadora brasilei-
tes na América portuguesa nagqueles primeiros tem- ra Mary Del Priore. Eleé trechoda apresentaciods
pos de colonizacd o podiam assumir difie rentes pa peéis. Lrn liveo sobre a histdria das roulheres no Brasil:

Wamos refletir mais sobre esse assunto lendo os dois

texbos a seguir.

Textol

O texto 1 trata de Ana Pimentel, esposa de
Martimn Afonso de Souza Como vimmos, na dé-
cada de 1530 Martim Afonso weio paraas terras
que hoje formam o Brasil Porém, depois de al-
guns anos, ele deixouw a América portuguesa
paraassumir ocargode capitio-morda armada
da India Sua esposa permmanecew na capitania
de SioVicente, onde assumin asua administra-
cio. Leia o texto com atencio:

Ainoambéncia de administrar a capitania foi pas
sada a Ana Pimentel através de uma procuracio da
tarda de 3 de marcodens3g

Em 21536, em cumprimento @ seu mandato, Ana feoz

uma carta de doagdo de sesmaria para Bras Cubas, gue
54 fomou posse efetiva das temras em 1540, [ ] autord
zmou, a pedido de Bris Cubas o acesso dos colonos ao
planaifo paulista, ornde se encorntr@wam f=ITas mais
fErteis & um clima mais ameno do gue no toral [Em
1546] @ Camara da vila de Santos fer uma peticdo para
o donatdrio que Ang represeriaya PaEra construir urma
cmdeia na localidade

[Ana Pimentel] Providendou o cultivo de lamnja
na capitania, de modo a combater o escorbuto [

Pama tanto fez vir mudas de lamanjeira de Portugal.
E-Ihe atribuida, também, a intmoducio do cuttivo do
arroz, do trigo e da criacio de gado na regiio.

O papel de Ana Pimentel na administmcio daca
pitania nao mereceu da histdria ofical o reconhe
cimento dewido & os méritos recasm geralmente
sobre seu marido, gque £ um dos primeirns nomes

que os livros de histdria lembram como tendo gran:
de importincia na constmci o do Brasil colonial
Mas seu papsl administrativo, exewido por mais
de uma década, foi reconhecido pelo sociologo Gil
berto Freye [_]
SCHUMAHER, Schuma; BR AT, koo Vil j0ng | Dickon deo

i heres o Bosd: de 1500 até 3 atuadad e W0 de Jan e
Jonge Fakor 3000 6. 64 et 1

[] fazer & histdria das mulheres brasileiras sig
nifica apresentar fatos pertinentes, ideias, pers
pectivas néo apenas para especialistas de warias
déncias — medicos, psicdlogos, antropologos, socid
logos, etc. = como também para qualgquer pessoa
que reflita sobre o mundo contemporines, ou pro
cure nele interferir. Esta &, afinal, uma das fungbes
potendais da histaria

MN&E0 nos irteressa, aqui. farzer uma histdria que
apenas conte a saga de heminas ou de martires: isto
seria de um temrivel anacTormismo. Tmta-se, sim, de
enfocar as mulheres atraveés das tensdes e das ocom
tradigbes que se estabeleceram em diferentes épocas,
ertreelas e sen ternpo, entre elas e as sociedades nas
quais estavam inseridas. Trata-se de deswvendar as
irdtricadas relaghes entre a mulher. o grupo e o fato,
mostmndo como o ser sodal, que ela &, articula-se
com o fato social que ela também fabrica & do qual
faz parte integrante. As transformacies da cultura e
as mudancas nas ideias nascern das dificuldades que
=50 siTritaneamente aquelas de urma época e as de
cada indiriduo histdrico, homem ou mulher

PIRISEE, Mary Dell §0ng ). Hishdsa des matheres no Sl 10 ed
530 Faulo: Contecin, 3015 0.3
Agora, faca o quese pede:

a) ldentifique, de acordo com o texto 1, algumas das
aches de Ana Pimentel na administracio da capi-
tania de 530 Vicente.

b} Reladone as acdes de Ana Pimentel ac projeto de
colonizacio da Coroa portuguesa.

<) Para a autora dotexto 2, qual seria urma das prin-
cipais funcdes da Histdria?

d) Vocé sabe o que é anacronismo? Em sua opinido,
por que, para Mary Del Priore, contar a sagaexclu-
sivamente de mulheres "hercinas ou martires”
resultaria em um “terrivel anacronismo™?

e} Para a autora do texto 2, qual seria a melhor ma-
neira de produzir a histéria sobre as mulheres?

f} Com baseem seuws conbedme nbos e cons ide rando
suas respostas aos itens anteriores, reflita: o tra-
tamento dado a Ana Pimentel pela Histéria oficial
estaria de acordo com o defendido pela autora do
texto 27 Explique.

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.36-37.

E no manual do professor que as respostas para essas questdes apresentam reflexdes
interessantes sobre a historia das mulheres. Dentre elas, podemos destacar a constru¢do do
debate sobre anacronismo e a provocacdo feita a respeito de figuras femininas que se tornam
heroicas ou martirizadas simplesmente por estarem exercendo seus papeis de acordo com 0
projeto de sociedade em que viviam.

Embora ndo tenhamos observado no livro que o discurso de desmistificacdo de
personagens masculinos tenha sido feito com tanta veeméncia como proposto sobre as
mulheres, um adendo encontrado no manual do professor traz uma informag&o significativa,
pois quando sugere que expliqguemos aos estudantes que a participacdo feminina na historia
ndo foi/é um caso de excec¢do, posto que essas personalidades fazem parte da trama social de
qualquer época em estudo.
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a) De acordo com o texto 1, Ana Pimentel foi a responsavel por introduzir o
cultivo de laranja, de arroz e de trigo na capitania, bem como por organizar a
criacdo de gado na regido. Ana também realizava a doacdo de sesmarias e
permitiu que os moradores da vila de Sdo Vicente tivessem livre acesso ao
planalto. De acordo com estudiosos, essa medida acabou por incentivar o
desenvolvimento do interior. Por fim, ela autorizou a construcdo de uma
cadeia na vila de Santos.

b) Todas essas agdes de Ana Pimentel estavam em concordancia com as
atribuicdes e os direitos dos donatarios vistos neste capitulo, o que indica
gue essa administradora trabalhou de acordo com o projeto de colonizagéo
portugués na América.

c) Para a autora do texto 2, uma das principais funcdes da Histdria seria
servir de base de reflexdo para aqueles que querem compreender 0 mundo
contemporaneo ou nele interferir.

d) O anacronismo ocorre quando atribuimos a sujeitos histéricos do passado
alguns valores do presente. Numa situacdo anacronica, a Historia é
interpretada de modo inadequado (como se a utilizagdo de valores do
presente fosse valida para analisarmos qualquer periodo historico).
Certamente, para a autora do texto 2, 0 anacronismo ocorre quando o desejo
de “encontrar” e “produzir” figuras heroicas dentro de um “passado
idealizado” é tdo grande que passamos a enxergar as mulheres do passado
como heroinas ou martires, e ndo simplesmente como individuos que viviam
em seu proprio tempo, dentro de uma sociedade com seus préprios limites,
problemas e caracteristicas. O que a autora do texto 2 pretende, desse modo,
é olhar para as mulheres do passado e entendé-las dentro do prdprio contexto
em que estavam inseridas.

e) Enfocando as mulheres com base nas tensfes e nas contradi¢des presentes
no contexto em que elas viviam e desvendando as intrincadas relagdes entre
a mulher, o grupo e os fatos. Ao trabalhar com a histéria das mulheres, assim
como com a histéria de outros sujeitos, é importante relacionar, com muito
cuidado, a mulher com o cenéario do qual ela faz parte e no qual ela também
age.

f) A intencdo, aqui, é fazer com que os alunos reflitam sobre o fazer
historico, evitando a simples “admiracdo” pelas mulheres do passado ou o
simples reconhecimento das trajetérias dessas mulheres com base em
biografias. Para além das biografias, e necessario refletir e reconhecer que a
historia das mulheres, quando feita com cuidado, traz pistas sobre a época
em que esses sujeitos historicos viveram e sobre 0s processos sociais,
politicos, culturais e econdmicos da sociedade em questao.

No caso de Ana Pimentel, observamos que suas a¢cdes como administradora
estavam plenamente de acordo com o projeto colonial portugués; ela foi,
portanto, uma agente em seu préprio tempo, realizando a¢des de acordo com
o0s interesses do grupo do qual fazia parte. Integrar as mulheres ao processo
de analise e interpretacdo da Histéria como um todo e tarefa que muitos
estudiosos desenvolvem na atualidade. E importante entendermos as
mulheres na Historia ndo como “casos de excegdo”, mas como integradas a
sociedade na qual viviam. O tratamento dado pela Histéria oficial a Ana
Pimentel e a outras mulheres dos primeiros tempos da colonizacdo
portuguesa na América e 0 do esquecimento, portanto ndo esta de acordo
com o defendido pela autora do texto 2. Se possivel, aborde o caso de Brites
de Albuquerque (c. 1517-1584), esposa de Duarte Coelho Pereira, donatério
da capitania de Pernambuco. Na auséncia do marido, Brites também
administrou a capitania. (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.318-319).
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Na mesma obra, outro exemplo de destaque é elencado a partir do boxe Leituras sobre
a sociedade colonial mineradora. Nele, as mulheres forras aparecem como figuras que

alcaram grande prestigio, reconhecimento, riquezas e autonomia.

FIGURA 48- Mulheres na sociedade mineradora colonial
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Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.124.

A segunda questdo dos exercicios sugeridos ao final do capitulo pede que o estudante
recorra ao boxe novamente e relacione o papel das mulheres na regido das minas as
possibilidades de mobilidade social, o que é um dado geralmente pouco explorado, mas que

expressa grande relevancia histdrica sobre as configuracdes da época e a condi¢do da mulher.

b) Releia o texto do boxe Leituras da pagina 124, escrito pelo historiador
Eduardo Franca Paiva. A seguir, comente o papel das mulheres na regido das
minas, relacionando suas trajetorias as possibilidades de mobilidade social
surgidas naquele periodo.

¢) Vocé reparou que o titulo do texto de Eduardo Franca Paiva ¢ “As outras
Chicas da Silva”? Vocé sabe quem foi Chica da Silva e qual foi seu papel na
sociedade colonial da regido das minas? Faca uma pesquisa para conhecer



126

mais sobre a trajetéria de Francisca da Silva de Oliveira, conhecida como
Chica da Silva. Consulte livros, revistas e sites da internet.

A seguir, compare a trajetéria de Chica com a histdria das mulheres citadas
no texto de Eduardo Franca Paiva.
d) Com base em suas respostas aos itens anteriores, explique por que o
historiador escolheu o titulo “As outras Chicas da Silva” para seu texto.
(VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.131).

Ao final, no manual do professor, os autores ponderam sobre outras mulheres que
galgaram espacos de privilégio, dando destaque para diferentes figuras pouco aludidas nos

compéndios de historia como prova de que ndo foram excecoes:

b) Em seu texto, Eduardo Franca trata justamente das mulheres forras que
conseguiram dedicar-se ao comercio na regido das minas, e, assim, ascender
socialmente. Entre os diversos exemplos fornecidos pelo historiador, temos
mulheres que administravam vendas e até possuiam escravos.

¢) Chica da Silva era filha de uma escrava. Viveu no Arraial do Tijuco, atual
Diamantina, no século XVIII. Ap6s obter sua liberdade, Chica casou-se com
um contratador de diamantes do Arraial do Tijuco e com ele teve 13 filhos.
Comente com os alunos gue, atualmente, muitos pesquisadores consideram
que sua trajetdria (a de uma ex-escrava que conseguiu a liberdade e se
transformou numa “senhora” de posses) ndo foi excecdo na regido das
minas. Segundo historiadores como Junia Furtado, ocorre que a vida de
Chica da Silva foi romantizada, transformando-se em obras de literatura,
cinema e seriados que enalteceram sua condicdo, como se ela fosse uma
excec¢do, quando, na verdade, ndo era.

d) Eduardo Franca escolheu esse titulo (“As outras Chicas da Silva™)
justamente para marcar a ideia de que Chica ndo era excecdo. Para subsidiar
seu trabalho em sala de aula com essa atividade, compartilhe, se desejar, o
seguinte trecho com os alunos: “A passagem do discurso historiografico para
o discurso ficcional foi importante para o desenvolvimento e a difuséo do
mito [sobre Chica da Silva]. Desde a mencdo nos cantos Xl (a) XIX do
Romanceiro da Inconfidéncia (1953), de Cecilia Meireles, até a telenovela
Xica da Silva, produzida pela TV Manchete em 1996 e 1997, passando pelo
balango da “Xica da Silva” de Jorge Ben (1976), 0 mito se massificou.
Alternam-se narrativas ora positivas, ora negativas sobre a personagem, mas
a maioria das versdes remonta — com algumas correcBes ou pequenas
modificacdes — ao estudo de Joaquim Felicio dos Santos. Seu sobrinho
- neto, Jodo Felicio dos Santos, publicou em 1976 o romance Xica da Silva,
gue serviu de base tanto para o roteiro do filme de Cacé Diegues (do mesmo
ano) quanto para o texto da telenovela, escrita por Walcyr Carrasco. O livro
constréi a imagem de uma Chica sensualizada, ou seja, mulher negra cujos
atributos sexuais conseguiram atrair o mais poderoso homem daquela regiéo.
O filme massificou a imagem de uma ex-escrava autoritaria e gratuitamente
perversa. A telenovela levou ao extremo a erotizacdo e o descompromisso
com a realidade histérica do século XVIIL.” (LIMA, Fabiana. A mulher que
virou mito. Revista de Historia da Biblioteca Nacional,1° ago. 2014.
Disponivel em: <www.revistadehistoria.com.br/secao/educacao/a - mulher
- e - 0 - mito>. Acesso em: 9 fev. 2016). (VICENTINO e VICENTINO,
2016, p.354-346).
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Nessa abordagem, o livro didatico e o manual do professor que o acompanha,
problematizam quest@es referentes a situacdo de mulheres brasileiras escravizadas, induzem
estudante, professores e professoras a busca de mais informacdes através da pesquisa e
oferece condicGes para acesso a textos com outras linguagens, a exemplo do cinema, da TV,
da literatura.

As mulheres nesse contexto social sdo novamente mencionadas na questdo 05, onde
um texto do historiador Luciano Figueiredo serve como base para explicar como suas
presencas nas atividades comerciais nas regides de minas auxiliavam aos escravizados fugidos

e as populacgdes quilombolas.

O historiador Luciano Figueiredo, no texto a seguir, aborda a presenca de
mulheres nas atividades comerciais nas vilas e cidades da regido das minas.
"As vendas eram quase sempre o lar de mulheres forras (alforriadas) ou
escravas que nelas trabalhavam no trato com o publico. [...] As mulheres
congregavam em torno de si segmentos variados da populagdo pobre
mineira, muitas vezes prestando solidariedade a préaticas de desvio de ouro,
contrabando [...] e articulacdo com quilombos.” Agora, faca o que se pede.

a) Luciano Figueiredo ainda afirma que as autoridades locais sempre
fiscalizavam e controlavam as atividades das vendas, embora esses
estabelecimentos fossem vitais para o abastecimento das vilas e cidades da
regido das minas. Com base no texto que vocé acabou de ler, explique por
que essa fiscalizagdo e esse controle ocorriam.

b) Por que havia uma grande quantidade de quilombos na regido das minas?
(VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.131).

a) No trecho de Luciano Figueiredo, vemos que as vendas, além de serem
locais que abasteciam o mercado interno das vilas e cidades da regido das
minas, eram pontos de reunido da populacdo pobre mineira. As mulheres que
administravam as vendas prestavam solidariedade a préaticas de desvios e
contrabando de ouro e aos quilombos. Desse modo, a ajuda que prestavam
especialmente aos escravizados fugidos e as populacdes de quilombos eram
mal vistas pelas autoridades, que, para evitar fugas, desvio de ouro ou
revoltas de escravos, procuravam controlar e fiscalizar as vendas.

b) Havia uma grande quantidade de quilombos na regido das minas porque o
trabalho de exploracdo do ouro era feito predominantemente por africanos
escravizados. (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.346).

Embora tenhamos encontrado esses destaques tdo pertinentes, notamos que a atuagao
da mulher no comércio surge como um pequeno recorte, aparecendo e sendo explorada
apenas no livro didatico do 2° ano e em temaéticas especificas, enquanto que nos outros
volumes da colecdo, ainda que aparecam nas tarefas agrarias ou artesanais, pouco podemos
extrair sobre a figura feminina e suas conquistas no mercado de trabalho a partir das imagens

e textos sobre o0s quais nos debrugamos.
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Entretanto, no que se refere ao Ultimo oficio que observamos, vé-se que as
representacfes femininas enquanto operarias ganham evidente destaque nos livros didaticos
do 2° e do 3° ano. No livro do 2° ano, ao tratar sobre a Revoluc¢édo Industrial e a Era Vitoriana,
a aparicdo feminina € incluida tanto nos textos principais dos capitulos quanto nos boxes,
Imagens e atividades sugeridas.

Ao abordar a Revolucdo Industrial, as mulheres sdo mencionadas como méo de obra
barata que, juntamente com as criancas, eram recrutadas "em troca de alojamento e comida”.
(VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.205). As imagens também representam essas
personagens no cotidiano fabril, demonstrando a participacdo feminina no manuseio de

maquinas e as condi¢des precérias vivenciadas por elas em bairros operarios.

FIGURA 49- Mulheres na maquina de fiar
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Maquinade fiar (Spinning Jenny), de James Hargreaves.

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.157.

FIGURA 50- Mulheres em vila operéria em bairro de Londres

RaprodughofWoleome Utrary, Londres, bgltema

Esta imagem., produzida pelo artista francés Gustave
Dore (1832-1883). representa aspectos da vida na rua
wWentworth, no bairrode Whitechapel, erm Londres.
Segundo pesquisadores, esse bairro abrigava grande
parte do operariado urbano. Em 1869, o jornalista
Blanchard Jerrold (1826-1884) e o artista Gustave Dore se
uniram para produzir um livro ilustrado sobre a cidade de
Londres. A obra, chamada Londres: uma peregrinacao, foi
publicada em 1872,

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.210.
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Ainda, um destaque importante se da no capitulo sobre a Era Vitoriana. Um boxe com
um trecho dos escritos de Catherine Hall traz reflexes sobre o papel social assumido por
homens e mulheres na Inglaterra do século XIX. Nele, as expectativas da época acerca da
performance feminina sdo apresentadas, juntamente com o argumento de que a
regulamentacdo do trabalho das mulheres ndo pode ser vista propriamente como uma

conquista, mas sim como uma imposi¢édo da vontade masculina.

FIGURA 51- Papeis femininos na Era Vitoriana
py Leituras T

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.217.

A reflexd@o sobre os papeis sociais de género do contexto em estudo sdo retomadas nas
atividades que encerram o capitulo. A segunda questdo trata justamente sobre as "condicGes
de trabalho de operérios” (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.228) e das mulheres
trabalhadoras, pedindo para que os alunos descrevam que mudancas foram vistas nessa esfera
como resultado das articulagdes dos préprios trabalhadores. Em vista disso, 0 manual do
professor aprofunda as provocacdes trazidas por Catherine Hall que versam sobre o
silenciamento das mulheres em uma época contraditoria que mesclava conquistas trabalhistas

com o ressurgimento de valores morais rigorosos:

a) Durante a chamada Era Vitoriana, os trabalhadores se organizaram nas
trade unionse lutaram por conquistas como reducéo da jornada de trabalho,
melhores salarios e legislagdo trabalhista. Em 1838, 0s operérios
organizaram a Carta do Povo, documento rejeitado pelo Parlamento, mas
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que originou 0 movimento social conhecido como cartismo, que também
obteve conquistas, como a regulamentacgdo do trabalho infantil e feminino, a
permissdo de associagdes politicas e a jornada de trabalho de 10 horas.

b) Segundo essa historiadora, naquele periodo as mulheres operarias foram
sendo lentamente levadas ao “silencio’”: “Entre 1830 e 1840, os homens
foram reconhecidos como cidadados responsaveis, ao passo que as mulheres
eram macicamente reduzidas ao silencio. [...] As mulheres podiam ter um
oficio, se fosse um prolongamento do seu papel feminino ‘natural’. > Desse
modo, a0 mesmo tempo que a Era Vitoriana foi um periodo extremamente
rico para as manifestacGes e as conquistas operarias, ele se caracterizou,
também, por ser um tempo de ressurgimento de valores morais rigidos e de
intensa disciplina; para alguns estudiosos, esse cendrio favorecia o silencia
mento das mulheres. (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.371).

Ja entre os destaques do livro do 3° ano, o assunto sobre Primeira Guerra Mundial,
apresenta a participacdo feminina atuante nas indastrias bélicas enquanto o combate
incidia.>*Além desta aparicdo, a capa do capitulo sobre a Revolucdo Russa traz a foto do
Monumento O operario e a camponesa, feito pela escultora Vera Mukhina como ensejo para
0 debate acerca da busca pela igualdade entre géneros no mundo do trabalho atual.

FIGURA 52- Obra O operario e a camponesa de Vera Mukhina
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Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.32.

*'Como explicito no inicio do capitulo, algumas imagens e textos que surgem na colecdo podem ser enquadradas
em duas ou mais categorias, considerando que o0 seu conteldo possa se relacionar com as diferentes esferas da
sociedade em que as mulheres aparecem atuando ao mesmo tempo na historia. Foi 0 que ocorreu na categoria
Mulheres na Guerra enquanto citdvamos sobre a representagao que o LD trouxe no tocante da atuagdo feminina
na Primeira Guerra Mundial.
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A despeito encontramos uma imagem de operarias em fabrica de tecidos em
Uruguaiana, na década de 1916, onde o teor do capitulo aborda a temética sobre a
industrializacdo do Brasil, sem que se discuta a entrada das mulheres nesse novo eixo de
trabalho industrial. Contudo, grande parte do livro didatico que apresenta essas personagens
no exercicio de seu oficio como operérias, traz provocaces que aludem as lutas para a
superacdo das desigualdades salariais entre "homens, mulheres e criangas” (VICENTINO e
VICENTINO, 2016, p.91) e por melhorias nas condicdes de trabalho nas fabricas, dentre a

requisicdo também de outros direitos.

FIGURA 53- Operarias em fabrica de tecidos na cidade de Uruguaiana, Rio Grande do Sul, 1916

Operarias em fibrica de tecidos na cdade de Uruguaiana, Rio Grande do Sul
Fotode1916)

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.69.

FIGURA 54- Mulheres anarquistas em S&o Paulo
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Leia o texto a seguir, que trata do papel das mulheres operarias nas primeiras décadas do século XX
no Brasil na luta por melhores condicoes de trabalho nas fabricas e por outros direitos.

Mulheres anarquistas em Sao Paulo

A condicao de opressio da mulher em geral foi
tema da imprensa anarquista por jornalistas, escri-
toras e educadoras que se destacaram pela atuacio
em defesa da causa feminina. No inicio do século
XX, Ermestina Lesina, anarquista, dedicada a defesa
das mulheres operdrias, foi uma das fundadoms do
Jjornal operario Anima VitaemSao Paulo Considera-
da uma brilhante oradora junto acs trabalhadores,
defendeu a emancipacdo das mulheres e da classe
operaria Partidpou da formacio da Associacidode
Costureiras de Sacos, ermn 1906, lutando pela reducao
da jornada de trabalho e pela arganizacao sindical.
Este fato de as mulheres trabalhadoras terem tido
um papel decisivo nas greves de 1901 a 1917 derun-
dando os maus-tratos e exploraciao das costureiras
e téxteis, foi digno de registro.Outra mulher de des-
tague na luta dos trabalhadores foi Maria Lopes;
operaria paulista juntamente com cutras anarqguis-
tas, como Teresa Carini e Teresa Fabri, assinou.em
1906, um Manifesto as trabalhadoras de Sao Paulo,
publicado no jornal anarquista A terra livre, in-
centivando as costureiras adenunciarem as con- = =t
dicdes degradantes devida, as longas jornadas de Reproducio da capa e edicSo de 1906 do jormnal
trabalho e os baixos salarios. anarquists A terrg vre.
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Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.93.
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Um exercicio em especifico chama nossa atengdo, pois nele sugere-se que os alunos
reflitam sobre a condigéo de dupla jornada de trabalho feminino, as disparidades salariais e de
oportunidade em altos cargos dentro das industrias, as questdes sobre assédio moral e sexual,
além dos extenuantes discursos sobre a suposta fragilidade feminina em detrimento da forca

masculina.

FIGURA 55- Discurso de Nympha de Vimnar na Jornada Internacional da Mulher operéria, 1926

Pratique Eem verdade sea permitido dizer, as nossas mulhe-
res réio sofrem somente a opressio capitalista, elas sio
vitimas das proprias rmulheres, que, longe de coadjuva-
rem, ainda procuram tother os seus ingentes esforgos,

4. Ofragmento abaixo é parte de um discurso proferido
por Nympha de Vimnar durante a Jornada Interna-

cional da Mulher Operdria, em 4 de abril de 1926.

Em geral @ mulher operdria sob o regime capita
listaé duplamente sacrificada

Ainda que trabalhe 8 horas na fabrica ou atelié,

ela em chegando a casa (geralmente desconfor-
tavel), apesar de fatigada, além das exigéncias do
companheiro por vezes indelicado, encontrara no-
vos afazeres nao menos fatigantes que instintiva-
mente serd forcada a fazer.

8]

A muther na oficing, trabalhando tanto quanto o
homem, sofre a injustica capitalista de receber a me-
tade do satirio. O patriio aproveitando-ge da incons-
ciéncia das operdrias procura substituir os homens
por elas, a fim de pagar menos, obtendo as mesmas
vantagens como se fossem homens.

E a operaria, na Inconsciéncia crassa, auxilia o seu
algoz traindo lamentavelmente os seus companhei-
105 cbreiros. Nao ha malor inimigo da operdria que o
capitalista.

Fingindo descanhecer o5 seus esforcos sobre-hu-
manos, ele exige da mulher a pritica de trabathos fa-
tigantes, obrigandoa posigdes forcadas no periodo de
gestacdo, concarrendo para o aniguilamentodonove
rebento ¢ acarretando graves conseéquéncias par a
sua satde ¢ bem-estar fisico. [

Nao pomos em divida o efeito ocasionado pela
situaco econdmica pouco favoravel Mas o atraso
industrial, a falta de instrucdo ¢ discplina, o menos-
prezo do homem para Jevar suas companheiras as
reunides, muito tém concorrido para o retardamento
do conhecimento das vantagens adquiridas pelo re-
girme comunista. [..]

esquecendo que, desse moda, vém concorrer para o seu
proprio mal, dificultando o auxilo espontaneo. [.]

Quando a natureza dota a mulher proletaria com
tracos de rara perfeicio e formosura, o capltalista,
zombando mais uma vez, vem com os seus milhdes
comprar aquela mulher como compraria um lindo
ciio ou cutro animal de raca. Niio raras vezes ela val
para o trono capitalista e 14 <e torna mais déspota
que o seu comprador ou senhor,

Infeliz dela, s¢ nao puder fugir a finalidade ¢ qui-
ser concorrer para auxiliar os seus ex-companhei-
yos de luta, Em pouco tempo sera repudiada e con-
siderada a Jouca que s6 a acao do desquite poderia
afastiladolar([.]

Somente nos, operirias do Brasil, é que sob uma

nostalgia doentia, dormimaes o sono do esquecimen-
1o enquanto denodadas companheiras russas, ingle-
sas, francesas, italianas, alemis, norueguesas, traba-
tham para os PC. tomando parte em suas reunies,
comentando as vantagens do comunismo ¢ gozando
o0s seus beneficios [..] Que esses exemplos frisantes
da elevagio feminina sirvam de estimulo para des-
pertar da letargia em que se encontram as nossas
carnaradas, eis o nosso mais ardente desejo.

A Closse Operdria. S50 Paulo, 1 maic 1926,

a) Porque a autora afirma, no inicio do texto, que a
mulher operaria é duplamente sacrificada?

b) Segundoa autora, quais sao os dois principais algo-
zes dos quais a mulher operaria € vitima? Por qué?

¢) Navesaodaautora, que fator faz com que a mulher
operaria se submeta a essas condigdes? Qual é a
solugao que ela vislumbra para resolver o problema?

d) Otexto enumera uma série de dificuldades enfren-
tadas pela mulher operaria. Quais delas vocé acha
que ainda sao sentidas pelas trabalhadoras nos
dias de hoje? Quais foram superadas?

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.95.

a) Porque, além do trabalho na fabrica, ela encontra mais afazeres ao chegar
em casa, enfrentando a chamada “dupla jornada de trabalho.

b) Os capitalistas e as proprias mulheres. Estas, porque aceitam trabalhar em
condigdes inferiores, perpetuando a exploragdo e se tornando déspotas
quando se aliam aos patrdes. Aqueles, porque oferecem as mulheres salarios
menores gue 0s pagos aos homens, ao mesmo tempo em que exigem delas o
cumprimento de tarefas extenuantes.
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c¢) A “inconsciéncia crassa” das operarias, provocada pela falta de instrucao
ou de boa vontade de seus companheiros de leva-las as reunides do partido,
faz com que aceitem as condi¢bes impostas pelos capitalistas e colaborem
com eles. A solucdo para o problema é a tomada de consciéncia das
operérias sobre as vantagens do regime comunista, engajando se no partido a
exemplo das europeias.

d) A resposta pode variar em funcdo da experiéncia dos alunos, e as
possiveis divergéncias entre as respostas devem ser problematizadas pelo
professor com base em dados recentes sobre as condi¢des de trabalho das
mulheres. A dupla jornada de trabalho e os salarios menores por trabalhos
equivalentes aos dos homens sdo realidades inegdveis na vida das
trabalhadoras hoje. O assédio moral e sexual, ou tratamento diferenciado
pela suposta sensibilidade ou emotividade femininas também sdo
permanéncias. Como exemplos de superacdo, pode se apontar a conquista da
licenca maternidade e a possibilidade de afastamento médico durante a
gestacdo. Além disso, a institui¢do do divorcio, aprovada em 1977 no Brasil,
deu mais liberdade a mulher (na época da redacdo do texto, a separagdo
judicial — ou desquite — néo dissolvia o lago conjugal, expondo a mulher ao
repldio).(VICENTINO e VICENTINO, 2016, p. 327).

A despeito de sabermos que as tematicas destacadas possuem fatos que contribuem
para que a abordagem sobre a atuacdo feminina na histéria seja amplamente trabalhada em
vista das demandas sociais surgidas nas épocas em estudo, questionamos se uma escrita fluida
na qual as mulheres surgem em textos principais, que subscrevem uma aparicdo quase
excepcional, ndo poderia ser empregada nos demais escritos da colecdo. Isso porque essas
personalidades certamente estavam inseridas em todos os contextos historicos que séo
abordados em sala de aula.

Os excessivos boxes informativos e a atividades que surgem para versar sobre esse
grupo entre os conteudos mencionados ao longo da nossa pesquisa expressam que as
mulheres sdo personagens da histéria que atuaram em grandes feitos, ainda que estivessem
amordagadas pelas normas culturais da época em que viviam.

Coube aos autores selecionarem personalidades e reflexdes para a elaboracdo dos
livros didaticos. Mas, a forma como essa inclusdo é feita, naturalizando papeis sociais em
detrimento do género, ou divagando sobre a atuacdo das mulheres na historia em espacos
secundarios nos livros, nos impele a questionar se essa escrita, apesar de todos os dispositivos
legais para a elaboracdo de um livro didatico, ndo permanece silenciando as mulheres como

participes dos fatos que marcaram suas geracdes nos contextos aludidos.
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| 4.4 MULHERES E FAMILIA NO LD DE HISTORIA DO ENSINO MEDIO

Uma das esferas mais marcantes para a atua¢do feminina, sem duvidas, é o espaco
familiar. E no decorrer das formagdes civilizacionais que inGmeras culturas foram destinando
papeis sociais normativos para homens e mulheres, tornando o ambiente doméstico, a ala
comum de atuacdo feminina, ainda que esse lugar fosse tacitamente regulado pela vontade do
chefe da casa.

A conjuncdo rigida de divisbes de papéis sociais marcada pelo sexo é proveniente do
patriarcalismo que permanece arraigado nas herancas culturais da nossa histéria. Esse sistema
social que mantém o homem como figura primaria de poder na esfera publica e também no
dominio de seu nucleo familiar "aprisionou homens e mulheres em esteredtipos e funcdes que
ndo podem mais ser vistos como parte da natureza humana, mas sim como produtos de
processos e interesses historicos, econdmicos e culturais” (DINIS, 2006, p. 1).

E certo que as assimetrias promovidas nas relacbes de género atravessadas pelo
patriarcalismo geram uma série de conflitos, sobretudo no tocante & atuagdo feminina, pois
comumente as mulheres sdo colocadas em lugar de subordinagdo tanto nas esferas publicas,
guanto em seus espacos familiares.

Esse dado de subordinacdo e formacdes familiares normativas também foi um
elemento observado durante nossa pesquisa. Dentre a cole¢do que estamos analisando, no que
se refere a categoria mulheres e familia, as citacfes e representacdes desse papel de atuacao
feminina nos surpreendeu outra vez pelas diminutas mengdes encontradas, como anuncia o

quadro abaixo.

Quadro 6 - MULHERES E FAMILIA NO LD DE HISTORIA DO ENSINO MEDIO

Ano/série Quantidade de Texto principal Outros textos
imagens
1° 03 0 07
2° 07 04 03
3° 07 0 02

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Percebemos também, que a maneira pela qual as mulheres sdo citadas no exercicio de
seus papeis familiares foi abocada em funcdo da sua classe social. Por essa razédo, definimos

para melhor entendimento da escrita a divisdo entre Mulheres e familias abastadas e
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Mulheres pobres e excluidas da histéria. No primeiro recorte, ainda que as mulheres
aparecam nos livros didaticos como componentes de um escopo familiar opulento, as imagens
e textos trazidos pelas obras reforcam o discurso patriarcalista de formacdo parental, mesmo
que saibamos que essas formacdes expressam as peculiaridades que as concepcdes familiares
tinham a seu tempo.

No entanto, o que vimos foram repetidas mengdes em que as mulheres séo
apresentadas apenas como progenitoras ou submissas a condicdo social e vontades de seus
esposos, sem que nenhuma reflexdo mais aprofundada seja feita nas abordagens trazidas pelos
livros didaticos. Ana Maria Colling e Losandro Antonio Tedeschi (2016) j& denunciavam essa
constatacdo quando teciam reflexdes acerca do ensino de histdria e as questdes de género. Os
autores afirmam que, na andlise de livros didaticos de historia, as mulheres aparecem
exercendo papeis sociais em espagos e condutas fixas, sendo a "esfera privada, sexo
pecaminoso, geradora, parideira” as aparicbes mais comuns que conseguiram observar
(COLLING; TEDESCHI, 2016, p. 303).

As imagens e textos abaixo ddo conta de exemplificar o discurso em que a funcéo
feminina esta vinculada a necessidade quase que exclusiva de concepcdo. A sequéncia inicial
foi extraida do manual do professor do 1° ano. Como texto de apoio sobre a Roma Antiga, 0s
autores incluem uma ponderagdo acerca da paternidade romana, demonstrando quanto a

configuragdo familiar da época estava sob a égide masculina.

FIGURA 56- Paternidade em Roma Antiga

(2) Nascimento e paternidade na Roma antiga

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.346.

Adiante, 0 mesmo manual do 1° ano traz como texto de apoio um trecho sobre a
Surata das mulheres, a fim de que os professores o usem para aprofundamento do capitulo que
trata do isld e sua disseminagcdo no mundo, ainda que esse texto ndo esteja acompanhado por

qualquer orientacdo de abordagem.
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A escrita da Surata € um retrato do modus operandi de sociedades patriarcais. O
comportamento esperado da mulher enquanto esposa é elucidado em detalhes e, certamente,
se 0 texto de apoio for levado para debate em sala de aula, fomentara uma série de discussdes
que reflitam sobre a permanéncia de praticas misdginas ainda sofridas por mulheres islamicas
na contemporaneidade. No entanto, caso o professor(a) decida ndo trabalhar com o material
proposto pelo manual em sala de aula, os alunos néo terdo acesso a esse debate, pois 0s textos

apresentados pelo capitulo ndo deixam margem para tal elaboracéo.

FIGURA 57- Surata das mulheres

Textos de apoio

(1) Surata das mulheres e
3.Se temerdes ser injustos para com os érfaos, po- tam de seu pectlio. As boas esposas sdo obedientes,

dereis desposar duas, trés, ou quatro das que vos aprou- conservam seu pudor naausénciados esposos erm cum-

ver entre as mulheres. Mas, se temerdes ndo poder ser
equitativos para com elas, casai, entdo, com uma sé,ou
conformai-vos com o que esta ao alcance de vossas
maos (cativas de guerra). Isso é mais adequado para
evitar que cometais injusticas.

34. Os homens sdo os encarregados das mulheres,

primento 4 ordem de Deus. Quanto aquelas, de quem
suspeitais deslealdade, admoestai-as (na primeira vez),
vedai-lhes vossos leitos (na segunda vez) e castigai-as
(na terceira vez); porém, se vos obedecerem, ndo as pro-
voqueis. Sabei que Deus é Excelso, Magnanimo.

Surata das Mulheres, versiculos 3 e 34. O significado dos versiculos

do Alcordo Sagrado. Traducao de Prof. Samir el Hayek. Sao Paulo:

porque Deus os preferiu a elas e porque eles as susten- Centro de Divulgacao do Isla para a Ameérica Latina, 1989,

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.357.

Este capitulo, por sinal, apresenta como imagem-ilustragdo, uma configuracao familiar
em que a mulher mugulmana permanece sendo mantida em um desenho cultural de
submissdo, mas novamente repete a pratica de ndo propiciar espacos de critica a partir das

imagens que escolhem utilizar.

FIGURA 58- Casal mugulmano
3

nages

Suck ProtoaGow

Jovem casal mugulmano caminha pelas ruas de Praga,
Republica Tcheca. Foto de 2014.

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.196.

E crucial destacar que o trabalho do professor na selecdo dos livros didaticos e na
maneira como o utilizara em sala de aula desemboca para uma postura politica. Colling e

Tedeschi (2016) afirmam que o professor de historia é responsavel por escolher tratar de
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determinados temas em sala de aula, e inclusive, responsavel também por silencia-los.
Entretanto, sabendo que inimeros profissionais da educacdo contam muitas vezes apenas com
o livro didatico como recurso utilizado em sala de aula, ter em maos um material que
negligencie discussdes tdo importantes para a histdria, certamente € um preco muito caro a se
pagar na formacdo dos nossos alunos.
Ainda, na condigéo de observar as mulheres no contexto familiar apenas como funcéo
de progenitoras, quando o tema da Reforma Catdlica no livro didatico do 2° ano aparece, a
posicdo de Catarina de Aragdo em seu casamento com o monarca inglés Henrique VIII é
ilustrada aos estudantes como base de um conflito que saiu da esfera privada e respingou na
alteracdo dos costumes religiosos de uma época:
O pretexto do monarca inglés para romper com a Igreja catdlica foi a recusa
do papa em anular seu casamento com Catarina de Aragdo (1485-1536), ja
gue a rainha ndo lhe deu um herdeiro homem. O impasse o impedia de se

casar com Ana Bolena (1507-1536), uma dama da corte. (VICENTINO e
VICENTINO, 2016, p.73).

Mas o Estado centralizado inglés ganhou forma com Henrique VIII (1491-
1547), que governou de 1509 a 1547.Henrique VIII, que ndo tinha filhos
homens com a entdo esposa e estava preocupado com a sucessao do trono,
achou por bem casar-se novamente. Para tanto, precisaria divorciar-se, 0 que
ndo seria aprovado pela Igreja catélica. Mesmo assim, Henrique VIII casou-
se com Ana Bolena e, para ndo se submeter a excomunhdo declarada por
Roma, decretou o Ato de Supremacia, que tornava oficial uma nova Igreja
na Inglaterra, a Anglicana. (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.84).

Ha de se destacar que, o papel da mulher nos contextos sociais mencionados, de fato,
estava atrelado a progenitoria, ainda que esta viesse de familias nobres. No entanto,
especificamente sobre o exemplo da abordagem acerca da Reforma Protestante, nenhuma
meditacdo € sugerida para que os estudantes pensem sobre como 0s interesses pessoais de um
monarca negligenciaram todo um sistema de costumes a ponto de tratar suas relagdes
matrimoniais como algo descartavel e colaborar para as criticas feitas sob a reputacdo de suas
esposas, 0 que evidencia que o papel da mulher no espaco familiar historicamente parece
manter naturalizado o dominio do homem.

Outro retrato comum encontrado em nossa pesquisa € atribuido as figuras de mulheres
que fazem parte de grupos sociais e familiares privilegiados, mas sdo apresentadas na
condicdo de submissdo aos seus esposos, que sao trazidos pelos livros didaticos em exercicio
de papeis sociais de destaque. Essa forma de aparicdo € uma prerrogativa que aponta

novamente as mulheres como "acessorios” do espaco privado e "como o0 espago privado ndo
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era considerado vital para os acontecimentos historicos, as mulheres, fora dado essa
delimitag&o de individuo irracional” (TEDESCHI,2006, p. 4).

No livro do 1° ano, por exemplo, ao tratar sobre a formacao da Europa, a atividade de
banqueiro é destacada como uma caracteristica das mudancas ocorridas no século XIV. A
esposa é representada na pintura como figura atuante, mas o realce da legenda demonstra o

papel do marido como o exemplo que 0s autores querem evidenciar.

FIGURA 59- Um banqueiro e sua esposa no século X1V

Nas comunas medievais, as duas principais fontes de riqueza eram
os produtos do campo e do comércio. Paralelamente a essa
atividade, foram ganhando forca as stividades bancarias,comoo
cambio de moedas e osempréstimos. Ao lado, em miniatura ttaliana
doséculo XV, autoria desconhecida, artes3os recebem seus saldrios.
Abaixa, um banqueiro e sua esposa representadas em pintura de
Quentin Metsys, século XIV.

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.221.

Semelhante aparicdo encontramos no livro do 3° ano. Neste caso, as personagens
femininas que surgem como participes de um seio familiar abastado abrolham sempre ao lado
de esposos influentes no cenéario politico. Ao tratar sobre a Primeira Guerra Mundial, Sophie
entra para a historia como a esposa assassinada que acompanhava pela ultima vez o seu

marido Francisco Ferdinando, em Saravejo.
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FIGURA 60- Sophie e Francisco Ferdinando
i ==

O arquiduque Francisco Ferdinando
€ sua esposa Sopnie, em Sarajevo,
em 28 de junho de 1914, momentos
antes de serem assassinados.

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.18.

Enquanto o mundo vivenciava a Guerra Fria, a experiéncia democratica p6s Era
Vargas € abordada em Boxe com um texto de Lilia Moritz Schwarcz sobre o Decreto Dutra,
que teria sido motivado, segundo a autora, pela esposa do entdo presidente do pais. A postura
moralizante de uma mulher pia, aqui é trazido como um fator de inspiracdo para o
estabelecimento de regras sociais que refletiam as demandas dos grupos influentes da época:

O decreto teria sido inspirado pelas insistentes oracfes da esposa do
presidente, que, de tdo carola, era conhecida pelo apelido de Dona Santinha,
e vinha embalado numa impostura: a de que seu governo tinha a obrigacao
de preservar a moral e 0s bons costumes entre os brasileiros. Apesar da
mulher dele aparecer como responsavel pela influéncia do decreto nota-se
gue o papel destacado estava associado aos valores politicos e morais da

época do que uma acdo ativa na participacdo politica. (VICENTINO e
VICENTINO, 2016, p.188).

Ainda no livro do 3° ano vimos a figura de uma mulher aparecendo como
acompanhante do marido em atuacdo no cenario politico do Brasil. Desta vez o exemplo de
esposa flagrado em fotografia registra Maria Teresa, companheira de Jodo Goulart em
comicio na Central de Brasilia, no ano de 1964. Embora presente em evento publico da vida
politica do marido, a expressdo registrada de Maria Teresa é de completa passividade. De
olhos e cabeca baixos, sua presenca fisica parece revela uma auséncia de participagdo e

envolvimento.
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FIGURA 61- Maria Teresa acompanha Jodo Goulart em comicio de 1964

§
3
8
§

reformas de base realizado na Central do Brasil, em 13 de
marco de 1964.

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.195.

O perfil de configuracdo familiar do seculo XX, em que as mulheres estdo sobre a
retaguarda de seus esposos igualmente foi demonstrado no livro do 3° ano ao tratar sobre a
Guerra Fria. Um boxe que aborda a nova classe média estadunidense traz como elemento
figurativo uma imagem publicitéria evidenciando a composicdo familiar da classe média

tradicional norte-americana. Nele, podemos elencar a seguinte reflexéo feita por Diniz (2006,
p. 3):

O modelo dominante de familia, ao entrarmos no século XX, estava
associado a imagem do casal e seus filhos vivendo sob o mesmo teto. A
divisdo de trabalho e de papéis dentro desse grupo permaneceu assimétrica,
com o homem sendo visto como provedor e a mulher como responsavel pela
casa e o cuidado dos filhos.

FIGURA 62- Familia tradicional norte-americana no século XX

. ——
e
R

Build a stronger
richer life...

WORSHIP TOGETHER EVERY WEEK !

Waton kechwadety irozm

Nesse antincio publicitario dos anes 1950 vemos a imagem de
uma familia de classe média norte-americana tradicional
Marido, esposa e criancas saem contentes da igreja no demingo,
de acordo com os ideais da época, No cartaz, 1é-se: "Construam
uma vida mais sélida e rica... Rezem juntos todas as semanas”.

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.175.
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Todos os exemplos citados destacam que os papeis femininos ao longo da historia
foram deliberadamente sufocados pelos ditames do sistema patriarcal mesmo entre as

mulheres mais abastadas, pois

Ao longo da evolugdo das civilizages e das sociedades, foi possivel notar
gudo dominante era o sistema patriarcal, tendo em vista que, cada vez
menos, a mulher tinha forca e poder. Ao contrario, agora, a mulher deveria
manter respeito e subordinagdo ao pai e esposo, pois a ela nada era permitido
e seu papel era o de manter a paz em seus lares, tanto que as mulheres
educadas e criadas para serem submissas ao homem, ndo tendo direito de se
expressar, protestar, reivindicar, muito menos de terem vontade propria.
(CAVALCANTE; LAUSCHNER e TORRES, 2012, p.4).

Nas conotacdes familiares da modernidade, o livro do 2° ano apresenta litografias de
Debret para expressar as relacbes de poder na sociedade do século XIX. A primeira imagem
expressa a interagdo entre escravizados e senhores, enquanto que a segunda mostra um
funcionario em passeio com sua familia. Em ambas, as mulheres que sao retratadas pelo olhar
do artista da época se enquadram no sistema familiar patriarcal e ainda que saibamos que tal
representacdo € fruto de seu tempo, ndo ha espago para questionamentos e/ou reflexdes sobre

a funcdo familiar dessas mulheres nos capitulos que elucidam as imagens em destaque.

FIGURA 63- Uma familia e seus escravos no século XIX

Litografia aquarelada de Jean-Baptiste
Debret, produrida aproximadamente
em 1820. Evidencia as relacbes sociais
e de poder existentes entre senhores

e escravos no século Xpx.

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.95.
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FIGURA 64- Um funcionario e sua familia no século XX

ReprodughoFundagio Biblioteca Nacional, Rio de Janairg

Um funciondrio a passeio com sua familia, gravura de
Jean-Baptiste Debret, 1839.

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.231.

Outra énfase que trazemos no livro do 2° ano se encontra na imagem abaixo que
compdem um exercicio do capitulo 16 sobre a Europa e os Estados Unidos no século XIX.
Como uma fonte primaria, o cartum é citado para que os alunos analisem o impacto que as

tecnologias da época tiveram na vida social das pessoas.

FIGURA 65- Fotografando o primeiro filho

GrangerfFotoaran

PRETUGRAPHING THE FIRET RORN

Cartum da revista Punch publicado em 1876. Na legenda,
na parte inferior, lé-se: “Fotografando o primeiro filho”.

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.229.
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Aqui, a imagem d& conta de expressar uma amostra de como estava baseado o modelo
familiar do século XIX, esbocando a mentalidade burguesa que reclamava uma sensibilidade
na maneira de pensar a conjugalidade, o amor, os cuidados com o filho e a maternidade
(DINIZ, 2006).

Mas além da condi¢do das mulheres que viviam em seio familiar opulento, os livros
didaticos apresentam também perfis familiares compostos por mulheres pobres que
comumente sdo personagens vitimas do ostracismo nos relatos histéricos. O livro do 2° ano,
ao abordar sobre a vida dos primeiros colonos na América, apresenta as designaces dos
papeis de género da época, incluindo uma descri¢do do carater tipicamente patriarcal que era
seguido no tempo em estudo:

FIGURA 66 - Os primeiros colonos da América

Avida dos primeiros colonos dednersos arefatosde wso cotidano, como 3sroupas

£m meadosde s X) os primeros colonos ingleses
portasm nax nowas rrx americanas. fram 02 pas-
%agesn s, contablizando familas e mutos jovens, to-
dos cadvinistas Nas décadas seguintes outns

@ches touweram novas mionas q
geml, 0 mesmo propaEto — recon strur suas widas no
nowa temitario, Bwses da perseguicdo reigiona que os
oprima naingiaterra

Depois dapergosa tavessa do Atlntio, come-
a3, de fto, 0 grande desafio: deslocar<edo poro
3% 3ndreasrurass consrur ca%as, cuidar dos animaes
e das plantacdes, organzar 3 vida socal e mligiosa,
fortalecer 3 comumidade por lacas de matiménia,
amizade enegocos

Mém dimo, era preciso fartificaros wiargospan
mustiren 305 3taques indigenas - tam3shawam

wdo inadidas pelos nowos colonos. £
ches, hawvia acordos erelaches diplomtcas, especal-
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a5 povos ndigenas
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fscos pan
A organizacio das familas era patraxcal stoé,
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animais,
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g253% nas comunidades, especalments nas onas
furag, por 550, 3 maona das mulheres e camva e
aahava submetdaocontrole dosmardos As aran-
G35 eram intmo dusid 3 nomunda aduito por vaitados
“ete 3005 quaNd Sprendiam 3 ler e st mver e come-
m 2 aprender Algum ofico, em geral, seguindo 3
dopat

@ trabaho era um grincplo fundamental pwraa
migdo purtana, por i, N coldnias ndo hwwa mui
P00 pa 0 Baer. And 3 3sem, mutx comumdades
oganzavam festx cietnas, geramente, xsooadas
3 consrucio de 3igum cdewn, ou um prédio pabico,
COMO WM iZre Ou UM IMMANem para oF ZE0%

Pesquizas recentes tém demanstadoque mutos
clonos tnham excravos, especiaimente nas Sreas
urbanas e portudnias, comoN oo, 3
madioria afrianos vindas do co

wam, par exemplo como catregadares, mas também
exercam funcdes especics, comoas decapinteios,
fermans & padewos

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.117.

O mesmo livro, apresenta a condi¢cdo das mulheres também no periodo imperial, que
permaneceram como reféns de uma conjuntura familiar excludente. No capitulo sobre A

construcéo do Estado brasileiro, o topico "Os excluidos dessa historia™ aponta que mulheres,
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indigenas e negros ndo gozaram de mobilidade social, nem de mudancas significativas nos

primeiros anos do Brasil independente:

A vida no Império ndo se distinguia muito da que predominara no periodo
colonial. Para as mulheres, reféns de uma manutencéo constante de costumes
tradicionais de desvalorizagdo feminina, submetidas ao comando patriarcal e
a subserviéncia juridica ao pai ou ao marido, as transformagdes ocorridas nas
primeiras décadas do século XIX ndo trouxeram alteragdes significativas em
seus papéis sociais. (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.242).

FIGURA 67 - Negra na Bahia

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.46.

Adiante, quando o livro do 2° ano trata o conteido sobre a Era Napolednica, outra vez
as mulheres sdo citadas como aquém da conjuntura social. A atividade que revisa o capitulo,
apresenta uma questdo sobre o Cédigo Civil Napolednico, em que os alunos devem explicar
quais principios o documento trazia como consagracdo dos ideais da Revolugdo Francesa. No
manual do professor, o0 adendo sobre a forma como as mulheres eram vistas como civilmente

incapazes por esse codigo, expressa a condigdo de inferioridade em relacdo aos seus maridos:
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O fato de o Cddigo Civil Napolebnico assegurar, entre outros pontos, a
igualdade perante a lei e o direito a propriedade demonstra que aquele
conjunto de leis estava diretamente relacionado com a ideologia e as
conquistas da Revolucdo Francesa. Se desejar, vocé pode conversar um
pouco mais sobre o Codigo Civil Napolebnico com os alunos e acrescentar
que, apesar de ter se tornado modelo e referéncia para diversos paises do
Ocidente capitalista, esse conjunto de leis considerava as mulheres
“civilmente incapazes”. De acordo com Marvin Perry (2015, p. 341)
“Atribuindo as mulheres uma condigéo inferior & dos maridos em questdo de
propriedade, adultério e divorcio, o cddigo refletia tanto a atitude pessoal de
Napoledo como a opinido geral da época com respeito as mulheres e a
estabilidade da familia" (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.359.).

Enquanto ao livro do 3° ano, ao tratar sobre a Republica Oligarquica no Brasil, o Boxe
Vivendo naquele tempo versa sobre o papel crucial que as mulheres imigrantes tiveram na
construcdo de novas relagBes sociais para o pais. O texto as apresenta exercendo oficios que
Ihes ajudavam na construcdo de redes de sociabilidades, mas é taxativo quando afirma que
apesar de estarem empregadas, ndo podiam negligenciar suas responsabilidades domésticas e

cuidados com os filhos e marido.

FIGURA 68 - Mulheres imigrantes construindo vida na América

Mulheres imigrantes: solidariedade entre vimnhos e, particularme nte.
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davamda oiac3o de animais e vend amo exceden
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Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.72.
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Por fim, uma ultima representacdo que gostariamos de elucidar no livro do 3° ano foi
encontrada no capitulo 13 sobre o Brasil e sua reorganizacdo democratica. Com uma
abordagem acerca da historia contemporanea, a imagem-exemplo escolhida para compor o
capitulo, traz questbes sociais do tempo presente quando mostra mulheres titulares do Bolsa
Familia em uma fila quilométrica para o saque do beneficio de seus filhos.

E fato que a figura expressa uma realidade acerca da responsabilizagio parental

7

feminina que permanece sendo maior do que é exigido aos homens, mas como afirma
Bernadelli (2016), o que é apresentado rotineiramente esta subscrito como fato comum e
normal. S&o essas representacdes cristalizadas e sem nenhum questionamento acerca do papel
da mulher na familia que reforcam os estere6tipos culturalmente construidos, pois "(...) ao ver
no livro uma imagem de uma mulher segurando um bebé logo pensamos que ele seja seu filho
e que a mée esteja cuidando dele naquele momento, ou seja, 0 esteredtipo da maternidade esta
visivel [ali]". (BERNADELLI, 2016, p.59).

" As mulheres s3o
= titulares do cartao que
permite o saque do
beneficio do Bolsa
Familia na maioriados
casos. Issogarante a
& autonomia de muitas
W delase permite
melhorar as condicoes
de vida de seus filhos.
Na imagem,
beneficiarias fazem
H fila para sacar a
W remuneracaomensal
emuma agéncia
bancariaem Salvador
(BA), apos boatos
sobre o cancelamento
do programa.

Mita Cordein B dncia ATardo/Agincia Eaudo

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.275.

Por fim, na referida categoria, nos perguntamos se, apesar do livro trazer nas imagens
e textos os papeis que as mulheres assumiam nas familias a luz de seu tempo, 0s autores nao
poderiam ampliar espagos de criticidade para o debate acerca dessas posi¢des ao longo de
seus escritos. Bernadelli (2016, p. 56) afirma que "muitas explicagdes se podem obter de uma
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Unica ilustracdo e, a0 mesmo tempo, também podemos deixa-la despercebida favorecendo os
atributos sociais cristalizados". Nos espacos em que a figura feminina poderia ser evocada de
uma maneira mais critica ou reflexiva nos livros didaticos e ndo o foi, concluimos que ha um
discurso implicito que colabora para a perpetuacdo das desigualdades sociais resultantes das
diferengas entre os géneros.

Outro adendo que gostariamos de tecer versa sobre o padréo familiar hegemonico que
os autores escolheram selecionar para ilustrar os livros. Mesmo nos contetdos que tratam
sobre a histdria do tempo presente, contidos principalmente no livro do 3° ano, nenhuma
imagem de configuracdo familiar homoparental, monoparental, paralelas, simultaneas,
substitutas, extensa ou ampliada, ou qualquer outra configuragdo que dé conta da pluralidade
de familias que foram se apresentando ao longo da histdria é trazida nos livros.

Também precisamos destacar que o padrdo hegemonico de familias selecionadas pelos
autores pouco apresenta uma diversidade étnico-racial. O arquétipo parental branco exposto
em demasia nas folhas da colecéo analisada, deixa explicito que o lugar da mulher negra e das
familias negras parecem denunciar mais um flanco de apagamento feminino quando cruzamos
0s marcadores raciais que compdem esse grupo.

Essa, certamente € uma postura que também deva ser questionada, sobretudo porque
0s materiais didaticos sdo, muitas vezes, um dos poucos recursos que os estudantes terdo

acesso para a alargar sua compreensao sobre 0 mundo que 0s rodeiam.

4.5 MULHERES NA ARTE NO LD DE HISTORIA DO ENSINO MEDIO

Assim como as relagdes de género perpassam diferentes segmentos da sociedade, a
arte € um dos apéndices que expressa a submissao feminina nas culturas patriarcais. Em artigo
publicado por Linda Nochlin (1971), a pergunta "Por que ndo houve grandes mulheres
artistas"? é lancada como norteadora de uma série de reflex6es que engendramos a respeito
de fatores de negligenciamento da condicéo feminina ao longo da histoéria da arte ocidental.

Segundo Nochlin (1971), o fato de existir poucos registros de mulheres artistas esta
ligado a hegemonia masculina que é abalizada como a verdadeira signataria da arte dita como
universal. Como o fazer arte é parte de uma representacdo de "elementos integrais de uma
estrutura social” (1971, p.24), a maneira que as obras de mulheres sdo avaliadas, qualificadas
e interpretadas ao longo da historia colabora para a propagagédo da falsa ideia de inabilidade

feminina, em que se repercute o consenso de que "(...) as mulheres — apesar de tantos anos de
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quase igualdade— também se deparam com desvantagens e ainda ndo atingiram nada de
excepcional significancia nas artes visuais." (NOCHLIN, 1971, p. 3).

Esse artigo faz coro com mais uma série de pesquisas que busca denunciar, refletir e
alterar a condicdo da mulher em papeis de submisséo ou invisibilidade. No entanto, ainda que
as pesquisas de género, lutas feministas e constatacfes tacitas da competéncia da mulher
sejam colocadas em pauta, é evidente que ha um vasto trajeto a prosseguir. A Ultima categoria
observada nos livros didaticos é mais uma ratificacdo da necessidade da perpetuacdo desses
esforcos. A quantificacdo expressa abaixo das mencbes femininas nessa area permaneceu

minima, bem como em todas as outras categorias apresentadas até aqui.

Quadro 7 - MULHERES NA ARTE NO LD DE HISTORIA DO ENSINO MEDIO

Ano/série Quantidade de Texto principal Outros textos
imagens
1° 04 01 02
2° 11 01 05
3° 06 01 11

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

A arte, por sinal, € um elemento significativo na composicdo grafica dos livros
didaticos, uma vez que esses recursos visuais servem como exemplo de representacdo do
imaginério social das épocas em estudo. Observamos, no entanto, que a maneira como as
mulheres sdo citadas nessa categoria as considera mais como personagens que servem de
objeto de contemplacdo do que como autoras de obras aclamadas.

O livro didatico do 1° ano, por exemplo, no capitulo que trata sobre a cultura grega,
traz um boxe que une as artes cénicas com a participacdo das mulheres na sociedade. Os
autores expressam que as mulheres ndo tinham direitos de cidadania nas cidades-Estados, mas
que" exerciam sua influéncia e poder através de outras formas"(VICENTINO e VICENTINO,
2016, p.148.). Para comprovar essa influéncia, trechos da peca Antigona, escrita por Séfocles
e uma releitura elaborada pelo Grupo Bartolomeu de Depoimentos, que mistura hip-hop com
teatros épicos, € utilizada a fim de fomentar reflexdes sobre a atua¢do feminina, mesmo que
de forma indireta, no contexto social em estudo.

A atividade que € proposta ao final do boxe traz excelentes reflexes sobre a luta da
mulher por direitos sociais e justica. No entanto, a resolucdo proposta pelo manual do

professor foca muito mais no método cénico e no género artistico do que nessas ponderagoes.
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As provocag0Oes que a arte pode elucidar acerca das mazelas sociais impostas ao feminino séo
diminuidas, ainda que a obra seja claramente uma reflexdo sobre a condigdo da mulher e o seu
protagonismo.

FIGURA 70 - Atividade sobre Antigona

cena de uma m
em Avig
Atividades

1. Pesquise o queé 0 “teatro hip-hop™ e o que era o teatro grego. Elabore um pequeno comentirio sobre cada
um desses estilos teatrais.

2, Releia os dois trechos das peqas teatrais reproduzidos nessa segao.
3)0que otrecho da peca de Sofocles pode revelar a respeito das ideias de Antigona?

bjSerd que a desobediéncia de Antigona, na pesa
mos sobre as jovens meninas que vivem hoje n

IV aC, pode servir de inspirado para pensar

ias do mundo?

¢)No segundo trecho, a tragédia grega é resgata b 0 viés da tragédia contemporanea. Em que con
siste essa tragédia contemporanea, de acordo com o texto? De que modo o trecho da pega do Grupo
Bartolomeu de Depoimentos se relaciona com a histéria de A

3. Sob aorientacdo do professor, debata com os colegas o papel da mulher na luta por justicae direitos huma
nos. Durante a discussao, considere outras personagens femininas da mitologia, literatura, cinema, etc

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.149.

Outro marco significativo sobre a aparicdo feminina na historia da arte se da quando
as mulheres surgem como musas inspiradoras. Para esse fim, os exemplos abrolham nos
livros didaticos. A deusa da sabedoria € representada como musa feminina pelos gregos no
livro do 1° ano. No livro do 2° ano, o Cancioneiro de Petrarca € elaborado por sonetos que
"tratam dos seus sentimentos relacionados ao amor ndo correspondido de uma jovem mulher
— uma pessoa real, individuo com vontade prépria —, fato veridico de sua vida" (VICENTINO
e VICENTINO, 2016, p.55).
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FIGURA 71 - Estatua de Atena
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Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.144.

No livro do 2° ano, por sinal, quando o capitulo sobre Renascimento Cultural é
apresentado, nenhuma mencdo as mulheres na renascita € feita, mesmo que tenhamos
registros de aristocratas que foram pioneiras nessa area®. Parece que cabe ao aluno conhecer
somente as obras de Botticelli, Leonardo da Vinci, Michelangelo, Albrecht Direr e outros
homens que foram, de fato, figuras importantes para a arte, mas ndo os Unicos a produzi-las,
critica também reiterada por Cunha (2016) quando alerta sobre a especificidade que a arte dita
como universal apresenta:

Na historia da arte ocidental a figura feminina foi repetidamente objeto de
representacdo. Na pintura, por exemplo, pode ser identificada como um dos
principais motivos, como a Vénus de Botticelli, no século XV, a Mona Lisa
de Leonardo da Vinci, no século XVI, La Maja Desnuda de Goya, no século
XVIII, Olimpya de Manet ou a figura que personifica a liberdade na

emblematica tela de Delacroix, no século XIX. Ainda que cada uma dessas
imagens tenha produzido diferentes reacdes e relagdes com os publicos e

%2 Apesar do movimento renascentista expressar através da arte as transicdes sofridas da sociedade do medievo
para a modernidade, a hegemonia dessa producdo foi liderada pelos homens. No entanto, algumas mulheres
aristocratas conseguiram desenvolver a atividade artistica de modo profissional, rompendo com a conjuntura da
época em que sua capacidade intelectual era questionada e o Unico espaco aceitavel de atuacdo feminina estava
ligado s atribuicdes domeésticas. Sofonisba Anguissola (Cremona, 1535 — Palermo, 1625) e Lavinia Fontana
(Bolonha, 1552 — Roma, 1614) foram um desses notaveis nomes, poisatravés das suas obras conseguiram
circular em espacos de sociabilidades destinados aos homens e galgaram reconhecimento pela exceléncia de suas
producBes. No entanto, essas informag¢fes comumente ndo sdo postas nos livros didaticos de historia,
colaborando para a invisibilizacdo da experiéncia feminina na arte e negligenciando o reconhecimento de nossos
alunos acerca de outros personagens da historia que fogem das figuras habituais na composicao dos livros. Para
saber mais sobre suas biografias e trabalhos ver: CREMASCO, Renata Lima. As mulheres invisiveis na arte
renascentista. ANPUH-Brasil - 30° Simposio Nacional de Histéria - Recife, 2019. Disponivel em:
https://www.snh2019.anpuh.org/resources/anais/8/1552008256_ ARQUIVO_ResumocompletoANPUH.pdf.
Acesso em: 18 abr. 2022. e RUIZ, Leticia. Sofonisba Anguissola e Lavinia Fontana. Disponivel em:
https://dasartes.com.br/materias/26476/. Acesso em: 18 abr. 2022.
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seus contextos, todas mencionadas, assim como a maioria das representacfes
da figura feminina na histéria da arte até o século XX, foram executadas por
artistas homens e destinadas a avaliacdo e apreciacdo masculina. Dessa
forma, a arte dita universal ndo poderia ser mais especifica: corresponde as
perspectivas masculinas, brancas e ocidentais e produz, consequentemente,
efeitos sobre os modos de pensar, ver e viver as no¢les de género, raca e
sexualidade.(CUNHA, 2016, p. 1-2).
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o0s do paganismo. Ao
Acima, a enigmatica Mona Lisa (ou A Ny - ‘ lado, detalhe de uma
Gioconda), tela de Leonardo da Vindi. | Gy ’ de suas obras,

Da Vinci foi mestre no jogo de luz e ’ Nascimento de Venus,
sombra, na representacao do primeiro de cercade 1483.
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a imaginacao do observador.

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.56.

FIGURA 73 - A virgem dos Rochedos
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A Virgem dos rochedos, obra de Leonardoda Vinci
produzida entre 1483 e 1486.

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.66.
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Ainda como objeto de contemplacédo, Albert Eckhout € mencionado no livro do 2° ano
como autor dos tipos humanos brasileiros e muitas das representacfes das mulheres indigenas
que estdo cristalizadas em nossa memoria historica vem de suas pinturas. As obras desse
artista fazem parte de um verdadeiro arsenal que marcou a interpretacdo do homem branco
sobre as nativas da América. No entanto, nenhuma ponderagdo sobre o olhar do homem

eurocéntrico acerca da mulher nativa é feita ao longo do capitulo.

FIGURA 74 - india Tupi

inda tupi ce aem 1631

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.104.

Para além desses exemplos de musas inspiradoras, contamos também com a
abordagem que o livro do 2° ano faz acercada época aurifera do Brasil colénia. O boxe "O
barroco de tracos peculiares” (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.127) faz uma reflexao
sobre os artistas brasileiros que desenvolveram o rococ6 no pais, mencionando as obras de
Manoel da Costa Athaide e Aleijadinho como expressdes significativas para o estudo da
época. O manual do professor, por sinal, corrobora a informacdo de que grande parte da

inspiracdo para a execuc¢do dos quadros de Athaide vinha da relacdo com sua companheira:

Criticos de arte que se dedicaram a estudar as obras de Athaide apontam que
esse pintor usou seus filhos como modelo para a confeccdo dos anjos que
adornam ndo s6 esse forro de igreja, como varios outros. Por sua vez, a
Virgem Maria desta obra teria sido inspirada em sua companheira, a
ex-escravizada Maria do Carmo Raimunda da Silva, nascida em 1788.
(VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.346).
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Em suma, com exemplos podemos constatar que parece caber a mulher retratadas nos
livros didaticos, em diferentes épocas, o papel de objeto de admiracdo masculina para a
inspiracdo de obras de arte, ainda que saibamos que ao longo da histdria, as mulheres
estiveram presentes em diferentes espacos sociais, inclusive como produtoras artisticas.

A impressdo que temos ao folhear os livros € de que a representacdo feminina
inclusive nos espagos em que os conteudos, como o do Renascimento Cultural, trariam
possibilidades de apresentar outros nomes da arte que nao fossem restritos a hegemonia
masculina, sdo negligenciados por uma escrita histérica que perpetua visdes cristalizadas,
ainda que os autores vendam um produto educativo supostamente comprometido com a
inclusdo de diferentes atores sociais.

Héa de se mencionar, no entanto, que notamos algumas, mesmo sendo poucas, citacfes
sobre mulheres artistas feitas nos livros em analise. No LD do 1° ano, por exemplo, em um
boxe que versa sobre as mulheres gregas, os autores incluem como imageme-ilustracdo a
fotografia de uma das faces do Trono Ludovisi, em que um de seus relevos apresenta a

atuacdo de uma mulher tocando flauta.

FIGURA 75 - Uma grega tocando flauta
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Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.139.

E no livro do 3° ano, sobretudo, que encontramos as mulheres como protagonistas na
arte. Quando a Segunda Guerra Mundial é tratada, a men¢do a cineasta alema Leni
Riefenstahl é feita tanto no manual dos professores, que indica o filme "Leni Riefenstahl, a
deusa imperfeita” (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.341), quanto em um boxe que lhe
apresenta aos estudantes como uma das colaboradoras para a disseminacdo da propaganda

nazista:

A cineasta alemd Leni Riefenstahl (1902-2003), encarregada pelo
regime de documentar os Jogos, langou, dois anos depois, Olympia, filme
que transformou os atletas olimpicos e as modalidades esportivas em
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espetaculo audiovisual. No entanto, a sua aproximag¢do com 0 nazismo e a
presenca marcante de Hitler no documentéario transformaram Olympia num
filme de propaganda nazista. Posteriormente, tanto a cineasta como a sua
obra produzida no periodo foram muito criticadas e Riefenstahl caiu no
ostracismo por muitos anos. (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.109).

Posteriormente, o conteudo sobre a Semana de Arte Moderna também elenca a
participacdo feminina no cenario artistico brasileiro como personalidades expressivas do
contexto histérico em estudo. Anitta Malfatti, por sinal, recebe destaque tendo seu nome
citado no corpo do texto principal do capitulo, na apresentacdo de fotografia de uma de suas
obras e no aprofundamento sobre o carater inovador entre os artistas da época:

Entre os artistas modernistas que participaram do evento estavam 0s poetas
Oswald de Andrade (1890-1954), Mario de Andrade (1893-1945) e Cassiano
Ricardo (1894-1974), os pintores Anita Malfatti (1889-1964), Tarsila do

Amaral (1886-1973) e Di Cavalcanti (1897-1976) e o musico Heitor Villa-
Lobos (1887-1959). (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.114).

FIGURA 76 - A estudante russa, de Anita Malfatti

A wiladdnte sciin, Ghed sobee 1ol de Anda Malfati produado

er 1915 emolada na Sermana de Arte Modenna & 1922

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.114.
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FIGURA 77 - Consideragdes sobre Anita Malfatti

Imagens do capitulo

Pintura de Anita Ma lfatti: a pintora Anita Malfatti pro-
tagonizou a exposicaoda Semanade 1922, com a apresen-
tacdo de 12 obras, entre as quais, a que foi reproduzida no
capitulo. O trecho abaixo indica o carater inovador e a re-
percursao do trabalho de Malfatti naquele contexto:

As telas expressionistas apresentadas por Anita
Malfatt na Exposicao de Pintura Moderna representam
um conjunto inédito para o publico da época. Mas obras
expostas — como Homem Amarelo, por exxemplo — sao
incorporados procedimentos basicos da arte moderna:
a relacao dindmica e tensa entre a figura e fundo; a pin
celada livre que valoriza os detalhes da superficie; os
tons fortes e usados de forma nao corwencional; as su
gestoes de luz que fogem ao claro-escuro tradicional; e
uma liberdade de composicao. & novidade da pintora
€ apreendida pelos jovens artistas da época: "MNao pos
so falar pelos meus companheiros de entio”, indica
Mario de Andrade (1893-1945), "mas eu, pessoalmen
te, devo a revelacdo do novo e a corwicciao da revolta a
ela e & forca de seus quadros”™ Em sentido semelhante,
aponta DiCavalcanti (1897-1976): "A exposicao de Ani
ta foil a revelacio de algo mais nove do que o impres
sionismo”. Se Lasar Segall (1891-1957) ja havia expos
to na cidade, em 1913, sua exposigioc parece ter
passado despercebida nagquele momento. Nesse sen
tido, o carater de precursora do modernismo de 1922
é atribuido a Anita Mafaltti pelos criticos e participan
tes da Semana de Arte Modema.

Disponivel em: <http:fenciclopediaitauculturalorgbr/
evento 38102/ exposic ao-de-pintura-moderna-anita-malfatti-
1917-sac-paulo-sp>. Acesso em: 10 maio 2016,

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.332.

Outra personalidade feminina dos anos 1920 no Brasil aparece também nas indicacdes
de filmes que sdo apresentadas no manual do professor. "Eternamente Pagu” (VICENTINO e
VICENTINO, 2016, p.341) é uma delas. Conhecida pelo seu ativismo politico, o filme sobre
a escritora e jornalista certamente € citado para oferecer aos estudantes através da sua
biografia uma expiacdo do cenario social e politico do pais dos anos em que é ambientado.

Ao final do capitulo, a atividade "Analise uma fonte priméaria" (VICENTINO e
VICENTINO, 2016, p.121) pede para que os alunos observem as obras produzidas por Adolfo
Augusto Pinto e Tarsila do Amaral que tem a familia como tema. A partir da analise, 0s
alunos devem destacar as semelhancas e diferencas existentes nos quadros, as técnicas de
pintura introduzidas pelo Modernismo na arte, bem como comparar "as familias representadas
em cada obra” (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.122).
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FIGURA 78 - Familia de Adolfo Pinto e Tarsila do Amaral

Analise uma fonte primaria

5. Observeas duas obras reproduzidas a seguir.
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Joad Fermz de Almeids i nionPinscoteca do Exmdo de Sho Paulo, SP
Loenciadd © porTarsia codmamil Em g aend bnernos

Cena de familia de Adolfo Augusto Pinto, 6leo sobre tela de 3
Almeyis lanioy 1891 Famillia, éleo sobre tela de Tarsila doAmaral, 1925,

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.121 e 122.

Além do exercicio apresentar mais uma personalidade feminina de destaque no
panorama artistico do Brasil, 0 comentério feito no manual do professor traz reflexdes sobre o
patriarcalismo expresso no quadro de Adolfo de Pinto e como na pintura de Tarsila do Amaral

0 homem n&o ocupa um lugar hegemdnico em sua representacao familiar.

Na pintura de Almeida Janior, a familia é nuclear: pai, mée e quatro filhos.
O bebé que aparece no colo das criangas provavelmente ndo ¢ membro da
familia, da qual se diferencia pela cor. E possivel que seja filho de uma
empregada doméstica, ausente na imagem. O pai ocupa a posi¢édo principal,
mais a frente, distante dos demais membros. Sua esposa quase se confunde
com as criangas, o que revela a visdo da mulher na época (tdo dependente do
marido quanto os filhos). O pai veste terno escuro e a mde um vestido
totalmente fechado e enfeitado com renda. Elementos como o piano, 0
violoncelo, o cachorro, os quadros, o papel de parede, etc. revelam que a
familia pertence a elite. Adjetivos que podem ser usados para qualifica-la:
tradicional, burguesa, proprietéria, patriarcal, sobria, etc. Na pintura de
Tarsila do Amaral, tem se uma familia extensa, formada pelo pai, méae, filhos
e adultos de varias idades (que podem ser filhos do casal ou agregados). O
patriarcalismo da primeira imagem desaparece aqui, pois 0 Unico homem
adulto da cena (com bigode, a esquerda) ndo ocupa um lugar central. A mae,
por sua vez, é representada amamentando, contrastando com a representacao
pudica da mulher do primeiro quadro. Além das pessoas, vé se uma boneca
preta, um cachimbo, um gato, um cachorro e uma fruta (um cacau, talvez).
As personagens parecem estar posando para uma foto. A cor de sua pele e
sua simplicidade revelam tratar se de pessoas das camadas sociais mais
baixas, trabalhadores, o que é reforcado pela enxada que o pai carrega.
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Adjetivos que podem ser usados para qualifica-la: pobre, simples, numerosa,
trabalhadora, etc. (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.335).

Para além das mulheres que transitavam como pintoras, o livro apresenta cantoras
como "Dalva de Oliveira (1917-1972)" (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.127) e
"Carmen Miranda” (VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.188) como personalidades que

marcaram o seu tempo com irreveréncia e talento no espectro artistico.

FIGURA 79 - Carmem Miranda

Annd o Prowa sl om | Tages

L - .. il »
No Cassinoda Urca, no Rio de Janeiro, alem do
salao de jogos, havia apresentacoes de cantores e
artistas famosos, como Carmen Miranda e Grande
Otelo. Na foto, de 1942, uma apresentacao de danca
no cassino.

Fonte: VICENTINO e VICENTINO, 2016, p.188.

Ainda que a presenca e a atuacdo das mulheres seja fato inconteste nas sociedades
atuais e, em especial, na sociedade brasileira. E ainda que o ensino médio represente uma
etapa de indiscutivel relevancia na conformacdo de valores, construcdo de identidades,
desconstrucdo de preconceitos e formacdo humana dos e das estudantes, a analise da colecdo
em tela nos informa sobre a necessidade de continuidade da luta pelo reconhecimento das

mulheres como sujeitos de direito com participacdo intensa nos destinos do pais.
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5 O PRODUTO FINAL: UM GUIA PEDAGOG[CO PARA PROFESSORES DE
HISTORIA QUE LUTAM PELA EQUIDADE DE GENERO

Quando nos propusemos a escrita deste trabalho, minha principal preocupacgio
consistia em oferecer um produto que pudesse colaborar com a formacdo continuada do
Professor e professora de Historia. Esse objetivo me fez ponderar sobre a elaboracdo de um
caderno pedagdgico que direcionasse 0s e as docentes a ampliarem seus repertorios no ensino
de historia de modo que suas aulas se constituam espagos para inclusdo de narrativas de
personagens femininas, a fim de garantir um ensino plural e comprometido com a destituicdo
do pensamento sexista que ainda impera em nossa sociedade.

Como apresentado em toda a argumentacdo deste trabalho, o recurso mais utilizado
pelos professores e professoras de histdria em sala de aula, que ainda é o livro didatico,
permanece com defasagem significativa nas representacGes e narrativas sobre as mulheres e
das préprias mulheres nos contetdos. Vimos atraves da revisdo bibliografica e da nossa
experiéncia de pesquisa que quando as mulheres ndo sdo silenciadas nessas obras, 0s autores
ou autoras e editoras desse recurso, costumam representad-las em carater excepcional,
representando-as como personagens secundarias ou de pouca relevancia historica se
comparada as narrativas androcéntricas que os livros didaticos continuam a trazer para 0s e as
estudantes.

Constatamos ainda, que grande parte dessa distor¢cdo ou omissdo exposta nos livros
didaticos de histdria expressa apenas uma aresta ao longo da formacéo deficitaria do professor
e da professora. Desde a sua origem, a formacao de Professores de histdria no Brasil, encontra
entraves que passam pela supervisao moralista do estrato social, ligada as origens cristds que a
escola aos moldes coloniais deixou como heranga na educacdo do pais, até a pouca
investidura que se faz na formagéo docente, mesmo nos dias atuais.

Cerri (2013) afirma que quando os primeiros cursos de licenciaturas apareceram no
Brasil, o desenho curricular estabeleceu-se no modelo “3+1” em que trés anos de estudos
eram destinados a area escolhida, ou seja, incluiam apenas contetdos da area de referéncia,
aos quais era acrescido um ano de formacéo pedagogica, o que pressupde a garantia de uma
formagéo que habilita o entdo estudante a reger uma sala de aula.

Na contracorrente desse modelo, que infelizmente na pratica ainda impera em algumas
universidades do pais, a despeito das diretrizes estabelecidas para os cursos de formacéo
docente, questiona-se a necessidade da formacdo pedagogica como um elemento necessario

ao trabalho docente, visto que a identidade laboral dessa formacao € incutida nos estudantes
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de licenciatura por seus professores de areas especificas. Estas, por sua vez, “tendem a
reproduzir essa visdo da formacdo pedagdgica como um simples complemento, a ser cursado
a contragosto (...) quase sempre desnecessaria para seu efetivo exercicio profissional”.
(CERRI, 2013, p.171-172).

Outrossim, nesse desenho curricular tradicional, a formacdo do professor nas
licenciaturas comumente estd apoiada em estudos da historia ocidental, que valoriza uma
narrativa eurocentrada, apesar de todas as criticas historiograficas que foram surgindo ao
longo dos anos e das reformas curriculares propostas para implementacdo de cadeiras que
incorporassem novos temas e problemas sociais contemporaneos.

Desde o fim dos anos 1990, as reformas educativas reclamam a inclusdo de
metodologias ativas no campo pedagdgico e o uso de metodologias proprias ao campo de
investigagao historiografica “que aproximem os estudantes do oficio do historiador, a atencao
a temas como diversidade de grupos étnicos e culturais e as questdes de género” (CAIMI,
2015, p. 110).

Para que essa necessidade seja atendida, a formacdo dos Professores de Historia, desde
a inicial a continuada deveria ser ofertada contemplando debates urgentes para a lida do
cotidiano escolar e desenvolvimento do educador/educando. Apesar de todas essas demandas
e propostas de reformulacéo curricular, algumas pautas de ensino permanecem sendo vistas
como campo sensivel para sua execucdo em sala de aula. E o caso das tematicas ligadas ao
género, que incluem debates sobre sexualidades, identidade de género, homoafetividade,
configuracBes familiares ndo-padrdo, masculinidades, além das pautas raciais, acrescidas de
discussdes sobre diferentes grupos minoritarios.

No que se refere a relagdo desses temas com a disciplina historia, Schmidt (2006)
defende que uma das variaveis que podem ser responsabilizadas pelo insucesso da renovacao
do ensino de historia perpassa pelo descaso a que a educacao brasileira vem sendo submetida
por parte das autoridades governamentais ao longo dos anos.

Essa incapacidade de ofertar uma educacdo de qualidade para os nossos educandos,
gue envolve desde a formacdo docente até o contetido ensinado em nossas salas de aula, faz
com que a escola se transforme em um espago pouco democratico. Como afirma Guacira
Lopes Louro (1997), a escola pode distinguir, diferenciar e promover desigualdades quando
ndo esta comprometida com a diversidade, uma vez que ao optar pelo silenciamento de
determinadas tematicas como garantia da permanéncia da “norma”, tangencia a ignorancia,
entendida por alguns como inocéncia, para manter os valores comportamentais normativos e

hierarquizantes, impossibilitando a reflexdo e a luta por uma sociedade mais igualitaria.
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E nesse sentido que reforcamos a necessidade de uma formagdo docente que se
estenda para além dos canones de temadticas historicas cristalizadas no ensino superior.
Visando colaborar para a superacdo de uma educacdo escolar engessada, nosso guia
pedagdgico foi pensado para auxiliar professores e professoras com um recurso que seja capaz
de adicionar debates e perfis historicos de personagens femininas que sdo veementemente
excluidos dos contetidos narrados nos livros didaticos de historia.

O caderno é composto por uma introducdo que convida os e as docentes a se
comprometerem com um ensino de historia plural através da inclusdo de personagens
historicos que fazem parte de grupos minoritarios, como no caso das mulheres, a fim de
representar a expressividade que essas personagens vivenciaram nos eventos apresentados nos
LD ao longo do tempo.

Em seguida, ofertamos alguns campos de reflexdes, como: “Por que as mulheres sdo
invisiveis na Historia?”, em que traremos uma breve revisdo bibliografica para ponderar
como a escrita historica tradicional silenciou personagens vistos como marginais dentro das
narrativas hegemonicas, incluindo nesse recorte as mulheres.

Outro tdpico de reflexdo se dard a partir do questionamento: “Entdo como eu,
Professor/Professora posso tornar as mulheres visiveis na histéria durante minhas aulas?”.
Neste apontaremos a importancia do comprometimento profissional com uma educacdo néo
sexista e direcionaremos o educador e a educadora a trabalhar com perfis biogréaficos
femininos durante suas aulas.

E neste topico também que anotaremos ao professor alguns manejos necessarios para
usar a biografia histérica como recurso didatico em sala de aula, bem como alertaremos ao
fato de que essa postura de ensino ndo almeja substituir herdis masculinos, por heroinas
femininas, mas sim apresentar as mulheres como figuras histéricas, tal como os homens
sempre foram apresentados nas narrativas tradicionais.

Aqui também esclareceremos ao professor que ao utilizar esse género textual em suas
aulas destaquem os meandros que a analise da escrita biografica precisa contemplar, como por
exemplo, a precaucdo com o conceito de verdade inferida a partir das narrativas construidas
pelo biografo, a necessidade de se observar esse género a partir de um olhar critico e ndo
linear da histéria de um individuo (MOREIRA, 2018), além de destacar que o género
biografico na historia atual superou, a partir da colaboracdo da Nova Historia, as narrativas
gue contemplam uma histdria heroica de grandes homens.

Atualmente, sabemos que a Histéria Cultural busca dar voz também aqueles

individuos invisibilizados na descricdo dos fatos marcantes e que a partir de seus feitos, a
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historia de uma época pode ser vista “através de um individuo ou de um grupo de individuos”.
(PRIORE, 2009, p. 9). Por isso, escolhnemos usar perfis biograficos como estratégia didatica
sugerida para os professores e professoras no nosso guia pedagogico porque as biografias
possuem um forte apelo publico (SILVA, 2010), despertam a curiosidade dos estudantes
quando personalizamos a histdria a partir de um rosto e apresentam “a indeterminagédo da vida
dos individuos, demonstrando que ndo ha um comportamento padrdo para todos os sujeitos de
um mesmo grupo social”. (MOREIRA, 2018, p.75).

Para a composi¢do do nosso guia pedagogico, o caderno conta com a apresentacdo de
trés personagens femininas para cada categoria (mulheres na histdria das guerras e dos

processos revolucionérios, na politica, na familia, na arte e no trabalho) mapeada nos

conteddos abordados no LD do ensino médio, como exposto no quadro abaixo.

Quadro 8 - MULHERES BIOGRAFADAS

Ensino Eixo Tematico Personagem
Medio
Guerras 1° ano Roma Antiga Cledpatra
e
Processos 2° ano Independéncia do Brasil Maria Quitéria
Revolucionarios .
3°ano Segunda Guerra Mundial Krystyna Skarbek
Politica 1° ano China Antiga Wu Zetian
2° ano Reino de Kush Amanirenas
3°ano Revolucao Russa Nadezhda
Krupskaya
Familia 1°ano Renascimento Cultural Lavinia Fontana
2° ano Abolicdo da Escraviddo no Brasil ~ Chiquinha Gonzaga
3° ano Ditadura Militar no Brasil Zuzu Angel
1° ano Grécia Antiga Friné
2° ano Brasil Colonia Dona Anna
Joaquina Carneiro
Pimenta
3° ano Nova Ordem Mundial: Grupos Christine Jorgensen
Minoritarios
Trabalho 1° ano Idade Média: Inquisi¢do Monna Gostanza da
Libbiano
2° ano Era Vargas Carlota Pereira de
Queiroz
3°ano Primeira Guerra Mundial Maria Bochkareva

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Para composicdo das 15 personagens, estabelecemos que para cada categoria seriam
escolhidas mulheres que estivessem atreladas aos eixos tematicos abordados nos livros
didaticos do primeiro, segundo e terceiro ano do ensino médio na colecdo pesquisada. A
selecdo dessas personagens respeitou a pluralidade feminina nos aspectos sociais e étnicos-
raciais, com o intuito de demonstrar que, apesar das condi¢Oes e necessidades diversas, as
mulheres estiveram empenhadas em se apresentar como agentes de transformacéo historica
das sociedades em que estavam inseridas. Além disso, nos comprometemos a selecionar perfis
de mulheres que fugissem ao padrdo hegemonico ocidental de feminilidade e que perpassam
por diferentes substratos sociais.

Na elaboracdo desses perfis femininos, optamos pela consulta de bibliografias e sites
oficiais como referencial para preparacdo desses materiais biograficos. Nosso principal foco
na apresentacdo desses perfis ndo é fazer uma mera apresentacdo biografica feminina, mas
sim lancar a partir dessas breves biografias, ideias de abordagens didaticas que incluam as
mulheres no decorrer do vivenciamento dos contetdos de histéria apresentados pelo LD do
ensino médio durante as aulas.

Ao final de cada categoria com os perfis femininos apresentados, optamos por indicar
outros recursos de pesquisa sobre mulheres na histéria, tais como links de videos, filmes,
sites, livros ou podcasts para serem acessados pelos professores e professoras durante suas
aulas ou no seu planejamento. Isso porque acreditamos na relevancia de o professor e
professora atrelar a didatica com a pesquisa historica, como elementos cruciais para a
execucdo de uma aula com niveis de exceléncia. Esses materiais extras também podem ser
indicados para os estudantes a fim de agucar e estender para além da sala de aula a pesquisa

historica sobre a personagem e 0 assunto estudado no ambiente escolar.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A partir das analises iconograficas e textuais da colecdo Olhares da Histéria: Brasil e
Mundo, de autoria de Bruno Vicentino e Claudio Vicentino publicada pela Editora Scipione
(12 edigéo), percebeu-se que as aparicOes de personalidades femininas trazidas pelos livros
didaticos do 1° ao 3°a ano do Ensino Médio permanecem como recursos que atendem ao
interesse minimo estabelecido pelas legislacbes, sem que impliguem numa repercussdo
eficiente sobre a participacdo historica da mulher nas diferentes épocas que sdo tratadas em
sala de aula.

Apesar de a colecdo atender aos dispositivos legais descritos nos editais de
convocacdo do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), uma das nossas constatacdes
iniciais foi de que o proprio documento regulador que abaliza a avaliacdo desses livros
didaticos apresenta lacunas. Como exposto em nossa pesquisa, ao nos debrucarmos sobre 0
PNLD/2018, averiguamos uma série de negligéncias, isso porque ndo ha sequer
obrigatoriedade de tratar sobre a abordagem da historia das mulheres ao menos no eixo das
Ciéncias Humanas.

Além dos problemas que encontramos relativos aos documentos reguladores, uma
série de incongruéncias sobre essa participacao historica feminina nos livros didaticos in loco
foram localizadas, das quais podemos destacar as proprias disposicdes graficas em que as
mulheres sdo mencionadas, pois tendem a excluir sua participacdo nos marcos histéricos, uma
vez que sdo frequentemente citadas nas entrelinhas, nos boxes informativos ou em guias de
projetos tematicos em datas especificas, tornando o livro didatico em um mecanismo de
legitimacdo da sub-representacdo feminina e reproducédo das desigualdades de género.

Essa excessiva insercdo grafica das a¢fes femininas na historia recortadas em boxes,
sessOes especificas, atividades ou textos informativos merece um olhar critico, sobretudo
porque deixa implicito que, apesar de as mulheres serem sujeitos histéricos, suas colaboracdes
relativas aos temas abordados nos livros parecem ndo ter uma relevancia significativa ao que
tem sido estudado, surgindo apenas como requisitos para titulo de "curiosidades ou
excepcionalidades" e, nesse sentido, as mulheres podem ser vistas como individuos a parte da
historia.

Ainda, referente a colecdo de LD de historia que observamos, das cinco categorias
gue nos propusemos em analisar, notamos que existe um enguadramento tematico, onde as

mulheres surgem em condic¢des subalternizadas e em atuagdes naturalizadas ao pré-requisito
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bioldgico. Esse tipo de constatacdo pode ser visto quando a apari¢cdo feminina geralmente
estd associada as questdes de violéncia contra a mulher, organizacdes e/ou transformacoes
familiares ao longo da historia, subordinacdo dos corpos, padronizacdo estética ou
personalidades figurativas de narrativas histéricas que tem na atuacdo masculina o papel
principal. Pouco se mencionam as mulheres como participes ou protagonistas de grandes fatos
politicos ou mudangas sociais que ultrapassem as abordagens ja esperadas, apesar destes
serem temas imperativos para continuagdo da luta contra o sexismo na sociedade.

E certo que observamos um esforco, por parte dos autores, no sentido de assinalar as
questBes histdricas e historiograficas envolvidas na omissdo da participacdo de determinados
segmentos sociais na construcdo da historia. Entretanto, apesar de notarmos reflexdes
contundentes, ao longo de toda a analise, questionamo-nos do porqué de esses personagens
marginalizados continuarem aparecendo nas periferias dos contetdos abordados pelos livros
didaticos, ja que a historiografia tem produzido inUmeras pesquisas sobre esses sujeitos,
inclusive dentro da historia das mulheres e questdes de género.

Além disso, se tratando de uma colecdo, percebeu-se que a maneira como as mulheres
surgem nas narrativas apresentadas pelos autores sdo redigidas de formas distintas entre os
livros do 1°, 2° e 3° ano do ensino médio. No LD do 2° ano, por exemplo, encontramos um
ndmero maior de textos principais, imagens explicativas, atividades, e sugestdes para 0s
professores e alunos refletirem sobre a condicdo e atuacdo da mulher na histéria. Dessa forma,
nosso questionamento se da sobre a auséncia dessa mesma perspectiva historiografica nao ser
aplicada nos trés volumes da colecéo.

Destacamos ainda, que a inclusdo iconogréfica e textual em que as mulheres sdo
referidas na colecéo analisada soa como inser¢des imprecisas ou meramente ilustrativas, uma
vez que encontramos mencdes de personalidades femininas em atividades, textos secundarios
ou imagens aleatdrias sem que existisse uma explanacdo aprofundada no texto principal sobre
elas.

Outras constatagdes nos saltaram aos olhos como um erro contido na colecdo, que
parece ferir inclusive os principios e critérios de avaliacdo do Edital do PNLD/2018, segundo
o qual o LD do ensino médio devera "promover positivamente a imagem da mulher,
considerando sua participacdo em diferentes trabalhos, profissbes e espacos de poder,
reforgando sua visibilidade e protagonismo social” (EDITAL, 04/2015, p. 32).

Vimos, no livro do 1° ano do Ensino Médio, por exemplo, que ao trazer um capitulo
sobre Pré-histdria, os autores apresentam a divisdo do trabalho destinando as mulheres o
servigo domestico como uma préatica natural feminina (VICENTINO e VICENTINO, 2016,
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p.40). A aplicacdo do termo destacado pelos proprios autores no corpo do texto principal do
capitulo, sem que haja nenhuma reflexao sobre o que pode ser considerado como uma "funcéo
natural do trabalho", expressa um pensamento arcaico que delimita papeis sociais de servicos
especificos para homem ou mulher em conformidade com seu sexo bioldgico. Isso incorre em
uma problematica acerca da imagem que estd sendo formada na cabeca dos alunos sobre 0s
espacos que parecem ser inerentes a atuacao feminina.

Ja no livro do 3° ano do Ensino Médio, quando Cristina Kirchner € trazida como
sucessora de seu marido no cendrio politico da Argentina, os autores escolhnem empregar a
atuacdo de Kirchner como "menos habil do que seu marido” (VICENTINO e VICENTINO,
2016, p. 228). No entanto, ndo ha explica¢des aprofundadas sobre o governo de Kirchner que
dé conta de esclarecer para os alunos sobre sua possivel inaptiddao no cenéario politico como é
registrado pelos autores. Esse tipo de escrita, de certa forma, transmite um juizo de valor que
se perpetua na historia, onde se subscreve o discurso machista de que a arena politica ndo é
local de atuacdo propicio para as mulheres.

Ha ainda, que se destacar a padronizacdo imagética dos personagens que surgem nos
textos escolhidos pelos autores para compor e ilustrar as narrativas historicas: homens,
brancos, heteronormativos, geralmente abastados. As mulheres seguem o mesmo perfil padréo
de feminilidade ocidental, sendo poucas vezes citados grupos que representam diversidade
étnico-racial. Outro adendo que gostariamos de fazer versa sobre o padrdo familiar
hegeménico que os autores escolheram selecionar para ilustrar os livros.

Mesmo nos conteddos que tratam sobre a histéria do tempo presente, contidos
principalmente no livro do 3° ano, nenhuma imagem de configuragdo familiar homoparental,
monoparental, paralelas, simultaneas, substitutas, extensa ou ampliada, ou qualquer outra
configuracdo que dé conta da pluralidade de familias é trazida nos livros. Essa, certamente é
uma postura que também precisa ser questionada, sobretudo porque os materiais didaticos
sdo, muitas vezes, um dos poucos recursos que os estudantes terdo acesso para alargar sua
compreensdo do mundo que os rodeiam.

Desse modo, concluimos que as abordagens acerca das "mulheres e género" na
colecdo pesquisada, parecem surgir como um pré-requisito para fuga do carater eliminatério
do certame exigido pelo Edital do PNLD/2018. A despeito de sabermos que os conteudos
trazidos pelos LD de Historia do ensino médio possuem fatos que contribuem para que a
abordagem sobre a atuacdo feminina na histdria seja amplamente trabalhado, questionamo-
nos se uma escrita fluida na qual as mulheres surgem em textos principais, ndo poderia ser

empregada nos demais escritos da coleg&o.
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Coube aos autores selecionarem personalidades e reflexdes para a elaboragcdo dos
livros didaticos, mas, a forma como essa inclusdo foi feita, naturalizando papeis sociais em
detrimento do género, ou divagando sobre a atuacdo das mulheres na historia em espacos
secundarios nos livros, nos impele a questionar se essa escrita, apesar de todos 0s dispositivos
legais para a elaboracdo de um livro didatico, ndo permanece silenciando as mulheres como
participes dos fatos que marcaram suas geracdes nos contextos aludidos. Nos espacos em que
a figura feminina poderia ser evocada de uma maneira mais critica ou reflexiva nos livros
didaticos e ndo o foi, concluimos que hd um discurso implicito que colabora para a
perpetuacdo das desigualdades sociais resultantes das diferengas entre 0s géneros.

No entanto, destacamos que os resultados que aqui se materializam, por meio de
leituras bibliograficas, dialogos e reflexdes, ndo intenta esgotar o debate sobre a insercdo da
mulher na histdria ensinada e suas representac@es iconograficas e textuais em livros didaticos
de histéria do ensino médio. Sabemos que, as pesquisas que colocam o0 género como categoria
de andlise histérica é uma seara recente, que encontra inUmeros entraves sociais, inclusive
para a discussdo de seus resultados no espaco escolar.

Para além disso, o trabalho por ora concluido tem como designio ofertar uma
contribuicdo para a construgdo de um ensino de histéria ndo-sexista e ampliar reflexdes que
toquem aos docentes do ensino regular a comprometer-se com novas formas de ensinar e
pensar 0 mundo, de modo que possamos mudar praticas educativas que perpetuem

desigualdades de género e o silenciamento historico de mulheres como protagonistas sociais.
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