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RESUMO

Partindo da identificacdo da expressdo escrita como um dos maiores
problemas para que os estudantes do VI médulo da Educagéo de Jovens e Adultos
pudessem interagir, de maneira a demonstrar, nas atividades realizadas em sala de
aula, efetiva habilidade de producéo textual escrita, nos leva a refletir sobre o que o
professor de lingua materna pode fazer para supera-lo, quando na insuficiéncia e/ou
inadequacdo de material didatico, considerando que esta modalidade nédo é
contemplada regularmente pelo Programa Nacional do Livro Didatico PNLD e
também nédo € incluida no Sistema de Avaliacdo Educacional de Pernambuco
SAEPE, o que dificulta tanto o trabalho de ensino quanto a apuracdo dos resultados
de aprendizagem e a consequente afericdo da qualidade da educacgéo ofertada para
esse publico. A presente pesquisa propositiva € de carater qualitativo do tipo
documental e bibliogréfica e visa identificar os aspectos linguisticos e discursivos do
ensino para o desenvolvimento da competéncia escrita. Para tanto, parte da analise
dos documentos reguladores da educacao para identificar os aspectos linguisticos e
discursivos de base a orientacdo do ensino da producéo textual escrita na EJA para
descrever, comparativamente, as atividades de producdo textual escrita, presentes

no material didatico da EJA com a etapa correspondente.

Palavras-chave: educacdo de jovens e adultos; direitos humanos; ensino da

expressao escrita.



ABSTRACT

Starting from the identification of written expression as one of the biggest
problems for students of the VI module of Youth and Adult Education could interact,
in order to demonstrate, in the activities carried out in the classroom, effective skill of
written textual production, leads us to reflect about what the mother tongue teacher
can do to overcome it, when in insufficiency and/or inadequacy of didactic material,
considering that this modality is not contemplated regularly by the National Textbook
Program PNLD and is also not included in the Evaluation System Educational of
Pernambuco SAEPE, which hinders both the teaching work and the verification of
learning outcomes and the consequent assessment of the quality of education
offered for this public. The present propositional research is of a qualitative character
of the documental and bibliographical type and aims to identify the linguistic and
discursive aspects of teaching for the development of written competence. For that, it
starts from the analysis of the regulatory documents of education for identify the
linguistic and discursive aspects that guide the teaching of textual production writing
in E JA to describe, comparatively, the activities of written textual production, present

in the didactic material of the EJA with the corresponding step.

Wordskey: youth and adult education; human rights; teaching of written expression.
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1 INTRODUCAO

Ao longo de um percurso de 16 anos enquanto docente do Ensino
Fundamental, voltado para a educacao de jovens e adultos, foi possivel identificar a
expressdo escrita como um dos maiores problemas para que o0s estudantes
pudessem interagir de maneira a demonstrar, nas atividades realizadas em sala de
aula, efetiva habilidade de producéo textual escrita.

Essa dificuldade torna-se ainda mais evidente quando consideramos que, de
modo geral, em todos 0s componentes curriculares, o conhecimento novo objeto do
ensino é trabalhado no plano da oralidade, no interior do jogo interacional ao longo
da exposicdo do contetudo, oportunizando maior espaco a expressdo individual
numa interacdo mais rica do que quando se parte para o plano da escrita. Mesmo
guando se oferece esse espacgo para a apresentacdo de suas ideias e opinides a
respeito dos conteddos oferecidos a aprendizagem, no momento da producéo
textual, de modo geral podemos observar que os estudantes costumam ser
lacénicos, e mesmo aqueles que sdo capazes de manifestar seus posicionamentos
livremente, no plano da oralidade, revelam dificuldade em apresentar suas ideias na
producao textual na modalidade escrita.

Diante dessa dificuldade, temos como uma provavel hipétese a diferenca de
espaco destinado a expresséao escrita ser inferior ao espaco destinado as atividades
de leitura, fato empiricamente observado tanto no livro didatico da EJA como no livro
didatico da etapa correspondente do ensino fundamental.

Para ilustrar essa afirmativa, procedemos a uma breve andlise dos livros
didaticos destinados a modalidade EJA em comparacdo com os destinados ao

ensino na etapa correspondente. Observe a Figura 1, a seguir:

Figura 1 - Quadro comparativo das atividades de leitura e escrita.

Nome da colegéo Atividade  de | Atividade de
leitura — | producéo escrita

quantitativo — quantitativo




VI Médulo da EJA:

EJA Moderna: Educacao de Jovens e Adultos / organizadora
Editora Moderna: obra coletiva concebida, desenvolvida e
produzida pela Editora Moderna: editora responsavel:
Virginia Aoki — 12 ed. — S&o Paulo: Moderna, 2013.

28 4
ETAPA CORRESPONDENTE
Delmanto, Dileta. Portugués: conexdo e uso, 6° ano: ensino
fundamental, anos finais / Dileta Delmanto, Laiz B. de
Carvalho — 1. Ed. — Sao Paulo: Saraiva, 2018.
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Inferimos, pois, haver primazia da leitura sobre a escrita, mesmo sendo
possivel perceber maior diversidade de novos géneros textuais ganhando espaco de
destaque, tanto nas formacdes de professores, quanto nos livros didaticos em geral.
Nesse paradigma de ensino da lingua voltado para a abordagem dos géneros, 0
estudante vivencia atividades de leitura que sugerem n&o colaborar para o
desenvolvimento da habilidade da expresséao individual escrita, especificamente.

Nesse cenario, pode-se estar comunicando aos estudantes, mesmo que
veladamente, que o0 ato de escrever € um ato puramente mecanico e artificial, que

nao deve ser livre e espontaneo na aprendizagem formal, mas, antes, que depende
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exclusivamente de uma série de principios e normas as quais eles precisam se
adequar. Nega-se, assim, a caracteristica fundamental da expressdo escrita
enquanto atividade criativa da mente humana (cf. LUCIANO, 2019).

Assim, langamos mao do seguinte problema: como promover um ensino da
expressdo escrita de qualidade na insuficiéncia e/ou inadequacdo de material
didatico destinado a EJA?

A importancia do ensino da competéncia leitora é indiscutivel, e figura nos
documentos oficiais reguladores do ensino brasileiro, que postulam a integracéo das
duas unidades — leitura e escrita. Mas destacamos que o conhecimento a respeito
dos mais diversos géneros textuais, no entanto, quando objetivamos a competéncia
escrita dos nossos estudantes, ndo pode se esgotar nas questdes voltadas as
especificidades relativas a percepcdo do género enquanto forma de organizacao
sociodiscursiva, sem a devida reflexdo do que tais especificidades significam do
ponto de vista da expressdo escrita, esta enquanto habilidade igualmente a ser
desenvolvida na aprendizagem formal.

Nesse sentido, a competéncia escrita traz como pressuposto a competéncia
leitora, uma vez que 0 ato de escrever ndo se resume a seguir principios e regras
gramaticais (competéncia linguistica, stricto sensu), como pode ainda ocorrer, nas
aulas de lingua materna, pois o desenvolvimento da habilidade de producéo textual
escrita requer um conjunto de competéncias que se entrecruzam nO Processo
criativo da mente humana e que, para tanto, requer liberdade de expressédo de
ideias, opiniBes e mesmo crencas, por parte de quem escreve.

Por outro lado, quando reconhecemos as dificuldades do processo de escrita
dos estudantes, ndo nos referimos a producéo de texto dissertativo, género textual
popularmente conhecido como redagao, uma vez que, como falado anteriormente,
pouco espaco lhe é dado nos livros didaticos em geral e, especialmente, da EJA;
referimo-nos, sim, a toda e qualquer atividade de escrita solicitada aos estudantes,
como, por exemplo, na producéo escrita das respostas discursivas requeridas pelas
atividades de compreenséao dos textos apresentados no livro didatico, nas unidades
de leitura (cf. FLACH, 2018).

Ha, ainda, outro aspecto, a afetividade associada a atividade de producgéo
escrita na sala de aula, relativo ao sentimento de medo, medo de errar, que pode
levar o estudante a nao lidar bem com a tarefa, e assim, ndo desenvolver sua

habilidade e superar esse “obstaculo”, sem “se evadir” o mais rapido possivel do
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desafio, acarretando a producéo de textos curtos e inadequados. Ao falar sobre este
assunto, Barbeiro e Pereira (2007) destacam que “as emogodes e sentimentos vividos
pelos alunos nas atividades de escrita sao cruciais para construir a relacdo com esta
competéncia” (BARBEIRO e PEREIRA, 2007, p. 14).

Sabemos que o processo de producdo textual ndo € um mero processo de
transcricdo da fala. Por outro lado, também ndo precisa parecer ser, para o
estudante, um monte de principios e regras: com um conjunto de palavras
preestabelecidas as quais umas séo aceitas e outras ndo; com suas formas verbais
ja definidas para cada parcela do texto; com uma pessoalidade ou impessoalidade
imposta; padrdes em que 0 estudante precise seguir a risca sob pena de reprovacao
sumaria.

Nesse cenario, consideramos ser essencial a construcdo de uma sequéncia
didatica adequada a tarefa de didatizacdo dos fenémenos linguisticos que estdo no
centro dos saberes necessarios ao desenvolvimento da habilidade da
expressao/producao escrita (Cf. Luciano, 2019) stricto sensu, em cuja abordagem
devam ser considerados, igualmente, os fendmenos psicolégicos e 0s sociais que
envolvem a dimensao da escrita. Pois, afinal, “o lugar social em que se produz um
texto € um fator importante a ser considerado para se compreender a natureza das
interacdes a que ele da suporte”. (DOLZ et al, 2010, p. 22).

Esse é o cerne do problema que nos leva a refletir sobre o que o professor de
lingua materna pode fazer para supera-lo, quando na insuficiéncia e/ou inadequacéao
de material didatico.

O ensino da Educacao de Jovens e Adultos — EJA, tanto em nivel estadual
quanto de Brasil, pode ser considerado uma modalidade de resisténcia, seja pela
auséncia de politicas publicas de investimentos que se materializa na inexisténcia de
formacdo inicial e continuada especifica, em niveis de graduacdo e de poés-
graduacdo, seja também pela auséncia de referéncias especificas de conteudos
proprios ao publico EJA na Base Nacional Comum Curricular - BNCC e,
consequentemente, com acervo limitado de livros didaticos.

Embora a EJA faca parte do Programa do Livro Didatico do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educagdo — FNDE, a regularidade com que estes livros
chegam as escolas ndo € a mesma com que chegam para os estudantes com
equivaléncia idade/série, acarretando uma nao equidade de direitos entre estes

estudantes, o que por si so ja justificaria nosso olhar mais atento para esse publico.
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Aqui no estado de Pernambuco, onde se desenvolveu a presente pesquisa,
embora haja curriculo préprio para essa modalidade de ensino, o que é muito
positivo, ha caréncia de avaliacbes externas, as quais acontecem todos 0s anos
para os estudantes que estdo no fluxo da idade/série e ndo para os estudantes da
EJA.

A auséncia de avaliacdo externa direcionada para esse publico, além de
excluir os estudantes do direito & equidade quanto a também ter aferido a qualidade
de ensino que recebem, também exclui os professores pela perda de uma chance
de comprovar a qualidade de seu trabalho pelo atingimento das metas que levaria
ao recebimento do 14° salario anual, como acontece com os demais docentes da
mesma rede estadual.

Conforme dados disponibilizados pelo Sistema Integrado de Educacao do
Estado de Pernambuco — SIEPE, em 2021, soma-se quase 60 mil alunos
matriculados nessa modalidade de ensino, distribuidos em 508 escolas, sendo 5
delas Centros de Educacdo de Jovens e Adultos, ou seja, que trabalham
exclusivamente com esta modalidade nos trés turnos de funcionamento.

A nosso ver sd0 numeros bem expressivos para permanecerem na
invisibilidade do Poder Publico ou receberem tratamento discriminatorio, pois
discriminar é justamente diferenciar sem razoabilidade um publico que ja é fruto de
um processo historico de injustica social que precisa ser reparado.

A presente pesquisa se justifica na medida em que assume 0 COMPromisso
de contribuir com a melhora do presente cenario: de um lado, com o
desenvolvimento da competéncia comunicativa do estudante, que chega até o EJA
com sérias dificuldades de leitura e de escrita; por outro lado, de refletirmos sobre o
livro didatico, que apresenta pouco espaco para o ensino da habilidade escrita que,
a nosso ver, é uma das fortes ferramentas para o exercicio da plena cidadania.

De acordo com Luciano (2019), apesar dos inUmeros avancos para a
Educacdo com o dialogo entre os diferentes campos do saber, ai incluida a
contribuicdo da Linguistica Aplicada, o ensino da expresséo/producao escrita
permanece um campo de estudo com muito por fazer, como é possivel verificar nos
discursos técnicos e cientificos na atualidade. A pesquisadora reitera sua afirmativa
destacando os permanentes baixos indices de desempenho dos alunos, relatados
através dos variados instrumentos de avaliacdo da habilidade da escrita no

panorama nacional e internacional.
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Considerando que o mundo intelectivo se processa pela escrita, funcionando
esta como porta de entrada para o mercado de trabalho e para o ensino superior,
bem como que representa a expressdo do pensamento individual ou, até mesmo,
coletivo, através dos mais diversos canais, seja digital ou fisico; assim, o estudante
da EJA precisa tomar posse desse conhecimento formal para receber valoracao
social positiva ao seu discurso e, consequentemente, poder acessar as
oportunidades.

Assim, nosso objetivo geral visa identificar o escopo dos aspectos linguisticos
e discursivos nos instrumentos de orientacdo do ensino do portugués na EJA e
analisar comparativamente as atividades de producéo textual escrita presentes no
livro didatico para aprendizagem da lingua materna por estudantes no VI Médulo da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e da etapa correspondente e suas implicagoes
para promover o ensino de qualidade.

E nossos objetivos especificos visam descrever o percurso historico de
implementagéo da EJA, no ambito nacional e no ambito do estado de Pernambuco;
identificar as escolas publicas estaduais que ofertam turmas de EJA, em
Pernambuco, o quantitativo de alunos matriculados e o perfil desse publico; efetuar
ampla revisao da literatura no campo da didatica voltada para a pratica de ensino da
expressdo escrita; analisar, nos documentos oficiais para a educacdo em
Pernambuco, os mecanismos de garantia dos direitos a educacdo com equidade
entre os estudantes na faixa etaria e os da EJA, e; propor possibilidades didaticas
para 0 ensino da expressao escrita na EJA.

Desse modo, este trabalho se organiza em quatro capitulos, que se compdem
da seguinte forma: no primeiro, temos 0s topicos que tratam da politica publica e do
direito a educacdo de qualidade; o silenciamento do direito a educacdo de
qualidade; a implementacdo da EJA e a realidade nos dias atuais; o ensino da
expressao escrita; o ensino da lingua materna por géneros, e; uma reflexdo sobre a
didatica do ensino e da aprendizagem da escrita. O segundo capitulo € dedicado a
metodologia cientifica. O terceiro apresenta os dados da EJA em PE; andlise dos
livros didaticos subdividida em analise quantitativa e andlise qualitativa; géneros
propostos; atividades propostas e resultados. Ja no quarto e ultimo capitulo

encontramos as consideracdes finais.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 DA POLITICA PUBLICA E DO DIREITO A EDUCACAO DE QUALIDADE

Quando se fala do importante avanco em se ter assegurado pela Constituicao
Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional — LDBEN a
garantia permanente de ofertas de vagas na educacdo basica para Jovens e
Adultos, vale acrescentar que ainda ndo tem sido o suficiente para garantir uma
educacao de qualidade para esse publico, pois ha uma espécie de silenciamento de
direitos quando verificamos empiricamente uma auséncia de politicas publicas
direcionadas para estes estudantes ou uma irregularidade desproporcional quando
comparamos com as que sao direcionadas aos que estédo no fluxo da idade/série.

Tal posicionamento politico representa um verdadeiro desrespeito ao principio
constitucional da igualdade, previsto no caput do art. 5° da Constituicdo Federal de
1988, conforme segue transcri¢ao:

Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes:

Diante desse comando, pode-se afirmar que a autoridade politica ndo pode
aplicar leis de modo a criar ou aumentar desigualdades sob pena de poder ter este
ato declarado inconstitucional. No entanto, no que podemos perceber da politica
publica de educacéo, € que no exercicio do poder politico, disfarcado pelo manto da
discricionariedade, onde prevalecem o0s principios da conveniéncia e da
oportunidade, privilegia-se estudantes que estdo na idade dos 4 aos 17 anos em
detrimento da populacao de jovens, adultos e idosos sem uma justificativa razoavel.

O que se poderia esperar € um tratamento de igualdade proporcional,
respeitando, claro, as peculiaridades de cada grupo de estudantes que sdo oriundos
de contextos sociais desiguais e com objetivos distintos. “O raciocinio que orienta a
compreensao do principio da isonomia tem sentido objetivo: aquinhoar igualmente
0s iguais e desigualmente as situacdes desiguais”. (BULOS, 2002, p. 79). Esse
principio da isonomia relatado pelo o autor deriva do principio da igualdade que

temos falado, e, nesse sentido, “os tratamentos normativos diferenciados sdo
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compativeis com a Constituicdo Federal quando verificada a existéncia de uma
finalidade razoavelmente proporcional ao fim visado” (MORAES, 1989, p. 58), mas,
infelizmente, ndo é assim que temos visto acontecer.

Podemos citar varios exemplos de auséncia de proporcionalidade razoavel
nas decisbes que envolvem politicas publicas em nosso estado, no entanto,
escolhemos falar sobre o livro didatico — porque acreditamos que este seja uma das
maiores ferramentas capazes de promover uma educagdo de qualidade,
considerando que seu contetudo, quando atualizado, traz os frutos de estudos e
pesquisas direcionados para as demandas emergentes do publico ao qual se
destina, contribuindo, assim, para o avanco e desenvolvimento educacional.

Nosso comentario é sobre o livro que utilizamos na educacdo de jovens e
adultos aqui no nosso estado, sua edicdo data de 2013 e se mantém presente na
escola apenas porque os estudantes costumam devolvé-los no final de cada modulo
para que os proximos tenham também oportunidade de uséa-los, pois ndo temos um
programa regular de livro didatico como acontece para os demais estudantes.
Considerando que estamos em meados de 2021, é possivel imaginar as condi¢cdes
em que tais exemplares se encontram, e por outro lado, os professores que
trabalham com os alunos no fluxo da idade/série ja estdo sendo solicitados para
opinar sobre as novas cole¢des disponiveis para o ano de 2022.

A administracdo publica, conforme expressa previsdo do caput do art. n° 37
da Constituicdo Federal de 1988, traz em suas disposi¢des gerais, 0s principios aos
qguais devem obediéncia, nos termos abaixo:

Art.37. A administragdo publica direta e indireta de qualquer dos Poderes da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios obedecera aos

principios da legalidade, impessoalidade, moralidade, publicidade e
eficiéncia e, também, ao seguinte: (grifos nossos) (C.F., 1988)

Vale ressaltar que o direito é formado de principios e normas, sendo aqueles
de fundamental importancia, pois é considerado seu alicerce e, a0 mesmo tempo,
fonte do ordenamento juridico; violar um principio, segundo ensinamentos, € mais

grave do que violar a propria norma:

Principio — j& averbamos alhures — &, por definicdo, mandamento nuclear de
um sistema, verdadeiro alicerce dele, disposicdo fundamental que se irradia
sobre diferentes normas compondo-lhes o espirito e servindo de critério
para sua exata compreenséao e inteligéncia, exatamente por definir a légica
e a racionalizacdo do sistema normativo, no que Ihe confere a tonica e lhe
da sentido harménico. E o conhecimento dos principios que preside a
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inteleccao das diferentes partes componentes do todo unitario que ha por
nome sistema juridico positivo [...] violar um principio € muito mais grave
que transgredir uma norma qualquer. A desatencdo ao principio implica
ofensa ndo apenas a um especifico mandamento obrigatério, mas a todo o
sistema de comandos. (Melo, 1994, p. 450)

E é nesse contexto de importancia que a eficiéncia surge em nosso sistema
juridico, fruto da emenda constitucional n°® 19 de 1998 (reforma administrativa) e em
forma de principio ao qual rege toda a administracéo publica, sendo esta entendida
como o conjunto de Orgdos e agentes, onde nossa educacdo publica € parte
estruturante, e assim, faz concluir que o direito a uma educacédo de qualidade passa
pelo cumprimento desse principio.

0 que se impde a todo o agente publico de realizar suas atribuicdes com
presteza, perfeicdo e rendimento profissional. E o mais moderno principio
da funcdo administrativa, que ja ndo se contenta em ser desempenhada
apenas com legalidade, exigindo resultados positivos para o servigo publico
e satisfatorio atendimento das necessidades da comunidade e de seus

membros, e complementa que o dever da eficiéncia corresponde ao dever
da boa administragao... (Meirelles, 1996, p. 90).

Conforme todo o exposto se pode concluir que quando o administrador
publico aplica politicas publicas no cenario da educacdo de modo a privilegiar as
etapas de ensino em detrimento da modalidade de Jovens, Adultos e ldosos, por
exemplo, sem visar uma finalidade razoavelmente proporcional, esta deixando, ndo
apenas, de obedecer aos principios da igualdade, da legalidade e da eficiéncia que
regem a coisa publica, mas também estd deixando de promover uma educacéo de
qualidade por ndo satisfazer as especificidades da comunidade escolar como um
todo.

Importante acrescentar, para finalizar, que o gestor publico que deixar de
fazer uma boa administracdo, que deixar de cumprir com o principio da eficiéncia e
que acarrete prejuizos para seus administrados, a depender do caso, pode ter seu
ato impugnado por vicio de legalidade e ou inconstitucionalidade, bem como

responder administrativa, civil e criminalmente, nos termos da legislacéo vigente.

2.1.1 Osilenciamento do direito & educacéo de qualidade
A preocupacdo com o tema da educacdo de qualidade é relativamente
recente, considerando que nossa preocupacdo, durante muitos anos, esteve

centrada na questdo do acesso, uma vez que, para 0 nosso pais com dimensdes



17

continentais, esse sempre foi um grande desafio, principalmente considerado em
areas ribeirinhas, indigenas e rurais.

A partir da Constituicdo de 1988, mais especificamente no inciso | do art. 206,
foi estabelecido como principio a “igualdade de condigbes para o acesso e
permanéncia na escola”, o que mais tarde vem a ser replicado na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional — LDBEN, Lei n® 9393/1996, no inciso | do art. 3°, nos
mesmos termos.

A Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) também teve assegurado este direito
em um dos incisos do art. 8°, nos seguintes termos: “VIIl — oferta de educacéo
escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas
as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem
trabalhadores as condi¢cbes de acesso e permanéncia na escola;” o que, do ponto de
vista juridico, resolveria o problema.

A preocupacao com a qualidade passou a integrar nossa carta magna a partir
da Emenda Constitucional n°® 19 de 1998, que incluiu o principio da eficiéncia no
caput do art. 37 da Constituicdo Federal, que trata da administracdo publica,
conforme segue:

“Art. 37. A administracdo publica direta e indireta de qualquer dos Poderes
da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios obedecera aos
principios de legalidade, impessoalidade, moralidade, publicidade e

eficiéncia e, também, ao seguinte: (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional n°® 19, de 1998)”. (grifo nosso)

Dessa forma, e a partir da sua promulgacao, a eficiéncia passou a integrar o
conjunto de principios que regem a administracao publica que, adotando um modelo
gerencial, traz a preocupacdo para com os resultados dos servicos prestados, ou
seja, para com a qualidade.

Segundo Hely Lopes Meirelles, o principio da eficiéncia é:

‘0 que se impde a todo o agente publico de realizar suas atribuicdes com
presteza, perfeicdo e rendimento profissional. E 0 mais moderno principio
da funcdo administrativa, que ja ndo se contenta em ser desempenhada
apenas com legalidade, exigindo resultados positivos para o servigo publico
e satisfatorio atendimento das necessidades da comunidade e de seus

membros”, e acrescenta que “o dever da eficiéncia corresponde ao dever da
boa administracdo” (Meirelles, 1996, p. 90).

Vale ressaltar que a administracdo publica é o conjunto de instituicbes
(6rgdos e agentes) que exercem a funcdo publica, sendo, a escola publica, um

desses oOrgéos e, dessa forma, vinculando-se, também, ao referido principio.
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No ano de 2005, o estado de Pernambuco apresentava um dos piores
indices de desempenho educacional do Brasil, segundo diagndéstico apresentado
pelo indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), o que cooperou,
combinado a Lei de Responsabilidade Educacional n® 13.273, de 05 de julho de
2007, para o lancamento do Programa de Modernizacdo da Gestdo Publica, tendo
como um dos focos, a melhoria dos resultados.

Com isso, através de Termo de Compromisso, foi criado: metas para o
atingimento das escolas; indice de Desenvolvimento da Educag&o em Pernambuco
(IDEPE), semelhante ao IDEB, e; o B6nus de Desempenho Educacional (BDE), que
passou a ser pago todos 0s anos no més de outubro para aquelas que conseguisse
atingir as referidas metas, incluindo, inclusive, as Geréncias Regionais, no entanto,
deixando a margem, os Centros de Educacgédo de Jovens e Adultos (CEJA’s).

Os CEJA’s sdo escolas que atende apenas os estudantes que estdo fora do
fluxo idade/série e que tradicionalmente chamamos de Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), ou, mais recentemente, de Educagédo de Jovens, Adultos e Idosos
(EJAI), nos trés turnos, ou seja, manhd, tarde e noite, através do sistema modular,
com os anos finais do ensino fundamental e o ensino médio. Ao todo, existe apenas
5 (cinco) CEJA’s no estado de Pernambuco, onde 2 (dois) deles funcionam na
capital, um integrante da Regional Recife Norte e, o outro, da Regional Recife Sul,
sendo, os demais, localizados nas regides agreste e sertdo do nosso estado.

A partir de 2007, ap6s a implantacdo daquelas medidas, ja foi possivel
observar um crescimento no IDEB, que chegou a superar as metas estabelecidas
para aquele ano, e dessa forma tem seguido, ano apds anos, superando as metas
estabelecidas, conforme dados disponiveis no Portal do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), elevando o nivel da
educacdo em Pernambuco para um dos melhores do Brasil.

Acontece que, nesse lapso temporal, jA& se soma 15 anos de silenciamento
guanto ao direito a educacao de qualidade de milhares de Jovens, Adultos e ldosos
no estado de Pernambuco, por ndo estarem incluidos nesse processo e, assim, essa
pratica se configura em auséncia de equidade no tratamento com os estudantes da
mesma rede estadual de ensino e de ndo cumprimento do principio da eficiéncia,
cuja obediéncia deve o estado.

Segundo a Constituicdo Federal — “Todos s&o iguais perante a lei, sem

distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e residentes no Pais a
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inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes;” (Caput do art.5°, CF/1988) (grifos nossos).
Nesse sentido, nasce o principio da equidade, como uma ferramenta para garantir
aos desiguais, tratamento adequado, na medida de suas necessidades, sendo, no
caso da EJA, a necessidade de utilizacdo de meios proprios para afericdo da
qualidade do ensino recebido, considerando que esta modalidade também faz parte
do sistema de ensino brasileiro e, portanto, merece tratamento isonémico.

No ano de 2015, na cidade de Incheon, na Republica da Coreia, aconteceu
um Férum Mundial de Educacéo, organizado pela UNESCO junto com a UNICEF, o
Banco Mundial e outras entidades, e contou com a participacdo de mais de 1.600
pessoais de mais de 160 paises, no qual se estabeleceu uma nova visdo da
educacdo para os préximos 15 anos.

O resultado deste Forum gerou um documento intitulado “Educacdo 2030
Declaracéo de Incheon e Estrutura para Acdo em direcdo a educacao de qualidade,
equitativa e inclusiva e aprendizagem para todos ao longo da vida”, escrito em
lingua inglesa, cujo teor representa uma série de compromissos e metas assumidos
pelos membros signatarios para serem implementadas dentro desse lapso temporal.

Interessante perceber que logo em seu titulo, o0 documento deixa claro seu
objetivo que é a educacdo de qualidade, equitativa e inclusiva, ou seja, de forma
equivalente para todos, quer dizer, a aprendizagem, ndo apenas para aqueles em
determinada faixa etaria, mas ao longo da vida, isto €, inclui criancas, adolescentes,
jovens, adultos e idosos e, para tanto, € apresentado uma estrutura, um caminho de
acao para o seu atingimento, o qual vamos comentar, ainda que brevemente, alguns
trechos significativos para nossa analise.

O Brasil € um dos paises signatarios deste documento e, um dos
compromissos assumidos, ja em seu preambulo, mais especificamente no item 9, diz
respeito a qualidade, nos seguintes termos: “Comprometemo-nos com a educacgao
de qualidade e com a melhoria dos resultados da aprendizagem, o que exige
fortalecer insumos, processos e avaliacdo de resultados e mecanismos para medir
progresso.” (Declaragao de Incheon, 2015).

Considerando que, para se garantir uma educagao de qualidade, tal qual a
ofertada pela Unido, Estados e Municipios, como € o caso da educacdo basica no

Brasil, faz-se necessario instrumentos de afericdo como uma espécie de termdmetro
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para verificar os resultados dos investimos aplicados e poder manter ou redirecionar
politicas publicas que assegure efeitos favoraveis para estes estudantes.

No estado de Pernambuco, por exemplo, temos visto investimentos em
programas do tipo Professor Conectado que oferta um computador do tipo notebook
para professores da rede publica estadual de ensino, cuja 22 edicdo aconteceu no
segundo semestre de 2021 e inicio de 2022, o que garantiu o fortalecimento de
insumos para o processo de ensino e aprendizagem, considerando, principalmente,
o periodo pandémico em que professores e alunos sao obrigados a se adaptar a
tecnologia para se manterem ativos em suas atividades.

Por outro lado, apesar de existir o Sistema de Avaliacdo Educacional de
Pernambuco (SAEPE), como um importante instrumento para monitorar a qualidade
da educacéo ofertada no estado, ainda deixa a margem, no ano de 2022, milhares
de estudantes Jovens, Adultos e ldosos, 0 que representa uma auséncia de
equidade e inclusdo social nas politicas publicas governamentais desses ultimos
anos.

Segundo a Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos (1948): “Toda a
pessoa tem direito a educacao”, entdo, precisamos entender que esta afirmativa ndo
se restringe aos estudantes em idade regular de aprendizagem, mas a todos
agueles que desejam aprender ao longa da vida, entendendo por direito a educacao,
ndo mais apenas o acesso, mas também a qualidade, e com isso inclui o direito de
milhares de estudantes Jovens, Adultos e ldosos de também terem a aplicacdo de
avaliacbes como o SAEPE e o SAEB que monitore essa qualidade, assim como
acontece com os demais estudantes na rede estadual de ensino em Pernambuco.

Entdo fica a reflexdo: como se comprometer com a melhoria dos resultados
da aprendizagem na educacédo de milhares de Jovens, Adultos e Idosos diante da
auséncia de avaliacdo de resultados e mecanismos que possam medir 0 progresso
desses estudantes?

O documento também afirma garantir que “professores e educadores sejam
capacitados, adequadamente recrutados, bem treinados, profissionalmente
gualificados, motivados e apoiados dentro de recursos bem-dotados, eficientes e
sistema efetivamente governado". (Declaracao de Incheon, 2015)

Essa € uma questdo ainda bem complexa e que demanda uma série de
acOes para se poder viabilizar essa meta com eficiéncia, principalmente no que diz

respeito a qualificacdo do professor, uma vez que ndo é incomum ouvir relatos de
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indeferimento de pedidos de licenca para curso quando um professor, depois de
muito esforco, consegue finalmente passar em uma selecdo de mestrado e/ou
doutorado e se ver obrigado a optar entre o seu trabalho e a sua formacgéo.

Outra situacéo tao recorrente quanto a anterior, acontece quando o professor
faz o requerimento de licenca, geralmente s0 apds realizar sua matricula na
instituicdo de ensino para poder atender as exigéncias de documentacdo no
protocolo das secretarias de educacdo e € obrigado a aguardar por meses pela
publicacdo em diario oficial para s6 assim poder se ausentar da sala de aula e,
nesse interim, ter que optar entre levar falta no trabalho ou levar falta nas aulas.

A motivacao indispensavel para garantia da qualidade passa pela valorizacéo
profissional; pela viabilizacdo da formag&o continuada atraves de sistemas eficientes
que busquem eliminar entraves como o0s anteriormente relatados; pela equidade de
tratamento para evitar, por exemplo, que professores da Educacdo de Jovens e
Adultos sejam lesados, anualmente, ndo recebendo o Bonus de Desempenho
Educacional (BDE) pelo atingimento das metas, conforme os demais professores
recebem, simplesmente porque o Estado ainda ndo adequou para abranger esse
publico e poder, dessa forma, aferir a qualidade do trabalho ofertado e o
conseqguente atingimento das metas pelos profissionais.

Conforme a Agenda 2030, entende-se que “a educacéo de qualidade fomenta
a criatividade e o conhecimento, e garante a aquisicdo das habilidades fundamentais
de alfabetizacdo e numeramento, bem como analise, resolucdo de problemas e
outras habilidades cognitivas, interpessoais e sociais de alto nivel.” (Declaragao de
Incheon, 2015).

O fomento da criatividade e do conhecimento esta atrelado a producédo de
livro didatico regularmente ofertado e adequadamente produzido que auxilie ao
professor no processo de ensino das habilidades necessérias, especialmente se
falarmos do ensino de lingua, seja materna ou estrangeira, pois ensinar lingua
prescinde de texto e ensinar texto prescinde de material didatico atualizado que
atenda as demandas contemporaneas de modo que os discursos materializados nos
textos estejam em consonancia com as demandas sociais vigentes, viabilizando a
motivacéo dos estudantes.

O fato é que a EJA tem sido excluida do Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD), pois 2013 foi o ultimo ano em que estes livros foram editados e chegaram

as escolas publicas nas quais ofertam esta modalidade de ensino, para serem
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usados durante os anos de 2014, 2015 e 2016, ou seja, se considerarmos a data da
sua Ultima edicdo até os dias atuais, ano de 2022, ja se soma 9 anos de
silenciamento quanto ao direito a educacao de qualidade no quesito livro didatico.

O livro didatico da EJA é, sem duavida, uma importante ferramenta no
processo de ensino e de aprendizagem com o qual contribui para educacdo de
qualidade na medida que auxilia professores e estudantes, seja na conducao das
aulas, seja na resolucao de questdes ou, até mesmo, na leitura e debate dos textos
adequadamente pensados e sistematizados para um determinado nivel de
aprendizagem e modalidade de ensino e, sem o qual, retornamos ao quadro e ao
piloto, comprometendo o tempo pedagdgico com meras copias, quando, na verdade,
0 professor deve se ocupar com as atividades de leitura e de escrita e com 0
desenvolvimento das respectivas habilidades.

Para tanto, é necessario que a Educacdo de Jovens e Adultos seja incluida
no Plano Nacional do Livro Didéatico (PNLD) de forma regular e que os livros sejam
produzidos considerando os pressupostos metodoldgicos da Andragogia, que é uma
area especifica que estuda a aprendizagem dos adultos, diferentemente da
Pedagogia.

Pois ndo da para se ensinar jovens, adultos e idosos como se ensina uma
crianca ou um adolescente, € preciso considerar o conhecimento prévio trazido por
aqueles estudantes para o contexto da aprendizagem e sua possivel contribuicdo no
processo de maneira interativa, contributiva, bem como entender que sua motivagao
de retornar a sala de aula, geralmente depois de alguns anos, é muito diferente
desse grupo que muitas vezes ainda ndo entende com nitidez seu papel no
ambiente escolar e que pode considerar o aprender apenas como uma grande
brincadeira, um momento ludico.

Nesse sentido, precisamos entender que:

(...) da mesma maneira que as distintas fases de desenvolvimento do
organismo da crianca sdo estudadas, igualmente esta analise deve ser
buscada com relacdo ao publico adulto. E vélido indagar a respeito das
mudancas sociais que ocorrem quando da transi¢cdo da adolescéncia a fase
adulta e a velhice. Indagar a respeito das mudancas que ocorrem no
cérebro, das mudancas que ocorrem no corpo (sistema muscular,
articulacdes, hormonais), rotina de trabalho, objetivos da aprendizagem
(diferentes daqueles indicados as criancas e adolescentes), objetivos de

vida, dentre outros assuntos que devem reger as discuss@es acerca do
trabalho com os individuos adultos. (Smaniotto, 2019, p.15)
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De outra sorte, continuares a presenciar situacdes de abandono e evasao
escolar constante no cotidiano da sala de aula da EJA, entendendo abandono como
a desisténcia no aluno durante o ano letivo e, a evasao, quando, além desistir, 0
aluno deixa de se matricular no ano seguinte. Nogueira (2012) acrescenta que 0
problema da evasao na EJA néo € local ou regional, e sim um problema em todo o
pais, problema esse histaorico.

Importante trazer a baila a reflexdo sobre a questdo da exclusdo/inclusdo na
EJA que, nas palavras de Silva e Costa (2015) significa:

[...] o pertencimento das pessoas aos direitos sociais, econdmicos,
culturais, civis, politicos (de participacdo e intervencdo na sociedade), além
do direito a sustentabilidade socioambiental, considerando a universalidade,
a indivisibilidade e a interdependéncia dos direitos humanos, uma vez que

todos os direitos tém a mesma importancia, se complementam e se
intercruzam, e 0 acesso a um direito ndo elimina o outro. (p.102)

Além da exclusdo da EJA do IDEB, IDEPE, BDE E PNLD, conforme ja
relatado anteriormente, vale registar, ainda, que a EJA também se mantém a
margem da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) que, ao apresentar seus
conteudos, deixa de citar essa importante modalidade regular de ensino, silenciando
como as demais Politicas Publicas educacionais.

Em consonancia com o pensamento do autor, houve uma Conferéncia
Mundial da UNESCO sobre Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel, que
ocorreu em 2014, em Aichi-Nagoya no Japao, onde foi criado uma agenda pos 2015
de desenvolvimento sustentavel e, nesse sentido, a Declaracdo de Incheon (2015)
apoia a implementacdo desse Programa de Acdo Global e também enfatiza a
importancia da educacdo em direitos humanos e um treinamento para o
cumprimento da agenda.

Conforme o sitio do Centro Regional de Informacfes para Europa Ocidental
da Organizacao das Nac¢des Unidas (ONU):

Os direitos humanos sdo direitos inerentes a todos os seres humanos,
independentemente da sua raga, sexo, nacionalidade, etnia, idioma, religido
ou qualquer outra condicao. Os direitos humanos incluem o direito a vida e a
liberdade, liberdade de opinido e expressdo, o direito ao trabalho e a

educacdo, entre outros. Todos tém direito a estes direitos, sem
discriminacdo. (ONU, 2022) (grifos nossos)

Por fim, a Declaracdo de Incheon (2015) acrescenta que o fomento do
conhecimento também envolve o desenvolvimento de habilidades, valores e atitudes

que permitam ao cidaddo levar uma vida saudavel, tomando decisdes e
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respondendo a desafios locais e globais através da educacdo para o
desenvolvimento sustentavel e da educacéo para a cidadania global.

Nesse sentido, entendemos que as Politicas Publicas que apresenta uma
injusta diferenciacdo entre os estudantes que estdao entre os 4 (quatro) e 17
(dezessete) anos de idade dos demais estudantes ao longo da vida, viola o principio
da dignidade humana (inciso lll do art. 1° da Constituicdo Federal), representando
uma verdadeira afronta, pois toda diferenciacdo, sem razoabilidade, também viola o
principio da isonomia (caput do art. 5° da CF), sendo certo que tal conduta injusta
conduz a intoleravel discriminacgéo.

Esperamos fortemente que a agenda 2030 seja cumprida com sucesso e que
as Politicas Publicas da Unido, dos Estados e dos Municipios passem a contemplar
os estudantes da EJA de maneira equitativa com o0s demais estudantes em
programas como o PNLD de forma regular e permanente, nos sistemas de
avaliacdo, como o SAEB e o SAEPE, e na propria BNCC, assim, passando a
fomentar, verdadeiramente, a qualidade da educacdo ofertada, de forma inclusiva
para todos ao longo da vida e, consequentemente, o interesse e a motivacao desses
estudantes para contribuir para reducédo do niumero de casos de abandono e evasao

escolar que se repete a cada novo ano nessa modalidade de ensino.

2.1.2 A implementacao da EJA e arealidade nos dias atuais

Para falar sobre a implementacdo da modalidade EJA no ensino regular
nacional, vamos elucidar alguns momentos cruciais, rememorar o Seu marco
constitucional, legal e demais legislacbes posteriores significativas, aferir a
participacdo popular através dos mais variados mecanismos democraticos, tais
como: as comissdes, os féruns, as conferéncias, e, nesse sentido, constatar alguns
avangos, entraves e retrocessos no cenario nacional e regional até os dias atuais.

Importante destacar a posi¢cdo da EJA enquanto um movimento de resisténcia
social, pois, segundo Arroyo (2008), “a realidade dos jovens e dos adultos que
procuram as turmas da EJA é de trabalhadores, pobres, negros, subempregados e
oprimidos.” Acrescentamos, ainda, os desempregados. E é nesse cenario que a luta
pelo direito a educacdo se processa, primeiramente, pelo acesso e a permanéncia,
considerando que os programas de educacao pensados para adultos se davam de

modo pontual e temporario, muitas vezes voltados apenas para alfabetizagéo e,
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ap0s essa etapa, os estudantes que se matriculam nas escolas, com idades
diversas das chamadas “idades proprias”, e eram mal-vistos, rotulados como um
caso de “distorgéo idade/série” e estigmatizados.

E a partir da implementacdo da EJA no ensino regular que a situagdo muda
um pouco, pois todos os estudantes que estdo em idades diversas das previstas
para cada série, considerando a idade minima de 15 anos para ao ensino
fundamental e 18 anos para o ensino meédio, conforme art. 38 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo Nacional — LDBEN, séo direcionados para esta modalidade de
ensino, o que acaba, em tese, com o estigma da “distor¢ao idade/série” e garante o
acesso e a permanéncia para continuidade dos estudos das pessoas que nédo
iniciaram ou que precisaram parar de estudar por algum motivo.

Acontece que, com essa nova conjuntura, surge um novo problema, que € o
silenciamento quanto ao direcionamento de politicas publicas ao EJA, pois 0s
estudantes e os professores sdo alocados em turmas ou escolas préprias e la
permanecem esquecidos, ficam de plateia, assistindo aos programas serem
direcionados aos demais estudantes, enquanto conservam-se Orfaos da presenca
efetiva estatal, fato este que tem acarretado uma série de consequéncias negativas
gue permanecem até os dias atuais, tais como abandono, reducdo do niamero de
matriculas, evaséo, entre outros, conforme sera demonstrado, e que tem levado a
nossa comunidade a novas lutas em busca de uma educacdo equitativa e de
qualidade.

E a partir da Constituicdo Federal de 1988, através do inciso | do art. 208, que
0 estado assume o seu dever com a educacdo de adultos mediante a garantia de
oferta de vaga gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na “idade
prépria”, e, mais tarde, através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional —
LDBEN, Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, vem a reforcar o direito ao acesso
e a permanéncia; o que significa dois passos importantes no ordenamento juridico,
pois, a partir destes marcos, constitucional e legal, que se da inicio a uma série de
outros avancos, apesar da existéncia de alguns entraves e retrocessos posteriores.

A Comissdo Nacional de Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos
(CNAEJA), criada em 1994, foi uma importante conquista com a finalidade de
discutir e fiscalizar os compromissos assumidos pelo Brasil na comunidade
internacional, a exemplo dos documentos produzidos a partir das discussdes da

Conferéncia Internacional de Adultos (CONFINTEA), cuja edicdo de numero 6
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ocorreu pela primeira vez no Brasil, em 2009, e trouxe como o principal assunto a
inclusdo de mais jovens e adultos na escola, com diretrizes para até 2020 e, como
fruto desse evento, temos o documento intitulado Marco de Acdo de Belém, que
reconhece a importancia de reforcar politicas publicas e aumentar o seu
financiamento, como forma de melhorar a qualidade da educacdo, e conceitua
educacao de adultos como acesso a cidadania.

Surge, em 2006, o PROEJA - Programa de Integracdo da Educacgao
Profissional ao Ensino Médio na Modalidade Educacgéo de Jovens e Adultos, a partir
do Decreto n°® 5.478 de 24 de junho de 2005, como uma importante ferramenta de
inclusdo ao ensino técnico, através de parceria com o0s Institutos Federais e,
consequentemente, de viabilizacdo ao acesso ao mercado de trabalho. Sendo que,
limitado aquela etapa de ensino, sofreu uma série de questionamentos, entdo, a
partir do ano seguinte, o programa é ampliado para também atender ao ensino
fundamental, através do Decreto n° 5.840 de 13 de julho de 2006, e passa a se
chamar Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacédo Basica na Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), em 2013, estabelece 20 metas para
serem cumpridas, no prazo compreendido entre 0os anos 2014 a 2024, entre elas,
temos a de numero 10 que traz a necessidade de oferecer, no minimo, em 25%
(vinte e cinco por cento) de matriculas da educacdo de jovens e adultos na forma
integrada a educacao profissional.

A CONAE - Conferéncia Nacional de Educacdo, constituida a partir da
Portaria Ministerial n® 10 de 03 de setembro de 2008, teve sua primeira edicdo no
més de abril de 2010, na cidade de Brasilia, cujo documento de referéncia é
intitulado “Construindo o Sistema Nacional Articulado de Educacéo: o plano nacional
de educacédo, Diretrizes e Estratégias de Acado”. E assim podemos traduzir esse
evento como um importante espaco democrético para construgdo de diretrizes da
educacdo nacional, que inclui todos os niveis, etapas e modalidades de ensino,
sendo precedidas de conferéncias Municipais, Intermunicipais, Estaduais e do
Distrito Federal, o que garante a participacao de todos.

Segundo PAIVA (2006, p.p. 516-566) “existe em todo o Brasil os Foruns de
EJA que estdo organizados nos estados e se caracterizam pela busca constante da
garantia do direito a Educacao de Jovens e Adultos em espacos de interlocu¢édo com

entidades publicas, privadas, governamentais e ndo governamentais.” Esses Foruns



27

funcionam como um movimento social, um lugar de luta, um espaco de resisténcia
das politicas publicas excludentes, que silencia quanto ao direito de milhares de
jovens, adultos e idosos e que tém propoésitos de acompanhamento, discussao e
intervencgéo, através de mobiliza¢des, desde local até mundial.

Na verdade, precisamos da implementacdo de uma cultura de educacdo ao
longo da vida para todos, assim como propde a agenda 2030, e parar de reforcar a
ideia de que existe uma “idade certa” para aprendizagem, como se a partir de uma
idade limite a pessoa nao tivesse mais plenas condi¢bes de desenvolvimento, o que
nao € verdade. Pesquisa na area de psicologia (Cf. Havighurst, 1953) comprova que
o ser humano se mantém em desenvolvimento ao longo da vida, dado as
circunstancias de aprendizagem préprias de cada fase. Wagman e Miller (2003)
afirma que o desenvolvimento decorre de uma ampla troca entre organismo-
ambiente, formando uma rede de relacdo da concepcao a morte, perpassando todo
o ciclo de vida, portanto, sendo inadequado pressupor que o desenvolvimento seja
programado. E o que tem demonstrado os estudos das areas da Psicologia
Ambiental e da Psicologia do Desenvolvimento.

Nesse sentido, “assumir a condicdo humanizadora da educacao, que por iSso
mesmo nao se restringe a ‘tempos proprios’ e ‘faixas etarias’, mas se faz ao longo
da vida, nos termos da Declaracdo de Hamburgo de 1997” (In: IRELAND,
MACHADO, PAIVA, 2000, p.317-334), assim, expressdes do tipo “idade certa” ou
“distorgao idade/série” s6 servem para perpetuar estigma e gerar preconceitos, pois
precisamos entender que ‘idade propria” é aquele em que o estudante tem
disponibilidade e condicdes para se manter estudando, considerando que o Brasil é
um pais extremamente desigual e que nem todos conseguem manter seus filhos na
escola na idade de 4 aos 17 anos, pois, embora o trabalho infantil seja proibido por
lei e o de adolescentes permitido apenas a partir dos 16 anos, o fato é que parte das
criancas e adolescentes abaixo dessa idade precisam trabalhar para ajudar a
compor a renda familiar e, muitas vezes, em condi¢bes adversas, como os que ficam
em sinais de transitos das grandes metrépoles.

Segundo estudo realizado pelo Fundo das Nac¢Bes Unidas para a Infancia
(Unicef), em 2021, evidenciou que 1,4 milhdo de criangas e adolescentes entre 6 e
17 anos estao fora da escola, o que pode fazer com que essa populacédo busque os
servicos de educacdo formal mais tardiamente, considerando também que né&o

existe programa governamental que fomente, como forma de incentivo para
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permanéncia na sala de aula, familias carentes com filhos em idade dita escolar, o
que representa multiplas violagdes de direitos, nos quais podemos destacar, tanto
no que concerne a negacgao ao direito fundamental da educacao, previsto no caput
do art. 205 da Constituicdo Federal, quanto na negacao da proibicdo do trabalho
infantil, das condi¢cdes insalubres e periculosas, das extensas jornadas, dentre
outros relativos a Consolidacao das Leis do Trabalho — CLT.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2020,
registra-se que 20,2% dos jovens de 14 a 29 anos de idade ainda ndo concluiram a
Educacdo Basica, dos quais 71,7% s&o negros (pretos e pardos). Sendo que, em
relacdo a taxa de analfabetismo, tem-se que 11 (onze) milhdes de pessoas ainda
ndo dominam integralmente a leitura e a escrita em nosso pais. Por outro lado,
conforme dados do Censo Escolar 2020, a EJA registrou queda no numero de
matriculados em 8,3% em relacdo a 2019, o que representa 270 mil estudantes a
menos na sala de aula, ou seja, sGo numeros bastante expressivos para se manter
na invisibilidade do Poder Publico no quesito Politicas Publicas, visto que esses
dados evidencia a necessidade de financiamento dessa modalidade para torna-la
mais atrativa para esse publico.

O investimento em educacdo ao longo da vida é uma oportunidade de
correcdo de injusticas histéricas de quem precisou trabalhar para se sustentar e
sustentar seus familiares e € uma forma do governo e da sociedade se redimir frente
auséncia de politicas publicas direcionadas, que fomente de modo efetivo essa
modalidade de ensino, porgue ndo basta mais garantir apenas o acesso dos
estudantes, pois as demandas contemporaneas pede, conforme agenda 2030, por
uma educacgao equitativa, inclusiva e de qualidade ao longo da vida para todos, e
acreditamos que isso € o minimo que governo e sociedade deve oferecer.

Todavia, no inicio do atual governo, através do Decreto n°® 9.759 de 11 de
abril de 2019, a CNAEJA é extinta, o que representa um grande retrocesso para
modalidade, vez que este 6rgao reunia representantes de movimentos sociais e da
sociedade civil para assessorar a criacdo de politica de EJA no Ministério da
Educacdo. E com isso, fica mais distante o sonho de obter politicas publicas
equitativas, o sonho de evitar que se continue a perpetuar desigualdades histéricas
entre integrantes de um mesmo grupo, que sdo os estudantes da educacao basica

s

do ensino publico regular, onde uma parcela é contemplada com diversos
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programas governamentais e, outra, sendo esquecida, colocada a margem, o que
nao podemos e ndo devemos tolerar.

Nesse mesmo ano também tivemos a publicacdo da Resolucdo N° 1, de 28
de maio de 2021, do Ministério da Educacdo, que institui Diretrizes Operacionais
para a Educacédo de Jovens e Adultos nos aspectos relativos ao seu alinhamento a
Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), e Educacéo de Jovens e Adultos a Distancia.

Essa resolugdo recebeu duras criticas dos féruns de EJA, entre elas,
podemos citar: o0 aligeiramento tendencioso ha sua formulagdo com
desconsideracdo da participacdo popular; a fragilidade no campo conceitual e da
linguagem normativa; a intencionalidade privatista da educacéo; a generalizacao do
curriculo a partir da vinculacdo da EJA a BNCC que néo trata das especificidades da
modalidade; a restricdo da educacdo ao longo da vida ao publico de pessoas mais
vulneraveis, quando na verdade deveria ser para todos; a vinculacdo da EJA ao
EAD sem um amadurecimento do tema, entre outras medidas que podem
representar, a longo prazo, uma tentativa de precarizacdo da modalidade e da
reducdo da responsabilidade estatal, o que se entende como reflexos da atual
politica neoliberal no pais, ou seja, como uma tentativa de desmonte da coisa
publica, porém, tais deliberacBes carecem, ainda, de regulamentacéo pelos estados
e municipios para que passem a produzir seus efeitos, e € nesses espacos que
devem continuar as mobilizag¢des.

Por outro lado, percebemos que esse documento traz algumas conquistas
para a modalidade, como a exemplo do art. 30 que apresenta comando para
inclusdo da EJA no Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bésica, e para
ampliar sua acdo para além da identificagdo de desempenhos cognitivos e fluxo
escolar, como a avaliacdo de outros indicadores educacionais, tais como parametros
e infraestrutura, gestdo, formacdo e valorizagdo dos profissionais da educacéo,
financiamento, jornada escolar e organizacédo pedagogica.

Essa determinacdo representa uma importante conquista para comunidade
EJA de modo que, a partir da regulamentacdo do instrumento avaliativo, sera
possivel aferir a qualidade do ensino ofertado pelos professores através do
desempenho dos estudantes, assim como ja acontece nas demais escolas, 0 que
viabiliza a inclusdo do B6nus de Desempenho Educacional para os professores da

rede estadual de Pernambuco que leciona nos CEJA’s, que séo os Centros de
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Educacdo de Jovens e Adultos, e que se encontram excluidos desse beneficio a
quase 15 (quinze) anos.

Outro ponto importante, consta do art. 31 da referida Resolugdo, pois
representa um desejo antigo dos profissionais que lidam que esta modalidade, vez
gue sentem a lacuna em suas formacdes, e agora o dispositivo traz o comando para
gue o Sistema Nacional Publico de Formacéo de Professores estabeleca politicas e
acOes especificas para a formacdo inicial e continuada para professores de
Educacédo Basica de jovens e adultos, desenvolvidas em estreita relacdo com as
Universidades Publicas e com os sistemas de ensino.

Algo semelhante ja aconteceu em nosso estado, com a participacdo dos
CEJA’s, porém sem a especificidade de contetudos, que foi o Programa Pacto
Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio, que foi promovido pela Diretoria do
Centro de Educacado/UFPE, em parceria com a Secretaria de Educacdo do Estado
de Pernambuco — SEDUC, no periodo de agosto de 2014 a novembro de 2015, e
cujos participantes receberam certificado de poés-graduacdo em nivel de
aperfeicoamento.

Acreditamos que um programa dessa natureza, voltado especificamente para
as demandas da EJA seja extremamente necessario e significativo para os
profissionais da area, de modo que venha a suprir as lacunas deixadas pela
auséncia de conteudos especificos na formacéo inicial e continuada dos ultimos
anos em que prevalece o silenciamento no que diz respeito a essa modalidade de
ensino. Considerando que o referido programa foi um sucesso no quesito
envolvimento e participacdo dos professores, acreditamos que algo dessa natureza,
envolvendo os profissionais da EJA também siga na mesma direcao.

Acreditamos que, com a regulamentacdo dessas medidas pelos os sistemas
de ensino, possa haver maiores debates com a participacdo popular de modo que
seja minimizado os impactos negativos e salientada as contribuicées para melhoria
do cenario da EJA, e assim, torne essa modalidade mais atrativas, tanto para os
docentes como para os discentes, de modo que estimule a permanéncia do
professor, eleve o nUmero de matriculas e reduza o nimero de abandono e evasao,
porém, sabemos que muito ainda precisa ser feito, entretanto, tais deliberacbes
positivas sdo exemplos de conquistas alcancadas e, as negativas, de lutas que

ainda temos que superar.
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No estado de Pernambuco, em 2021, tivemos um avanc¢o importante que foi a
recente publicacdo on line do curriculo préprio para o ensino fundamental da
educacdo de jovens e adultos, sendo tal documento classificado como um dos
pioneiros no Brasil. A sua formulagéo se deu a partir de discussbes e debates com
0s proprios professores da rede e, do mesmo modo, esta sendo construido, agora
em 2022, o curriculo do ensino médio que ja se encontra em fase final de ajustes e
deve ser encaminhado para publicacdo em breve.

E para concluir a presente conjuntura, ndo podemos deixar de registrar e
considerar 0os temas que estdo em debates por esses dois importantes eventos que
estdo programados para acontecer ainda em 2022 e que seguem sinteses para
nossa reflexdo e acompanhamento.

A Conferéncia Nacional Popular de Educacdo (CONAPE) representa,
conforme seus préprios termos: “um espaco legitimo de resisténcia e de luta pela
democracia, pela educacdo publica e popular, gratuita, laica, inclusiva e de
qualidade social, com gestdo publica e em defesa do legado de Paulo Freire.” Tem
discutido, em 2022, através de seus foruns regionais e distritais, formas de
resisténcias aos ataques de privatizacdo, assegurando conquistas historicas para
educacao, e tais reflexdes serdo levadas, através de seus representantes, ao evento
nacional que estd agendado para acontecer julho deste ano, na cidade de Natal, Rio
Grande do Norte.

A Comissao Internacional sobre os Futuros da Educacédo, da UNESCO,
publicou em 2021 um relatério intitulado “Reimaginar os nossos futuros juntos: um
novo contrato social para educagao” o qual trata da Aprendizagem e Educacéo de
Adultos, cujo estudo, apds dois anos de pesquisa, serve de base para fomentar as
discussdes na VII CONFINTEA, que estd marcada para acontecer em junho de
2022, na cidade de Marrakech, em Marrocos. E uma das afirmacdes trazidas nesse
documento é que “Educagdo — a maneira em que organizamos O ensino e a
aprendizagem ao longo da vida — desempenha um papel crucial na transformacao
da sociedade humana. (...) Mas para criar futuros justos, sustentaveis e de paz, a
propria educagao deve se transformar.” E € com esse sentimento de mudanca que
aguardamos esse importante evento que pode viabilizar novos olhares para EJA e,
considerando que estamos em ano eleitoral, desejamos que esse sentimento seja
compartilhado por todos que desejam o melhor para a modalidade e para a

educacéo de forma geral.
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2.2 O ENSINO DA EXPRESSAO ESCRITA

Até bem pouco tempo atras, o ensino de lingua materna era pressuposto de
ensino de gramatica, geralmente com analises de frases isoladas e
descontextualizadas, onde o estudante era exposto aos conhecimentos de analise
morfologica e sintatica pelo seu professor. No entanto, a partir da virada linguistica,
ocorrida pelo final da década de 90, mudou-se o foco de ensino de lingua que deixa
0 estudo das frases como unico objeto de ensino e aprendizagem e parte para o
estudo do texto como unidade béasica da comunicacdo, postulado central da
Linguistica Textual. Tal no¢cdo promove a compreensao de que o uso da lingua
acontece através de um processo que é criativo, dindmico e mutavel e ndo mais
como um objeto determinado a ser examinado sem consideracéo das condi¢cdes de
producao verbal, falada ou escrita.

E, pois, a partir do final do século XX que o ensino de lingua valorizou a
abordagem pedagdgico-didatica através de textos, tempo em que se passou a usar
a expressao “géneros textuais”, antes conceito utilizado apenas para se referir a
diversidade de textos literarios, depois para se referir aos textos diversos existentes
na sociedade, sejam orais ou escritos. E nessa época em que se observa a
mudanca de foco no ensino do Portugués como lingua materna, ndo mais restrito a
gramatica da frase. No entanto, a esse respeito, Marcuschi (2008, p.51) ressalta:

Que o ensino de lingua deva dar-se através de texto € hoje um consenso
tanto entre linguistas tedricos quanto aplicados. Sabidamente, esta é,
também, uma préatica comum na escola e orientacdo central nos PCNs. A
questdo nao reside no consenso ou na aceitagdo deste postulado, mas no

modo como isto é posto em pratica, ja que muitas sdo as formas de se
trabalhar texto.

No caso da EJA, entendemos que o0 ensino dos géneros textuais precisa estar
adequado as demandas dos Jovens, dos Adultos e dos ldosos para que desperte
interesse, envolva e sirva de mote para os debates e para as atividades de producao
textual — que também merecem destaque, em outras palavras, que este ensino nao
se limite a verificar a forma do género e o seu contelddo, que geralmente séo
explorados nas atividades de compreensao textual, deixando pouco espacgo, por
exemplo, para estudo e 0 ensino da expressao escrita.

Nesse sentido, segue entendimento de que:
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Na realidade, o estudo dos géneros textuais € hoje uma fértil area
interdisciplinar, com atencéo especial para linguagem em funcionamento e
para as atividades sociais e culturais. Desde que ndo concebamos o0s
géneros como modelos estanques nem como estruturas rigidas, mas como
formas culturais e cognitivas de ag&o social (Miller, 1984) corporificadas na
linguagem, somos levados a ver os géneros como entidades dindmicas,
cujos limites e demarcacéo se tornam fluidos. (Marcuschi, 2008, p.151)

O autor fala sobre a expansédo da terminologia “géneros” para outras areas
além da linguistica, ganhando um carater interdisciplinar na medida que resguarda
conteldos culturais e sociais, mas que ndo se pode atribuir uma rigidez quanto a
sua forma, considerando que este representa a lingua em funcionamento, com toda
a sua dinamicidade.

Mesmo diante dos avancos tedrico-metodologicos, de maneira geral, € nitido
0 pouco espaco destinado ao ensino da expressdo escrita nos livros didaticos do
ensino fundamental, quando comparados ao espaco destinado ao ensino dos
géneros e de suas atividades de compreenséo e, se buscamos, dentre aquelas, as
atividades que se dedicam a trabalhar a dimenséo criativa da lingua, esse espaco
ainda € muito menor.

A esse respeito, Ferrarezi e Carvalho (2015) argumentam que:

O ensino da escrita no Brasil tem sido assistematico, esparso e tratado
como uma espécie de contetdo sem prioridade, um segundo plano em
relacdo aos contelidos programaticos tedricos, especialmente, em relacéo
as coisas chamadas “gramaticais”. O resultado disso tem sido que a maioria

dos alunos da educagéo béasica mal sabe escrever. [...] No geral, ndo se
ensina a escrever no Brasil (FERRAREZ|; CARVALHO, 2015, p.15).

A producao escrita das respostas discursivas requeridas pelas questbes de
compreensao textual é o maior espaco dado pelos livros didaticos para que 0s
estudantes possam escrever, considerando que é o tipo de atividade que mais se
encontra presente nos livros de ensino de lingua materna e, consequentemente, &
onde o professor pode identificar as maiores dificuldades de escritas dos estudantes.
Contudo, mesmo havendo pesquisas sobre esse tema (cf. FLACH, 2018), os
desdobramentos necessarios para a docéncia no ensino basico ainda sao
incipientes.

Sobre o0 ensino, propriamente dito, segundo Dolz et al (2010, p. 20), a escrita
apresenta trés dimensdes: fendmeno linguageiro (textual, pragmatico, sintatico,
lexical, ortografico e grafico); fendmeno psicolégico (cognitivo, afetivo e sensorio-
motor) e fenbmeno social (interacional e cultural). Saber abordar essas dimensfes

requer um professor com competéncias especificas, a par do desenvolvimento
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técnico e cientifico para assumir uma metodologia de ensino da expressao escrita
gue perpassa por todas estas dimensdes.

Nesse contexto, vale lembrar que em 5 de outubro de 2018, data em que se
comemorava o Dia Mundial dos Professores, naquele ano, a UNESCO langcou méo
da seguinte reflexdo: "direito a educacdo significa o direito a professores
qualificados”. E, seguindo essa mesma reflexdo, Luciano (2019, p. 51), defende a
transdisciplinaridade na formacdo do professor com o objetivo de “evitar o
tecnicismo e por reconhecer que o encontro professor/aluno decorre de uma relagéo
de natureza intersubjetiva” e, como tal, deve estar pronto para lidar com o
conhecimento numa dimensdo mais abrangente do que aquele restrito aos aspectos
constitutivos do sistema linguistico.

Quando falamos em ensino da “expressao escrita” partimos do pressuposto
de que escrever € um processo criativo da mente humana (Cf. Luciano, 2019, p. 53)
e, para tanto, requer o desenvolvimento de habilidades cognitivas e metacognitivas
por parte de quem escreve, necessarias para produzir condigbes favoraveis ao
processo criativo. Logo, concebemos a liberdade no ensino da expressao escrita
como sendo o desprendimento de modelos didaticos rigidas ao ponto de inviabilizar
a aprendizagem significativa, que pode ter como causa, por exemplo, fenbmenos
psicolégicos — como o sentimento de medo e ansiedade — que compfem a
dimenséo da escrita (Cf. Dolz et al, 2010, p. 20).

Contudo, ainda é possivel encontrar em alguns livros sequéncias didaticas
qgue tratam da expressdo escrita como um ato mecanico, em que Se ensina com
guase exclusivismo o sistema linguistico (gramatical e lexical) e o género de suporte
representado como uma forma rigida a ser copiada, deixando de explorar questfes
fundamentais como, por exemplo, a fungdo comunicativa do texto.

E necessério reconhecer que escrever é um ato complexo, e que submete o
escritor a dois tipos de tensodes criativas, como define Luciano (2019, p. 55):

(...) o uso da lingua — sistema linguistico, com suas unidades e regras
proprias — submete o usuario a dois tipos de tensdes criativas, como assim
vamos denominar: uma relativa ao conhecimento do sistema linguistico
propriamente dito, necessario a composi¢ao e engates das unidades frasais,
conforme as possibilidades de arranjos existentes no modelo da lingua em
foco; e outra relativa a habilidade de manifestacao linguistica de ideias, logo

do pensamento de forma a expressar adequada e eficazmente a intencéo
comunicativa do produtor do texto verbal. Unidade bésica da comunicagao.
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Nesse sentido, o ensino da escrita que se foca no conhecimento do sistema
linguistico (gramatical e lexical) e deixa de considerar a manifestacéo linguistica de
ideias e pensamentos, sugere ndo compreender a lingua enquanto fenémeno
tripartido — linguageiro, psicologico e social —, mencionados anteriormente, no
momento de didatizacdo dos aspectos constitutivos e constituintes do texto como
unidade verbal de expressédo individual escrita. Para ratificar esse pensamento,

tomamos as palavras de Luciano (2019, p. 47), quando afirma que:

Os problemas verificados no cenério histérico de Brasil e de Portugal, ha
pelo menos 40 anos, revelam o ndo espaco dado a dimenséo criativa da
expressdo verbal, no ambiente escolar, de préticas pedagdgico-didaticas
acomodadas a tradi¢éo do instrucionismo.

Para compreender essa demanda por mudanca de paradigma ainda
existente, a presente pesquisa objetiva refletir sobre a necessidade de conhecer e
problematizar os modelos didaticos para o ensino da expressao escrita no ensino
fundamental, especialmente diante das questdes trazidas acerca da producéo
escrita na modalidade EJA, de forma que seja possivel suprir as necessidades dos
estudantes de uma maneira adequada e com qualidade a formacéao cidada.

A expressdo escrita é a parte do ensino de lingua materna que visa
possibilitar ao educando o seu ingresso efetivo no mundo letrado de modo que seja
capaz de se comunicar utilizando dos géneros e das sequéncias tipoldégicas como
ferramentas para manifestar seu ponto de vista nos variados campos de atuacao,
conforme dispostos na BNCC (2017): na vida cotidiana; no meio
jornalistico/midiatico; na vida publica; nas praticas de estudo e pesquisa; ou, até
mesmo, no campo artistico-literario, enfim, exercendo o seu direito de participacao
da vida em sociedade através do desenvolvimento das habilidades necessérias para
0 seu pleno exercicio.

Nesse sentido, podemos conceituar a escrita como “uma atividade interativa
de expressédo, (ex- “para fora”), de manifestagdo verbal das ideias (...) ou dos
sentimentos que queremos partilhar com alguém, para, de algum modo, interagir
com ele.” (Antunes, 2003). Assim, o0 ato da escrita, pressupde a relacdo de duas ou
mais pessoas que se conectam através de uma mensagem. E no que diz respeito a
educagcdo de Adultos, ressalta-se ainda mais a importancia da conquista dessa
habilidade, tanto pelo desejo de desenvolver a leitura e a escrita, que € nato desse
publico, quanto pela sensacdo de realizacdo e empoderamento quando isso

acontece, transpondo quaisquer sentimentos de vergonha e/ou inferioridade.
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Acrescenta-se, ainda, que o aprender, para eles, representa a superacdo da
negacao desse direito que nao Ihes fora oferecido em tempo considerado proprio e,
portanto, a sua aprendizagem € motivo de grande realizacdo e orgulho. O que
facilita muito, ao professor, o trabalho de propicia-la de forma significativa,
principalmente quando munido de material didatico metodologicamente adequado ao
perfil desses estudantes.

Segundo Moacir Gadotti e José E. Romao (2005):

O aluno adulto ndo pode ser tratado como uma crianga cuja histéria de vida
apenas comeca. Ele quer ver a aplicagdo imediata do que esta aprendendo.
Ao mesmo tempo, apresenta-se temeroso, sente-se ameacado, precisa ser
estimulado, criar autoestima pois a sua “ignorancia” lhe traz tenséao,
angustia, complexo de inferioridade. Muitas vezes tém vergonha de falar de
si, de sua moradia, de sua experiéncia frustrada da infancia, principalmente
em relacdo a escola. E preciso que tudo isso seja verbalizado e analisado.
O primeiro direito do alfabetizando é o direito de se expressar. (Moacir
Gadotti e José E. Romao, 2005, p.39)

Entdo temos como um dos maiores desafios, do ponto de vista metodoldgico,
a construcdo de modelos didaticos que valorize e oportunize vivenciar o
conhecimento prévio trazido por esses estudantes para sala de aula, pois sao
experiéncias que precisam ser partilhadas no contexto de ensino e aprendizagem,
tanto como forma de trazer a baila a autoestima do aprendiz que precisa se envolver
com a proposta pedaglgica, quanto como gancho motivacional para o
sequenciamento do conhecimento novo ou a sua adequacdo aos moldes cientifico,
visto que tal concepcéo ja defendia Paulo Freire (1987), precursor da educacédo de
jovens e adultos no Brasil, entretanto, sua praxis ainda ndo € adequadamente
verificado nos dias atuais.

O direito de se expressar precisa estar assegurado através de atividades de
desenvolvimento da escrita de maneira propria para adultos, pois, a linguagem
“‘designa uma habilidade humana que constitui 0s sujeitoS como seres sociais,
histéricos e cognitivos.” (Marcuschi, 2007). Desse modo, sua habilidade pode
extinguir quaisquer sentimentos de vergonha, medo ou inferioridade em interagdes
sociais, sejam escritas ou orais, viabilizando a sua plena cidadania.

Para tanto, o educando precisa ser submetido ao ensino da escrita de modo
sistematico e continuo, uma vez que escrever exige planejamento, exige conteudo,
mas, sobretudo, exige pratica. O planejamento diz respeito a fase preparatGria em
que se deve pensar 0 que se quer escrever, 0 que se pretende dizer e para quem;

sao indagacdes cujas respostas conduz a identificacdo do género, a nocédo de seu
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conteudo e a adequacéao ao nivel de formalidade ou informalidade ao interlocutor. Ja
no quesito conteudo pode ser desenvolvido ou através de informacfes dadas pelo
professor ou através de estimulacdo a pesquisa sob sua superviséo. E a prética diz
respeito ao fazer propriamente dito, cuja habitualidade, quando presentes nas
diversas sequéncias didaticas ao longo da unidade letiva, podem levar o estudante a
uma maior fluidez no processo de escrita, de modo a expandir a sua capacidade
cognitiva, fazendo desse ato algo natural e constante na aprendizagem.

Pois, atividades esparsas de escrita ttm nos mostrado empiricamente uma
nao efetividade desse ensino, visto que € comum encontrar estudantes nos anos
finais do ensino fundamental com sérias dificuldades de composicao textual, o que
nos parece ser fruto de um ensino que privilegia a leitura de géneros e a sua
compreensao em detrimento das outras modalidades da lingua, como a expressao
escrita; ndo que esta seja totalmente suprimida ou que aquelas ndo sejam
relevantes, mas o que se questiona € a auséncia de proporcionalidade das unidades
de ensino nos capitulos dos livros didaticos de lingua portuguesa, e,
conseguentemente, nas respectivas aulas, pois ndo nos parece adequado verificar,
ao longo de uma unidade, diversas atividades de leitura e compreenséao para apenas
uma atividade final de escrita, que, muitas vezes, se concentra apenas na forma
como determinado género € constituido, ou seja, na sua estruturacao formal.

O fato de que o ensino da escrita deva se dar através dos géneros € quase
um consenso entre 0s autores da area, entretanto, existem diversas formas de se
desenvolver este trabalho, e, por esta razdo, a grande preocupacéao é fazer com que
este ensino ndo se reduza apenas a mera descricdo da sua estruturacdo formal e da
analise dos aspectos linguisticos, mas que também considere a sua funcionalidade,
seus aspectos comunicativos e retoricos. Por outro lado, uma grande critica ao
ensino da escrita através de género em sala de aula é o seu carater de simulacro,
justamente no que diz respeito ao seu contexto de producéao, circulacdo e recepcao,
pois, a partir do momento que o género é retirado do seu real contexto e inserido no
ambiente de aprendizagem, ele perde naturalmente o seu aspecto contextual.

O ensino de género baseado na teoria adotada pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s), o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), de inspiracado bakhtiniana
e vigotskiana, tem por objetivo ajudar estudantes atraves de sequéncias didaticas de
modo a valorizar a sua socializacdo, a diversidade de textos disponibilizados e a

maneira como estes sao trabalhados em sala de aula.
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O conhecimento prévio, também é um ponto valorizado, pois Bronckart (1991)
afirma que, discutia-se também uma maneira de levar em consideracdo o0s
conhecimentos iniciais do estudante e a diversidade de capacidades trazidas por
eles para a escola. O que nos parece essencial quando pensamos no ensino da EJA
e, por isso, acrescentamos a necessidade de que esses textos sejam, além de
diversos, adequados, tanto em questdo etaria quando nas questdes socio-historicas
e discursivas de modo que se mantenham atrativos e atuais, fazendo estimular a
permanéncia em sala de aula, e por isso a importancia de que os livros sejam
oferecidos com regularidade pelo PNLD, ajustando-se as novas propostas de ensino
trazidas pelos documentos oficiais; entretanto, mesmo que isso ndo aconteca tao
logo quanto desejamos, vamos buscando alternativas eficazes para suprir esse
silenciamento para que nosso educando néo seja penalizado.

A BNCC (2017) incluiu, acertadamente, com base na popularizacdo do uso
das tecnologias e dos géneros a ela relacionados, os textos multimodais, como os
memes, os gifs, as producdes dos Youtubers, entre outros, que ja fazem parte do
nosso cotidiano e, portanto, precisavam mesmo serem incorporados como objeto de
estudo da lingua materna e, nesse mesmo sentido, as questbes de
multiculturalismo, que tem polarizado nossa sociedade dos ultimos anos a partir das
demandas politicas contemporaneas. Assim, a educacdo precisa caminhar no
compasso da sociedade sob pena de se tornar inécua, e na EJA ndo pode ser
diferente, contudo, respeitando as adequacdes necessarias, conforme ja citadas.

Os desafios para o ensino da escrita através dos géneros ainda sao muitos,
porém, acreditamos ser possivel fazer com que esta aprendizagem seja significativa
na medida em que as sequéncias didaticas sejam criativas, ludicas, adequadas ao
seu publico e busquem harmonizar os aspectos estruturais, funcionais e contextuais
gue os compdem, fugindo, na medida do possivel, do mero simulacro formal no
tratamento com o género, criando situacbes reais de comunicacdo, tal como a
construcdo de uma carta de reclamacdo sobre algum problema da escola ou
comunidade para uma autoridade competente, ou, a construcdo de uma sinopse
para expor ao colega sobre um livro ou filme que leu ou assistiu durante o final de
semana, enfim, tendo sempre claro, na mente do aluno: o porque se escreve, para
guem se escreve e sob quais circunstancias; assim, sdo inUmeras as possibilidades

para proporcionar um ensino de escrita de qualidade aos nossos estudantes.
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E, quando pensamos na didatica do ensino da escrita, além das fases de
planejamento e de escrita propriamente dita, conforme comentamos anteriormente,
o docente precisa atentar para importancia da avaliacdo, que € o momento em que 0
estudante, orientado pelo seu professor, verifica 0s pontos em que seu texto precisa
ser melhor desenvolvido para adequa-lo: ao seu género, a sua tipologia, a sua
funcdo comunicativa ou ao seu destinatario, a sua organizacao sintatica, semantica
ou pragmatica, aos aspectos de ortografia e pontuacéo, enfim, a todos os elementos
constitutivos e a seu o modo de articulagéo na tessitura da constituicao textual para
gue seja possivel desenvolver no educando um olhar de aguia sobre o fenémeno da
escrita, sem, portanto, restringir a sua liberdade e autonomia dentro do processo
composicional.

De acordo com Luciano (2019, p. 57):

(...) o professor de LM ndo deve usar o conhecimento oferecido pela
Linguistica para prescrever modos de uso da lingua, pois essa postura, ha
algum tempo, vem sendo comprovada como ndo adequada ao
desenvolvimento de habilidades de escrita ou de leitura pelos alunos.
Especialmente quando assumimos que ser prescritvo € negar a

“criatividade” como aspecto constitutivo da lingua, e ndo apenas um fator
constituinte da composicéo textual.

7

O fator criatividade € tdo importante quanto o conhecimento do préprio
sistema de signo, pois, para se manifestar com eficiéncia, fazendo uso da lingua, o
individuo vai precisar, além de ter conhecimento do proprio cédigo, ter habilidade
expressiva de articulacdo de ideias e pensamentos para que sua comunicagao
cumpra com seu papel de modo efetivo, levando ao leitor a sua plena compreenséao
da mensagem, visto que este elemento também faz parte do aspecto constitutivo da
lingua e, assim, ndo deve ser desconsiderado no momento da etapa de avaliacdo da
producédo escrita, mas, pelo contrario, deve ser reconhecido, valorizado e estimulado
pelo educador.

Nesse sentido, a fase de avaliacdo também pode se d& através de dinamicas
entre os estudantes, onde um analisa o texto do outro colega, sob a supervisao e
auxilio do professor, partindo do principio da Zona de Desenvolvimento Proximal —
ZDP, proposta por Vygotsky (1978) na sua teoria da psicologia da aprendizagem e,
assim, proporcionando a socializacdo entre 0s colegas, para que troquem

informacdes e solidifique o aprendizado.
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Como ensina Bakhtin (1995, p. 113):

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto
pelo fato de que procede de alguém como pelo fato de que se dirige a
alguém. (...) A palavra é uma espécie de ponte lancada entre mim e os
outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se
sobre o meu interlocutor. A palavra é o territério comum do locutor e do
interlocutor.

Assim, préticas que estimulam a participagdo e interacdo dos educandos,
além de cumprir com sua funcao social, podem conduzi-los ao desenvolvimento do
pensamento critico, da autonomia e, consequentemente, da criatividade, seja
através de aulas expositivas dialogadas, seja através de aprendizagem entre duplas
ou grupos com atividades reflexivas em que haja compartilhamento de ideias, ou,
até mesmo, utilizando-se da gamificacdo, que é o uso de jogos para sala de aula,
com objetivo de aumentar o engajamento dos estudantes, utilizando do smartphone
como uma grande aliada no ensino da escrita através de uma metodologia ativa, que
pode proporcionar grande satisfacdo ao estudante como centro da aprendizagem e,
ao professor, a funcéo de mediador dessa relacdo com o saber.

Assim, “o docente devera desenvolver sua competéncia para planejar,
organizar e gerenciar ambientes de aprendizagem” (LUCIANO, 2019, p. 65), bem
como, “sera responsavel por situacdes de ensino e aprendizagem que assegurem o
envolvimento discente para a expresséo verbal de suas ideias, valores e crencgas,
nas interagdes em sala de aula” (ob. cit. p. 65). Agindo dessa maneira, o educador
cumpre com o0 seu papel de acompanhar as demandas da sociedade, viabilizando
novas praticas de ensino, mas, sobretudo, a reflexdo e a problematizacdo sobre o
cenario em que o educando estar inserido e, assim, também, poder promover a
consciéncia de mundo, o protagonismo e a criatividade, tdo essencial ao publico
adulto e a prépria constituicdo da escrita.

Ademais, a fase de avaliacdo também viabiliza o posterior ingresso na fase de
reescrita, que € o momento em que o estudante recompde 0 seu texto a partir do
conhecimento novo apreendido através das interacbes na etapa antecedente,
conduzindo-o0 a uma maior consciéncia do processo de formulagcdo do seu texto e,
consequentemente, a um avango na aprendizagem significativa dos seus elementos
constitutivos que vao refletir na qualidade das producdes subsequentes e que pode
ser empiricamente constatada. Carrijo (2012) ensina que:
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[...] a reescrita representa uma pratica social reflexiva do autor ndo apenas
sobre o seu discurso, mas também sobre o discurso do outro, na qual o
trabalho de analise do proprio texto para adequa-lo ao seu interlocutor
permite ao locutor uma ac¢ao mais consciente e critica sobre o seu dizer e
sobre quais influéncias ou quais novos sentidos ele pode desencadear em
uma relagéo social (CARRIJO, 2012, p. 86).

Nesse sentido, temos a pratica da reescrita como fundamental no processo
de aprendizagem da modalidade escrita da lingua, ndo podendo, jamais, esse
ensino ser finalizada na fase avaliativa, pois, o proprio ato primario de escrever é
sempre uma reescrita a partir do dizer do outro, dos livros que lemos, dos filmes que
assistimos e das diversas interacfes sociais vivenciadas, conforme muito bem
descreve Bakhtin em seu conceitos de polifonia — quando se refere a presenca das
diversas vozes presentes nos textos, e; ao dialogismo — quando essas vozes
conversam entre si, constituindo-se num grande intertexto. Assim, o professor néo
pode ignorar essa importante fase do desenvolvimento da construcdo da escrita que
deve se localizar como a etapa final do sequenciamento didatico proposto ao
estudante.

Por fim, é valido ressaltar a importancia de que o ensino da expressao escrita
esteja articulado com as demais habilidades da lingua, como a leitura e a analise
linguistica, de modo que uma contribua para a formacéo da outra, seja a leitura de
um texto que traga conteudo para producdo da escrita, servindo-lhe de contexto e de
mote para analise de seus elementos constitutivos e de sua funcionalidade
comunicativa, e, da mesma maneira, que as composi¢cdes dos estudantes sirvam
para serem compartilhadas, lidas e analisadas, fazendo cumprir com seu papel
comunicativo, e ndo deixar no estudante aquela sensacédo de que escreve apenas
para ser avaliado pelo professor e, assim, se formando uma espécie de ciclo
continuo de leitura, analise e producao.

Verificamos que a BNCC (2017) estimula que o ensino das habilidades da
lingua acontecga de forma articulada, sen&o vejamos, exemplo abaixo:

(EFO1LP17) Planejar e produzir, em colabora¢cdo com os colegas e com a
ajuda do professor, listas, agendas, calendarios, avisos, convites, receitas,
instrucBes de montagem e legendas para éalbuns, fotos ou ilustracdes

(digitais ou impressos), dentre outros géneros do campo da vida cotidiana,
considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto/ finalidade do texto.

Assim, para planejar os géneros propostos, 0s estudantes vao precisar,
inicialmente, conhecé-los: sua forma, seu contetdo, sua fungcdo comunicativa e

contextual para, s6 depois, estar apto a produzi-los e, nesse sentido, imprescinde da
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habilidade leitora para posterior desenvolvimento da habilidade escrita, que deve
acontecer de modo articulado.

Contudo, tal sequenciamento ja temos visto nos livros didaticos, porém, de
forma desproporcional, onde encontramos em cada unidade letiva, diversas
atividades de leitura/compreensao/analise, para apenas 1 atividade final de escrita, o
gue se reflete nas aulas de lingua e torna o ensino dessa competéncia assistematico
e descontinuo, dificultando, assim, a aquisicdo dessa habilidade pelos estudantes
que muitas vezes sO entram em contato com o exercicio da escrita duas vezes ao
semestre ou modulo, ou seja, quatro vezes ao ano, negando, assim, o requisito de
gue o desenvolvimento da escrita depende de prética, depende de habitualidade e,
sobretudo, de naturalidade. Sendo, a prética, o proprio fazer, a confeccdo do texto,
e, a habitualidade, o seu costume, que pode conduzir a naturalizagcdo do ato, ou
seja, a aquisicdo da competéncia de forma plena.

Além dessas atividades de escrita, encontramos também, nos livros didaticos,
outro espaco dedicado a sua prética, que sdo as respostas discursivas, um dos
géneros mais comum na escola, no entanto, que ainda carece de ser melhor
explorado no que diz respeito ao ensino de sua formulacao e desenvolvimento, pois,
conforme estudo (Cf. FLACH, 2018) é comum que elas se apresentem com
repeticbes de partes da pergunta, acompanhadas de argumentos baseado no senso
comum/conhecimento de mundo. Logo, € preciso atentar para a necessidade de se
estabelecer, no ensino da expressao escrita, sequéncias didaticas que busquem
desenvolver também estratégias para o desenvolvimento das habilidades proprias

das tipologias textuais, como a argumentacao no caso das respostas discursivas.

2.2.1 O ensino dalingua materna por género

Até bem pouco tempo atras, o ensino de lingua materna era pressuposto de
ensino de gramatica, geralmente com andlises de frases isoladas e
descontextualizadas, onde o estudante era exposto aos conhecimentos de analise
morfoldgica e sintatica pelo seu professor. No entanto, a partir da virada linguistica,
ocorrida pelo final da década de 90, mudou-se o foco de ensino de lingua que deixa
0 estudo das frases como unico objeto de ensino e aprendizagem e parte para o
estudo do texto como unidade béasica da comunicagcdo, postulado central da

Linguistica Textual. Tal nocdo promove a compreensdo de que o uso da lingua
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acontece através de um processo que € criativo, dinamico e mutavel e ndo mais
como um objeto determinado a ser examinado sem consideracdo das condi¢cdes de
producéo verbal, falada ou escrita.

E, pois, a partir do final do século XX que o ensino de lingua valorizou a
abordagem pedagdgico-didatica através de textos, tempo em que se passou a usar
a expressao “géneros textuais”, antes conceito utilizado apenas para se referir a
diversidade de textos literarios, depois para se referir aos textos diversos existentes
na sociedade, sejam orais ou escritos. E nessa época em que se observa a
mudanca de foco no ensino do Portugués como lingua materna, ndo mais restrito a
gramatica da frase. No entanto, a esse respeito, Marcuschi (2008, p.51) ressalta:

Que o ensino de lingua deva dar-se através de texto é hoje um consenso
tanto entre linguistas tedricos quanto aplicados. Sabidamente, esta &,
também, uma pratica comum na escola e orientagdo central nos PCNs. A
questdo néo reside no consenso ou na aceitagdo deste postulado, mas no

modo como isto € posto em pratica, ja que muitas sdo as formas de se
trabalhar texto.

No caso da EJA, entendemos que o ensino dos géneros textuais precisa estar
adequado as demandas dos Jovens, dos Adultos e dos ldosos para que desperte
interesse, envolva e sirva de mote para os debates e para as atividades de producao
textual — que também merecem destaque, em outras palavras, que este ensino ndo
se limite a verificar a forma do género e o seu contetdo, que geralmente sdo
explorados nas atividades de compreensao textual, deixando pouco espaco, por
exemplo, para estudo e o ensino da expressao escrita.

Nesse sentido, segue entendimento de que:

Na realidade, o estudo dos géneros textuais é hoje uma fértil &rea
interdisciplinar, com atencao especial para a linguagem em funcionamento e
para as atividades sociais e culturais. Desde que ndo concebamos 0s
géneros como modelos estanques nem como estruturas rigidas, mas como
formas culturais e cognitivas de ag&o social (Miller, 1984) corporificadas na

linguagem, somos levados a ver os géneros como entidades dinamicas,
cujos limites e demarcacgéo se tornam fluidos. (Marcuschi, 2008, p.151)

O autor fala sobre a expansao da terminologia “géneros” para outras areas
além da linguistica, ganhando um carater interdisciplinar na medida que resguarda
conteudos culturais e sociais, mas que nao se pode atribuir uma rigidez quanto a
sua forma, considerando que este representa a lingua em funcionamento, com toda

a sua dinamicidade.



44

Portanto, concluimos que o ensino dos géneros nédo pode e ndo deve se focar
pura e simplesmente na sua estrutura e contetdo, mas que deve fazer o estudante
compreender antes de mais nada a sua finalidade comunicativa e que lhe seja

oportunizado a sua prética escrita.

2.3 REFLETINDO SOBRE DIDATICA DO ENSINO E APRENDIZAGEM DA
ESCRITA

A competéncia textual é a capacidade que se diz de quem escreve bem, mas,
afinal: o que significa escrever bem? E por que € importante escrever bem? Quais
as habilidades necesséarias? E por que estas sdo de tao dificeis aquisicao? Entao,
esses sdo alguns dos questionamentos respondidos pelos modelos tedricos que
visam explicar sobre as dificuldades de escrita e orientar a sua aquisicdo, o seu
desenvolvimento e o seu processo de ensino e aprendizagem.

A lingua escrita contém algumas especificidades que a distinguem das outras
modalidades, vejamos, por exemplo, se pensarmos na sua forma de aquisicdo e
observar que na infancia a lingua falada é adquirida espontaneamente, através da
escuta de outros falantes, no entanto, esse mesmo processo ndo ocorre com a
lingua escrita, pois é preciso que o aprendiz seja submetido ao ambiente formal da
escola com uma série de atividades padronizadas e sistematizadas para que esse
aprendizado aconteca: primeiro a pessoa vai tomando conhecimento do grafismo
como uma forma de transmissdo de mensagens, depois aprende os grafemas que
compdem as palavras para em seguida poder realizar o0s movimentos de escrita
propriamente dito. Ademais, na escrita, a situacdo comunicativa também nao
favorece, vez que ndo temos a presenca dos elementos paralinguisticos como
ocorre na oralidade, também nem sempre € possivel saber quem é nosso
interlocutor e nem quando a mensagem sera recebida. (Cf. Salvador Mata, 2003).

Todas essas peculiaridades fazem com que o ensino da expressao escrita se
distinga do ensino das outras modalidades da lingua, como o trabalho com a
oralidade e o ensino da leitura, por exemplo, e essa percepcéo é fundamental para
gue os educadores estejam atentos a essas distingdes no momento de planejar suas
aulas. Mas entédo, por que é tao importante aprender a escrever bem? E quais as

habilidades necesséarias? Sao varias as razdes e habilidades, obviamente,



45

entretanto, Salvador Mata (2003) nos apresenta algumas delas das quais nos
parecem bastante significativas:
Em primeiro lugar, a expressao escrita representa o mais alto nivel de
aprendizagem linguistica. De fato, na escrita integram-se experiéncias e
aprendizagens relacionadas com todas as habilidades linguisticas: escutar,
falar e ler. Além disso, na expressao escrita tornam-se realidade, isto é,

pdem-se em funcionamento, todas as dimensdes do sistema linguistico:
fonoldgico, sintatico, semantico e pragmatico. (Salvador Mata, 2003, p. 24).

Entdo é possivel concluir que quando trabalhamos o ensino da
expressdo escrita nas aulas de lingua portuguesa, também estamos trabalhando
com as demais dimensfes do sistema linguistico, 0 que nos parece fantastico,
sendo, portanto, imprescindivel para os estudantes, ndo apenas pela capacidade de
reunir todas essas dimensfes em uma Unica modalidade da lingua, mas também por
representar o mais alto nivel de aprendizagem do sistema linguistico, além de ser
fundamental para o pleno desenvolvimento da cidadania, principalmente quando
lembramos que vivemos numa era em que quase tudo acontece de modo virtual, ou
seja, com o suporte da lingua escrita.

O modelo de ensino da expressao escrita de Berninger e Swanson, foi
pensado para explicar as dificuldades na aprendizagem e, para tanto, foca na
liberdade do escritor em detrimento das diversas restricbes impostas, como: as
linguisticas; as cognitivas e as contextuais; além de se preocupar com O
desenvolvimento das habilidades neurologicas, como: o0 processamento visual das
palavras escritas; a motricidade fina e a integracdo visomotora. Contudo, mesmo
estas sendo importantes, recebem fortes criticas de autores (Cf. Salvador Mata,
2003) pois ndo sao vistas como suficientes para explicar o processo de
aprendizagem e as dificuldades encontradas pelos estudantes.

Ja o modelo de ensino da expressédo escrita considerado mais completo é o
de Flower e Hayes (1981) que julga a escrita como um processo de resolucao de
problemas composto de procedimentos de planejamento, analise e inferéncia. Na
disposicdo deste modelo, destacam-se trés elementos: 1. A memodria de longo
prazo, que é recuperada ho momento da escrita, tais como 0s contetdos tematicos,
0S esquemas textuais etc; 2. O contexto em que a composi¢cdo é realizada, que
envolve questdes como tema, destinatario e intencédo do escritor, e; 3. Os processos
cognitivos, que envolvem o planejamento, a transcricdo e a revisao ou releitura da

producéao.
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Segundo esse modelo, escrever € um processo cognitivo, isto €, uma
operacdo mental na qual se podem diferenciar etapas ou fases, que também sé&o
processos cognitivos (Salvador Mata, 2003, p.16). O planejamento corresponde a
primeira etapa ou fase no qual diz respeito a organizagdo mental da futura
composicao, pois € 0 momento em que o autor pensa no conteudo, na sua forma e
na intencionalidade que se quer dar ao seu texto, antes mesmo de escrevé-lo, para
s6 depois passar para fase de transcrigdo, que € o momento de redigir no papel tudo
o que foi pensado anteriormente de forma sequenciada ou hierarquica para facilitar a
compreensao linear do leitor para, s6 depois, chegar a fase de revisdo, que € o
momento de verificar se foi devidamente executado o que fora planejado
anteriormente, e fazer os ajustes necessarios para adequa-lo ao que se pretende.

Contudo, quando pensamos no ensino e na aprendizagem por jovens e
adultos, esbarramos em diversos desafios, conforme apontados por Neto e Santiago
(2006), tais como: desafio conceitual; desafio de financiamento publico; desafio da
qualidade das instituicbes educacionais; desafio da qualidade do ensino; desafio da
profissionalizacdo do educador e da educadora; desafio do conhecimento sobre
esse campo pedagdgico. (Neto e Santiago, 2006, p. 99).

A auséncia de um consenso com relacdo ao significado do préprio termo EJA
nos documentos tal qual a LDB que destoa do conceito apresentado pelos
pesquisadores e estudiosos da area. Entédo, logo pensamos no impacto que pode
haver essa divergéncia conceitual no processo de ensino e aprendizagem da lingua,
pois, se nés enquanto educadores pensarmos a EJA apenas como um processo de
escolarizacdo formal, corremos o risco de ignorar o conhecimento prévio dos
estudantes quando chegam em nossas aulas, principalmente nos modulos iniciais,
entretanto, se entendemos a EJA como um processo de aprendizagem formal e
informal, como apontado pela Declaracdo de Hamburgo (1997), passamos a aspirar
gue é preciso considerar o que esse estudante ja traz consigo como aprendizado ao
longo da sua experiéncia de vida e que deve ser reconhecido pela escola, conforme
defendia Paulo Freire (1987).

A ndo considera¢do do conhecimento prévio do estudante nos remete a um
modelo didatico que ndo queremos mais voltar, que é o modelo tradicional, cujo
ensino se foca no conhecimento formal da sala de aula e deixa para tras todo o
conhecimento informal adquirido ao longo das experiéncias de vida do ser humano,

0 que ndo pode ser mais aceito, principalmente quando estamos falando de



47

estudantes em sua maioria adultos, vez que toda aprendizagem precisa ser
significativa para o aprendiz, precisa fazer sentido no contexto de vida em que se
esta inserido para que esse conhecimento seja transformador na vida de cada
individuo.

Além do desafio conceitual, temos o desafio da auséncia de financiamento
que impacta diretamente nos demais desafios apontados pelos autores. E como um
jogo de domind enfileirado que, quando empurrada a primeira peca, as demais
também sofrerdo o impacto da queda. Entretanto, ndo vamos nos ater nesses
desafios que de certa forma ja foram objeto de apreciacdo em capitulo anterior,
contudo, nossa intencdo € apontar que a auséncia de financiamento acarreta
auséncia de material didatico para EJA, por exemplo, e que, consequentemente, tem
impactado o ensino de lingua como um todo j4 a quase duas décadas, pois tem
ficado a cargo do professor de portugués a responsabilidade de fazer a transposicao
didatica do material que chega para os estudantes que estdo no fluxo da idade/série
para adequa-lo, representando um ©6nus adicional no processo de ensino da
expressao escrita para os professores.

Exaurido os desafios préprios da EJA, vamos retomar uma das perguntas
iniciais: por que as habilidades de escrita sdo de téo dificeis aquisicdo? Na verdade,
entendemos que séo habilidades complexas, SILVA (2015) afirma que:

No que se refere a escrita, a producdo de textos, além de competéncias
enciclopédicas, logicas e retérico-pragmaticas, demanda operacdes e
habilidades linguisticas especificas dessa modalidade da lingua, e muitos

estudantes brasileiros que ja estdo concluindo a educacao basica ainda
demonstram ndo té-las desenvolvido a contento. (SILVA, 2015,p.15)

A necessidade de superacdo das dificuldades de ensino e aprendizagem da
escrita é improrrogavel, principalmente quando tratamos dos textos de cunho
dissertativo argumentativo que, embora seja a maior dificuldade dos estudantes,
representa a porta de entrada para boas escolas secundarias, para bons empregos,
para cursos de graduacdo e poés-graduacdo, enfim, para cidadania do individuo.
Nesse sentido, a capacidade de construir textos nos mais diversos géneros e
tipologias séo imprescindiveis em nossa sociedade atual de base tecnoldgica,
ressaltada ainda mais em tempo pandémico, em que quase tudo € feito de modo
virtual, ou seja, com suporte da leitura e da escrita.

E os géneros discursivos exercem papel de relevo nesse trabalho de

desenvolvimento das habilidades proprias da expressao escrita, entretanto, a grande
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preocupacdo que o professor de lingua deve ter em mente € o0 modo de como
trabalhar esse género em sala de aula, e de como essas atividades estdo sendo
propostas nos materiais didaticos repassados aos estudantes, serd se esti
atendendo a todas as dimensdes préprias dos géneros ou apenas estdo abordando
aspectos estruturais. Com base na releitura que tem sido feita da obra de Bakhtin
(1953) sobre o conceito de género discursivo, Koch (2001) demonstra que varios
autores tém considerado que:
(...) o género como suporte das atividades de linguagem, define-o com base
em trés dimensdes essenciais: 1) os conteldos e os conhecimentos que se
tornam diziveis a partir dele; 2) os elementos das estruturas comunicativas e
semidticas partilhadas pelos textos reconhecidos como pertencentes a
determinado género; 3) as configuragbes especificas de unidades de
linguagem, tracos, principalmente, da posi¢cdo enunciativa do enunciador,

bem como dos conjuntos particulares de sequéncias textuais e de tipos
discursivos que formam sua estrutura. (Koch, 2001, p.11)

Nesse sentido, precisamos destacar aos educadores que ainda usam O0sS
livros antigos da EJA como referéncia, ou, até mesmo, 0s que usam os livros que
chegam para os estudantes que estdo no fluxo da idade/série como suporte e
precisam fazer a transposicdo didatica para adequéa-lo ao publico que em sua
maioria € formada por adultos, que devem ficar atentos a abrangéncia que o
trabalho com o género discursivo deve assumir em sala de aula, pois este deve ir
muito além do estudo da compreensdao do que € dito e dos elementos da sua
estrutura, mas que deve ser considerado em toda sua complexidade e em seu
carater sociocognitivo, pois “ensinar a escrever € engajar o aluno em um processo
criativo” (Luciano, 2019, p. 66) e o professor de lingua ndo pode e nado deve
restringir o seu trabalho a correcao estrutural e a sua compreensao ou, até mesmo,
a acuidade gramatical das sentencas, deve, enfim, considera-lo em todas as suas
dimensoes.

Por ultimo, vale apontar que “antes de mais nada, € preciso criar tempo para
escrita, porque ninguém aprende a escrever sem escrever.” (Manuela Sa, 2019,
p.11) E como ja pontuado em nosso trabalho, o pouco espaco nas aulas de lingua
destinados ao ensino da escrita, seja pelo numero reduzido destas atividades nos
materiais didaticos, seja pela complexidade de suas etapas ou fases, seja pela
sobrecarga de trabalho ao professor para correcdes, enfim, as razbes que poderiam

tentar justificar sdo inumeras, entretanto, “é indispensavel compreender que a

escrita implica conhecimento de mundo e reflexdo, pois ninguém pode escrever
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sobre um tema de que ndo sabe ou em que nunca pensou.” (ob. cit., p. 13) e se
queremos formar estudantes pensantes e atuantes sobre 0 mundo em que se vive e
ndo simplesmente copistas, reproduzindo um modelo defasado, faz-se indispensavel
a habitualidade do ensino da expresséo escrita nas aulas de lingua portuguesa e a
equivaléncia das atividades, de modo proporcional, nos materiais didaticos,

acompanhado de leitura, compreensdao e oralidade.
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3 METODOLOGIA

A presente pesquisa propositiva é de carater qualitativo, mas que também
leva em consideragcdo os dados quantitativos, sendo do tipo documental e
bibliografica, e visa identificar os aspectos linguisticos e discursivos do ensino para o
desenvolvimento da competéncia escrita de estudantes no VI Moédulo da Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA).

Para tanto, parte da andlise dos documentos reguladores da educacao para
identificar os aspectos linguisticos e discursivos de base a orientacdo do ensino da
producao textual escrita na EJA para descrever comparativamente as atividades de
producdo textual escrita presentes no material didatico da EJA com a etapa
correspondente. A decisdo pela descricdo comparativa das atividades respalda-se
no fato do livro didatico da EJA, embora antigo, continua sendo usado como norte
para pratica de producéo escrita dos discentes, conforme revelou o contato empirico
com outros docentes da EJA, representantes das 5 cinco regionais do nosso estado,
em que se localizam os Centros de Educacéo de Jovens e Adultos, mediados pelos
encontro/formacao de professores.

Assume que, neste tipo de pesquisa, segundo BORTONI-RICARDO (2008, p.
32), demanda a ideia de que “ndo ha como observar 0 mundo independentemente
das praticas sociais e significados vigentes”, razdo deste trabalho ter natureza de
exploratéria, conforme postulada por Gil (2017, p.33):

tém como propdsito proporcionar maior familiaridade com o problema, com
vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipéteses. Seu planejamento

tende a ser bastante flexivel, pois interessa considerar os mais variados
aspectos relativos ao fato ou fenémeno estudado.

Compreende, assim, a documentacdo direta primaria e secundaria,
respectivamente, as leis e os documentos oficiais relativos a implementacédo e
orientacdo pedagogico-didatica do ensino na EJA, visando verificar: o percurso
histérico da EJA, o perfil desse publico e os mecanismos que garantam equidade de
direitos para uma educacéo de qualidade nessa modalidade.

A pesquisa bibliografica refere-se a livros, dissertacdes, teses e materiais
didaticos adotados pela rede estadual de ensino em nosso estado, visando observar
os modelos de ensino apresentados nas publicacbes cientificas observadas e

analisar o espaco destinado as atividades de producao textual na EJA e na etapa
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correspondente em comparacdo com 0 espaco destinado as atividades de leitura
pelos livros didaticos. As tarefas propostas pelos livros didaticos serdo analisadas
com vistas a reflexdo sobre se e como sdo potencialmente capazes de mitigar os
problemas de escrita em sala de aula, para desenvolver a competéncia comunicativa
escrita do aprendiz.

Nesse sentido, a escolha e subsequente andlise dos dados seguira o seguinte
percurso, cuja culminéncia esta na proposicdo de um modelo de abordagem
pedagdgico-didatica de ensino da expressao escrita:

1. Levantamento bibliogréfico;

2. Selecdo de livros, dissertacdes e teses que fundamentam a didatica do
ensino da expressdo escrita, bem como documentos que integrem 0 acervo
juridico e que garantam equidade de direitos para uma educacdo de
qualidade na EJA;

3. Levantamento e categorizacdo dos dados recolhidos do material didatico da
EJA e da etapa correspondente para composi¢cao do corpus;

4. Analise do corpus;

Apresentacéo de proposta de intervencéo didatica para o ensino da producao

textual escrita.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DE RESULTADOS

41 DADOS DA EJA EM PE

De acordo com dados disponibilizados no sitio da Secretaria de Educacéo e
Esportes do Estado de Pernambuco — SEE/PE, obtidos a partir de levantamento
realizado em atencdo ao Oficio Circular N° 32/2022 — GEJAI/GGMOD/SEDE/SEE,
de 10 de junho de 2022, existe um total de 391 escolas com ofertas de turmas de
EJA em 2022.2, com mais de 19 mil vagas para estudantes, sendo distribuidas em

16 geréncias regionais do estado, conforme segue:

GERENCIAS REGIONAIS DE EDUCACAOQ/GRE’S | N° DE ESCOLAS
Agreste Centro Norte 20 escolas
Agreste Meridional 27 escolas
Deputado Antonio Novais 4 escolas
Mata Centro 26 escolas
Mata Norte 19 escolas
Mata Sul 33 escolas
Metropolitano Norte 43 escolas
Metropolitano Sul 48 escolas
Recife Norte 20 escolas
Recife Sul 30 escolas
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Sertéo Central 7 escolas
Sertado do Alto Pajel 21 escolas
Sertdo do Araripe 12 escolas
Sertao do Moxoto-Ipanema 23 escolas
Sertédo do Médio S&o Francisco 34 escolas
Vale do Capibaribe 24 escolas

Dentre essas escolas que ofertam turmas de EJA, destacam-se 5, como
sendo Centro de Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos, ou seja, que trabalham
exclusivamente com a modalidade EJA de ensino nos seus respectivos turnos de
funcionamento, geralmente de manha, tarde e noite. Conforme informacdes do
qguadro abaixo, € possivel verificar a cidade em que se encontram, a respectiva
geréncia regional a que pertencem, seus nomes e 0 quantitativo médio de

professores de lingua portuguesa que atuam nesses espagos:

CEJA GRE N° de Professores
de Lingua
Portuguesa

POETA JOAQUIM CARDOZO Recife Sul 3 a 6 professores

WALDEMAR DE OLIVEIRA Recife Norte 3 a 6 professores

PROFESSORA MARIA DA Sertdo Central 3 a 6 professores

CONCEICAO CISNEIROS (Salgueiro)

SAMPAIO
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CICERO FRANKLIN CORDEIRO | Sertido do Moxot6- 3 a 6 professores

Ipanema (Arcoverde)

JOAO BARRACAO Sertéo do Médio 3 a 6 professores

Séo Francisco (Petrolina)

As escolas de EJA costuma ser consideradas de médio a pequeno porte a
depender do numero de alunos matriculados e, vale lembrar que o sistema de
ensino € modular, ou seja, com duracdo de aproximadamente 6 meses para cada
moédulo e, embora as matriculas antecedem o inicio de cada semestre, € comum
haver reducéo de turmas no meio do ano e, consequentemente, reducdo do nimero
dos professores de lingua portuguesa, tornando variavel nessas escolas durante o
ano letivo devido a baixa procura por matriculas no meio do ano, talvez porque se
costuma haver divulgacdo de vagas apenas no inicio do ano letivo com campanha
em outdoor, radios, internet, jornais e telejornais, periodo em que coincidem com as
matriculas das escolas para os estudantes que estdo no fluxo idade série, no
entanto, no segundo semestre letivo em que as matriculas acontecem apenas para
as turmas de EJA, se limita a divulgacdo, geralmente, apenas no sitio da secretaria,
fato este que, conforme se tem observado, tem impactado fortemente no nimero de
estudantes matriculados nesse periodo.

A partir de uma conversa informal com coordenadores e/ou gestores desses 5
centros, através de ligacao telefénica, foi possivel verificar que os livros da EJA
integrantes do PNLD 2014 ainda tem sido utilizados como suporte ao ensino de
lingua portuguesa desta modalidade, geralmente de forma alternada com outros
materiais que chegam para as turmas que estdo no fluxo da idade série, quando o
professor trabalha em mais de uma escola e tem acesso a esses outros livros, ou
até mesmo de forma quase exclusiva, quando o professor ndo tem acesso a outros
materiais por trabalhar apenas com EJA e se utiliza das poucas unidades que ainda
tem disponiveis na escola. Entretanto, nos dois casos, fica a cargo do professor o
onus de fazer as devidas atualizacbes necessarias para acompanhar a evolugéo do
tempo nesses ultimos anos, seguindo em busca de textos complementares para se

fazer o contraponto.
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4.2 ANALISE DE LIVRO DIDATICO

Os livros didéaticos selecionados para analise qualitativa sdo 0s mesmos
apontados na introducdo, os quais nos serviram de base para a analise quantitativa
da oferta de atividades de expressao escrita comparadas com a oferta de atividades
de leitura, tanto na colecdo EJA como na colecdo para o publico de estudantes que
estdo no fluxo idade-série, que séo:

EJA Moderna: Educacdo de Jovens e Adultos / organizadora Editora

Moderna: obra coletiva concebida, desenvolvida e produzida pela Editora

Moderna: editora responsavel: Virginia Aoki — 12 ed. — Sdo Paulo: Moderna,

2013.

Delmanto, Dileta. Portugués: conexéo e uso, 6° ano: ensino fundamental,
anos finais / Dileta Delmanto, Laiz B. de Carvalho — 1. Ed. — Séo Paulo:
Saraiva, 2018.

A partir das anéalises chegamos aos seguintes resultados, 0s quais passamos

a descrever nos préximos topicos que seguem.

4.2.1 Analise Quantitativa

Na analise quantitativa restou constatada uma discrepancia gigante com
relacdo a oferta destas atividades em termos de auséncia de proporcionalidade
entre estas duas unidades de ensino - leitura e producéo de texto. Observe o quadro
abaixo:
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M Atividade de escrita Atividade de leitura

87,50%
92,72%

~
od

. -

VI MODULO EJA ETAPA CORRESPONDENTE

Como é possivel verificar na colecdo da EJA, no quadro acima, para cada
oferta de atividade de expressdo escrita é possivel encontrar uma média de 7
atividades de leitura e, na colecdo para os demais estudantes, para cada oferta de
atividade de expressado escrita € possivel encontrar uma média de 12,7 atividades
de leitura, o que contribuiu para impulsionar a presente pesquisa por entendermos
gue a presenca assistematica de atividades de escrita ndo contribui suficientemente
para o desenvolvimento satisfatério dessa habilidade, especialmente para o publico
adulto. Pois, dito de outra forma, esses niumeros podem significar que o estudante
de ensino fundamental cujas escolas adotam esses livros tém contato com

atividades de expressao escrita 1 ou 2 vezes apenas para cada bimestre letivo.
4.2.2 Andlise Qualitativa

Esta analise se encontra dividida em trés etapas: na primeira vamos nos
debrucar, ainda que brevemente, sobre 0os géneros textuais encontrados nos livros
didaticos em analise para verificar, comparativamente, sua adequacdo a
modalidade/etapa de ensino; ja no segundo momento, vamos nos ater as atividades
propriamente ditas, analisadas a partir de critérios indicados e, por fim;

apresentaremos 0s resultados da analise destas atividades que poderdo nos
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remeter a novos objetos de analise, considerando que a pesquisa ndo tem um fim

em si mesma, mas que estara aberta para novos desdobramentos.

4.2.3 Geéneros Propostos

O trabalho com os géneros textuais nas aulas de lingua portuguesa é
consenso entre os diversos autores, no entanto, a grande preocupacdo é o modo
como esse trabalho € desenvolvido, a comecar pela sua escolha, e refletir se
realmente determinado género se adequa ao nivel/modalidade de ensino que esta
sendo proposto, e se efetivamente estd contribuindo para o desenvolvimento da
habilidade escrita naquele grupo de educando.

Para facilitar a nossa percepcdo do conjunto de géneros propostos pelos
materiais didaticos em estudo, vamos observar uma tabela, onde constam os
géneros textuais presentes no livro didatico da EJA e no livro didatico da etapa
correspondente, 0s quais sao nosso objeto de estudo, para depois,
comparativamente, verificar sua adequacdo e contribuicAo para o ensino da

expressao escrita, assim, segue abaixo:

Tabela 1 Géneros propostos pelos livros didaticos

Livro da EJA Livro da Etapa Correspondente

Géneros Propostos

Unidade 1 Poema Narrativa de Ficcao
Unidade 2 Lenda Carta de Reclamacéo
Unidade 3 Cronica Recontar uma Narrativa
Unidade 4 Anuncio Publicitario Noticia
Unidade 5 — —

Unidade 6 — Relato de Viagem

Unidade 7 —_ Poema Visual
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Unidade 8 — Roteiro de Pesquisa

Unidade 8 — Verbete de enciclopédia

Conforme verificamos na tabela acima, o livro da EJA apresenta 4 (quatro)
unidades de ensino, enquanto o livro da etapa correspondente apresenta 8 (0ito);
encontramos 1 proposta de producéo textual para cada, com excecao das unidades
5 e 8 da etapa correspondente, pois a 5 ndo apresenta atividade de producéo e a 8
apresenta 2 (duas), assim totaliza 4 (quatro) atividades no livro da EJA e 8 (oito)
atividades no outro livro.

Com relacdo a discrepancia no quantitativo de atividades em comparacao
entre 0os materiais didaticos, se pode justificar o fato de que o livro da EJA é
produzido para uso durante um semestre letivo, enquanto o da etapa
correspondente é para uso anual.

Ja& no que diz respeito ao conjunto de atividades de producédo textual
propostas para os estudantes, em ambas os materiais, conforme se observa no
guadro acima, temos tanto a presenca de géneros literarios como a presenca de
géneros nao literarios.

No caso do material de EJA, em especial, das quatro atividades propostas ao
longo do material didatico, temos duas, o poema e a lenda, que pertencem
exclusivamente ao género literario, além da crbnica, que pertence tanto ao género
literdrio quanto ao género nao literario, simultaneamente, e, o anuncio publicitario,
que embora ndo pertenca ao género literario especificamente, sua producao
demanda conhecimentos, por parte do escritor, que vai além do que se exige para
construcdo de um texto néo literario, como, por exemplo, 0 uso de recursos nao
verbais que corrobora para construcéo do sentido do texto, a capacidade de sintese
e a criatividade para construcéo das frases de impacto.

No caso do material da etapa correspondente, das oito atividades propostas,
apenas trés trabalham com o texto literario, que séo: a narrativa de ficcao, recontar
uma narrativa e o poema visual. As demais cinco atividades trabalham com o texto
nao literario, que sdo: a carta de reclamacéo, a noticia, o cartaz, o relato de viagem

e 0 roteiro de pesquisa.



59

Nesse cenario podemos concluir que o livro da EJA privilegia a producao do
género textual literario enquanto o livro da etapa correspondente privilegia a
producdo do género textual ndo literario. Assim, diante dessa constatacao,
guestiona-se em que medida as propostas de producédo textual com géneros
literarios colaboram para o desenvolvimento da producéo escrita dos estudantes da
EJA, uma vez que, para producao desses textos, requer um numero muito maior de
habilidades por parte de quem escreve se comparados com os textos ndo literarios,
0 que pode se tornar um obstaculo a mais para os estudantes ao longo do processo
de desenvolvimento dessa habilidade, quando tais competéncias ndo foram tomadas

como objetivos do ensino da expressao escrita.

4.2.4 Atividades Propostas

Nesta andlise, iremos verificar as 4 (quatro) atividades de expressao escrita
presentes no livro do VI moédulo da EJA e as 8 (oito) atividades de expresséo escrita
presentes no livro da 6° série da etapa correspondente, para isso, lancamos méao da
seguinte pergunta: a atividade d& ou ndo espaco para dimensao criativa da lingua?

Para responder a essa pergunta, vamos constatar se ela segue esses trés
passos: 1. se a questdo pede para que o estudante escreva sobre algo = uma ideia;
2. se para escrever sobre algo, o estudante precisa fazer algo = desafio; 3. se o que
o0 ele precisa escrever é a solugdo que encontra = a expressao criativa da mente.

Assim, a Figura 1, abaixo, serve para ilustrar os componentes da Affordance

com sua proposicao de situacdo de aprendizagem.
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Figura 1 - Affordance para expresséao escrita (Luciano, 2019, p.65)

1. Desafio

Mente criativa:

Perceber

A ideia representada pela figura acima nos mostra ao centro uma mente
criativa que percebe o mundo ao seu redor e, a partir de um desafio, e levada a
construcdo de uma ideia que pode representar a solugcdo, em outras palavras,
entende-se que, o desenvolvimento da mente criativa se processa a partir de
desafios, que geram ideias, que levam a solugdes.

Contudo, para isso acontecer, 0 estudante precisa mobilizar as trés
dimensdes da escrita: a linguageira (textual, pragmatico, sintético, lexical, ortografico
e grafico), a psicoldgica (cognitivo, afetivo e sensdrio-motor) e a social (interacional e
cultural).

Nessa perspectiva, vamos iniciar pelas 4 atividades da EJA e, na sequéncia,
com as 7 atividades da etapa correspondente.
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4.2.4.1 Atividades propostas no Livro Da EJA

ATIVIDADE 1:

‘ Para escrever '

Depois de ler e analisar varios Poemas, é a sua vez de ser poeta. Sobre que
tema vocé gostaria de escrever: amor, infancia, soliddo ou outro? O professor
anotara os temas escolhidos no quadro. Faga uma pesquisa na biblioteca, bus-
cando informagoes e observando mais poemas sobre esses assuntos. '

Converse com o professor e com os colegas sobre como organizar e publi-
car os poemas produzidos. Vocés podem montar um varal ou criar um painel
com os poemas em cartazes, entre outras opgdes.

UNIDADE 1 - Identidade e pluralidade

A. Planejamento

Ao produzir um texto, primeiro, & necessario planejar o que escrever. Reto-
me as principais caracteristicas dos poemas no estudo que fizemos.

1. Pense sobre o contelido de seu poema: sob que perspectiva voceé ira tratar o
tema sobre o qual pesquisou? O que dira a respeito dele?

2. Defina as caracteristicas formais que pretende seguir: a divisdo em estrofes,
a quantidade de versos e o emprego de rimas.

B. Elaboracao
1. Observe as anotacdes que fez na etapa anterior e produza seu texto.

2. Lembre-se de que a linguagem poética é livre. Seja criativo na escolha das
palavras, utilize girias ou qualquer outra variedade que considere adequada.

C. Avaliacao e reescrita
1. Releia seu poema como se fosse o leitor. Seu texto prende a atengao?

2. Reuna-se com um colega e troquem seus textos. Vocé lera o poema dele e
ele lera o seu. Observe se as palavras estao escritas corretamente e se o texto
exprime as ideias de maneira adequada. Se for preciso, consulte o dicionario.

3. Faga sugestdes para melhorar o texto do colega e ouga as sugestdes dele.
4. Reescreva seu texto para melhorar o que for preciso.

———a

A atividade 1 pede para que o0s estudantes escrevam um poema e, para
tanto, pede que escolham um tema e facam uma pesquisa bibliografica, buscando
informagdes e observando mais poemas sobre o mesmo assunto escolhido. Na
sequéncia, conduz o estudante as orientacbes sobre as etapas de escrita:
planejamento, elaboracéo, avaliagéo e reescrita.

Nesse sentido, entendemos que a atividade da espaco para dimensao criativa
da lingua, vez que se pede para que o estudante escolha um tema para que escreva
um poema = (uma ideia) e, na sequéncia, que pesquise sobre o tema e observe
outros poemas sobre o mesmo tema = (desafio) e, por fim, o conduz para essa

escrita (a expressao criativa da mente) através de orientacdes sobre suas etapas.
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Agora vamos verificar se nesse processo € possivel mobilizar as trés

dimensoOes da escrita, conforme tabela abaixo:

Dimenséo Linguageira

Gréfico textual pragmatic |sintatico |lexical ortografico

0
-"Defina as -“retome as -“facauma |-"Observe |-"seja -"observe se
caracteristica | principais pesquisa (...)seo criativo na | as palavras
s formais que | caracteristica | na texto escolha estdo escritas
pretende s do poema”; | biblioteca, [exprime das corretamente;
seguir: a -"a linguagem | buscando ideias de | palavras, |’
divisdo em poética é informacde | maneira utilize -"se for
estrofes, a livre.” se adequada. | girias ou | preciso
guantidade observando |” qualquer | consulte um
de versos e o mais outra dicionario.”
emprego de poemas”; variedade
rimas.” -“o0 que

professor considere

anotara os adequada

temas ;

escolhidos

no quadro”.

Dimensao Psicolégica
Afetivo cognitivo sensorio-motor

-“é a sua vez de ser

poeta”

“sobre que tema vocé

gostaria de escrever”.

-“sobre que tema vocé
gostaria de escrever:”;
-“como organizar e publicar

0s poemas produzidos”;

-"Reescreva seu texto para

melhorar o que for preciso.”
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-"pense sobre o contetdo do

seu poema.”

Dimenséao Social

interacional cultural
-“converse com o professor e com os -"sob que perspectiva voceé ir4 tratar o tema
colegas”; sobre o0 qual pesquisou? o que dir4 sobre ele?”

-"faca sugestao para melhorar o texto do

colega e ouca as sugestdes dele.”

De acordo com as tabelas acima, foi possivel constatar que o enunciado da
atividade 1 aborda as trés dimensdes da escrita em sua totalidade, ou seja, todos os
itens que compdem a dimenséo linguageira, a dimensao psicoldgica e a dimensao

social foram abordadas de modo a satisfazer todos o0os seus constituintes.
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Atividade 2:

Para escrever

Neste capitulo, a proposta de escrit
de fazer uma pesquisa antes de escrever uma
Para realizar esta atividade. =1

Estudamos que as lendas séo passadas de geragdo p?c';a gtg:geoé S
histérias contadas de pais para filhos ajudam a construir a iden o Os po-
vos, porque trazem as marcas de suas raizes, de seus ancopassadess

Vocé e seu colega vao pesquisar as lendas que circulam na clgade ou n'a
regido ondem vivem. Além de visitar as bibliotecas escolar e municipal, seria
interessante que entrevistassem pessoas mais idosas, pols elas costumam co-
nhecer as histérias antigas.

a sera um pouco diferente. Vocé terg
lenda. Redna-se com um colega

A. Planejamento

Agora, comecem a planejar como vio realizar a pesquisa. Tenham em
mente que o objetivo é conhecer e registrar as lendas da cidade ou regido
onde vivem.

1. Planejem uma visita a bibliotecas. Considerem utilizar a biblioteca da escola
ou outras municipais. Ndo se esquegam de levar caderno e lapis, para fazer
suas anotagdes.

2. Pensem em uma ou mais pessoas que possam entrevistar. Para que elas sai-
bam as histérias mais antigas, € importante considerar sua idade e o tempo
em que vivem na regido. Tentem agendar a entrevista com antecedéncia.

3. Anotem as perguntas que pretendem fazer durante a entrevista. Considerem
questdes como: Onde e quando nasceu? Ha quanto tempo vive na regiao?
Como conheceu a histéria que sera contada?

B. Elaboracao

1. Visitem as bibliotecas de acordo com o planejado. Anotem no caderno as
histérias que encontrarem e seus principais elementos.

2. Comparegam a entrevista na data e no horario estipulados.

3. Registrem todas as informagdes obtidas durante a conversa. Escolham um
componente da dupla para fazer as anotagdes no caderno. Lembrem-se de
anotar os principais pontos para que, depois, consigam se lembrar deles para
recontar a historia. Se for possivel, optem por gravar a entrevista.

4. Escolham uma das lendas que localizaram na biblioteca ou a da entrevista.
Revejam as anotagdes que fizeram sobre essa histéria.

5. Redijam um texto para recontar a lenda. Procurem incluir os detalhes que
descobriram e organizar a sequéncia dos acontecime

do titulo do texto. ntos. Nao se esquegam

UMIDADE 1 Identidade o pluralidade
C. Avaliagao e reescrita

1. Revejam a lenda que escreveram. Procurem imaginar que vocés sao lei-
tores que ndo conhecem a histéria. Observem se o texto est4 claro e se a
historia é faciimente compreendida.

2. Reunam-se com outra dupla. Leiam o texto

(Dicas

que eles produziram e avaliem o que eles es-

creveram. Eles fario o mesmo com o texto 1%) Leiam em voz alta, prestando aten-

de vocés. ¢do ao tom de voz. Vocés podemn
3. Fagam sugestdes para melhorar o texto dos simular uma voz mais grave ou mais

colegas e prestem atencdo as sugestses fina, dependendo qa personagem ou

que eles fizerem ao texto de vocés. ?nou?:g;?:;opcg:;jztgzoNd:osef?l;r:
4. Fagam os ajustes necessarios para melhorar vidos por to;lor»

o que for preciso e reescrevam-no. 2%) Nao se esquecam de usar formas de

. T B S Dy N~ S S

A atividade 2 pede para que os estudantes escrevam uma lenda e, para tanto, pede
gue facam uma pesquisa antes de escrevé-la, além de apresentar algumas informagdes
adicionais sobre a histéria do género. Na sequéncia, conduz o estudante as orientacdes
sobre as etapas de escrita: planejamento, elaboracédo, avaliacédo e reescrita.

Nesse sentido, entendemos que a atividade da espaco para dimensao criativa
da lingua, vez que pede para que o estudante pesquise = (desafio) lendas que

circulam na sua cidade para que possa escrever uma lenda = (uma ideia) e, na
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sequéncia, sugere que entreviste pessoas mais idosas para que conhecam sobre as

lendas antigas = (desafio) e, por fim, o conduz para escrita (a expressao criativa da

mente) através de orientacfes sobre suas etapas.

Agora vamos verificar se nesse processo € possivel mobilizar as trés

dimensoOes da escrita, conforme tabela abaixo:

Dimenséao Linguageira

grafico textual pragmati | sintéatico lexical ortografic
co 0

-”Nao -"Redijam um -“vocé -"Observem | -"Observem [ -"Fagam

esquecam | texto para terd que se o texto se o texto 0s ajustes

de levar recontar a fazer uma | esta claro e esta claro e necessario

caderno e |lenda.”; pesquisa”; | se a histdria | se a historia | s para

lapis para | -"Procurem (...) | -"além de | é facilmente | é facilmente | melhorar o

fazer suas | organizar a visitar compreendid | compreendid | que for

anotacoes | sequéncia dos | biblioteca |a.” a.” preciso e

) acontecimento | escolar e reescreva

~anotem |s.”; municipal” | -"Fagcamos |-"Facamos | m-no.”

as -"Observem se ajustes ajustes

perguntas | o texto esta necessarios | necessarios

que claro e se a para para

pretende | histéria é melhorar o melhorar o

m fazer facilmente que for que for

durante a | compreendida.” preciso e preciso e

entrevista reescrevam- reescrevam-

- no.” no.”

-" Nao

esquecam

do titulo

do texto.”
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Dimenséao Psicoldgica

afetivo cognitivo sensdrio-motor
-“Essas histérias sdo contadas -“vocé tera que fazer -"Redijam um texto para
de pais para filhos” uma pesquisa’ recontar a lenda”;

Dimensé&o Social

interacional cultural

-"Relna-se com um colega para realizar | -“...as lendas que circulam na cidade ou regiéo

esta atividade”; onde vivem”;

-“Vocé e seu colega vao pesquisar...” -“essas lendas sao passadas de geragédo para
geragao”;
-“trazem as marcas de suas origens, de seus
antepassados”.

De acordo com as tabelas acima, foi possivel constatar que o enunciado da
atividade 2 aborda as trés dimensdes da escrita em sua totalidade, ou seja, todos os itens
que compdem a dimenséao linguageira, a dimensdo psicolégica e a dimensado social foram

abordadas de modo a satisfazer todos 0s seus constituintes.
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Atividade 3:

UNIDADE & - Allmentac?
Para escrever

Vocé e trés colegas vao produzir uma crénica em conjunto. Combinem com
o professor o modo como ela sera publicada. Algumas sugestdes: vocés podem
montar uma exposigCao Nnos corredores da escola ou reunir os textos em uma
pasta e doa-la ao acervo da biblioteca, entre outras.

Converse com os colegas e com o professor sobre os acontecimentos mais
importantes das ultimas semanas (podem ser fatos do bairro ou da cidade onde
vivem, do Brasil ou do mundo). Os temas ser@o escritos no quadro de giz.

Reuna-se com seu grupo. Escolham um dos temas e fagam uma pesquisa
sobre ele. Vocés podem assistir aos telejornais, ouvir o noticiario nas radios e
procurar informagdes em jornais escritos, em revistas ou na internet.

A. Planejamento
Agora, comecem a planejar o texto.

1. Definam o objetivo de seu texto: produzir humor ou provocar reflexdes no
leitor? Ou as duas coisas?

2. Pensem no modo como vao abordar o assunto: em 12 ou 32 pessoa? Havera
falas? Que situagdo do cotidiano sera explorada?

3. Considerando seu publico, a linguagem sera mais formal ou informal?
Nao se esquecam de rever as caracteristicas das cronicas que estudamos.
Fagcam anotagdes sobre elas e tenham-nas em mente no momento da produgao.

B. Elaboracao

1. Produzam o texto levando em consideragdo as decisdes tomadas no plane-
jamento. Se necessario, releiam as crénicas que viram neste capitulo.

2. Pensem nos leitores e nos objetivos que vocés imaginam para a cronica. Nao
se esquecam de que a cronica deve ser curta e de leitura agradavel.

3. Prestem atencgio a escolha das palavras usadas no texto e também no titulo.

. Avaliagao e reescrita

- Releiam a crénica que vocés escreveram, de preferéncia em voz alta, imagi-
nando que vocés sdo os leitores. O texto ficou leve e descontraido?

2. Troquem o texto com outro grupo e leiam o que eles produziram. Releiam o
que eles escreveram e eles fardo o mesmo com o texto de vocés. Observar
se o texto esta de acordo com as caracteristicas da cronica.

. Fagam sugestdes para melhorar o texto dos colegas e prestem atengao as
sugestdes que eles fizerem.

- Reescrevam o texto de vocés para melhorar o que for preciso.

A atividade 3 pede para que um grupo de trés estudantes escrevam uma
cronica e, para tanto, pede que facam um debate com o professor e colegas sobre
0S acontecimentos mais importantes das Ultimas semanas, e depois de escolhido o
tema, pede para que facam uma pesquisa em diferentes midias sobre o acontecido
antes de escrever sobre ele. Na sequéncia, conduz o estudante as orientacdes
sobre as etapas de escrita: planejamento, elaboracéo, avaliacdo e reescrita.

Nesse sentido, entendemos que a atividade dé espaco para dimensao criativa
da lingua, vez que pede para que os estudantes facam um debate sobre que os
acontecimentos das duas ultimas semanas e a partir dai escolham um dos temas
para que possa escrever uma cronica = (uma ideia) e, na sequéncia, sugere que
facam uma pesquisa e sugere diferentes midias como possiveis fontes = (desafio) e,

por fim, o conduz para escrita (a expressdo criativa da mente) através de
orientacdes sobre suas etapas.

7

Agora vamos verificar se nesse processo € possivel mobilizar as trés
dimensdes da escrita, conforme tabela abaixo:
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Dimensao Linguageira
grafico textual pragmatico | sintatico lexical ortografico
-"Observar se | -"defina o -’os temas | -"a crbnica |-’Prestem | -"reescreva
o texto esta de | objetivo do | serdo deve ser atencéo a | o texto de
acordo com as | seu texto;” | escritosno |curtaede |escolha | Vocés para
caracteristicas | -’pensem no | quadro de leitura das melhorar o
da cronica.” modo como | giz”; agradavel;” | palavras que for’,
preciso

vao abordar | -faca uma usadas

0 assunto: pesquisa no

em 12 ou 32 | sobre ele”. texto(...);”

pessoa?

haveréa

falas? Que

situacao do

cotidiano

sera

abordada?”;

-a

linguagem

sera formal

ou

informal?”

Dimensao Psicolégica

afetivo cognitivo sensorio-motor

-"escolha um dos

-"combinem com o professor 0 modo como ela

-"Produzam o texto

temas” sera publicada”.

()"

-"reescrevam o texto

.)
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Dimenséao Social

interacional

cultural

-“vocé e trés colegas vao produzir uma
crénica em conjunto”;
-“converse com o professor e com os

colegas”.

-"fatos do bairro ou da cidade onde moram, do

Brasil ou do mundo”

De acordo com as tabelas acima, foi possivel constatar que o enunciado da

atividade 3 aborda as trés dimensdes da escrita em sua totalidade, ou seja, todos os

itens que compdem a dimensao linguageira, a dimensdo psicologica e a dimensao

social foram abordadas de modo a satisfazer todos 0s seus constituintes.
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Atividade 4:

UMNIDADE & - Allmentacio
‘ Para escreverj

Vocé e os colegas vao produzir um andncio publicitario alertando a comu-

nidade escolar sobre os perigos de uma doenga. Ele sera afixado em um local
combinado com o professor.

A. Planejamento

Forme um grupo com trés colegas e comecem a pensar a criagdo do andan-
cio que servira de alerta a comunidade escolar.

Escolham um problema relacionado a saude, como a obesidade, o uso de
drogas ou as doengas sexualmente transmissiveis, entre outras. Se possivel,

conversem com as pessoas da escola sobre as doengas que, na opinido delas,
mais precisam ser combatidas.

B. Elaboracao

1. Releiam as caracteristicas da propaganda e anotem os aspectos mais impor-
tantes, que poderao ajuda-los durante a producgao.
2. Fagam pesquisas sobre a doenga escolhida no planejamento. Utilizem livros,

revistas, folhetos informativos ou a internet. E importante ter informacgdes so-
bre o que sera anunciado.

3. Escolham imagens em jornais e revistas que possam ilustrar o andncio. Pen-

sem em outros elementos ndo verbais que comporido o andncio com essa
imagem: cores, tamanhos de letras, disposigdo no suporte.

4. Anotem as informagdes que deverao constar do texto verbal. Lembrem-se de
que vocés devem convencer o leitor sobre os perigos da doenga e a impor-
tancia de preveni-la. Elaborem um texto que dialogue com a imagem escolhi-
da. Empreguem frases curtas com verbos no modo imperativo.

- Em uma folha separada ou cartolina, coloquem a imagem e fagam um rascu-
nho do texto a lapis seguindo a disposigdo que haviam pensado.

C. Avaliagao e reescrita

- Fagam uma revis&o do anuncio. Observem e corrijam a grafia das palavras,
se necessario. Avaliem a escolha das cores e das imagens. Elas chamarao a
atencgado dos leitores? Os textos serdo capazes de persuadi-los?

- Troquem os textos com os colegas de outro grupo, para que eles leiam seu
anudncio. Expliquem a eles as cores que serédo utilizadas. Conversem sobre
sugestdes que possam melhorar o material dos dois grupos.

Finalizem o anuncio. Fixem a imagem e passem o texto verbal a limpo. Utili-
zem lapis ou canetas coloridas.

®

- Exponham o trabalho no local combinado com o professor, dentro ou fora
da escola.

A atividade 4 pede para que um grupo de trés estudantes escrevam um
anuncio publicitario e que escolham um problema relacionado a saude e, para tanto,
conversem com as pessoas da escola sobre as doencas que mais precisam ser
combatidas como etapa de planejamento. Na sequéncia, conduz o estudante para
as demais orientacdes sobre as etapas de escrita: elaboracdo, avaliagcéo e reescrita.

Nesse sentido, entendemos que a atividade da espaco para dimenséo criativa
da lingua, vez que pede para que um grupo de estudantes escrevam um anuncio
publicitario = (uma ideia) e, para isso, pede para que 0s estudantes conversem com
pessoas da escola sobre doencas que mais precisam ser combatidas na opinido
delas e, a partir de entdo, escolham uma das doencgas para que possa servir como
alerta = (um desafio) e, por fim, o conduz para escrita (a expressao criativa da
mente) atraves de orientacdes sobre as demais etapas.

Agora vamos verificar se nesse processo € possivel mobilizar as trés
dimensdes da escrita, conforme tabela abaixo:



Dimenséao Linguageira

Grafico textual pragmatico |sintatico |lexical ortografico
-"avaliem [ -"produzir um | -"ele sera - -“com -"corrijam a
a escolha [anudncio afixado em "empregue | verbos no | grafia das
das cores | publicitario”; um local(...); |frases modo palavras;”
e das -"releiam as -"fagam curtas”. imperativo;”
imagens;” | caracteristicas | pesquisas
- da sobre a
“expliquem | propaganda.” | doenca
a eles as escolhida”;
cores que -"anotem os
seréo aspectos
utilizadas”; mais
-’passe o importantes”.
texto a
limpo;”
Dimenséao Psicoldgica
Afetivo cognitivo sensorio-
motor
-"combinado com o professor”; | -’comecem a pensar a criagdo do -’passe o
-"que servira de alerta a anuncio; texto a
comunidade escolar”. -"escolham um problema relacionado limpo;”
a saude(...);

Dimenséao Social

Interacional

cultural
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-“vocé e os colegas”;
-"forme um grupo com trés ser combatidas”;

colegas”;

-“conversem com as pessoas da

escola.”

-"as doencgas que, na opiniao delas, mais precisam

De acordo com as tabelas acima, foi possivel constatar que o enunciado da

atividade 4 aborda as trés dimensdes da escrita em sua totalidade, ou seja, todos os

itens que compdem a dimenséo linguageira, a dimensdo psicologica e a dimensao

social foram abordadas de modo a satisfazer todos 0s seus constituintes.

4.2.4.2 Atividades propostas no livro da etapa correspondente

ATIVIDADE 01:

—g

m *'u...q..,.“w\l

escrita

& Produc

4 Narrativa de ficgao
Na Leitura 1, voce leu o trecho de uma narrativa de ficcdo em Didrio de Pilar na Amazénia. Voce gosta
de histérias de ficgao? E de criar histérias? Leia esta tira sobre o ato de escrever e criar.

Entodo Ptars Ty vy # Morsn -
On passwrerontionn B anrea

RIBEIRO, Estevio. Quando a historia te pega... Os passarinkos, 23 jun. 2017. Disponitvel em: < http://www.ospassarinhos.comn. br/2017/06/23/
quando-a-historia-te-pega/>. Acesso em: 30 maio 2013,
Que tal criar um personagem e produzir al i i i ser.
gumas paginas de uma narrativa de ficcao? i
os colegas da turma e outros alunos da escola. ¥ S =
_Em'sua prqduqao, © personagem (que pode ser feminino ou masculino) vai narrar, assim como Pilar, um
episédio que viveu, relatando acontecimentos de seu cotidiano, seu relacionamento com outros personagens.’
seus sentimentos, desabafos, impressées e reflexdes.
Sua produgao sera divulgada no Almana
. que que vamos elaborar no final do isponivel para
leitura dos colegas de outras turmas, familiares e amigos. anenaE ?

Antes de comecar
1. Pense na/no personagem que vai criar. Quem &
2 ela‘ele? No soes,
frases para cada uma das possibilidades a seguir. Saderno, esciéva palavras; exprés =

a) Ela/ele:
E crianga, jovemn, adulto, idoso? Er:_'fcgl':-agi“e" gmigo, Gosta de estudar, da

: ., calado? <antar, trabalhar, 'brinr::r;'

Migos? Quem sao?

b) Ela/ele comecgou a escrever porque teve/viu/conheceu/queria
<) Seu maior desejo era...
2. Quanto ao desenvolvimento da narrativa, responda aos itens
a organizar a sequéncia da histéria. @ seguir no caderno. Eles vao ajuda-lo
a) Fatos (o que acontecera? Onde? Como? Por qué?)
b) Como ela/ele se sente? (impressdes, sentimentos, emocgodes)

¢) Qual é o conflito?
d) A situagdo tem resolugao?
e) Como a narrativa sera encerrada? (terd um final ou sera somente um
trecho inacabado? Se

tiver final, sera feliz ou triste?)

28 unidade2
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planejando o texto

Releia suas anotacdes e, para pensar na lin i
ia s s uagern m, i i
P ool oo bl o bt ';_Js ; g ais adequada ao texto, reflita sobre a historia que

1. Como o personagem vai contar a histéria, voce precisa escrever utilizando a 1¢ pessoa.

2. Para registrar fatos j4 ocorridos, os v
reflexdes, impressdes que se
presente.

erbos deverdo estar no passado. Para falar sobre emocoes,
Passam no momento da escrita, os verbos precisam estar no

3. Empregue palavras ou expressdes para indicar i
a sequéncia d o
pois, depois disso, logo a seguir, etc. o AR R e

4. Atente para a gratia correta das palavras. Se houver duvida, consulte um dicionario ou o professor.
. . gos, 3
5. Se quiser, crie didlogos, e npregando verbos de dizer variados; crie as falas de acordo com os
personagens.,

Verbos de dizer, ou v,rbos de elocugso, s3o aqueles que, no discurso direto, s3o utilizados para indicar a
forma como um entrevistado ou um personagem se expressa.
6. Consulte o boxe "Para lembrar* para rever outras caracteristicas de uma narrativa de ficgdo.
O passo seguinte sera iniciar a escrita do seu texto.
Avaliacdo e reescrita

1. Terminada a produgao, troque seu texto com um colega para que ele verifique se vocé seguiu todas

as orientacoes. Faca o mesmo com o texto dele. Observem principalmente os seguintes pontos:
* Foi criado um personagem? O leitor consegue compreender quem é esse personagem?

* O texto ests escrito em 12 pessoa?

* O personagem conta um episédio ocorrido com ele?

* Ha didlogos? Se sim, estdo indicados corretamente?

* Os tempos verbais estdao empregados adequadamente?

* Ha palavras ou expressoes que indicam a sequéncia da narragao?

* Fica clara se a intengdo do narrador & fazer o leitor rir, se emocionar ou refletir?

.

As palavras estao escritas e acentuadas corretamente? A pontuacio foi empregada de modo
adequado?

2. Quando receber os comentéarios do colega, releia seu texto e reescreva-o, fazendo as modificagoes
que julgar necesséarias.

3. Entregue essa versao ao professor e, quando ele a devolver, revise o que foi apontado e escreva a
versao final.

4. Em um dia combinado, compartilhe sua produgao com os outros alunos da turma. A leitura dos
textos dos colegas podera ser feita na sala de aula ou em casa.

5. Se for possivel, e com a ajuda do professor, publique no blogue da escola sua produgao para
compartilha-la com outros alunos e professores.,

6. Guarde uma copla da produgao com cuidado, pois ela podera ser aproveitada na Producao do ano,
O Almanaque.

Unidader 29

|

A atividade 1 pede para que os estudantes criem um personagem e uma
narrativa de ficcdo e, para tanto, informa quem sera seu publico leitor, de que forma
o texto sera divulgado e que o personagem devera narrar um episodio que viveu,
relatando acontecimentos do seu cotidiano. Na sequéncia, a atividade conduz o
aprendiz para as etapas do planejamento e da avaliacao e reescrita.

Nesse sentido, entendemos que a atividade da espaco para dimenséao criativa
da lingua, vez que pede para que o estudante escreva uma narrativa de ficcdo =
(uma ideia) e, para isso, pede para gue crie um personagem que vai narrar um
episodio da sua vida = (um desafio) e, por fim, o conduz para escrita (a expressao
criativa da mente) através de orientacbes sobre suas etapas de planejamento,

avaliacao e reescrita.
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Agora vamos verificar se nesse processo € possivel mobilizar as trés

dimensoOes da escrita, conforme tabela abaixo:

Dimenséo Linguageira

grafico textual pragmatico | sintatico |lexical ortografico
-"Ha dialogos, |-"Vocé - - - -” Atente para
se sim, estdo | precisa "(...)respond [ "Empregu | "Empregu | grafia correta
indicados escrever aositensa |e palavras |e palavras | das palavras”;
corretamente? | utilizando | seguir no ou ou -"as palavras
” ala seu expressde | expressde | estdo escritas

pessoa.”; | caderno. S para S para e acentuadas

-"Para Eles vao indicar a indicar a corretamente?

registrar ajuda-lo a sequéncia | sequéncia |7

fatos ja organizar a |do que do que -"A pontuacéao

ocorridos, | sequéncia esta esta foi empregada

os verbos | da histéria.” | sendo sendo de modo

deveréo contado, contado, adequado?”;

estar no como como

passado. depois, depois,

Para falar depois depois

sobre (...) disso, disso,

no logo a logo a

momento sequir, sequir,

da escrita, etc.”; etc.”;

os verbos

precisam

estar no

presente.”;

"Empregu

e palavras
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ou
expressoe
S para
indicar a
sequéncia
do que
esta
sendo
contado,
como
depois,
depois
disso,
logo a
sequir,

etc.”;

Dimenséao Psicoldgica

afetivo

cognitivo

sensorio-motor

-"0 personagem (...) vai narrar (...)
seus sentimentos, desabafos,
impressoes e reflexdes.”;

- “seu maior desejo era...”;

- “como ele/ela se sente?”

-"Que tal criar um personagem
e produzir (...) uma narrativa
de ficcao?”;

-"Pense no personagem que

vai criar.”

-"escreva palavras,
expressoes,
frases(...);

-"Releia seu texto e

reescreva-o,”;

Dimensao Social

interacional

cultural

-"seus leitores serdo os colegas da turma

e outros alunos da escola.”;

-"troque seu texto com um colega”

-"Fica clara se a intencdo do narrador é fazer o

leitor rir, se emocionar ou refletir?”




76

De acordo com as tabelas acima, foi possivel constatar que o enunciado da
atividade 1 aborda as trés dimensdes da escrita em sua totalidade, ou seja, todos os
itens que compdem a dimensédo linguageira, a dimensao psicoldgica e a dimensao

social foram abordadas de modo a satisfazer todos 0s seus constituintes.

ATIVIDADE 2:

Producao escrita T——

¢ Carta de reclamacéo

Escrever cartas a jornais, revistas, sites e plataformas de reclamacao, empresas, canais ligados a 6rgaos
publicos, etc. para expor um problema e fazer uma reclamacao ou solicitacdo para resolvé-lo é uma agao
pessoal, mas também pode envolver questdes de Interesse coletivo. Muitas vezes a solucdo de uma quest3o
pessoal pode se ampliar, beneficiando um grupo de pessoas ou uma comunidade inteira.

Com os colegas e seu professor, assista ao video indicado e reflita sobre quais s30 os problemas apre-
sentados nesse video, como eles prejudicam os moradores do local, principalmente as pessoas com deficiéncia
visual e restricdo de locomogao, e de que forma e para quem os moradores poderiam reclamar melhorias.

Reprodugao de cena do

| video que acompanha a

| matéria “Calcadas irregulares
e obstaculos dificultam

a circulagao de pessoas com
deficigncia no estado”,
disponivel em: <https 2
g1.globo . com/ra/no-grande-
do-sul/noticia/calcadas-
Irregulares-e¢-obstaculos-
dificultam-a-circulacao-
de-pessoas-com-deficiencia-
no-estado ghtmi=>

(acesso em: 2 abr. 2018).

Para participar mais ativamente de questoes de Interesse coletivo como as que vocs viu no video, & preciso
agir sobre o problema. Que tal envolver-se na discussdo sobre problermas da comunidade que afetam os
moradores, ou mesmo de sua prépria escola? A proposta é produzir e enviar uma carta de reclamacao a
fim de reivindicar aos responsaveis a solugdo do problema e, assim, procurar assegurar os direitos de um

9rupo de pessoas ou de toda a comunidade.

Antes de comecar

1. Para se inteirar dos problemas que afetam sua escola ou sua comunidade, € preciso se informar.
Para isso, vocé e os colegas podem tirar fotografias que comprovem algum problema, desca-
so, desrespeito a direitos do cidadao, etc. e, a partir delas, planejar com a turma a carta de

reclamagao.

2. Vocé e os colegas também podem entrevistar outros alunos, professores e funcionarios da escola,
familiares, vizinhos, amigos e fazer um levantamento de problemas que podem ser motivo de
reclamacao ou de solicitacdo de providéncias. Antes de fazer as entrevistas, criem, juntos, um
breve roteiro com perguntas para as pessoas que serao entrevistadas.

3. Aoreali se esquega de coletar os argumentos apresentados pelos entrevista-
81291 sus entrevista; nao 9 cpostas deles. Depois, faga uma tabela para relacionar os

dos. Se possivel, grave ou anote as res 3
problemas encontgrados e, desse modo, verificar qual é o mais grave ou o que tem mais argumen-
tos para justificar a reclamagao.

Unidade2 53
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4. Se possivel, pesquise em jornais de sua cidade ou na internet noticias sobre os problemas que en,
controu; se ja foi tomada alguma providéncia; por que ainda nao foi resolvido, etc. Acvexem;

esses dados a sua tabela.
5. Escolha o assunto de sua carta e selecione pelo menos dois argumentos que possam €omprovar 54
reclamacao.

Planejando o texto

1° etapa

4. Defina para quem sua carta serad enviada.

2. Como vimos, o texto de uma carta de reclamacao pode ser dividido em algumas partes:

Introdugéo — apresentagao do problema: ” t. \
Desenvolvimento —0O relato do problema, com argumentos

_para justificar a reclamacao: =

_ sintese das ideias e sugestao para resolugdodo

Conclusao
problema apontado; ==
Despedida; =
_Nome do remetente. SEPSEN

A partir dos dados coletados, organize o texto em paragrafos. Por exemplo, no primeiro paragra-
fo, escreva a introdugao descrevendo o problema; em seguida, apresente os argumentos para
justificar a reclamacgao. Se relatar mais de um problema, insira um novo paragrafo. No ultimo
paragrafo, redija a conclusao, indicando sugestdes para os problemas levantados. Por fim, facaa
despedida e escreva seu nome.

3. Lembre-se de que a reclamagao é coletiva, ou seja, diz respeito ao problema de um grupo ou de
uma comunidade. Por isso, o texto deve ser escrito de modo impessoal.

4. Adéque a linguagem a quem se destina a carta, verificando o grau de formalidade necessario 3
situacdo. Certifique-se de nao cometer erros de grafia ou concordancia. Se houver duavidas, reto-
me as informagoes do boxe Para lembrar.

5. Nao se esquecga de usar:
a) verbos no presente para descrever o problema; verbos no passado para relatar o que aconteceu.
b) expressdes para ordenar a sequéncia do texto, como: em primeiro lugar, além disso, em resumo.

©) conjungdes como porém e mas para fazer questionamentos e opor ideias.
22 etapa
% 5 leiturd
1. Em dia combinado com o professor, retina-se em grupo com dois ou mais colegas. Facam 3

turma.
da carta de cada um. O grupo deve escolher uma das cartas para ser lida parao restan(:eda
Conversem entre si e, juntos, selecionem aquela que o grupo considerar mais relevante. 5
enfoc:
2. Sesua carta for a escolhida, apresente-a aos demais colegas, explicando qualo problema
e como vocé chegou a ele.

L I TR 4

3. Depois da leitura das demais cartas, a turma escolher4 somente uma

; para ser enviada aos respon-
saveis pela resolucao do problema.

Avaliacdo e reescrita

1. Apos a escolha da carta a ser enviada, considerem se:

» todos os elementos necessarios a uma carta de reclamacao estio presentes;

« o relato do problema e os argumentos estao claros e organizados adequadamente ern paragrafos;
« alinguagem, a grafia e a pontuacao estao adequadas.

2. Facam a reescrita coletiva da carta, ajustando o que for necessario.

3. Dividam as tarefas entre a turma:

a) pesquisa do enderego dos responsaveis pela resolugdo do problema (e-mail ou endereqo para
postagem pelo correio);

b) selecdo de foto, caso decidam enviar para comprovar o problema;
¢) revisao da versao final do texto.

4. Combinem como sera feito o envio da carta (por e-mail ou pelo correio). Nos dias seguintes, fi-

quem atentos para uma possivel resposta a reclamacgao feita por vocés ou solugdo do problema
pelos responsaveis.

A atividade 2 pede para que os estudantes escrevam cartas a jornais,
revistas, sites e plataformas de reclamagdo, empresas, canais ligados a 6rgaos
publicos, etc. para expor um problema e fazer uma reclamacgéo ou solicitacdo para
resolvé-lo. Na sequéncia, a atividade conduz o aprendiz para as etapas do

planejamento e da avaliagcéo e reescrita.
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Nesse sentido, entendemos que a atividade da espaco para dimensao criativa
da lingua, vez que pede para que o estudante escreva uma carta de reclamacéo =
(uma ideia) e, para isso, pede para que assista um video indicado e reflita sobre
quais sdo os problemas apresentados, além de sugerir que os estudantes se
envolvam nas discussfes sobre os problemas da comunidade que afetam os
moradores ou mesmo da prépria escola =(um desafio) e, por fim, o conduz para
escrita (a expressao criativa da mente) atraves de orientacdes sobre suas etapas de
planejamento, avaliacéo e reescrita.

Agora vamos verificar se nesse processo € possivel mobilizar as trés

dimensoOes da escrita, conforme tabela abaixo:

Dimenséo Linguageira

grafico textual pragmatico | sintatico lexical ortografic
o]

-"anote as | -"planejar -"reivindicar | -"certifique- -"expressodes -
respostas |com a aos se de que para ordenar a | "certifique-
deles”; turma a responsavei | ndo cometeu | sequéncia do se de que
- “otexto | carta de s asolucdo |erro(...) texto, como: nao
de uma reclamacéo | do concordancia | em primeiro comete
carta pode | ”; problema”; |7 lugar, além erro de
ser -"0 texto de | - “é preciso disso, em grafia”
dividido umacarta |se resumo”;
em pode ser informar”; - “conjuncdes
algumas | dividido em |- “tirar como porém e
partes”; algumas fotografias mas para fazer
-’organize | partes (...); |que guestionament
o texto em | - “o texto comprove 0S e opor
paragrafo | deve ser algum ideias.”
s” escrito de problema,

modo descaso,

impessoal” | desrespeito
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a direito do

cidadao”’;

Dimensao Psicolégica

afetivo

cognitivo

sensorio-motor

-"expor um problema e fazer
uma reclamacéo ou solicitacdo
para resolvé-lo”;

- “escolha o assunto da sua
carta e selecione dois
argumentos que possam

comprovar a reclamagao”

-"reflita sobre quais séo os
problemas apresentados nesse
video, como eles prejudicam os
moradores do local”;

- “de que forma e para quem 0s
moradores poderia reclamar
melhorias”;

-"escolha o assunto da sua carta”

- “a proposta é
produzir (...) uma
carta de reclamacéo;
-"grave ou anote as

respostas deles”

Dimenséao Social

interacional

cultural

e “com os colegas e seu professor, .
assista ao video indicado”;
e “que tal envolver-se na discusséo .
sobre problemas da comunidade
que afetam os moradores, ou .
mesmo da sua prépria escola;

e -"planejar com a turma a carta de

reclamacgao”.

“levantamento de problemas que pode
ser motivo de reclamacgao”;

“coletar argumentos apresentados
pelos entrevistados”;

“a turma escolherd somente uma para
ser enviada aos responsaveis pela

solucéo do problema.”

De acordo com as tabelas acima, foi possivel constatar que o enunciado da

atividade 2 aborda as trés dimensdes da escrita em sua totalidade, ou seja, todos os

itens que compdem a dimensao linguageira, a dimenséo psicologica e a dimensao

social foram abordadas de modo a satisfazer todos 0s seus constituintes.

ATIVIDADE 03:




& Producao escrita WK a0 escreva e livras 'l

€ Recontar uma narrativa

Contar historias faz parte da vida do ser humano desde sempre. Vocé gosta de ler e de ouvir histériasy
Leia esta tira, que fala do significado das historias em nossa vida.

*“OS CIENTISTAS DIZEM

R A - D | i <
| &
' a0 A\ “*

BECK, Tiras de A DI em: <http- folha.uol com br/j /27431~ 4 Py
Acesso em: 28 pan. 3012

@ . - e b &

Vocé concorda com o que diz o personagem Armandinho? Que tal também contar uma histéria?

A partir de uma HQ de que vocé goste, ou de um trecho dela, elabore um texto com suas palavras, porém
mantendo a narrativa original. O objetivo é que seu texto seja lido por alguém que nao conhega o perso-
nagem e/ou para quem vocé quer recomendar a leitura. Vocé pode entregar sua histéria para alguém da
famflia ou algum amigo; pode também, com a orientagdo do professor, publica-la no blogue da turma ocu
ent3o no Almanaque que sera produzido no fim do ano. Veja alguns exemplos de HQs.

E SUA
TURMA

= D >
% ¢‘~—-t_' -n
= Be &

Antes de comecgar

1. Releia com atengao a HQ ou o trecho que escolheu e observe a sequéncia narrativa e as ages dos
personagens.

m o d ada pard
Defina quem sera o leitor da sua histéria e escolha a variedade linguistica mais adequada
compor seu texto.

3. Nao se esquega de organizar a narrativa, que devera ter comeco, meio e fim.

100 unidade 3
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P,,.—.g]pndo o texto

1. Estabeleca a sequéncia: o que acontece primeiro, as situacdes que vém em seguida, a complicacdo
e o desfecho. Vocé pode, por exemplo, agrupar alguns quadras da HQ que tratam da mesma si-
tuacdo para criar os paragrafos de seu texto,

2. Organize a sequéncia, empregando palavras e expressdes que marquem tempo ou lugar, se for
necessario para sua histéria, ou a continuidade da histaria, como um dia, certa vez, depois
disso,. nesse momeanto, atc.

3. verifique qual é o obstaculo (o conflite) a ser superado; ele precisa estar presente em seu texto.

4. Crie didlogos entre os personagens, tanto em discurso direto comao indireto, empregando os sinais
graficos e os verbos de elocuglo para Introduzir as falas.

5. utilize linguagem adequada aos personagens, levando em conta a idade deles e a situagado que esta
sendo narrada.

6. Lembre-se de usar os v_erbns no passado para os fatos ocorridos. Se, no papel de narrador, vocd
quiser incluir comentarios, empregue o presente.

Dicas:

= Adote o ponto de vista de um narrador em 3® pessoa.
* S necessario, use sinSnimos ou ocutras palavras para retomar o que ja foi dito.
= D& um thulo & sua produgao e assine como autor.

Autoavaliacio e reescrita

1. Apds elaborar o texto, avalie sua produgio:
= A narrativa esta estruturada em inicio, meio e fim? Possui um conflito?

= A linguagem es5ta adequacda aos personagens?
= O=z discurs=oas direto & Iindireto foram usados adequadamente. com variacao dos wverbos de
elocugia?

= .As palavras foram escritas corretamente?
= A pontuacdo pode ajudar os leitores a compreender o sentido e a intencao do que esta escrito?

2. Entregue seu texto para o professor, para que ele possa corrigi-lo @ orienta-lo a fazer as correcoes
Nnecessarias.

3. Em uma folha separada, reescreva sua narrativa, corrigindo eventuais falhas, para ser a versao final.

4. Entregue sua producao para quem escolheu come destinatario. Se quiser, acrescente uma ilustracao
e apligue-a junto ao texto.
Unidades 101

A atividade 3 pede para que o estudante reconte uma narrativa a partir de
uma histéria em quadrinhos que gostem, com suas préprias palavras, porém
mantendo a narrativa original, com objetivo de que a historia seja lida por alguém
gue nao conheca o personagem. Na sequéncia, a atividade conduz o aprendiz para
as etapas do planejamento, da autoavaliacéo e reescrita.

Nesse sentido, entendemos que a atividade d& espaco para dimenséo criativa
da lingua, vez que pede para que o estudante reconte uma narrativa a partir de uma
histéria em quadrinhos = (uma ideia) e, para isso, pede para que use suas proprias
palavras, porém sem fugir da narrativa original =(um desafio) e, por fim, o conduz
para escrita (a expressao criativa da mente) através de orientagcdes sobre suas
etapas de planejamento, autoavaliacédo e reescrita.

Agora vamos verificar se nesse processo € possivel mobilizar as trés

dimensdes da escrita, conforme tabela abaixo:
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Dimensao Linguageira

Gréfico Textual Pragmatico Sintatico Lexical Ortogréfico
-“criar os -“observe a |- néo se -“tanto em [ -“palavras -“as palavras
paragrafos | sequéncia esqueca de | discurso ou foram
do seu narrativa”; organizara | direto expressdes | escritas
texto”; - “defina narrativa, como que corretamente
- guem sera o [ que devera |indireto,”; | marquem ?”
‘empregand | leitor de sua | ter comeco, |- tempo e
0 0s sinais | histéria; meio e fim”; | "empregan | lugar (...)
graficos”; - “escolhaa |- “estabeleca [do(...)os |comoum
- “dé um variedade a verbos de |dia, certa
titulo a sua | linguistica sequéncia”; |interlocucd |vez, depois
produgcdo e | mais - “organize a | o para disso,
assine como | adequada”; |sequéncia”’; | introduzir nesse
autor”; - “Utilize a as falas”; momento,

- linguagem -“usaros |etc’;
“acrescente | adequada verbos no |- “use
uma aos passado sinbnimo
ilustragcao”; | personagens para os para
? fatos retomar o
ocorridos”. | que ja foi
dito”;
Dimensao Psicoldgica
afetivo cognitivo sensd@rio-motor

-"A partir de um HQ que vocé

goste,”;

-"para quem vocé quer recomendar

a leitura™;

-"com suas palavras’;
- “estabeleca a
sequéncia’”;

- “‘organize a

sequéncia’”;

-"elabore um texto”;
- “reescreva sua

narrativa”;
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Dimenséao Social

interacional

cultural

- “vocé pode entregar sua historia para alguém
da familia ou algum amigo”;

- “com a orientacao do professor"

-“qual é o obstaculo (o conflito) a

ser superado”

De acordo com as tabelas acima, foi possivel constatar que o enunciado da

atividade 3 aborda as trés dimensdes da escrita em sua totalidade, ou seja, todos os

itens que compdem a dimenséo linguageira, a dimenséo psicoldgica e a dimenséo

social foram abordadas de modo a satisfazer todos 0s seus constituintes.




ATIVIDADE 4:

S pProducao escrita e arg|

*"hnvvnmnrgl

diano e ¢ um

( Noﬂcla

Ler e ouvir noﬂcia.s fa; parte t"ie Nosso cotj
credita-se que as primeiras publicactes de jornajs tenham g
A 300 anos. Sem radio, sem TV, sem internet, sem bancas d
esquina. 05 jornais eram vendidos nas ruas, e as noticias eram anunciadas
em alto @ bom som, chamando a atengao para os acontecimentos do dia.

0 que seria do mt:‘ndo aftual se ninguém escrevesse e Publicasse notfcias?

’ em conhecer fatos que ocorrem um po is di

jcarlamos ser Pouco mais distantes de Fotodendncia
;osso dia a dia. Provavelmente, n&o terfamos g

habito antigo.
urgido ha mais
e jornal a cada

conhecimento, por exem ti f fi
: . : " plo, po de fotografia
das descobertas dos fésseis pré-histéricos nem da boa acdo de uma pessoa, usada para reportar e
fatos relatados nas noticias que lemos durante esta Unidade. dendadlar um
Leia a tira a seguir e tente entender por Que os personagens leem jornais. P
ADORO LER os s oQUE.
QuA or LEMOS AQUILO QUE
S sm,, i G"'“m AS ) \FOFOCAS, PARECE NOS INTERESSAR
- tad : 4 MAIS NAO?

Dt by Arows Moo Syrdatan

) i 7
- x b
SCHULZ, Charles M. Peanuts. Disponivel em: (http://hlog.estan(cvimul.com.br/wp-(omentluplnads/pemum_lirinha.)pp,

Anoticia na tira & a lida pelo personagem Snoopy: “Cachorro morde instrutor”. Espera-se que os alunos Acesso em: 9 maio 2018.
percebam que a leitura de determinada segao do jornal depende do interesse pessoal de cada personagem

Na tira, é citada uma noticia. Vocé saberia dizer qual é ela?

O que acha de escrever noticias, relatando algo que ocorre por perto,
e divulga-las para pessoas que estdo mais distantes de vocé?

Nesta atividade voce vai investigar um assunto interessante para
Produzir uma noticia e uma fotodenincia para apresentar aos co-
legas e ao professor. Posteriormente, sua produgdo podera
serenviada a um canal on-line colaborativo de jornalismo.

Poarats, Chavvs Schuls © 1969 Franuts Werkhwade LLC /

»
Antes de comecar
Le;a 2 noticia seguinte, publicada na seggo intitu-

'ada Eu-Reporter de um jornal, e a imagem quea  ?
0mpanha,

Thas Cucatihigans 0 wbicss

Unidadea 141 '
|



errier Spverate < rareoico e terrgern g

Poste corrofdo por ferrugem Preocupa
da Urca

moradores Z
- —— S e P %
N 7 - 90 40 s 2aOB POV Y - OF7 DO - - -
IO - aewn prannn pola o Fos ~- -
Bacelar, na Urca., Zona Sul do Rio. se depara todos os dias cren oeme cmms
aue - o wers bettow de GLEAIBC
rmostre a base armn poste de Light pelaa PP
Almmc, roa parte o - ——th

on ars o

Passa pela rua todos os dias, dix ter medo de Gue © Poste caia a goalguer
momento.

- Passc pela faco = - pom=c dizer
que esse poste ests se Bs ancs. aue cle val cmir =

= Goica coisa que parcce sastenti-lo € = rede
e de Are b, Bavia cose Srvore
com séric de risco de P
mobre o risco colando um avieo Dela. A Arvorse fol retirada, mas cese poste
v . - °

POSTE corroido por ferrugem p: a da Urca. O Globo. Rio de Janeiro. 26 maio 2017
Disponivel em: <h S lob 2! m/eu-reporter, .

a a 213952645>. Acesso em: D maio 2018
T. Qual € o problema denunciado na noticia?
2.

Observe a imagem que acompanha a noticia.
a) O que esta destacado nela?

b) Por que o autor da fotografia quis utilizar esse recurso de destaque?

<) Na imagem, carros estacionados aparecem atras do poste. em segun-

do plano. Em sua opiniao, houve interesse do fotdgrafo em capta-los
nNna imagem? Por qué?

Agora, observe atentamente o angulo em que a fotografia foi feita. isto
€, de que forma o autor da foto se posicionou em relagcao ao poste:
olhando de cima para baixo, de baixo para cima ou de frente.

a) Qual foi o enquadramento feito nessa fotografia?

b) Se o poste fosse retratado em sua dimensao real na rua. o efeito
seria © mesmo? Por queée?

Plancecjando o texto

N3o sS por meio de cartas, como vimos na Unidade 2, € possivel fazer recla-
macgao, solicitagao ou denuncia. Ha ocutros caminhos; por exemplo. enviar um
“flagrante”, ou seja. uma comprovacao real do fato por meio de uma foto. :

Veja, a seguir, a possibilidade de fazer uma denuncia no portal de um jornat
Depois, sera a sua vez de produzir uma fotodenuncia.

@ REPORTER

Transforme seu flagrante
em noticia

| SAIBA COMO ENVIAR I [ ENVIAR SUA NOTICIA ] EU-Repérter. O Globo,

Rio de Janeiro. Dispontvel
em: <https://oglobo.
globo.com/eu-reporter/>.
A em: 9 maio 2018.

1. Em seu bairro ou comunidade, ha algum problema de i_n.teresse comum
que precisa ser solucionado? Converse com familiares, vizinhos e pessoas
de sua comunidade sobre o assunto.

2. Ao identificar o problema, entreviste algumas pessoas para se informar
dos elementos basicos para compor a noticia.

3. Para fazer a denuincia, visite o local do problema e tire fotos, Iembranc_loc-’se
de escolher um bom angulo para comprovar claramente o fato denunciado.

4. Com base nos depoimentos colhidos e na foto, escreva a noticia em uma
folha a parte e aplique a foto produzida.

5. Empregue verbos no passado para relatar o ocorrido e busqtuearsn:r;::;e:
objetividade. Certifique-se também de usar adequadamente
dos substantivos e adjetivos.

no
6. Crie um titulo para a noticia que resuma o fato relatado (com verbos
presente) e desperte no leitor o desejo de ler seu texto.
om-
7. N3o se esqueca de acrescentar uma linha fina (ou Subt""‘r:?;sp:raahcisto-
plementar a informacao do titulo e fornecer mais eleme
fia aos leitores. legas
o
% Qenois aue seu texto estiver pronto. ele devers sor 100 PR Pl lidade  —sessesestiesasiase s
:;::frae:“l;ra&z’fessor. Veja as proximas instrugdes Dica: Colocar o titulo
a.
9,

por ultimo é uma boa es-
€om a ajuda do professor, publique a noticia produzida nlod;cs"n:‘;edr: D bl Bath eviAr Cr
escola, se houver, ou no blogue da turma. As notlicias produz Iape para ele “nac combine” com
também ser reunidas em um jornal para ser distribuldo na e5¢2 8 P 0. oo,
©s familiares. Com os colegas, selecionem algumas "‘°;°c saguinte: g
Primeira edicao; as demais podem ser publicadas na edic
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Autoavaliacio e reescrita da noticia
Antes de ler sua noticia para a turma, releia-a, observando os seguintes itens, {

* O lide e o restante do texto estdo organizados em paragrafos?

* Nos demais paragrafos, sdo apresentadas outras informacgdes ao leitor?
e Voce evitou fazer comentarios pessoais sobre o que relata?

= A linguagem & objetiva e o vocabulario estd adequado ao assunto?

* Os tempos verbais e a pontuagao foram empregados corretamente?

* Sua foto comprova claramente o problema denunciado?

Se necessario, reescreva seu texto, fazendo os ajustes para aperfeigoéa-lo.

A atividade 4 pede para que o estudante escreva uma noticia sobre algo que
aconteceu por perto para divulga-las para pessoas que estdo mais distantes e, para
tanto, deverd investigar um assunto interessante e também produzir uma foto
dendncia. Na sequéncia, a atividade conduz o aprendiz para leitura e analise de uma
noticia com foto denuncia e, depois, para as etapas do planejamento, da
autoavaliacdo e reescrita.

Nesse sentido, entendemos que a atividade da espaco para dimensao
criativa da lingua, vez que pede para que o estudante escreva uma noticia sobre
algo que aconteceu por perto = (uma ideia) e, para isso, pede para que pesquise
assuntos interessantes e faca uma foto dendancia =(um desafio) e, por fim, o conduz
para escrita (a expressao criativa da mente) através de orientacbes sobre suas
etapas de planejamento, autoavaliacéo e reescrita.

Agora vamos verificar se nesse processo € possivel mobilizar as trés

dimensoOes da escrita, conforme tabela abaixo:

Dimenséao Linguageira

Gréfico Textual Pragmético | Sintatico Lexical Ortografico
-“aplique a -“busque -“visite o -“empregue -“o - “‘os

foto manter a local do os verbos no | vocabulari |tempos
produzida”; | objetividade” | problema e | passado para | o esta verbais e a
-‘olideeo |; tire fotos”; | relatar o adequado [ pontuacéo
restante do | - “crie um ocorrido”; ao foram

texto estdo | titulo para - “usar assunto?” | empregado
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organizados | noticia que adequadame S
em resuma o nte as flexdes corretament
paragrafos?” | fato dos e?”
- “Nao narrado”; substantivos
esqueca de |-"Nao e adjetivos”;
acrescentar | esqueca de
uma linha acrescentar
fina (ou uma linha
subtitulo) fina (ou
para subtitulo)
complement | para
ara complement
informacdo |ara
do titulo” informacéao
do titulo”
Dimensao Psicolégica
afetivo cognitivo sensorio-
motor
-“vocé vai investigar um -“relatando o que acontece por perto”; | - “escrever
assunto interessante” - “produzir uma noticia e uma noticia.”

fotodenuncia”;
- “lembre-se de escolher um bom

angulo para comprovar”

Dimensao Social

interacional

cultural

-“apresentar aos colegas e ao professor”;

- “converse com familiares, vizinhos e pessoas

de sua comunidade”:

interessante”

-“vocé vai investigar um assunto
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- “entreviste algumas pessoas’;

- “ele devera ser lido para os colegas e
professor”;

- “com a ajuda do professor, publique a
noticia”;

- “com a ajuda dos colegas, selecione algumas

noticias”

De acordo com as tabelas acima, foi possivel constatar que o enunciado da
atividade 4 aborda as trés dimensdes da escrita em sua totalidade, ou seja, todos os
itens que compdem a dimensao linguageira, a dimensdo psicolégica e a dimensao

social foram abordadas de modo a satisfazer todos 0s seus constituintes.




ATIVIDADE 5:

S Producao escrita m YK Hio escreva no tivrot I

¢ Relato de viagem

M gosta de viajar? Sab': Qque existgm pessoas e até famflias inteiras que dedicam grande parte de sua
vida a viagens e que gostam de compartilhar o que viveram em relatos e disrios de bordo? Um desses casos
éodafamilia Schurm.ann: que se tornou conhecida por ter viajado quase o mundo todo e ter feito inGmeros
relatos de suas experiéncias. Leia este trecho de uma noticia sobre ela.

Viagem da Familia Schurmann para a Asia é tema da série
Expedigio Oriente, da National Geographic

“ = l § T w—

Farmile Schumany Acwno putous

y R
Foto do acervo da Familia Schurmann em seu veleiro no Taiti. Foto de 2015.

{.]

A série Expedicdo Oriente, que vai mostrar a viagem da Familia Schurmann até a Asia em busca de
informagées sobre a teoria de que os exploradores chineses teriam sido os primeiros a navegar ao redor
do mundo, conhecendo lugares como Caribe, América do Sul e Antértica décadas antes dos europeus,
estreia no dia 25 de abril, as 22h30, no National Geographic. A produgio, com 11 episédios de uma
hora cada, ¢ dirigida pelo cineasta David Schurmann, filho de Vilfredo e Helofsa.

A bordo do veleiro sustent4vel Kat — que, além de homenagear a cagula da familia que faleceu
em 2006, tem sistema de geragao de energia limpa por meio de e¢licos, painéis solares e hidroge-
radores, compactador de lixo recicl4vel, sistema de tratamento de esgoto, reaproveitamento de lixo
Organico e até uma horta organica a bordo -, a familia atravessou os mares durante dois anos. A
expedicio nasceu apés o estudo da histéria do navegador portugués Fernio de M.agalhAes. conhe-
cido por idealizar, no século XVI, a primeira viagem ao redor do globo: Ele afirmava ter dados
sobre diferentes rotas marftimas que nao constavam nos documentos oficiais da época.

[.]

DIARIO Catarinense. Vi daF. Schurmann para a Asia é tema da série Expedigao Ovtm:;‘:d N“E::‘“J Geographic. Anuckcés, 12 .b" 7.
- Viageon d Eaioiia Schitismman| dadesnoticia/2017. familia- v ma-da-serie
Disponivel em: ¢http://anoticia.clicrbs.com br/sc/ wosdudon aphic 9770969 hemlNmpressao-sim>. Acesso e 2 hak 2018

ven ~expedic
Unidades 207 ?




Que tal voct tambaem fazer o relato de uma viagermn ou de urm Passelo cgue
tenha feito?

Pense em um lugar Que voc® tenha conhecido @ na experi@éncia vivica cque
tenha sido marcante. Pode ser uma viagerm, urma EXCUrsAo, urna visita a fa-
miliares que Mmoram em outra cidade, um passeio Interessante que tenha feito.
Pode ser até maesmo uma viagem Imaginaria um lugar & Que voed sonha ir
um dia. Com a ajuda do professor, vooe podera publicar seu relato No blogue
da turma. Afinal, nada mais Nnatural do qque visitar lugares e compartilthar
Nnossas experiéncias com outras pessoas.

Seus leitores serfio também os leitores do Almanaque, nossa Producao do
ano.

Antes de comagar

© trecho a seguir faz parte de um relato do diario de bordo que a familia
Schurmann Mmantern na internet. Leia-o para responder as questoes a seguir

aee o3

Nesses doia anos de expedicio, tivernos muitos momentos de ficar sem
folego de tantas experiéncias lindas que vivenciamos, de desafios que passa-
mos. e de muitas saudades de quern amamos.

[ 2 |

Ah! Eu tinha me esquecido cormo foi de tirar folego chegar em Xangat
com milhares de barcos. navios e chatas cruzando nosso caminho no rio
para redescobrir o grande almirante Zheng He, o venerado heroi das gran-
des navegacOes chinesas.

A China, inspiracio de noszsa expedigAo, mostrou seu lado tradicional
milenar e o gque ha de mais moderno em suas cidades de Xangai e Pequim.

Em Bornéu, estar de frente com um orangotango e ver o olhar profundo
desse animal gquase tiho humano foi urma experiéncia incrivel.

Na Indonésia, os cultos mais diferentes ermm um mesmo eapaco nos leva -
ram de mesquitas e termplos budistas, hindus em cerimonias milenares e
mmito espirituais.

A travessia do Oceano Indico por 12 dias e 2 800 milhas foi a mais longa.

a mais rapida € a mais dificil de todas. Com mar de ondas de 3 até 5 metros
e ventos fortissimos, era dificil a vida a bordo [...].

FAMILIA Sch

Uma de tirar o
<hitep://achu com. br/pts

. 23 set. IO1E.
a fol. P A

Dot e
een: 2 pal. 2018

T. Nesse trecho, aparecem algumas expressoes que indicam lugar e tempo.
a) Anote no caderno duas que indicam lugar.

b) ﬁ'ng!.. no cpsi_erno zma expressaco ou frase

3ue indique tempo.
3

Ol anos de expodigho’”, “por dias o 2 800 auihas

2. No caderno, escolha e registre outras expressoes que marquem tempo &
lugar e que voce poderia usar em seu relato de viagem.

=.

Observe © USO dos tempos verbais No relato da familia Schurmann: estao
No presente ou No passado? No passado.

anejando © texto

Pl 1 o
lanejar seu relato de viagem real ou ima
pamova ?:om base nos itens a seguir. 9inaria, faca um roteiro no
cade

4. Para que lugar foi sua viagem ou seu passeio?

2. Qual foi o objetivo da viagem, o itinerario seguido e quantos dias dirour

. O que vocé observou e registrou de mais interes.
3 paisagens, pessoas)? Sante (costumes, festas,

a. Aconteceu algo de diferente, estranho ou

divertido
pode ser interessante para contar aos leitores? durante s viagem que

. O que vocé aprendeu nessa viagem? Quais foram
N que viu, fez e aprendeu? Suas reflextGes sobre o

Dica: Complemente o que voce ja sabe sobre o local do seu relato uisando
% pPesquisa
mais informacgdes em livros, revistas,

jornais ou sites. Anote o ue jul
necessario. @ Hiige
« Cite fatos e faca observacoes sobre aspectos geograficos, histéricos ou
culturais.

Faca comentarios e reflexdes sobre o que viu.
uUtilize palavras do campo semantico da viagem ou do local.

Use os tempos verbais adequados e expressdes qQue marcam tempo e lugar,
dando atencao a pontuacao e a ortografia.

Utilize seus conhecimentos de concordancia.
Se possivel, selecione fotos para compor seu relato.

Autcavaliacio e reescrita

1. Apos a finalizacao do texto, releia-o, verificando se os elementos mais
importantes de um relato estao presentes.

@) O itinerario e a ordem dos acontecimentos da viagem estao claros
Para o leitor?

b) Foram inclufdos trechos narrativos, descritivos e expositivos, se/quan-
do necessarios?

©) Foram usadas formas verbais no passado e expressdes para indicar
tempo e lugar?

*- Aposa autoavaliacso, reescreva o texto fazendo os ajustes necessarios e
apresente o relato ao professor.

e Pepols de pronta a versao final, crie um titulo que chame a atencgao do
€itor e adicione uma ou mais fotos.

qa.

Suarde a Producao com cuidado, pois ela podera ser aproveitada na Pro-
ducao do ano.
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A atividade 5 pede para que o estudante faca o relato de uma viagem ou de
um passeio que tenha feito e, para tanto, devera fazer um roteiro no caderno com
base em alguns itens estabelecidos. Na sequéncia, a atividade conduz o aprendiz
para as etapas do planejamento, da autoavaliacéo e reescrita.

Nesse sentido, entendemos que a atividade da espaco para dimensao criativa
da lingua, vez que pede para que o estudante escreva o relato de uma viagem ou
passeio = (uma ideia) e, para isso, pede para que faga um roteiro com itens
estabelecidos = (um desafio) e, por fim, 0 conduz para escrita (a expressao criativa
da mente) através de orientacdes sobre suas etapas de planejamento, autoavaliacdo
e reescrita.

Agora vamos verificar se nesse processo € possivel mobilizar as trés

dimensdes da escrita, conforme tabela abaixo:

Dimensao Linguageira

Gréfico Textual Pragmatico | Sintatico Lexical Ortografico
- -“a ordem dos -“faca um [ -“use os -“utilize -“dando
“selecione | acontecimentos | roteiro no |tempos palavras | atencédo a
fotos para | (...) estéo claros | caderno” | verbais do campo | pontuacao
compor para o leitor?”; adequados e | semantico |e a
seu - “os elementos expressoes da ortografia.”
relato” mais gue marcam viagem

importantes de tempo e lugar”; [ ou do

um relato foram - “utilize seus | local”

incluidos?” conhecimentos
- “foram de

incluidos concordancia”
trechos

narrativos,

descritivos e

expositivos(...)?”
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Dimensdao Psicolégica

Afetivo cognitivo sensorio-motor

-“para que lugar foi sua viagem | -“faga comentarios e reflex6es -“reescreva o

ou passeio?” sobre o que viu” texto”
Dimensdao Social

interacional | cultural

« "Cite fatos e faca observacfes sobre aspectos (...) culturais.”;

e “0 que vocé observou e registrou de mais interessante

(costumes, festas, paisagens, pessoas)?”

De acordo com as tabelas acima, foi possivel constatar que o enunciado da

atividade 5 aborda as trés dimensfes da escrita, porém ndo em sua totalidade, pois

o item interacional da dimensdo social ndo foi contemplado, entretanto, todos os

demais itens que compdem a dimensao linguageira, a dimenséo psicologica e a

dimensao social foram abordadas.




ATIVIDADE 6:

4 Poema visual

Ler ou escrever poemas ¢ uma forma de expressar
emogoes, experiéncias, sensacoes. A poesia faz parte da
vida do ser humano, e poernas existem até mesmo antes
da existéncia de contos e romances

Voce gostou de ler os poemas dessa Unidade? Que
tal escrever um para chamar de seu? Leia este cartaz que
uma escola de Portugal publicou na internet.

Gostou do poema no cartaz? Como nao sera possivel
participar desse concurso, pois a INscrigao ja terminou,
podemos pensar em alternativas. Que tal criar um poema
visual e postad-lo no blogue da turma? Vocé estara
divulgando uma nova forma de fazer poesia; pode ser
que algumas ou muitas pessoas nao conhecam o
caligrama ou 0 poema visual. Componha o seu. Depois
de revisada por vocé e pelo professor, passe a limpo e
fotografe sua producao. Se quiser, acrescente um audio.
Além do blogue, o poema padera fazer parte de nosso
Almanague!

o s < e

Acras e 4 jun. 2018,

Antes de comecar m

1. Sente-se com um colega. Juntos, leiam o poema a sequir. No caderno, criem outra forma de mos-
trar o movimento que o maior cachorro do mundo provocaria caso se cocasse, reorganizando as
palavras dos dois Gltimos versos., Awspasia peasoal. Possibédidede; usar Iotras QIgaNIEACAs. GANGO 6 ABNANCHO

de 0 mundo 1Ddo 5 Racudinda
Terremoto
SE VOCE JUNTAR TODAS AS PULGAS
TERA A MAIOR PULGA

DO MUNDO.

SE VOCE JUNTAR TODOS OS CACHORROS
TERA O MAIOR CACHORRO

DO MUNDO.

AGORA, SE ESSA PULGA

PICAR ESSE CACHORRO

E ELE SE COCAR / v
VAL cu o DO DO!

SA DIR MUN TO
£ PARS, Joss Paulo. Lim pavsarinne me contin. San Paube: Atica. 1098,

Digitalizado com CamScanner

2. Conversem ent | e “Brnquem™ com palavras que possam ser sscritas
de um jeita diferente Vejam estes oxomplos. ey

Es 0
CAa o
D 9RO o

B ]

Planejando a producio
Agora, © trabalho deve ser realizado indwidualmente

1. Quallis) palavra(s) criada(s) na atividade anterior serd(do) aproveitadals)
no seu poema?

2. O que voco pode criar utilizando essas palavras? Dicas; descrever um dia
com muito vento ou chuva e 0 que O vento Ou a chuva causaram; contar
de uma correria de pessoas por algum motivo, et

3. Que outros recursos visuals voco podera utihzar? Por exemplo: escrever
as palavras de tras para a frente, com as letras invertidas ou de ponta-
-cabeca, em circulo ou embaralhadas. Use cores, linhas e letras de ta-
manhos diferentes, etc. Lembre-so da todos os poemas que ja viu, vale
a criatividade!

4. Faca inicialmente um rascunho © Mostre-o ao professor Anote as sugestoes
que ele der. S6 entio produza a primeira versao

Avaliacio e reescrita
v &s co-
1. Depois de produzidos os poemas. forme um grupo com dois ou tr
legas com os quais ainda Nao tenha trabalhado neste ano Troguem
entre vocés os poemas produzidos

2. Todos podem opinar @ dizer do que mais gostaram, alem d:'suq-m n:c:a'-
licacses. © autor anota as observagbes e, depols, decide se val ap m'"
endo ou dese- criangas. de Sevgeo
e Caparels, LAFM
AMbore O e

Depais de revisado o poerna, produza a versao final, escrev
ndo :uwadoum:me em uma folha branca ou de cor neutra, ou,

8.6 poema com culdado & entregue-0 para o professor Voce pace NS omeaee (ara

. Que aprecie pOesia e, sy b g gt
SIS0 PAOS UTNS pessOA qu._:on’:!;:‘:“. estara divuigando CHIDIEINas © HERS
“‘.'“%. criar ,;:;:'N.g o esqueca de guardar uma copla 225 v

0 do ano.

e m e “"‘

Digitalizado com CamScanner
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A atividade 6 pede para que o estudante faca um poema visual para postar no
blog da turma e, antes de comecar, apresenta uma atividade em que deve criar
movimentos com versos e escrever palavras de jeitos diferentes. Na sequéncia, a
atividade conduz o aprendiz para as etapas do planejamento, da autoavaliacéo e
reescrita.

Nesse sentido, entendemos que a atividade da espaco para dimensao
criativa da lingua, vez que pede para que o estudante escreva um poema visual =
(uma ideia) e, para isso, pede para que exercite criar movimentos com versos e
escrever palavras de jeitos diferentes =(um desafio) e, por fim, o conduz para escrita
(a expressdo criativa da mente) através de orientacdes sobre suas etapas de
planejamento, autoavaliacdo e reescrita.

Agora vamos verificar se nesse processo € possivel mobilizar as trés

dimensodes da escrita, conforme tabela abaixo:

Dimenséao Linguageira

Gréfico Textual Pragmético Sintatico | Lexical Ortografico
-“Que tal criar um | -“Depois | -“Faca -“Depois | -"Quais -“Depois
poema visual de inicialmente de palavras de

(..)?% revisado [ um rascunho |revisado | criadas na revisado o
-“Que outros 0 poema | e mostre ao 0 poema | atividade poema
recursos visuais (...) professor. (...) anterior serdo | (...)”

vocé pode Anote as aproveitadas

utilizar?” sugestdes no seu

- “(...)produza a que ele der”; poema?”

versao final, - “o autor

escrevendo ou anotara as

desenhando observacdes

cuidadosamente (...).7

em uma folha

branca ou de cor

neutra, ou, se

possivel,

digitando-o.”
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Dimensdao Psicoldgica

afetivo

cognitivo sensorio-motor

-“vocé estara divulgando uma nova
forma de fazer poesia; pode ser que
algumas ou muitas pessoas nao

conhecam o caligrama ou 0 poema

-"Quais palavras criadas | -“Que tal criar um
na atividade anterior poema visual
serao aproveitadas no (.)?%

seu poema?”

visual.” - "O que vocé pode criar
utilizando essas
palavras?”
Dimensdao Social
interacional cultural
-“(...) forme grupo com dois ou trés colegas -“Todos podem opinar e dizer do

com o0s quais ainda ndo tenha trabalhado neste | que mais gostaram, além de sugerir

ano. Troquem entre vocés 0s poemas

produzidos.”

modificacdes.”

De acordo com as tabelas acima, foi possivel constatar que o enunciado da

atividade 6 aborda as trés dimensdes da escrita em sua totalidade, ou seja, todos os

itens que compdem a dimenséo linguageira, a dimensao psicolégica e a dimensao

social foram abordadas de modo a satisfazer todos 0s seus constituintes.




ATIVIDADE 7:

Roteiro de pesquisa
Antes de comecgar
~ prepare sua questao investigativa. Para isso

1. Facauma pcsqyisa sobre uma espécie om exti
escolha. Se quiser, pode ser um anima) de o:f": ::I:u.;

2. Busque informagdes sobre a espécie escolhida
: em dif
midias impressas e digitais. Faga anotagoes, quand:;:::: =
rio. Veja algumas sugestoes de livros e sjges: -

» BRUNO, Savio Freire. 100 animais ameagados
de exti
~ E 0 que vocé pode fazer para evitar Sio Paulo; Edm;oo::m
. mveﬁ::naeﬂora.tenadageme.com.br) (acesso em: 28 maio
201 a)es : ereco com imagens e informacoes detalhadas sobre varias
. W.ﬁm.br/biossegurancamisﬁnfanwfauna.htm?CFlDa635935
&CFTOKEN=12732278> (acesso em: 28 maio 2018): site que apre-
senta uma lista de animais em perigo de extingao.

3. l.ala com atencao os materiais encontrados e fa¢a anotagoes cuidadosas,
- com o objetivo de relacionar apenas as informagdes mais importantes
30 tema.

Complemente sua pesquisa entrevistando pessoas que possam ajudar
com mais informacoes, como, por exemplo, seu professor de
ms ou outra pessoa da area da Biologia. Vocé pode tambem
‘enviar perguntas por e-mail a jornalistas de revistas especializadas no
E , como Ciéncia Hoje das Criangas (impressa e digital), Terra da
Gente (digital), Mundo dos Animais (digital), entre outras publicaoes.

dessas informagoes, elabore sua questdo investigativa Revise suas
para selecionar o que efetivamente serd utilizado no texto

Digitalizado com CamScanner

Planejando o roteiro
Prepane seu roteiro por meio de um escquema, comoomnvimmu-ma.d.s

4. No caderno, crie um esquema ou roteiro de acordo com as Informacoes
que selecionou, aproveitando o formato das enciclopédias que estud,.
mos. Abaixo da questio investigativa, anote os Itens que vocs abord,.
r& em sua apresentacao oral, derivados da questio central que elogey
Por exemplo:

| Questiio Investigativa: titulo do que vock val pesauisar
Espécie em foco nome popular e nome cientifico 1
| 7

7

7
Iva: (derivada das principain informacoes que
registrei e das minhas reflexdes sobre i530)

_gqeoﬂqul(gp_o_ encontrel respostas pir.
O que aprendi //1’:, i

2. Para cada item, anote palavras-chaves que possam ajudar vocd a desen-
volver © assunto: pode ser uma palavra ou expressao que vocd defin
ou outra do préprio texto. Geralmente substantivos e verbos funconam
bem como palavras-chaves.

Escrevendo o roteiro
Escreva seu roteiro. Ele serd muito Gtil para vocé fazer uma boa apresentacao
aos colegas.
1. Decida em que suporte o roteiro sera apresentado. escrito na lousa, em
um cartaz, em um slide ou anotado por vocé em um papel para serar
de orientacao quando for se apresentar oralmente.

2. Se o roteiro for apresentado para seus colegas, utihize letras suficiente-
mente grandes e leglveis para toda a turma. Lembre-se do que aprendeu
ao elaborar um cartaz. na Unidade 5.

3. Nesse caso, se possivel, adicione imagens relacionadas a espécie sobre &
e qual vai falar.
4. Certifique-se de que O texto esteja corretamente escrito e obede<a 3
pontuacio e as regras de concordancia.

Digitalizado com CamsScanner
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A atividade 7 pede para que o estudante faca um roteiro de pesquisa e, antes
de comecar, pede para que prepare sua questdo investigativa. Na sequéncia, a
atividade conduz o aprendiz para as etapas do planejamento e da escrita, porém,
nao o leva a autoavaliacdo e a reescrita.

No entanto, entendemos que a atividade da espaco para dimensao criativa da
lingua, vez que pede para que o estudante faca um roteiro de pesquisa = (uma idéia)
e, para isso, pede para preparar sua questdo investigativa =(um desafio) e, por fim, o
conduz para escrita (a expressao criativa da mente) através de orientacdes sobre
suas etapas de planejamento, autoavaliacdo e reescrita.

Agora vamos verificar se nesse processo € possivel mobilizar as trés

dimensdes da escrita, conforme tabela abaixo:

Dimenséo Linguageira

Gréfico Textual | Pragmatico Sintatico Lexical Ortografico
-“(...) utilize -“Faga uma [ -“obedecga (...) | -“anote -“Certifique-
letras pesquisa as regras de palavra se de que o
suficientemente sobre uma | concordancia.” | chave que | texto esta
grandes e espécie em possam corretamente
legiveis para extingao ajudar vocé | escrito e
toda turma”; (...)" a obedeca a
-“adicione - “Busque desenvolver | pontuagao”
imagens informacgdes 0 assunto:”
relacionadas a sobre a
espécie (...)"; espécie

escolhida

(-

- “Veja

algumas

sugestoes

de livros ou

sites:”;

- “crie um

roteiro por
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meio de
esquema’”;
- “anote
palavra

chave”

Dimensdao Psicoldgica

afetivo

cognitivo

sensdrio-motor

-“uma espécie em
extingcdo de sua

escolha.”

-“leia com atenc¢ao os materiais
encontrados”;

- “relacionar apenas as informacfes
mais importantes ao tema.”;

- “elabore sua questao investigativa”;
- “Decida em que suporte o roteiro
sera apresentado:”

- “Lembre-se do que aprendeu ao

elaborar um cartaz,”

-“faca anotacdes
cuidadosas;”
- “escreva seu

roteiro.”

Dimensédo Social

interacional

cultural

-"Complemente sua pesquisa entrevistando pessoas (...)";

De acordo com as tabelas acima, foi possivel constatar que o enunciado da

atividade 7 aborda as trés dimensdes da escrita, porém ndo em sua totalidade, pois

o item textual da dimenséao linguageira e o item cultural da dimensé&o social nao foi

contemplado, entretanto, todos os demais itens que compdem a dimensao

linguageira, a dimenséo psicoldgica e a dimensao social foram abordadas.




ATIVIDADE 8:

Verbete de enciclopéd

Agora que vocd JA fez o seu roteiro de pesquisa sobre um 4
criar © verbete de enciclopedia
Veila a capa do livro de onde fol extraldo © verbete de enciclopédia sobre

chegou o moments de

nimal erm extic

© 10DO-GUArd, na Leiturs

desta Unidade

ANIMAIS

NO BRASIL

E O QUE VOCE PODE
FAZER PARA
EVITAR

wara evitar. Sha Paule: Bdsous

BHLTNCL, Savia Prairm 100 ininvais armengodor de exringds » 11 dpuier wOcd pis

Nessa enciclopédia, ha dezer de verbetes que contemplam animals brasileiros em risco de extinglo

Como o lobo-quara, apresentando muita informacao, imagens, mapas, diagramas
- Nem todas as pessoas sabem que ha tantos animais ameacados de extingdo no Brasil. Que tal compar
" \ar'o conhecimento que voce adquiriu Nnas pesquisas realizadas e no matenal selecionado pela turma &

ansforma-| COMmMpor uma A proposta

roi:dala:mm val wlaborar um verbete e, « A turma criard um material de consulta Uil para quem
:y(.' 'v.; nﬁ(n'lv;‘u_!'u-', sobre os anim tingao. A enciclopadia pode ser doada & biblioteca da

8 o consultada por toda a comunidade escolar. Por isso, utilize linguagem que. embora formal ou se-

miformal, possa ser compreendida por todos

=T LI verbete p

Digitalizado com CamScanner

Antes de comecar

1.

Consulte as ANOLACOS de SUA PEsquisa @ compare-as com o quadro

a segulr Quais palavras Ou eXDIesLOos VOCrd ese olheria para usar no
verbete sobre o :;'l"m' que selecionou? E quals outras palavras se
riam necessarias, de acordo com as informacoes que :
L obteve? -
no caderno ve? Anote-as
iRt
1

[ ] filhate habitos noturnos
] hq"ﬂu herbivors macho

Bico = Qarras mamitero

camivoro telino | wostacac rinhada

solitario | temea habitos diurnos | “rinho

pelagem | cauda coloracao | pato
Lola o5 substantivos a seguir e reflita: Se eles fossem usados em seu ver- ™ o

do ova

bete. que adjetivos poderiam estar associados a cada um deles?

‘ plurmagem pelagem habiros

selecione trés substantivos de suas anotagbes e atribua a eles alguns
adjetivos que caracterizam e descrevemn o animal que vocé elegeu para tarr )
a entrada do verbete. e

Planejando a producho

Em uma folha a parte. planeje seu texto, selecionando as informacoes
sobre os topicos de um verbete de enciclopédia:

« Dados do animal e Biologia = Ameacas < Curiosidade (se houver)
Acrescente um quadro com alguns dados resumidos sobre o animal. ha-
bitat, habitos, longevidade, tamanho, peso, alimentagao, causas da ex
tingao e outros que constem de sua pesquisa

s impressas e links relacionados ao animal que

Inclua um boxe com fonte
oitores do verbete

possam ser Uteis para ampliar o conhecimento dos |
Selecione imagens, ilustragoes ou mapas. Nao se esqueca de elabarar
legenda para cada um desses elementos.

Utilize a linguagem empregada em textos de divulgacao clentifica como

O verbete de enciclopédiar

femea, macho, fithotes,

* Use vocabulario adequado ao assunto como
ninhada, crias, habitat, etc gens, em um verbete, &
complementar O Teato Ouw
o - < < o presente
Escreva em 3% pessoa e use ©s verbos no P e i

o eles se sintam
* Pense em seus leitores: organ OO & ol
deve ser culchadosa

atraidos pela leitura
s daoreniade: . v SR .

ize O texto de modo qu

Digitalizado com CamScanner

Nio use girias nem termos pProprio
[ —— '
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6. Depois que a primeira versao do verbete estiver pronta, crie alguns QUadrae
com outros dados. Selecione um mapa da localizacao do animal oy 2
imagem do ambiente onde vive. S5e 1550 Nnao for possivel, faca des, b

7. Planeje a organizacao de todos os elementos no verbete: o espaco aia
texto ocupara e onde serao colocadas as imagens, Ilustragoes ou man e
os boxes, 05 quadros e outros elementos. Lembre-se: o leitor deve o, e
compreender todas as informacgoes que constam do verbete Portans,

coloque-se no lugar dele e tente organizar os textos verbais e nao vert
de maneira clara e harmoniosa

0a

Autoavaliacio e reescrita

1. Antes de elaborar a versao final do texto, faca uma autoavaliagao, verifican-
do se os elementos mais importantes do género estao presentes nele. Veja

a) se ha informagdes sobre o animal, como tamanho, alimentacao, ha
bitat, habitos, tempo de vida, etc.;

b) se o texto esta organizado de modo que cada paragrafo trate de um
tépico (ou de um grupo de assuntos relacionados);

c) se as imagens, ilustragdes e mapas estao identificados por legendas

d) se o texto esta em 3% pessoa, os verbos foram utilizados no presente
e a linguagem é objetiva, sem girias e termaos proprios da oralidade

2. Entregue seu texto ao professor, para que ele possa corrigi lo e orienta-lo
a fazer os ajustes necessarios

3. Em uma folha a parte, escreva a versao final de seu texto

Digitalizado com CamScanner

A atividade 8 pede para que cada estudante faca um verbete de enciclopédia
e, com eles, a turma criara um material de consulta para quem procura informacdes
sobre os animais em risco de extingdo. Na sequéncia, a atividade conduz o aprendiz
para as etapas do planejamento, da autoavaliacdo e reescrita.

Nesse sentido, entendemos que a atividade d& espaco para dimensao
criativa da lingua, vez que pede para que cada estudante faca um verbete de
enciclopédia = (uma ideia) e, com eles, a turma criard um material de consulta util
sobre animais em risco de extincdo = (um desafio) e, por fim, o conduz para escrita
(a expressdo criativa da mente) através de orientacdes sobre suas etapas de
planejamento, autoavaliacdo e reescrita.

Agora vamos verificar se nesse processo € possivel mobilizar as trés
dimensdes da escrita, conforme tabela abaixo:
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Dimenséao Linguageira

Gréfico Textual Pragmatico Sintatico Lexical Ortografico
- -“utilize -“(...)planeje | -“Leia os -“quais -“Entregue o
“Acrescente | linguagem seu texto, substantivo | palavras texto ao
um quadro | que, embora | selecionando | s a seguire |ou professor,
com alguns | formal ou as reflita: se expressbe | para que ele
dados semiformal, |informacdes | eles foram |s vocé possa
resumidos | possa ser sobre os usados em | escolheria | corrigi-lo e
sobre o compreendid | topicos de seu para usar | orienta-lo a
animal:”; a por todos.”; | um verbete | verbete, no verbete | fazer os
- “Inclua um | - “Utilize a de que (...)7 E ajustes
box com linguagem enciclopédia: | adjetivos guais necessarios.
fontes empregada |~ poderiam outras ?
impressas | em textos de estar palavras
e links divulgacao associados | seriam
relacionado | cientifica acadaum | necessaria
s ao animal |(...)" deles?” s (..)?"
(..)% - “pense em - “Selecione | - “Use 0
- “Selecione | seus leitores: trés vocabulari
imagens, organize o substantivo |0
ilustracbes | texto de s de suas adequado
ou mapas. | modo que anotacgoes e | ao assunto
N&o eles se atribua a como:
esqueca de | sintam eles alguns | fémea,
elaborar atraidos pela adjetivos macho,
legenda leitura.”; que filhotes,
para cada |- “Nao use caracteriza | ninhada,
um desses | girias nem m e crias,
elementos.” | termos descrevem | habitat,
préprios da 0 animal etc.”

oralidade.”

()%
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- “Escreva
em 32
pessoa e
use 0s
verbos no

presente.”

Dimensdao Psicolégica

afetivo

cognitivo

sensdrio-motor

-“A enciclopédia pode ser

doada a biblioteca da escola e

-“Planeje a organizacao de todos

0s elementos no verbete:”;

-“(...) escreva a

versao final de

consultada por toda a - “(...)faca uma autoavaliacio, seu texto.
comunidade escolar.” verificando se os elementos mais

importantes do género estéo

presentes nele.”

Dimenséao Social
interacional cultural

-“Que tal compartilhar o conhecimento que vocé adquiriu has pesquisas

realizadas e no material selecionado pela turma e transforma-lo num

verbete para compor uma enciclopédia?”

- “a turma criara um material de consulta util para quem procura

informacgdes sobre os animais em risco de extingéo.”

De acordo com as tabelas acima, foi possivel constatar que o enunciado da

atividade 8 aborda as trés dimensdes da escrita, porém ndao em sua totalidade, pois

o item cultural da dimensédo social nao foi verificado de forma explicita, entretanto,

todos os demais itens que compdem a dimensdo linguageira, a dimensao

psicologica e a dimenséo social foram abordadas.
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425 Resultados

De acordo com o que foi observado nas 4 atividades presentes no livro da
EJA e nas 8 atividades presentes no livro da etapa correspondente, que trabalham
com a expressdo escrita, todas conferem espaco a dimensdao criativa da lingua de
acordo com os ensinamentos de Luciano (2019), bem como abordam as trés
dimensdes da escrita de Dolz (2010), mesmo que, em algumas atividades, néo
tenha sido possivel verificar todos os itens que constituem cada uma das
dimensdes, mas, de modo geral, as atividades buscam satisfazer, seja de modo
pleno ou seja de modo parcial as trés dimensdes em analise.

Contudo, verificou-se estar a orientacdo para a realizacdo das atividades
centrada na instrucéo e na informagéao a ser oferecida com a producgao do texto. Isto
significa ndo ser possivel perceber variaveis de interesse e motivacdo, as quais
podem vir a auxiliar a deteccéo de dificuldades de autorregulacéo da aprendizagem
pelos discentes, quando lhes é dado espaco a expressdo de Seus processos
inferenciais acerca das proprias dificuldades. Esta afirmativa baseia-se na
percepcdo da relevancia da formacéo docente adequada a identificacdo do perfil do
publico da EJA para efetiva mobilizacdo de recursos tedricos e metodolégicos
promotores de um ambiente que ao acolher colabora para uma atitude favoravel ao
aprender. Afinal, o aprender envolve trés ordens de “mudang¢as na cognigéo” - de
conhecimento, de habilidades e de crengas (SCHUNK, 2014).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Podemos concluir que o problema do trabalho com a expresséo escrita na
EJA nao esteja relacionado com a qualidade das atividades ofertadas, uma vez que,
mesmo quando voltamos o nosso olhar para as atividades presentes nos ultimos
livros didaticos editados para esse publico que datam do PNLD de 2014, elas ja
propiciavam espaco para o0 desenvolvimento da criatividade e buscava ofertar
atividades que conduziam os estudantes aos diversos itens constitutivos das
dimensbes da nossa lingua materna.

Assim, eliminada a hipdétese de inadequacdo total das atividades de
expressao escrita, restou-nos concluir, de um lado, haver urgéncia de atualizacéo da
pratica docente a proposi¢ao de eventos de aprendizagem que permitam conhecer e
lidar com as diferentes motivacdes e atitudes desses estudantes que decidem
regressar a escola; e, de outro lado, reconhecer na insuficiéncia quantitativa dessas
atividades nos livros didaticos e, consequentemente, nas aulas de lingua
portuguesa, haver desdobramentos inquestionaveis sobre o sucesso da
aprendizagem de modo geral, posto que todos componentes curriculares tem a
escrita como via de acesso a verificacdo de aprendizagem.

E certo que essa despropor¢do coloca 0 ensino da expressdo escrita em
segundo plano nas aulas de lingua materna e pode estar contribuindo para o néo
desenvolvimento pleno dessa habilidade pelos nossos estudantes da educacédo
béasica.

Contudo, nossos documentos oficiais contemplam de forma igualitaria todas
as modalidades de nossa lingua, restando apenas o desenvolvimento de materiais
didaticos adequados, que consigam desenvolver atividades de modo a trabalhar
com as modalidades da lingua de forma associada, rompendo com a prevaléncia da
leitura sobre a escrita.

Ademais, é sabido que existem outros critérios que podem ser somados aos
aqui analisados no sentido de contribuir ainda mais para uma educacdo de
qualidade como, por exemplo: a verificacdo da pertinéncia tematica com sua
adequacao ao publico alvo; a sele¢do dos géneros de modo que gere o interesse de
apropriagdo pelos estudantes; a insercdo no universo dos multiletramentos em
diferentes contextos culturais; enfim, sdo diversas as possibilidades de critérios para

se aferir a qualidade de uma atividade de expressdo escrita e que também devem
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ser consideradas pelo professor de lingua no momento da escolha de seu material

didatico.
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ANEXO A - PROPOSTA DE INTERVENCAO NA EJA

De acordo com os artigos 1° e 2° da resolucdo n° 003/2021 do Conselho
Gestor, de 31 de marco de 2021, que determina que os trabalhos de conclusao da
sétima turma, qual fazemos parte, poderdo ter carater meramente propositivo, ou
seja, sem, necessariamente, serem aplicados em sala de aula presencial, o que foi
motivado pela pandemia da Covid 19, assim, nossa proposta nao foi aplicada, dessa
forma, nosso produto surgiu a partir da reflexdo advinda do trabalho de concluséo
do Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS.

Esta proposta foi pensada para o inicio do semestre letivo das turmas do
Ensino Fundamental de VI médulo na EJA, e tem como principal objetivo dar voz
aos estudantes que retornam ao ambiente de ensino e aprendizagem formal. Funda-
se, pois, na crenca da necessidade de colaborar com o desenvolvimento da
autoestima de cada individuo, nesse importante momento inicial e, para tanto, busca
valorizar seu conhecimento de mundo, além de viabilizar o seu protagonismo a partir
de uma metodologia ativa. Nesse encontro com os discentes, o docente deve
propiciar uma situagdo didatica de acolhimento para os regressos e de naturalizagédo
do fenbmeno da expressao oral e escrita nas aulas de lingua materna.

Baseia-se, assim, nos seguintes pressupostos metodolégico: (i) na nocao de
lingua de acolhimento que, embora ndo tenhamos discutido o seu conceito na
fundamentacéo tedrica, serve-nos aqui no sentido de manter um ambiente receptivo
ao estudante e livre de imposicles; e (ii) na importancia da aula como um evento
comunicativo enquanto o contexto vivenciado pelos discentes, constituindo um “tipo
especifico de modelo de experiéncia”, o qué, segundo Van Dijk (2012, p.35) e
tomando de empréstimo suas palavras:

“E esse modelo de experiéncia que ndo sé representa a prépria pessoa e o

entorno dos seres humanos conscientes, mas também controla as a¢des que
vao realizando, de modo que elas sejam relevantes na situacéo corrente”.

Dessa forma viabiliza que os discentes se empoderam do ambiente de ensino
e aprendizagem formal, reconhecendo nesse espaco um lugar de voz, de
protagonismo e de pertencimento para que, nesse clima de espontaneidade,
comecem a trabalhar com o género “relato de experiéncias” da forma mais natural
possivel, propiciando uma reflexdo sobre suas vivéncias para construcdo de novas

estratégias de sucesso para 0 seu projeto de vida que se inicia no semestre letivo



110

em curso, ao passo que compartilha suas bagagens com os colegas de turma,
gerando relacbes empaticas e, principalmente, uma aprendizagem significativa, que
viabiliza também, introduzir os estudantes no universo do multiletramento através do
uso do celular como ferramenta pedagodgica, bem como de um espaco virtual para
registro das atividades desenvolvidas na turma durante o médulo.

Nessa perspectiva, oferecemos um material didatico dividido em cinco
momentos de interacdo pedagodgica, que foi pensado para ser desenvolvido em 6
horas/aulas nas turmas do VI modulo da EJA, conforme passamos a descrever no

tdpico que se segue.

DA APLICACAO DO MATERIAL DIDATICO

No primeiro momento, que tem como objetivo levar aos estudantes o
conhecimento do género, o professor pode, antes mesmo da entrega do material
didatico, questionar se eles conhecem o género que sera objeto de estudo e o que
sabem sobre ele, nesse cenério, 0 mediador deve provocéa-los a falar, interagindo a
partir das respostas que sao compartilhadas, lancando novas perguntas, como
forma de despertar a curiosidade e, até mesmo, de estabelecer uma ponte entre o
possivel conhecimento prévio, até mesmo pela légica da nomenclatura, ao
conhecimento novo objeto do ensino.

Na sequéncia, os estudantes recebem o material didatico em que é possivel
acessar um conceito do género relato de experiéncia, e que pode ser lido e
apresentado pelo professor como uma forma de fechamento ao debate inicial sobre
o que seja o referido género. Logo, os estudantes podem ser convidados para leitura
do relato “Os meus primeiros dias de aula”, como uma forma de verificar o género
em funcionamento a partir do conceito recém apreendido.

Ademais, € importante que o mediador deixe claro para os estudantes 0s
possiveis espacos sociais em que esse tipo de género costuma ocupar, onde se
mantém sua producdo e sua circulacdo, pois dessa forma é possivel estabelecer
uma visao ampla do género.

Apoés a leitura do texto, o material apresenta uma breve reflexdo sobre a
tematica do relato, que fala sobre a mudanca de escola e o processo de adaptacéo,
0 que achamos bem pertinente, ja que este material foi pensado para ser aplicado

no inicio do semestre letivo, momento em que as escolas de EJA recebem muitos
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estudantes novatos, e tratar deste tema pode ajudar no processo da acolhida, bem
como no processo do estimulo a empatia na relacdo com os estudantes veteranos.
Assim, se o professor achar conveniente, pode-se buscar aprofundar através da
correlagdo com outros textos.

Além dessa reflexdo tematica, conteudistica, o material apresenta de forma
breve a tipologia textual que foi trabalhada e traz os principais elementos que
compdem a sua narrativa (enredo, narrador, personagens, tempo e espaco), e
também apresenta o uso da linguagem na terceira pessoa do singular e a
necessidade de adequacdo a norma culta da lingua, fazendo-os refletir um pouco
sobre a estrutura linguistica do texto.

No segundo momento, que tem como objetivo o planejamento de um relato,
0s estudantes sdo convidados a contar sua propria narrativa sobre o tema da
evasao escolar e, para tanto, o material apresenta questdes sobre alguns aspectos
da trajetdria do estudante que pode ajudar a compor esse planejamento. Nessa
etapa, abrimos espacgo para vivéncia da expressao oral, onde um estudante pode
entrevistar um colega, fazendo-lhes as perguntas da questdo, que deverdo ser
gravadas no celular para que o processo de resposta aconteca do modo mais
espontaneo possivel. Depois, 0s papéis sado invertidos, ou seja, o estudante
entrevistador passa a ser entrevistado. E, ap6s esse momento, as respostas
deverdo ser ouvidas e transcritas para o material didatico pelo proprio estudante
depoente.

O terceiro momento tem como objetivo a escrita dos relatos de experiéncia
pelos estudantes, assim eles comecam a elaboracdo dos seus textos tomando por
base as respostas elucidativas das questdes anteriores e tendo em vista a coeréncia
do sequenciamento do texto através da apresentacdo de uma introducdo, do seu
desenvolvimento e de uma concluséo.

O quarto momento tem como objetivo a revisdo e a reescrita do texto, assim
os estudantes quando de posse da primeira versao dos textos prontos, 0os entregam
0s ao professor de modo que possam receber sugestbes de melhoria, seja em
relacdo a adequacdo a tipologia narrativa, seja em relacdo ao sequenciamento
l6gico das ideias apresentadas ou, até mesmo, em relacdo a adequagéo do texto a
norma culta da lingua.

E, por fim, no quinto e ultimo momento, porém ndo menos importante,

porquanto tem como pressuposto a fungdo comunicativa da escrita, como parte
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integrante da lingua, tem como objetivo deixar claro para os estudantes essa
finalidade de seu trabalho, através da publicacdo dos relatos de experiéncias em um
ambiente virtual, pois os textos deverdo ser publicados no blog da turma para
socializagdo com os colegas e com toda comunidade escolar, levando uma
mensagem de superacdo como forma de estimulo para que pessoas que
acompanham as publicacdes da escola também possam se motivar para o regresso,
além de estabelecer a pratica do multiletramento, estimulando o uso das plataformas
digitais. Ademais, evita perpetuar as antigas praticas de escrita escolar que detinha
como destinatario exclusivamente o professor de lingua e que visavam unicamente a

correcdo gramatical para o recebimento de notas.
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ANEXO B - MATERIAL DIDATICO: RELATO DE EXPERIENCIA

Conhecendo o género!

O relato de experiéncia € um género textual que visa compartilhar
informacdes sobre uma vivéncia especifica da vida do autor e que pode servir de
aprendizado para outras pessoas. Assim, vamos ler este relato abaixo sobre os
primeiros dias de aula de um estudante.

Os meus primeiros dias de aula

Iniciei as aulas em uma nova escola e resolvi contar a minha experiéncia nos
meus primeiros dias. Até entdo, eu nunca havia mudado de escola. Sempre estudei
em uma mesma instituicdo de ensino, desde quando comecei minha educacéao.

Nas primeiras aulas, me senti bem deslocado. Eu ndo conhecia o0s
professores, e, mesmo a turma sendo grande, aproximadamente 50 alunos, eu nao
conhecia nenhum dos meus colegas de classe. Tentei me aproximar deles, mas
muitos ja tinham os seus grupos, e eu os entendo, afinal, quando eu estudava na
minha escola, também tinha a minha turma. Acredito que foi na segunda semana
gue comecei a me encontrar, ou melhor, a achar a minha “tribo”. Descobri que
alguns colegas adoravam Star Wars, e esse foi o ponto de partida para iniciarmos
longos debates, alguns ainda em sala, outros fora dela, nos intervalos. Com as
amizades encaminhadas, eu precisava compreender um pouco mais a dinamica
com os professores.

A sala, como eu disse, era muito cheia, e o professor, infelizmente, nao
conseguia dar atengdo a todos os alunos. Havia muita atividade em grupo, com
dindmicas em que noés produziamos textos, experimentos e outros materiais. Porém
os professores ndo conseguiam atender ou mesmo decorar os nomes dos alunos.
Nesse aspecto, a quantidade excessiva atrapalhou bastante. Mesmo assim, percebi
um enorme esforco neles para oferecer a melhor aula possivel. No fim das contas,
comecei a admirar a atitude e o empenho dos professores e me simpatizei com
alguns dos meus colegas fas de Star Wars.

A experiéncia em uma nova escola foi muito bacana. Acredito que a mudanca
de ares é sempre um desafio, ndo importa qual seja. Pode ser uma simples
mudanca de escola, emprego, cidade e até mesmo pais. Qualquer mudanca nos

deixa com medo e apreensivos por ndo sabermos exatamente o que acontecera dali
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adiante. Porém, com o tempo, nés vamos nos acostumando, o medo vai embora e a

vida segue."

OLIVEIRA, Rafael Camargo de. "Relato pessoal"; Brasil Escola. Disponivel
em: https://brasilescola.uol.com.br/redacao/relato-pessoal.htm. Acesso em
22 de fevereiro de 2023.

Compreenséao do texto!

1.Como vocé pode observar, o relato de experiéncia trouxe um tema bem pertinente
na vida de todos nés, que é a questdo da mudanca, do processo de adaptacdo ao
novo, € 0 medo ou receio que pode nos causar, independente de que tipo de
mudanca seja, no entanto, o texto nos revela que, passado 0s primeiros momentos
iniciais, o medo geralmente vai embora e a tendéncia € a pessoa se adaptar a nova

realidade. Vocé ja vivenciou situacdo semelhante ao do texto? Como foi?

2.0 relato de experiéncia é um texto predominantemente narrativo, ou seja, que
contém a presenca de um narrador, de personagens e um enredo que é contado em
um determinado tempo e espaco da vida do autor. A linguagem utilizada é formal por
se tratar de um género escolar ou académico, os verbos sédo utilizados no tempo
passado para apresentar os fatos ja ocorridos e a narrativa € contada em primeira
pessoa do singular porque o proprio narrador € o protagonista da histéria. Vocé
consegue identificar esses elementos no texto que acabamos de ler? Comente

alguns deles nas linhas abaixo:
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Planejando o seu relato de experiéncia!

Agora € sua vez de ser narrador! responda as perguntas a seguir como um

planejamento para o seu relato de experiéncia que tem como tema evasao escolar.

1°) Por que vocé abandonou os estudos?

2) O que lhe fez retornar?

3) Vamos identificar os sentimentos presentes em ambos 0s momentos:

a) Como vocé se sentiu ao se evadir da escola?

b) Como vocé se sente ao regressar a escola?

4) Agora vamos simbolizar esses momentos através do desenho de um emotions:

~ ~
®cC & ‘A
~
Beiando Pdnico Desapantado
0.0 X X
Assustado Atordoado

N Z=
Orqulhose Ignorando

a) Evasao:

b) Regresso:

5) Vamos formar grupos de cinco colegas, cada um vai relatar para os demais o
motivo da sua evasao para que lhe seja sugerido formas de superacdo, caso o
problema volte a surgir. Vocé devera escolher duas sugestdes que mais gostar e
transcrever abaixo:

a) Sugestao 1:

b) Sugestéo 2:
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Elaborando seu texto!

1) Agora vamos escrever 0 seu relato de experiéncia: vocé deve reunir todas as
informagdes que escreveu nas questbes anteriores para compor 0 seu texto (os
fatos, suas emocdes, as estratégias que pretende seguir etc), de modo que o leitor -
gue serao alunos em situacdo de evasao escolar, possa conhecer um pouco da sua
histéria de superacdo e também se motivar para o regresso a escola. Assim, quando
finalizar a escrita do seu texto, escolha um titulo que desperte o interesse dessas
pessoas em ler o seu relato. Bom trabalho!

Titulo:

Revisando e reescrevendo o seu texto!

1) Agora que VvOCeé ja escreveu, vocé deve entregar ao professor o seu relato
de experiéncia para receber orientacdes para fazer as adequacdes necessarias para
atender a norma culta da lingua portuguesa. Assim, faca sua reescrita abaixo:

Titulo:
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Publicando o seu texto!
1) Apés o texto pronto e revisado pelo professor, vocé ja pode publicar seu trabalho
autoral no blog da turma para socializar com seus colegas e para conhecimento de

toda comunidade escolar. Entdo vamos |a, deixe que todos conhegam o seu talento!
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