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RESUMO

Em nossa monografia buscamos discutir maneiras pelas quais é possivel a utilizacédo
das midias audiovisuais para ensino de fisica no ensino médio, analisando as
propostas apresentadas através de teses e dissertacbes de programas de Poés-
Graduacao, que trazem as perspectivas, desafios e resultados do que foi observado.
Temos como objetivos do nosso estudo, identificar formas de utilizagdo das midias
audiovisuais como estratégia didatica para ensinar fisica no ensino médio, a partir da
analise de teses e dissertacdes de pés-graduacao com esta tematica. Pontuando os
desafios apresentados pelos alunos na utilizacdo das midias audiovisuais. Trata-se
de uma pesquisa de abordagem qualitativa e de natureza de revisao bibliografica a
fim de estudar os resultados obtidos em cada uma das teses e dissertacdes que foram
selecionadas e analisadas através de uma Analise de Contetudo. A pesquisa foi feita
por meio do site BDTD (Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢des) utilizando palavras
chave como: “midia audiovisual’; “ensino de fisica” e “estratégia didatica”. Mediante o
gue foi estudado, chegamos a compreensao de que as midias audiovisuais podem
ser utilizadas como uma estratégia didatica para ensino de fisica no ensino médio,
desde que sejam acompanhadas por um professor que possa mediar todas as etapas,
seguindo um planejamento que deve ser sistematico e com objetivos bem definidos,

para que o aluno ndo perca o proposito daquela metodologia.

Palavras-chave: midias audiovisuais; estratégia didatica; revisao.



ABSTRACT

In our monograph, we seek to discuss ways in which it is possible to use audiovisual
media to teach high school physics, analyzing the proposals presented through theses
and dissertations of graduate programs, which bring the perspectives, challenges and
results of what was observed. Our study aims to identify ways to use audiovisual media
as a didactic strategy to teach physics in high school, based on the analysis of post-
graduation theses and dissertations with this theme. The challenges presented by
students in the use of audiovisual media will be highlighted. This is a research of a
gualitative approach and of a literature review nature in order to study the results
obtained in each of the theses and dissertations that were selected and analyzed
through a Content Analysis. The research was done through the BDTD site (Digital
Library of Theses and Dissertations) using key words such as: "audiovisual media®;
"physics teaching” and "didactic strategy". Through what was studied, we came to the
understanding that audiovisual media can be used as a didactic strategy for teaching
physics in high school, provided that they are accompanied by a teacher who can
mediate all the steps, following a plan that must be systematic and with well-defined

objectives, so that the student does not lose the purpose of that methodology.

Keywords: audiovisual media; didactic strategy; revision.
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1 INTRODUCAO

As midias audiovisuais tém se consolidado como parte indispensavel na vida
de bilhdes de pessoas em todo o mundo, se apresentando cada vez mais presente
nas inumeras atividades do dia a dia. Estamos imersos em uma sociedade midiética,
com informacgdes e comunicagfes em massa construindo e somando para a nossa
cultura, como aponta Silva J (2022). Essas midias chegam, inclusive, como uma nova
maneira de adquirir aprendizado em todas as areas do conhecimento.

Nos deparamos com a midia audiovisual atuando no campo da educacéo
ainda de maneira sutil e discreta, mesmo assim, o uso do cinema e video dentro da
sala de aula tem se mostrado eficiente neste processo de ensino-aprendizagem, como
aponta Silva B, Abreu e Silva C (2020). No entanto, o aluno carece nao sé de uma
mudanca de cenario temporaria, mas de algo que estruture, fundamente e estabeleca
metas e objetivos a partir desta insercédo da midia audiovisual.

E importante que os estudos das midias audiovisuais no campo da educac&o
se tornem mais ativos e fagam parte da vida escolar do aluno. E para isso surge a
necessidade de analisar as midias audiovisuais de maneira critica e interpretativa,
para que o aluno nao seja despersonalizado no processo (VILACA, 2013).

Quando falamos de uma disciplina como a fisica que possui requisitos
importantes como a capacidade de abstracdo e idealizacdo dos cenarios
apresentados ao longo de cada conteudo, além de saber adequar as leis e teorias
fisicas as situacfes do dia a dia, encontramos algumas dificuldades nesse processo.

Como a fisica trabalha a partir dessas capacidades, surge a demanda por
meios que viabilizem o0 acesso a estes pontos levantados. Espera-se que a fisica
permita aos alunos interpretarem o mundo ndo somente como espectadores, mas de
tal maneira que possam ajudar a transforma-lo, como diz Ganzert (2022).

Podemos pensar as midias audiovisuais como uma possibilidade para esse
fim, desde que o professor consiga fazer o uso correto das midias audiovisuais em
sala de aula, dando a oportunidade para que o aluno possa desenvolver atributos
como interpretacdo, compreensao e indagacao, advindos de uma familiarizacdo com
0S conceitos e teorias.

Considerando os pontos levantados, € de suma importancia perceber que
ensinar fisica utilizando as midias audiovisuais como estratégia, precisa de uma

didatica que justifique e oferega sustentagéo as ideias apresentadas. O que estamos
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propondo nesse trabalho é um estudo sobre quais maneiras os docentes da disciplina
de fisica no ensino médio podem fazer uso das midias audiovisuais para o ensino da
fisica no ensino médio. Para que o aluno possa utilizar conhecimentos que ele ja tem,
de ambientes que ele ja domina, para ndo somente aprender o contetdo programado
no curriculo escolar, mas desenvolver um interesse pela disciplina.

Pretendemos estudar uma estratégia didatica que permita ao aluno, tendo o
professor como mediador de todos 0s processos, a possibilidade de construir seu
préprio conhecimento através de experiéncias praticas e dinamicas, para aprimorar
suas habilidades e capacidades tanto intelectuais, quanto para a vida.

Nés apoiamos o estudo no método de revisao bibliografica, para entender
como as midias audiovisuais estdo sendo abordadas a nivel de p6s-graduacéao, suas
utilizacdes e as percepcbes a partir da visdo de alguns autores sobre a tematica.
Através desta revisdo iremos realizar uma analise critica do que esta sendo discutido
para que possamos buscar possibilidades que assistam da melhor maneira o
processo de ensino e aprendizagem com o aparato das midias audiovisuais.

Chegamos nesta estratégia didatica com base na utilizacdo de midias
audiovisuais para o ensino de fisica no ensino médio, levando em consideracao tudo
gue foi vivenciado durante a graduacédo em Fisica-Licenciatura. Tivemos contato com
as mais diversas formas de aprender e ensinar, observando e constatando que os
contetdos que foram mais bem recebidos pelos alunos, foram aqueles nos quais os
docentes empregaram um esforco maior para torna-los mais dinamicos e
participativos.

Em consequéncia disto, quando nos deparamos com docentes que fazem o
contetdo tornar-se uma peca-chave para resolver ou solucionar um problema, ou
meio necessario para a producdo de alguma atividade proposta, mudamos nosso
olhar para aquela teoria. Logo, entendemos que a pratica docente principalmente para
0 ensino de fisica, deve fugir do ensino mecanico e buscar alternativas que envolvam
o aluno, como posto por Aguiar (2020). E assim, passamos a observar a fisica tal
como €, uma ciéncia que explica a natureza e que elabora teorias e formula leis que
buscam interpretar o universo e tudo que o contém.

Pensamos na utilizacdo das midias audiovisuais levando em consideracao o
estudante desta era tecnoldgica, que busca cada vez mais as midias audiovisuais
para entretenimento. Utilizar as midias audiovisuais traz a possibilidade de

desenvolver nos alunos o sentimento de interesse e encanto pela fisica como
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disciplina para a vida, e ndo a fisica para uma folha de perguntas ou parte de um
ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio). Temos que repensar nossa maneira de
ensinar, porque nossos alunos ndo sdo os mesmos do século anterior.

Destarte, nossa questdo problema é: de que maneira € possivel utilizar as
midias audiovisuais como estratégia didatica para ensinar fisica no ensino médio?

Temos como objetivo geral identificar formas de utilizagdo das midias
audiovisuais como estratégia didatica para ensinar fisica no ensino médio, a partir da
analise de teses e dissertacdes de pds-graduacdo com esta temética. E indicar os
desafios na utilizacdo das midias audiovisuais pelos alunos.

Nossa monografia divide-se em cinco momentos. A comecar pela introducéao,
abordando uma justificativa da nossa escolha de tema e de que maneira iremos trata-
lo, como também nossos objetivos. Em seguida ha os principais autores que estao
representando esse estudo e observaremos como as midias audiovisuais estdo se
apresentando no ambiente escolar, junto a seus desafios e perspectivas.

Na metodologia do nosso estudo apontamos a natureza e abordagem que
foram escolhidas, bem como a técnica de coleta de dados através da producdo de
guadros contendo resumos estratégicos das teses e dissertacdes escolhidas para o
estudo e a técnica de analise de conteudo que foi utilizada.

Apoés a metodologia, apresentamos os resultados de nossa analise, contendo
comparativos entre as obras especificadas nos quadros de analise, seguindo a técnica
de andlise de contetdo de Bardin (1977). Por fim, nossas consideracgdes finais sobre
as relacbes entre as teses e dissertacdes escolhidas e o que foi observado e
interpretado através do comparativo entre as obras. Com base nos critérios que foram
estabelecidos, apresentamos as consideracfes que foram tomadas a respeito da

utilizacdo das midias audiovisuais para ensino de fisica no ensino medio.
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2 DISCUTIR MIDIAS AUDIOVISUAIS COMO ESTRATEGIA DIDATICA PARA O
ENSINO DE FiSICA: O QUE DIZEM OS AUTORES/AS?

2.1 TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO (TICs) NA EDUCACAO

2.1.1 O que séo as TICs?

Nossa sociedade esta sempre em contato com a tecnologia de alguma
maneira, seja quando assistimos televisdo ou quando usamos aplicativos online. As
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) estdo sendo cada vez mais
utilizadas em todos os segmentos, inclusive educacional, como aponta Pereira (2012).

As TICs podem ser entendidas como tecnologias que abrangem desde as
tecnologias de informatica até a internet, como esclarecido por Miranda (2016, p. 43):

O termo Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) refere-se a
conjugacao da tecnologia computacional ou informatica com a tecnologia das
telecomunicac¢des e tem na Internet e mais particularmente na Worl Wide
Web (WWW) a sua mais forte expresséo.

Que é uma definicdo amplamente utilizada no que se refere ao conceito de
TICs. Uma outra perspectiva das TICs é pensar sob o olhar de Silva T, Silva K e
Coelho (2016, p.2) que explica: “Também chamada de TIC, a Tecnologia da
Informacdo e Comunicacdo, € a area que utiliza ferramentas tecnolégicas com o
objetivo de facilitar a comunicagéo e o alcance de um alvo comum.”

Sendo um conjunto de tecnologias que abrangem todos 0S recursos
tecnoldgicos disponiveis e suas subcategorias, como as ferramentas de comunicacao,
plataformas digitais e outros. Nos trazendo a reflexdo o questionamento de quais
tecnologias de informacédo e comunicacao, podem ser utilizadas dentro do ambiente
educacional com intencdo de promover uma nova perspectiva sob os processos de

ensino e aprendizagem tal como conhecemos?

2.1.2 As TICs na educacéo

As Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, se utilizadas com
planejamento e organizacdo podem auxiliar os professores e alunos em sala de aula,
como aponta Leite e Ribeiro (2012, p. 175): “a insercdo das TICs na educac¢ao pode
ser uma importante ferramenta para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem.

Essas tecnologias podem gerar resultados positivos ou negativos, dependendo de
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como elas sejam utilizadas.” Ou seja, a falta de planejamento do uso dessas pode
contribuir negativamente no processo de ensino e aprendizagem

A insercao das TICs na escola compreende iniumeros desafios, dentre eles
destaca-se a formacgédo continuada para professores, a fim de garantir que estes
tenham o conhecimento necessario ndo so para utilizar as TICs, mas para fazer um
uso eficiente delas, como afirma Azevedo (2014, p. 219): “entre os muitos desafios da
educacdo contemporanea, um dos que mais se afigura é a formacdo de um
profissional preparado para atuar com as novas tecnologias.” Isto significa que
enquanto ndo houver a aplicacdo de politicas publicas que corroborem para o
aperfeicoamento do profissional docente na area das tecnologias, ndo podemos
esperar que estas sejam popularizadas na educacao.

Dentre os desafios para a insercdo das TICs, estdo fatores como a
infraestrutura do ambiente escolar, apoio da gestdo, sustentacéo e direcionamentos
politicos com projetos e programas que reforcem essa implantagdo. Como afirma
Lagarto (2013, p. 9):

Para uma implementacé@o com sucesso das TIC nas escolas, existem fatores
complementares e que podem facilitar este processo, nomeadamente: — a
determinacdo politica dos lideres escolares; — a existéncia de préticas de
sucesso; — a capacidade de influenciar e integrar os curriculos, novos ou
existentes; — a existéncia de comunidades de pratica.

Os caminhos para a utilizacdo das TICs nas escolas, deve ser pensada para
acolher as caracteristicas destes alunos contemporaneos, € evidente que: “Uma sala
de aula hoje precisa ter acesso facil ao video, DVD, projetor multimidia e, no minimo,
um ponto de Internet, para acesso a sites em tempo real pelo professor ou pelos
alunos, quando necessario.” (LEITE; RIBEIRO, 2012, p.179). E ainda que estes
recursos nao estejam presentes em sala de aula, € possivel pensar em outras
estratégias para implementar inUmeras propostas didaticas para o ensino.

N&o podemos negar que as TICs fazem parte do cotidiano de professores,
alunos, diretores, familia e sociedade de modo geral. Em todos os lugares que
frequentamos as TICs se fazem presente de alguma maneira, e espera-se que a

escola faca parte destas mudancas. Martins (2017, p. 4) refor¢a que:

As TIC estdo cada vez mais presentes na vida do ser humano. E no meio
escolar ndo pode ser diferente, pois as utiliza¢des dos recursos das TIC pelos
professores estao crescendo na pratica pedagogica e acabando tornando-se
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um meio no processo de ensino e aprendizagem mais significativo, como: o
cinema, video, radio, televisdo, TV, DVD, computadores, internet, maquina
fotografica, retroprojetor etc.

As escolas devem estar preparadas para essa nova era, adequando seus
métodos, tradi¢cdes e valores ao novo modelo de aluno que frequenta esses espacos.
E este aluno é o aluno contemporaneo, como explica Azevedo (2014, p.218): “o aluno
contemporaneo € aquele que convive, em sua maioria, em lares com os meios de
comunicagao que estdo constantemente em avango.” S&o tecnologias que ja estao
inseridas no cotidiano dos alunos, falta o direcionamento adequado no uso destas
tecnologias por parte dos educadores.

Por estas razfes a escola ndo poderia se abster dessas inovacdes. Segundo
Xavier, Teixeira e Saveti (2010, p. 106): “considerando o mundo atual, marcado pela
disseminacao das TICs, é duvidoso que uma educacao desligada dessa realidade
resulte em um trabalho frondoso, sem adotar as ferramentas tecnologicas a servico
da educacao de qualidade.” Isto ndo significa que uma educacdo de qualidade s6
podera existir se estiver apoiada em ferramentas tecnoldgicas, mas que estas estéo
a disposicéo e existem para facilitar, conduzir e modificar as estratégias didaticas ja
existentes, apresentando novos caminhos e direcionamentos para os professores e
alunos.

As Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo ndo é apenas um conjunto de
ferramentas que o professor pode utilizar em sala de aula, mas um meio que utiliza
habilidades dos proprios alunos em um ambiente ja familiar para eles, para que a partir
daquilo que ja conhecem, adquirirem um novo conhecimento.

Entendemos que a utilizacdo correta das TICs em sala de aula pode promover
uma série de estratégias pelas quais o professor pode explanar os conteddos
programados, ndo como alguém que apenas entrega o0 conteido, mas como um
orientador e mediador desse aprendizado: “O professor deve se tornar orientador da
pesquisa, auxiliando o aluno a buscar seus préprios rumos, incentivando-o cada vez
mais a conquistar sua autonomia. A riqueza das TICs possibilita diferentes estratégias
ao professor.” (XAVIER; TEIXEIRA; SAVETI, 2010, p. 114). E dentre essas estratégias
gue podem ser utilizadas pelo professor através das TICs estdo as chamadas midias

audiovisuais, que serdo o foco do nosso estudo.
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2.1.3 As Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagéo (TDICS)

Devido o aumento exponencial da utilizacdo das tecnologias, temos o
aparecimento da expressao atualizada: “TDICs” que incluem o termo “Digital” em sua
expressao, que torna evidente a evolucéo e adaptacéo do termo TIC para uma era
digital, como esclarece (SILVA, 2020, p. 145):

O termo Tecnologias Digitais de Informa¢éo e Comunicagcdo —TDICs, [...] trata
da evolucéo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo —TIC —para a
era digital, quando Computadores e outros elementos digitais comecaram a
predominar na cultura de producéo e consumo de informacdes.

As TDICs ndo representam um novo significado para o que ja conhecemos
das TICs, mas incluem um novo termo para deixar claro a sua abrangéncia que agora
se estende para todos os elementos digitais que existem e podem vir a existir com o
aumento da constante evolucao tecnologica vivenciada e usufruida pela humanidade.

Os novos elementos digitais evidenciados pelas TDICs seguem 0 mesmo
procedimento e rigor metodoldgico de utilizacdo para fins educativos, ja apresentado

pelas TICs.

2.2 MiDIA AUDIOVISUAL NA EDUCACAO

2.1.1 O que é midia audiovisual

A televisédo € o meio de comunicac¢ao audiovisual mais comum e presente em
nossos lares desde o século 19, sendo o veiculo de comunicacdo que revolucionou a

maneira com a qual a informacéao é disseminada:

Ainda no século XIX, a invencdo de um tubo de feixe de elétrons por um
quimico sueco, e de um aparelho que combinava efeitos fisicos e quimicos,
criado por um engenheiro alemao, capaz de transmitir imagens de forma
primaria, representaram avanco significativo para o que viria a seguir: a TV
mecanica. (CASTRO; FRANCISCO JUNIOR; NUNES, 2018, p. 214)

Com o avanco da tecnologia, obtivemos os telefones, smartphones, tablets,
notebooks e outros aparatos tecnoldgicos estdo a nossa disposicdo. Seus recursos e
aplicativos buscam uma finalidade de oferecer praticidade e dinamismo, o que os fez
se tornarem populares e amplamente difundidos. Com isso, 0 aparecimento das

midias audiovisuais como forma de entretenimento, ocupou os lares e vem ganhando
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cada vez mais 0s espacos educacionais. A “midia” como afirma Bates (2017, p. 248)

pode ser entendida como:

A palavra “midia” (médium) vem do latim e significa no meio (uma mediana)
e também aquilo que intermedeia ou interpreta. A midia requer uma acao de
criacdo de conteudo e/ou comunicacdo, alguém que receba e entenda a
comunicacao e as tecnologias que transportam o meio.

Entendemos que a “midia” € um termo que ganha sentido a partir do momento
em que se acrescenta uma finalidade, como o caso da comunicagéo, do visual e do
auditivo. Sdo as midias que transportam esses objetivos, ou seja, o termo “midia”
sozinho, é literal, € o meio, apenas ganha significado quando acrescentamos um
complemento.

Ao entendermos as midias, apresentamos o “audiovisual”’, no qual a partir
deste complemento a midia ganha um sentido. Logo, quando apresentamos as midias
audiovisuais estamos falando sobre os meios pelos quais o audiovisual é transmitido.
Para esclarecer o significado do que compreendemos como audiovisual, podemos

defini-lo conforme Santini e Calvi (2013, p. 166) que explicam:

Pode-se definir como audiovisual todas aquelas expressdes simbdlicas
conformadas por sons e imagens-movimento, sejam estas filmes, programas
de televisdo, animacfbes, videoarte, videoclipes, videos amadores etc.,
incluindo todos os tipos de videos e conteldos audiovisuais ainda nao
classificados ou classificaveis em tipologias especificas.

Quando falamos de midias audiovisuais, estamos falando de meios de
transmissdo de conteudo que fazem uso dos sentidos de visdo e/ou audicdo,
trabalhando as percepc¢des, sentidos e sentimentos humanos através de dispositivos
de transmissao dessas midias. Todo conteudo gerado a partir de uma fonte sonora,
visual, auditiva ou a mistura de um ou mais desses fatores, que gere ou ndo imagens
em movimento, com ou sem som, pode ser considerado uma midia audiovisual.

As midias audiovisuais deram um novo formato as interacBes sociais
existentes, contribuindo para a formacdo de novas maneiras de interagir com os
contetdos midiaticos e com os familiares e amigos, bem como relembra Neves e
Andres (2017, p. 2):

Ao analisar os habitos de consumo de midias audiovisuais, pode-se verificar
gue até pouco tempo, o publico tinha o costume de assistir 0s seus programas
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favoritos de uma maneira diferente na televisdo: mais passiva, geralmente
acompanhado do resto da familia ou amigos, na sala de lazer.

O consumo das midias audiovisuais tornou-se parte do cotidiano e gerou a
possibilidade de novas programacdes sociais e 0 acesso ilimitado de contetdos de
areas distintas. O acesso a esses conteudos promoveu a liberdade ndo sé de ver
filmes e outros materiais de entretenimento, como também de aproximar o usuario de
outras culturas, vivéncias e costumes, trazendo a tona realidades que talvez se ndo
fossem as midias audiovisuais, ndo haveria esse contato. Como retrata Moraes et al.
(2009, p. 2):

Uma vivéncia cultural é expressa de diferentes formas. Uma das mais
presentes na atualidade é a chamada “cultura audiovisual”, da qual todos nés
fazemos parte e partilhamos, na medida em que a sociedade contemporanea
esta balizada fundamentalmente no que é mostrado pela midia

Gragas a isto, nos estabelecemos uma conexdo com divergentes esferas
sociais, e conseguimos de uma maneira mais objetiva, analisar os diferentes mundos
de cada individuo e as perspectivas que sao apresentadas atraves das midias de
audio e video, influenciando e construindo nossa identidade social e cultural.

Percebemos assim como aborda Fernandes e Dalethese (2016, p. 128): “nas
mais variadas e corriqueiras situacdes do cotidiano a presenca de imagens e
mensagens midiaticas perpassam continuamente as praticas e relacdes sociais e
culturais nas diferentes telas com as quais lidamos.” Nos fazendo ter acesso a
diferentes perspectivas do outro e de suas vivéncias.

As midias audiovisuais sdo um dos instrumentos construtores de identidades
sociais, conforme Terra (2015, p. 108): “as midias tém efeitos intrinsecos em nossa
percepcdo. As modificacbes em cada meio ou no ambiente interferem no conjunto e
impactam também as partes que o compfem.” Entendemos que as midias
audiovisuais interferem em nossos posicionamentos criticos e nossas identidades
culturais, visto que formam um meio de transmisséo de informacdes em massa para
publicos diversos.

Cabendo a n6s enquanto consumidores das midias, entender que o0 acesso a
informacdo néo significa que esta deve ser recebida e perpetuada sempre e de
gualquer maneira, sendo necessaria a habilidade de filtrar e selecionar quais

informacdes vao ser resgatas e quais seréo descartadas.
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Por isso a necessidade de formacédo de cidaddos criticos e conscientes de
suas proprias acdes perante um universo tdo amplo quanto o das midias audiovisuais.
Cabe ai o sentido de se trabalhar as midias audiovisuais no campo da educacéo,

conforme pretendemos apresentar.

2.1.2 Midia audiovisual na educacéo

O uso da tecnologia para fins educativos tornou-se um assunto fortemente
debatido nos ultimos anos normalmente dividindo opinides. Como aponta Ferreira
(2020, p. 997) em sua experiéncia com o0 assunto: “as discussdes, correntes na area
da Educacado, sobre as tecnologias tendem a ser fortemente polarizadas, e os
posicionamentos envolvidos tém constituido, via de regra, fortes pontos de resisténcia
dos estudantes com quem temos lidado.”

No entanto, vivenciamos um mundo de constantes inovacdes tecnoldgicas e
a educacao nao deveria ficar a margem deste processo. A Escola enquanto principal
instituicdo responsavel pela educacao, teria que estar sempre em sintonia com o
mundo e suas inovacgdes, no sentido de preparar os seus alunos para os desafios que

irdo enfrentar fora do ambiente escolar. Como afirma Bates (2017, p. 49):

A tecnologia esta levando a grandes mudancas na economia, na nossa forma
de nos comunicarmos e relacionarmos com 0s outros, e cada vez mais no
modo como aprendemos. No entanto, nossas instituicbes educacionais foram
construidas em grande parte para outra era, baseadas em uma era industrial,
em vez de digital.

Quando tratamos da utilizagdo da tecnologia na educacdo, estamos
preparando os alunos para aquilo que viverdo de fato em suas vidas profissionais e
interacdes sociais. As habilidades necessarias para a formacédo destes estudantes
nao estdo somente relacionadas as disciplinas e seus conteudos propriamente ditos,
mas também as competéncias que devem ser trabalhadas e desenvolvidas por esses
alunos durante todo seu percurso escolar.

A tecnologia possibilita inimeras formas de ensinar e aprender,
possibilitando que os conteddos sejam trabalhados através de uma nova metodologia.
Devemos nos ater para o fato de que os alunos ja utilizam as tecnologias para

aprender e ensinar uns aos outros, o que nao exclui a figura do professor, mas torna-
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0 essencial para conduzir e mediar o aprendizado destes alunos no uso destas

tecnologias. Tal como dito por Moran (2007, p. 164):

O aluno nem precisa ir a escola para buscar as informacdes. Mas para
interpreta-las, relaciona-las, hierarquiza-las, contextualiza-las, s6 as
tecnologias ndo serdo suficientes. O professor o ajudara a questionar, a
procurar novos angulos, a relativizar dados, a tirar conclusdes.

Entdo a escola exercendo sua funcdo de educar e preparar o individuo
enquanto cidadao na sociedade, pode adaptar-se as novas modalidades de ensino,
fazendo uso de todos os beneficios advindos da tecnologia. “A escola, como
organismo vivo, também se reinventa para continuar sua existéncia na interagdo com
criangas e jovens que, a partir de agora, viverdo cenarios de incertezas e
vulnerabilidades com maior frequéncia e intensidade.” (DURAES, 2021, p. 64).

Cabe a escola a misséo de se incluir e se adaptar continuamente a todas as
mudancas sociais e culturais que permeiam 0 cenario escolar. Bem como aponta
Champangnatte (2011, p. 18): “atentar para a realidade que a cerca é um dos
primeiros passos para a escola ficar em sintonia com a realidade e com os préprios
alunos, que sofrem a todo momento interferéncias do mundo fora da escola.” Logo, a
tecnologia na educacédo passa a ser primordial para a garantia de uma educacéo de
gualidade.

Quando nos referirmos a midia audiovisual no campo da educacao, esta parte
do pressuposto de que as midias ja estdo educando e modificando pensamentos,
acOes e caminhos tomados por todos aqueles que a consomem.

Para que o ensino e aprendizagem ocorram de maneira estruturada e com
fins objetivos, a utilizacdo das midias audiovisuais na educacédo deve ser realizada de
maneira mediada pelo professor. Como ¢é dito por Oliveira (2020, p.20): “a educacéo
e as midias tém promovido mudancas na maneira como o professor atua, tornando-o
mediador e facilitador dos processos tecno-educacionais e ndo mais o0 protagonista
sob o qual o processo educacional gravita.”

Para isso é necessario que o professor, saiba quais midias utilizar e de que
forma utilizar, assim como dito por Bates (2017, p. 275): “diferentes midias tém
diferentes potenciais para diferentes tipos de aprendizagem. Uma das artes do ensino

€ muitas vezes encontrar a melhor correspondéncia entre a midia e os resultados de
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aprendizagem desejados.” Ndo sendo essa escolha arbitrdria ou intuitiva, mas
planejada e pensada para que produza os efeitos que se deseja.

As midias audiovisuais servem para aproximar a relacao professor-aluno, mas
para que através disto o aluno tenha liberdade para se envolver com todos os
processos pelos quais ele € levado.

As midias audiovisuais na educacdo, quando bem empregadas, auxiliam o
aluno em todo o seu processo de aprendizagem. “O uso de diferentes midias também
permite mais individualizacao e personalizacado da aprendizagem, atendendo melhor
aos alunos com diferentes estilos e necessidades de aprendizagem.” (BATES, 2017,
p. 254). Dando a possibilidade para que o aluno consiga desenvolver outras
habilidades, tais como comunicacdo, lideranca, protagonismo, criatividade,
pensamento critico, colaboragéo e outros.

Devemos ter em mente que a utilizacdo das midias audiovisuais para o
ensino, nao devem excluir outros métodos de aprendizagem, mas perceber que assim

como e dito por Fernandes e Dalethese (2016, p.135):

Considerar os meios digitais e suas imagens em movimento como parte

constitutiva das acBes pedagdlgicas é reconhecé-los como elementos
fomentadores das relacBes interculturais e sociais na atualidade, que
representam mais do que um suporte tecnol6égico em si, mas uma mudanca
de concepcdo e atitude que afeta indiscriminadamente as praticas
educacionais.

E, portanto, o audiovisual, uma ferramenta muito poderosa que abre espacos
para inumeros investimentos a fim de uma educacao inovadora. Mas que deve ser
utilizada com cautela e de forma adequada ao ambiente escolar.

Podemos observar as midias audiovisuais através de seu caréater social e
cultural, que quando bem empregadas, contribui para a formacéo de cidadaos criticos
e aptos a vivenciar e pensar estratégias para resolver problemas e desafios.

Assim como todas as mudancas nos padrdes tradicionais de ensino, quando
falamos de midias audiovisuais na educacdo, € comum que esta ndo seja bem
compreendida, jA que estamos acostumados a um modelo de educacdo formal.
Conforme Pinto (s.d. p. 1): “a Educac¢éo formal vem transmitindo o entendimento do
mundo, os conhecimentos técnicos, bem como as tradicées culturais por geracdes

utilizando-se de um modelo oral e hierarquico emissor-professor para receptor-aluno.”
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A quebra deste padréo implica em um desafio no que se refere a aceitacao
ndo somente da escola, mas do professor que estd acostumado a mesma metodologia
do século anterior. No entanto, ainda que o professor queira utilizar as midias
audiovisuais para 0 ensino, é preciso que se estabeleca um método, visto que: “ndo
importa qudo poderosa em termos educacionais uma midia ou tecnologia possa ser
— se os alunos ndo podem acesséa-la de uma maneira conveniente e proveitosa, ndo
podem aprender com ela.” (BATES, 2017, p. 318).

O professor deve estar preparado para selecionar e aproveitar as midias da
melhor forma possivel, assim, segundo Oliskovicz e Piva (2012, p. 115):

[...] Cabe ao professor, ter a competéncia para diagnosticar as necessidades
e as expectativas dos estudantes para escolher as medidas educativas mais
adequadas para serem utilizadas dentro da sala de aula ao longo das suas
aulas dentro da sua disciplina especifica.

O que demanda esforc¢o e dedicacéo para que a metodologia empregada pelo
professor resulte em efeitos positivos, como afirma Mercado (2021, p. 108): “Na
contemporaneidade, a formacdo docente deve estar atrelada as concepcbes de
sociedade e de cultura digital que vislumbrem novos espacos sociais que repercutam
diretamente na pratica docente e nas diferentes formas de aprendizagem.” Evitando
gue o professor permaneca preso as amarras dos meétodos tradicionais de ensino.

Para debater a proposta de um ensino com a utlizacdo de midias
audiovisuais, precisamos apresentar aos professores, estejam eles em formacéo ou
ja em exercicio da atividade, as possiveis melhorias advinhas da utilizacdo desta
metodologia. Ao que ressalta Moran (2015, p. 15): “a educacdo formal esta num
impasse diante de tantas mudancas na sociedade: como evoluir para tornar-se
relevante e conseguir que todos aprendam de forma competente a conhecer, a
construir seus projetos de vida e a conviver com os demais.”

Além de tornar visiveis 0s estudos ja existentes na area de midias
audiovisuais na educacao, é importante continuar produzindo e investigando essas
possibilidades, publicando e trazendo a tona essa nova perspectividade, de maneira
gue seja aplicada, popularizada e em seguida integrada aos curriculos pedagogicos
de forma mais efetiva. Ja que, conforme afirma Anastasiou (2004, p. 69): “...] na
metodologia tradicional, a principal operacao exercitada era a memorizacao; hoje,

essa se revela insuficiente para dar conta do profissional que a realidade necessita.”
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Com a finalidade de contemplar uma necessidade que j& existe, ao
possuirmos um acervo significativo de estudos que comprovem e expliquem este
método. Em que estaremos ndo s6 tornando-o relevante, mas promovendo um
caminho pelo qual o professor podera tomar por base, ja que este, acima de tudo,
deve estar preparado, para que a utilizacdo das midias audiovisuais possa facilitar o

processo de ensino principalmente de disciplinas mais complexas.

2.1.3 Midia audiovisual e 0 ensino de fisica

O ensino de fisica deve ser pensado em seus aspectos principais, que se
baseiam na interpretacdo, abstracdo, e aplicacdo de conceitos. Mas, ao invés disso
ela € uma disciplina com foco em realizacdo de exercicios e memorizacdo de

equacgoes e formulas. Segundo Loureiro (2019, p. 97):

Ensinar fisica vai além de transmitir os contetdos -curriculares ja
estabelecidos, por aulas extremamente expositivas, arraigadas no modelo
tradicional de ensino no qual € predominante a Fisica relacionada a resolucéo
de problemas por calculos matematicos [...].

Fazendo com que os alunos nao consigam visualizar de maneira mais sélida
tudo aquilo que lhe é apresentado, o que pode ocasionar um bloqueio mental e
duvidas sobre si mesmos e suas capacidades. Precisamos levar em consideracéo
todos esses aspectos inerentes ao ensinar e aprender fisica, buscando maneiras para
propiciar esse conhecimento aos alunos de um jeito muito mais leve e dinamico.

Ganzert (2022, p.99) afirma que:

A forma de se transmitir contetidos de Fisica necessita de uma mudanca, pois
a capacidade de pensar, oriunda do desenvolvimento de habilidades como a
observacéo, a descri¢do, a leitura, a interpretacdo, a concluséo, entre tantas
outras, contribui para compreensao dos conteudos.

O uso de midias audiovisuais para 0 ensino de fisica surge como uma
possibilidade para que o professor possa apresentar os conteldos de maneira mais
compreensivel no aspecto visual e no processo de construcdo dos conceitos fisicos e
implementacdo em situacdes reais. Sem esse apoio 0 aluno sozinho precisa saber
elaborar, interpretar e entender tudo que esta acontecendo, sem nenhuma preparacao

especifica para visualizacdo destes fenébmenos.
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Reforcamos o entendimento de que € possivel aprender fisica da maneira
tradicional, mas apresentamos a utilizacdo das midias audiovisuais para que esse
processo de ensino e aprendizagem seja facilitado, tornando-se mais atrativo,
eficiente e conduzindo o aluno para compreensao das tematicas que estdo sendo
abordadas na fisica , através de uma estratégia didatica diferente, que pode despertar
o interesse do aluno pela disciplina com a intencdo de provocar um sentimento de

curiosidade e busca pelo conhecimento. Como posto por Ganzert (2022. p. 11) que:

Hoje com tantos recursos tecnolégicos disponiveis seria interessante aplica-
los no ensino, principalmente no ensino da disciplina de fisica, pois grande
parte dos alunos possui acesso a tecnologia, como por exemplo, o celular,
algo simples de ser utilizado e de facil acesso.

Os celulares sao pequenos computadores moveis possuidos pela maioria dos
adolescentes, e podem ser utilizados como grandes aliados no processo educativo,
nao sendo necessario recorrer sempre aos mesmos métodos tradicionais de ensino:
“aprender na era das tecnologias imprime, sem duvida, uma nova forma de relacionar-
se com o saber e com os dispositivos midiaticos.” (SANTOS V, 2013, p.98).

E possivel construir e estabelecer novos espacos e formatos de ensinar e
aprender, desde que o professor se aproprie dos recursos tecnolégicos. Segundo
Mercado (2021, p.71):

O docente precisa conhecer e apropriar-se do mundo digital para aprimorar
0s processos de aprendizagens dos estudantes, visto que, estamos imersos
em uma cultura digital que nos impulsiona a incorporar as potencialidades
destes recursos digitais para as nossas aulas.

Em virtude dos aspectos mencionados, notamos ndo somente que 0 ensino
de fisica tal como ocorre hoje carece de algumas adaptacbes, mas que estas
modificacdes devem estar atreladas também aos recursos tecnoldgicos que dispomos
hoje, utilizando-os de maneira critica, estruturada e atrelada a objetivos claros.

A fisica vem ganhando espaco nas midias desde que se percebeu seu carater
inovador: “os recursos em video comegam a aparecer especialmente no ensino de
fisica na década de 50 [...]” (ROHLING, 2002, p. 169). Desde entdo novos recursos
tecnoldgicos relacionados ao ensino de fisica, novos filmes, séries e perfis em redes
sociais, tem se dedicado a apresentarem a fisica de uma maneira muito mais didatica

e interativa. Isto sem contar os laboratoérios virtuais e museus interativos dedicados a
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apresentacdo e demonstracdes de fendbmenos fisicos utilizando recursos de audio,
video e imagem.

Os programas para criacdo de videos, animacBes e curtas vém se
popularizando e ampliando o acesso de forma gratuita, com cada vez mais frequéncia.
Implementando ferramentas de edicdo cada vez mais poderosas e recursos
autodidaticos que faciltam o desempenho durante a sua utilizacdo. “Essas
ferramentas educacionais permitem que professor e aluno desenvolvam experimentos
significativos com qualidade e baixo custo, proporcionando uma aprendizagem
significativa efetiva dos conceitos fisicos.” (FIGUEIRA, 2011, p. 1). Esses avancos
promoveram 0 acesso gratuito a ferramentas facilitadoras e divertidas para fins
educativos e multidisciplinares.

Pensar a utilizacdo das midias audiovisuais como a transmisséo de um filme
de ficcao cientifica ou de alguns videos da plataforma YouTube, de maneira avulsa, é
incoerente aos processos metodoldgicos dos quais mencionamos. Tal como afirma
Mercado (2021, p. 45: “o processo de ensino e aprendizagem deve, pois, estimular a
criticidade, o desenvolvimento do senso critico e a capacidade de reflexdo e de
argumentacgao do estudante.”

E preciso uma preparacéo e planejamento ainda maiores que o habitual, onde
os professores deverdo dedicar um tempo extra para compreender qual a melhor
midia a ser utilizada, de que maneira, por qual motivos e quais 0s objetivos
pretendidos. Ja que neste momento, segundo Almeida, Santos e Mercado (2020, p.
24).

O professor ndo € mais o detentor do saber e, sim, o agente pedagdégico que
medeia e desenvolve no estudante o poder de se conectar e de descobrir os
caminhos do conhecimento, entendendo e compreendendo as dificuldades
dos estudantes e buscando alternativas para que eles sigam em busca de se
tornar um agente ativo.

E levando isto em consideracdo, cabe ndo somente ao professor, mas
também a instituicAo de ensino que tornem vivaveis 0s processos envolvidos na
aplicacao e desenvolvimento desta utilizacdo das midias audiovisuais em sala de aula.

Assim como afirma Mercado (2021, p. 113):

A busca pela insercao da cultura digital no curriculo e nas praticas educativas
€ uma defesa que deve estar pautada no projeto politico-pedagodgico das
escolas, uma vez que, por meio da identidade das escolas, é possivel
visualizar o grau de importancia que a cultura digital tem no ambito dos

processos de ensino e aprendizagem.
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Devemos compreender que: “o processo de mudanca na educacgdo nao é
uniforme nem facil. Iremos mudando aos poucos, em todos os niveis e modalidades
educacionais.” (MORAN, 2006, p. 9). Dessa forma, conseguimos alcancar a todos, de
modo coerente e com a eficiéncia necessaria, que s6 pode ser possivel, tendo como

base uma boa estratégia didatica.

2.3 ESTRATEGIA DIDATICA PARA ENSINAR FISICA

2.2.1 Didética

A didatica sempre foi o alicerce principal para todo processo de ensino,
atuando em todas as etapas e sempre com a intengéo de promover o melhor caminho

para o alcance das metas tragadas. Libaneo (2012, p. 63) nos afirma que:

Na tradicdo da investigacdo pedagogica, a didatica tem sido vista como um
conhecimento relacionado a processos de ensino e aprendizagem que
ocorrem em ambientes organizados de relacdo e comunicacdo intencional,
visando a formacdo intelectual e moral dos alunos.

Quando falamos da didatica, nos referimos as metodologias, passos, etapas,
gue devem ser tomadas a fim de garantir o aprendizado. Assim como afirma
Oliskovicz (2012, p. 112): “[...] didatica seria 0 caminho e recursos que o professor
deve utilizar para que o aluno possa aprender o conteudo de forma mais rapida e
eficiente, e de preferéncia, sem a famosa decoreba, mas sim, através das
experiéncias vivenciadas.” Reforcando a perspectiva que apresentamos.

Também compreendemos que: “[...] a Didatica diz respeito mais diretamente
ao conjunto de intencdes, planos e ac¢des de ensino-aprendizagem que se dao em
funcdo do e no contexto de aula.” (GIOVEDI; SILVA |; AMARAL, 2018, p. 1114). Por
iss0, para que o professor consiga ter 0 maximo de aproveitamento de suas aulas, se
faz necessario uma didatica muito bem estruturada, sabendo qual a melhor
metodologia que deve ser utilizada para cada aula.

Ja que a metodologia e a didatica estdo intimamente atreladas, conforme
Libaneo (2017, p. 25):

A Didatica e as metodologias especificas das matérias de ensino formam uma
unidade, mantendo entre si relagfes reciprocas. A Didética trata da teoria
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geral do ensino. As metodologias especificas, integrando o campo da
Didatica, ocupam-se dos contetidos e métodos proprios de cada matéria na
sua relacéo com fins educacionais.

A metodologia deve ser adequada e especifica para aquilo que se pretende
estudar, ja a didatica é o conjunto de formas pelas quais se pretende chegar a essas
metodologias. A andlise, compreensao e estudo dessas possibilidades, séo alicerces
fundamentais para a implementac&o de novas praticas educacionais.

A didatica é o principal caminho pelo qual o professor deve transitar para
chegar aos seus alunos: “[...] a Didatica abrange as teorias (0s pressupostos) que
fundamentam a aula e a pratica pedagdgica decorrente (0s elementos constituintes)
e desenvolvida no contexto de aula.” (GIOVEDI; SILVA I; AMARAL, 2018, p. 1116). E
motivados por estes pensamentos, notamos o carater fundamental de um estudo da
didatica. Por este motivo, os professores devem compreender que segundo Paiva
(2016, p. 147):

A questéo do ensino ndo se limita a habilidade de dar aulas, também envolve
a efetivacdo de levar ao aprender. O vinculo entre aprendizagem e ensino
nao é causal, ou seja, 0 ensino ndo causa a aprendizagem nem desenvolve
novas capacidades que podem levar a aprendizagem.

Onde, compreendemos que a preparacdo das aulas ndo deve ter como
prioridade somente o levar o conteido, mas alcancar esse objetivo. A didatica deve
focar-se em estudar os objetivos, 0s conteldos, 0os meios, as condicdes do processo
de ensino que tem fins educacionais, mas que sdo sempre sociais e fundamentada
na pedagogia (LIBANEO, 2017).

Uma estratégia pode ser definida como: “estratégias: do grego estrategia e do
latim strategia é a arte de aplicar ou explorar os meios e condicdes favoraveis e
disponiveis com vista a consecucgao de objetivos especificos.” (ANASTASIOU, 2004,
p. 68) Ja& quando nos referimos a estratégias didaticas, estamos colocando em pauta
uma meta desejada que utiliza didatica para alcanca-la, assim, para Freire (2014a, p.
40):

Se vocé considera que a estratégia € o seu sonho, as taticas séo sO as
mediagbes, as formas, os métodos, os caminhos, 0s instrumentos para
concretizar o sonho, para materializar a estratégia. Esta relagédo ndo pode ser
dicotomizada. Nao se pode permitir que as taticas contrariem a estratégia.
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Em que percebemos dois olhares com relacdo a estratégia, enquanto sua
definicao trata dos meios para um fim, ao aplicarmos a estratégia para uma finalidade
didatica, essa passa a ser 0 objetivo que necessita de um meio para alcanca-lo. As
estratégias devem ser pensadas de tal forma, que a didatica seja o guia até elas.

O ensino de fisica apoia-se muitas vezes em uma estratégia didatica
desestimuladora, que engessa os pensamentos dos alunos e tiram seu desejo de
aprender fisica. A falta de planejamento € prejudicial ndo s6 para o aluno, mas também
para o professor, ja que para existir um bom aproveitamento na aprendizagem, é
preciso que alunos e professores estejam motivados com os conteudos abordados
(SILVA P, 2018). Entendemos que:

Esta tendéncia em direcionar o ensino de Fisica a resolucdo de problemas,
que normalmente estao recheados de célculos, fortemente influenciados pelo
uso do livro didatico, tem sido tema de sérias criticas as editoras e, por
consequéncia aos autores das obras. A maioria dos livros que circulam nas
escolas apresentam os conteldos como conceitos estanques, dando o

carater de Ciéncia acabada e imutavel a Fisica. (ROSA C; ROSA A, 2005,
p.2):

A fisica por envolver calculos matematicos, e abstracdes mais elaboradas, €
mal-vista pelos alunos, e quando o professor ndo estabelece uma didatica que rompa
esses preconceitos, o aluno confiara nas ilusées que Ihe foram apresentadas, criando
um bloqueio em relagdo a disciplina. E esse € o maior problema de se ensinar,
voltando a atenc&o do aluno apenas para resolucédo de provas. Como aponta Moreira
(2018, p. 83):

Ensinar para testagem nao € educar, é treinar. Ensinar Fisica para testagem
ndo é educacdo em Fisica. Ensina-se Fisica como se essa fosse um vasto
conjunto de férmulas e respostas corretas. Cada problema esta ligado a uma
férmula e, para cada pergunta, existe a resposta correta. Isso ndo é Fisica.

Portanto, pensar didatica em fisica € de fato desafiador e completamente
indispensavel para que bons resultados sejam oriundos desse processo.

O estudo da didatica para o ensino de fisica abrange algumas questbes que
fazem ja parte de nossa estrutura educacional: “os desafios estdo em todos os ambitos
da educacdo, existindo problemas de cunho pedagodgico, material, didatico,
comportamental e histérico.” (SILVA P, 2018, p. 883). Por estas razdes, devemos

pensar meios que possam ser adaptados a realidades diversas.
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Evidenciamos que a falta de recursos € um problema comum nas instituicées
de ensino, e que embora dificultem a insercao de algumas dinadmicas e estratégias em
sala de aula, ndo devem ser uma justificativa para uma inclusdo de uma didatica que
ndo ensine a fisica de um modo que conquiste o aluno.

Devemos pensar metodologias que aproximem, envolvam e promovam a

participacdo dos alunos, levando em consideracdo os cenarios educacionais atuais.

2.2.2 Trazendo para o ensino de fisica na atualidade

A fisica € uma disciplina que desperta o interesse pela sua capacidade de
analise e estudo de fendmenos outrora sem explicacdo. Todavia, o ensino de fisica
ocorre hoje apegando-se a uma metodologia que muitas vezes ndo promove 0
interesse do aluno, e se por um lado este ensino consegue garantir respostas prontas
para uma prova, por outro lado, diminui as capacidades de criatividade e senso critico
dos alunos.

Precisamos entender que conforme Freire (2014, p. 46): “a educacédo &
comunicacao, é diadlogo, na medida em que nao € a transferéncia de saber, mas um
encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significagcdo dos significados.” A
educacédo € viva, e deve acompanhar os processos que a rodeiam. As inovacoes
tecnoldgicas e transformacdes culturais, nos levam a crer que permanecer com 0

mesmo modo de ensinar, € incoerente junto a realidade que vivenciamos:

Hoje, no inicio do século XXI, mais de cem anos de histéria se passaram
desde a introducé@o da Fisica nas escolas no Brasil, mas sua abordagem
continua fortemente identificada com aquela praticada a cem anos atras:
ensino voltado para a transmissdo de informagbes através de aulas
expositivas utilizando metodologias voltadas para a resolucdo de exercicios
algébricos. (ROSA C; ROSA A, 2005, p.6)

Ao ponto que as metodologias de ensino atuais ndo suprem grande parte das
demandas dos alunos, se faz necessario pensar em novas possibilidades de ensino.
Contrariamente ao método tradicional pautado em resolucéo de listas de exercicios
realizados em uma lousa branca, faz sentido pensar em metodologias de modo como
aponta Duraes (2021, p.4 6): “As metodologias passam a ter uma funcao fundamental
ao reconhecer as necessidades dos estudantes e valorizar 0os seus conhecimentos
prévios e, principalmente, provocar um ambiente de aprendizagem constante e

significativa.” Pensar novas metodologias nessa perspectiva de centralizar o aluno e
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provocar mudancas em sua forma de pensar e raciocinar € um dos papéis da
educacéo.

Concordamos com Paranhos (2017, p. 125) quando afirma que: “o Ensino de
Fisica estd carente da aplicacdo dessas inovacdes, e uma das possibilidades de
inovar é utilizar metodologias que determinam a capacidade de pensar dos discentes.”
Pensar em tecnologias que sejam capazes de provocar 0 aluno a pensar e
desenvolver suas préprias ideias. A criatividade, senso critico, companheirismo, e
tantas outras vertentes para dentro da sala de aula, devem ser trabalhadas dentro das
estratégias didaticas que forem propostas pelo professor e dentro do programa
curricular educacional.

Quando o aluno faz parte do processo em gque antes era apenas um ouvinte,
o professor pode se colocar como mediador desse aprendizado: “O professor passa
a mediar e orientar as discussodes e a realizacéo das atividades, agora executadas em
sala de aula, considerados os conhecimentos e conteludos acessados previamente
pelo estudante, isto &, fora do ambiente da sala de aula.” (SCHNEIDERS, 2018, p. 7).
Neste momento o aluno ja é visto como alguém que possui conhecimentos que foram
adquiridos fora do ambiente escolar e que ndo devem ser desperdicados e sim
desenvolvidos.

As midias audiovisuais podem ser aliadas ao ensino de fisica, quando ha um
preparo profissional e possibilidades promovidas pela gestéo e curriculo escolar, para
gue possamos ter o professor como: “Um profissional que ndo apenas conheca a
tecnologia, mas também seja capaz de transformar, modificar e inovar o processo de
ensino-aprendizagem.” (LEITE; RIBEIRO, 2012, p.184) fazendo o melhor uso destas

tecnologias como a midia audiovisual para o ensino da fisica.
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3. METODOLOGIA

3.1 ABORDAGEM E NATUREZA DA PESQUISA

Nosso estudo optou por uma abordagem qualitativa gracas a sua natureza
subjetiva, nos permitindo um olhar mais adequado para as caracteristicas da midia
audiovisual e suas utilizacdes no ensino de fisica. Como explica Souza e Santos S
(2020, p. 1397): “...] a pesquisa qualitativa centraliza-se na linguagem e, por assim
dizer, tudo que é dito, é dito para alguém em algum lugar, de algum lugar ou para
algum lugar.”

O que significa dizer que nossa analise busca compreender aspectos que por
vezes ndo podem ser quantificados e quando houver quantificacdo de algum fator,
buscaremos realizar a analise dos dados levando em consideragéo o contexto a qual
esses dados estao inseridos. Flick (2008, p. 28) esclarece que: “a pesquisa qualitativa,
portanto, torna-se — ou esta ainda mais fortemente ligada a — uma postura especifica
baseada na abertura e na reflexividade do pesquisador.” Logo, 0 estudo e
compreensao dos dados que forem coletados, embora sejam analisados por um olhar
tedrico, critico e metodoldgico, também estardo sujeitos a analise subjetiva e reflexiva
da pessoa que realiza a pesquisa.

A natureza deste estudo é de revisao bibliografica porque buscamos entender
como a tematica das midias audiovisuais no ensino de fisica esta sendo abordada,
compreendida e suas aplicacdes nos ultimos anos para que através dessa busca
possamos apresentar uma nova possibilidade para o ensino de fisica.

A revisdo bibliografica consiste em um levantamento literario de livros,
periddicos, artigos de jornais, sites da internet e outras fontes que abordem o tema
pesquisado (PIZZANI, 2012). Compreendemos assim como explica Marconi e Lakatos
(2003, p.183) que: “[...] a pesquisa bibliografica ndo & mera repeticdo do que ja foi dito
ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o exame de um tema sob novo enfoque
ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras.” A revisdo bibliogréfica vai além
de uma leitura interpretativa de textos ja publicados, mas considera os pontos teéricos
levantados e a pesquisa como um todo, para analise, interpretacdo e producao de
novas consideracdes a respeito da teméatica estudada.

Nosso estudo fez a revisdo de teses e dissertacées a nivel de pés-graduacao
utilizando o acervo online da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes

(BDTD) com textos a partir de 2017. Através de palavras-chave como: “midia
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audiovisual”; “ensino de fisica” e “estratégia didatica” pois s&o as palavras geradora

do objeto de estudo em questao.

3.2 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS E TECNICA DE ANALISE DE DADOS

Organizamos quadros para coleta dos dados bibliograficos. Optamos pela
utilizacdo de quadros para estabelecer uma estrutura visual que facilite a comparacao
entre as teses e dissertacdes escolhidas. O quadro utilizado possui como contetdo o
titulo da tese ou dissertacao escolhida, o ano de publicacdo, a metodologia que foi
utiizada naquela pesquisa, as principais caracteristicas da midia audiovisual
apontadas pela pesquisa, a estratégia didatica utilizada para ensinar fisica e quais
foram os resultados obtidos na pesquisa.

O somatoério de todas essas informacdes presentes no quadro € essencial em
nossa revisao bibliografica porque permite apontar de maneira resumida os principais
aspectos das obras que séo interessantes em relacdo a nossa tematica principal,
possibilitando um comparativo mais preciso entre os trabalhos escolhidos e as
relacdes que podem ser estabelecidas através deles. O quadro que utilizado em nossa

analise segue o modelo a seguir do quadro 1:

Quadro 1 — Modelo de quadro utilizado

Pesquisa

Titulo/ANO
Metodologia
Principais
caracteristicas da
Midia Audiovisual:
Estratégia didatica
para ensinar Fisica:
Principais resultados

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Escolhemos a técnica de analise de contetdo de Bardin (1977) para tratamento
dos dados presentes nos quadros que serao utilizados. Essa técnica de analise € um

método que envolve ndo apenas o conteldo da obra de maneira geral, mas também
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como ele foi escrito, os termos que foram utilizados e outros indicadores que podem

ser quantitativos ou qualitativos.

[...] Designa-se sob o termo de andlise de contetdo: Um conjunto de técnicas
de andlise das comunicaces visando obter, por procedimentos, sistematicos
objetivos de descricdo do contelGdo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos
as condicdes de producao/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens.
(BARDIN, 1977, p. 42)

A analise de contetdo permite um comparativo de como a tematica das midias
audiovisuais como estratégia didatica para ensino de fisica é percebida pelos autores.
Essa analise possibilita interpretar as definicbes e percepcdes a respeito do tema e
outras abordagens relacionadas a escrita dos textos e seus significados, bem como
dos métodos utilizados.

Assim como reforga Bardin (1977, p.34): “a analise de contetudo pode ser uma
analise dos <<significados>> (exemplo: a analise tematica), embora possa ser
também uma analise dos <<significantes>> (analise léxica, analise dos
procedimentos).” Com isso, foi possivel realizar a analise dos quadros tanto quanto
aos seus resultados como quanto aos termos utilizados pelos autores e 0 contexto no

gual foram utilizados e suas finalidades. Que sera visto no capitulo seguinte.
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4 RESULTADOS

ApoOs a realizacao da busca pelas teses e dissertacdes que foi realizada entre
os meses de fevereiro e marco de 2023 através do site BDTD, utilizando palavras
chave como: “midia audiovisual”; “ensino de fisica” e “estratégia didatica”.
Encontramos em um primeiro momento 13 resultados de teses e dissertacbes que
continham as palavras chave do campo de busca, apos alternar entre as palavras
chaves, selecionamos 6 producdes que abordam a tematica das midias audiovisuais
para ensino, tanto de fisica, quando de ciéncias de maneira geral.

Pontuamos que as teses e dissertagcbes encontradas em nossa busca
raramente utilizavam a expressao “midias audiovisuais” em seus titulos, apesar das
midias audiovisuais estarem presentes sejam na forma de audio, video e/ou imagem,
nas metodologias e abordagens apresentadas.

Durante a analise das teses e dissertacdes, observamos principalmente a
maneira que cada pesquisador utilizou as midias audiovisuais e qual a estratégia
didatica utilizada por eles, bem como os resultados que obtiveram através desta
utilizacdo. Por meio da técnica de Analise de Conteudo conseguimos relacionar e
comparar os termos, expressdes, metodologias e demais aspectos interessantes ao
nosso estudo.

Em nossos resultados apresentamos as teses e dissertagcdes que foram
estudadas e analisadas através do modelo de Quadro 1 apresentado na metodologia.
Com isso, foi possivel estabelecer um didlogo entre as teses e dissertacfes

apresentadas em nossa revisao bibliografica.

4.1 ANALISE DAS TESES E DISSERTACOES SELECIONADAS NA BIBLIOTECA
DIGITAL BRASILEIRA DE TESES E DISSERTACOES (BDTD)

4.1.1 Dissertacdo de Simone de Amorim Lima Morais (2021)

A dissertacdo de Morais (2021) representa um aspecto interessante ao n0sso
estudo no que se refere a utilizacdo de andlise de videos para ensino de uma teméatica
presente no curriculo de fisica do 1° ano do ensino médio, que é o estudo do fenbmeno

fisico da queda livre. Conforme segue abaixo:
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Quadro 2 — Apresentacéo dos principais aspectos analisados na dissertacdo de Morais (2021)

Pesquisa 1
Titulo/ANO Da queda livre ao paraquedismo — uma proposta de ensino da resisténcia
do ar por meio da analise de videos utilizando o tracker/ 2021.
Metodologia Pesquisa de campo com abordagem qualitativa
Principais A pesquisa utiliza a expressdo “videoandlise” como parte das “TICs”.
caracteristicas da Compreendendo a TIC como qualquer tecnologia ou recurso tecnoldgico,
Midia Audiovisual: gue abrange recursos e ferramentas de audio, video, imagem, softwares,
aplicativos e outros.
Estratégia didatica Familiarizacdo e compreenséo dos conceitos envolvidos durante a queda
para ensinar Fisica: livre, com foco na resisténcia do ar, fazendo uso de videos analisados pelo

Software Traker.

Principais resultados Notou-se que a principio os alunos ndo estavam familiarizados com o uso
do computador e celular, e sentiram certa dificuldade, mas que ao decorrer
da aplicacdo do estudo se mostraram cada vez mais interessados e
conseguiram fazer suas proprias conexdes do que estava ocorrendo com
0os conceitos fisicos apresentados. Conseguiram estabelecer relacdes
satisfatérias entre a resisténcia do ar e a velocidade dos objetos. Foi
pontuada a necessidade de um aumento na frequéncia de realizacéo
dessas atividades para que os alunos desenvolvam autonomia de
aprendizado e também outras habilidades como trabalho em equipe,
conforme foi comentado.

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Morais (2021) nao faz uso do termo “audiovisual” ou “midias audiovisuais” para
explicar o meio utilizado para ensino da tematica escolhida. Todavia, ela utiliza as
midias audiovisuais durante todo seu processo de pesquisa e aplicacdo, seja no
momento de contemplacdo dos videos escolhidos, quanto na producdo de videos
pelos alunos, em que foram utilizados aspectos da midia audiovisual, principalmente
video e imagem.

A autora define e utiliza esses recursos definindo-os de forma mais abrangente,
gue é enxerga-lo como parte das TICs - Tecnologias de Informacdo e Comunicacao,
0 que inclui no caso dessa pesquisa, também a utilizacdo do software Traker. Foi
realizada a analise de videos no método quadro a quadro através desse software,
mostrando objetos em queda livre em situacfes distintas para compreensdo da
resisténcia do ar, aceleracdo da gravidade e outros conceitos envolvidos.

A pesquisa foi dividida em 6 aulas, nas quais os alunos tiveram uma introducao
do tema no qual receberam um pré-projeto de carater informativo, recebimento de um
guestionario com perguntas iniciais sobre o assunto e discursdes acerca das
expectativas. Os alunos realizaram a analise de videos de queda livre disponiveis na

internet e realizacdo a producado de seus préprios videos, realizando experimentos de
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queda livre e fazendo suas proprias analises. Ao final foi realizado um questionério
individual com perguntas acerca do que foi observado em relagdo aos conceitos
fisicos apresentados no video e nas experiéncias produzidas.

Dos resultados da estratégia didatica, foi apontado a dificuldade percebida no
gue se refere a falta de familiarizagdo dos alunos com a utilizacdo dos recursos
tecnoldgicos envolvidos nos processos. No entanto, Morais (2021) pontuou uma boa
receptividade por parte dos alunos pelo método escolhido, o0 que promoveu a
participagdo e envolvimento dos alunos, e consequentemente um amadurecimento

das concepcodes acerca dos temas que foram apresentados.

4.1.2 Tese de Fabricio Luis Lovato (2019)

Ja a tese apresentada por Lovato (2019) demonstra aplicacdes diversas das
midias audiovisuais para o0 ensino, apontadas pelo autor como “midias audiovisuais
de entretenimento” que foram utilizadas como estratégia didatica para ensino de

ciéncias.

Quadro 3 — Apresentacao dos principais aspectos analisados na tese de Lovato (2019)

Pesquisa 2
Titulo/ANO Midias audiovisuais de entretenimento como estratégia de
contextualizacdo problematizadora para o ensino de ciéncias/ 2019
Metodologia Pesquisa- Acdo e Analise Documental
Principais O texto utiliza a expressdo principal “midias audiovisuais de
caracteristicas da entretenimento” referindo-se a programas que sao assistidos em
Midia Audiovisual: momentos de lazer, que unem imagem e som e sao transmitidas através
de computador ou televisdo. (LOVATO, 2019)
Estratégia didatica Desenvolvimento de uma série de atividades de ensino e aprendizagem a
para ensinar Fisica: partir de um filme, série ou animacdo) que remete a tematica escolhida.

Principais resultados Foi observado pelo autor que a utilizacdo das midias audiovisuais pode
gerar situagcbes de aprendizagem diversificadas em que o professor se
coloca na figura de mediador dos processos de aprendizagem. Todos os
trabalhos que foram realizados demonstraram segundo ele, que o uso das
midias audiovisuais de entretenimento gerou curiosidade, motivacdo e
chamaram a atencado dos alunos. O autor refor¢a a necessidade de uma
ampla pesquisa na &rea que reforce a permanéncia dos estudos em
relagédo as midias, metodologias e temas que podem ser empregados em
sala de aula, motivando a reflexao, criticidade, criatividade, pesquisas e
planejamentos.

Fonte: Dados da pesquisa (2023)
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Das 6 pesquisas apresentadas, esta é a Unica que utiliza o termo “midias
audiovisuais” para se referir as midias utilizadas para o ensino. O autor utiliza um tipo
especifico de midias audiovisuais que sao as voltadas para o entretenimento, como
os filmes, séries e animacdes; na busca por promover um interesse maior dos alunos.

Na pesquisa realizada por Lovato (2019) foram utilizadas as midias
audiovisuais de entretenimento em momentos distintos e com objetivos especificos.
Enquanto em um momento, na referida pesquisa, as midias audiovisuais sdo usadas
para contextualizar a tematica, em outro momento elas sdo usadas como inspiracdo
para desenvolvimento de uma atividade posterior.

O autor utilizou as midias audiovisuais de entretimento em 1 turma do 6° ano e
em 3 turmas distintas de 8° ano, em cada turma foram utilizadas metodologias
diferentes, cada uma com uma abordagem especifica para a midia audiovisual
escolhida e também levando em consideracdo a tematica que se desejou tratar
naguela turma.

Para a turma do 6° ano ele partiu desde a resolucdo de um questionario com
perguntas associadas ao desenho e a matéria até o desenvolvimento dos conceitos
através de um experimento gerado como resultado dessa abordagem, para disciplina
de Ciéncias. Na primeira turma do 8° ano ele realizou uma simulacdo de um programa
de culinaria no qual os alunos deveriam produzir um prato gastrondmico com
semelhancas representativas de uma célula e suas estruturas, dividida em diferentes
fases: planejamento, finalizac&o, apresentacéo, julgamento e socializacdo. Visando o
aprendizado e fixacdo dos conceitos associados as células, conteudo da disciplina de
Biologia.

Na segunda turma do 8° ano ele utilizou o método “Pausa dialogada” para
analise de um filme. Com a proposta de revisdo e aplicacdo de conhecimentos que ja
tinham sido discutidos anteriormente na disciplina de Biologia. Na terceira turma do 8°
ano ele propds um processo de investigacao criminal apds passar para os alunos um
episodio da série CSI: Miami, estudando conceitos de quimiluminescéncia e revisao
de contetdos que foram estudados relacionados a genética. Também é apresentado
no final um manual de professor contendo uma proposta de ensino utilizando filmes
de Star Wars para ensino de conteudos Genética da Biologia.

Como resultado da estratégia didatica utilizada, ele observou que o interesse
por parte dos alunos aumentou consideravelmente. Também foi evidenciada a

necessidade de mais estudos no meio académico para as utilizacdes de midias
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audiovisuais no ensino, fazendo com que -segundo andlise dos resultados da tese- 0s

alunos figuem mais motivados e desenvolvam também diversas habilidades sociais.

4.1.3 Dissertacdo de Carlos Alipio Arlindo Dantas (2022

Na dissertacdo de Dantas (2022) observamos novamente 0 uso da expressao
“videoanalise”, mas dessa vez também foi utilizada a “fotoanalise” como parte da

metodologia empregada pelo autor em sua dissertacdo. Conforme segue abaixo:

Quadro 4 — Apresentacao dos principais aspectos analisados na dissertacdo de Dantas (2022)

Pesquisa 3
Titulo/ANO Uma proposta para o ensino do movimento retilineo uniforme utilizando
fotoanalise e videoanalise/ 2022
Metodologia Pesquisa de campo com abordagem qualitativa
Principais A dissertacdo apresentada faz uso de recursos de imagem e videos,
caracteristicas da tratando pelos termos “videoanalise” e “fotoandlise” apresentando-as
Midia Audiovisual: também como parte das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo
(TICs).
Estratégia didatica Estudo e entendimento do Movimento Retilineo Uniforme (MRU) através
para ensinar Fisica: da representagdo do movimento em imagens sequenciais e a andlise de

videos e fotos através dos aplicativos: Infinite Shot (2014), Vernier
Graphical GW (2014) e o software Tracker (2002).

Principais resultados Dantas (2022) relata que os alunos apresentaram um aumento significativo
no interesse pela matéria, compreendendo gracas a sequéncia de imagens
que foram coletadas tanto por foto quanto por video, como os movimentos
acontecem. Apresentaram um melhor entendimento dos conceitos de
movimento retrogrado, progressivo, repouso e nogdes de posi¢éo. O autor
percebeu uma dificuldade por parte dos estudantes na utilizacdo da
equacgédo da velocidade média, no que se refere ao calculo associado a
equacgdo, uma alternativa proposta para essa dificuldade foi apresentar a
equacéo da velocidade através do gréfico formulado pelos préprios alunos,
ao invés de apresentar a eles a equacgéao pronta. Também foi revelado que
os resultados foram influenciados pela pandemia da COVID-19 nos quais
os alunos tiveram algumas dificuldades quando as atividades ocorriam no
formato hibrido.

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Dantas (2022) utiliza como método de ensino o uso de ferramentas de andlise
de video e imagem, apontando-as como Tecnologias de Informacéo e Comunicacao,
apesar de ndo as definir como midias audiovisuais € evidente que o video e imagem

estao presentes em todo o processo de ensino-aprendizagem que foi proposto.
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N&do encontramos o termo “estratégia didatica” referido pelo autor, mas
segundo a definicho de Freire (2014a) compreendemos a estratégia utilizada
observando os aspectos da sequéncia didatica que foi aplicada e os caminhos
percorridos a fim do objetivo central, que eram o da observacdo, andlise e
entendimento do movimento retilineo uniforme utilizando ferramentas de observacéo
de videos e sequéncias de fotos.

O autor apresenta uma sequéncia didatica para implementacao dessa pesquisa
gue foi dividida em trés momentos. No primeiro momento dedicou-se a habituacéo do
tema, contextualizacdo histérica dos instrumentos que seriam utilizados e uma
demonstracdo pratica de como utilizar a videoandlise e fotoanalise em um
experimento. No segundo momento os alunos fizeram a investigagdo de um
Movimento Retilineo Uniforme utilizando o Vernier Graphical GW. No terceiro
momento utilizaram o mesmo experimento para analise de video através do Software
Traker. Em todos os momentos os alunos responderam questionarios relacionados as
praticas que estavam sendo executadas e sua compreensao.

A metodologia apresentada pelo autor, segue um caminho semelhante ao que
foi proposto pela pesquisa do Quadro 2, iniciando com uma introducdo ao tema e
contextualizacéo, e logo depois partindo para uma sequéncia de atividades que se
relacionam e complementam a atividade anterior, nas duas pesquisas também foi
realizada a aplicacdo de questionarios a fim de entender a compreenséo dos alunos

acerca do gue estava sendo feito e seu entendimento sobre cada etapa.

4.1.4 Dissertacao de Silmara Rodrigues Domingues (2021)

Na dissertacdo de Domingues (2021) n6s temos uma proposta bem diferente
das pesquisas anteriores, ja que esta preocupa-se em realizar uma varredura dos
recursos audiovisuais presentes em livros didaticos de fisica que foram aprovados no

Programa Nacional do Livro Didatico — PNDL de 2018. Como segue abaixo:

Quadro 5 - Apresentacgédo dos principais aspectos analisados na dissertacdo de Domingues (2021)

Pesquisa 4

Titulo/ANO Abordagens dos recursos audiovisuais em livros didaticos de fisica
aprovados no PNLD 2018/ 2021
Metodologia Pesquisa de Revisao Bibliografica com Andlise de Conteudo de Bardin




40

Principais Foi utilizado o termo “materiais audiovisuais” que compreende o radio,
caracteristicas da televisao, filmes e também os mais atuais como games, videos, simulacdes
Midia Audiovisual: e animaco®es: “consideraremos por audiovisuais as gravagodes visuais com

ou sem banda sonora, as gravacdes sonoras sem imagens e as midias
digitais com imagens e/ou sons.” (DOMINGUES, 2021, p.17))
Estratégia didatica Utilizagdo dos recursos audiovisuais sugeridos pelos livros didaticos de
para ensinar Fisica; fisica.

Principais resultados Foi realizada a analise de 6 colecdes didaticas com a identificacdo de 453
mencdes e orientagbes quanto ao uso do audiovisual, tanto em texto,
orientacdo ao professor, imagens e atividades. No total de 18 livros do
aluno e 18 manuais de professor. No manual do professor, o audiovisual
foi sugerido principalmente como uma forma de introduzir e contextualizar
os contelidos, ressaltando a importancia do audiovisual para ilustrar os
conteudos curriculares da fisica. Também se encontrou sugestdes de uso
do audiovisual para analise de filmes nos quais eram possiveis identificar
erros conceituais do ponto de vista fisico. O uso de videos principalmente
pela plataforma do YouTube foi a segunda sugestdo mais utilizada,
perdendo apenas para as sugestfes de filmes. Ja a utilizacdo do
audiovisual para producdo e avaliacdo, foram os menos frequentes.
Domingues (2021) descreve a necessidade de uma utilizacdo mais
frequente e direcionada do audiovisual, compreendendo que como 0s
livros didaticos sé@o os recursos mais comuns e de facil acesso em sala de
aula, estes devem abranger o audiovisual com mais frequéncia, de maneira
sistematica e com novas propostas mais dinamicas para o aluno.

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Domingues (2021) traz a tona a presenca dos recursos audiovisuais em livros
didaticos, seu método consiste na analise dos recursos e modos de uso do audiovisual
nas colecOes didaticas de fisica aprovadas com a PNDL 2018, isto porque o livro
didatico é o principal instrumento utilizado pelo professor em sala de aula.

A autora esclarece que o aumento das sugestdes de conteludos audiovisuais
nos livros didaticos, promoveriam uma utilizacdo mais frequente de audiovisuais em
sala de aula. Apesar disso, 0s poucos recursos audiovisuais que estdo presentes
nesses livros didaticos sdo apresentados muitas vezes de maneira

descontextualizada e nao sistematica.

4.1.5 Dissertacao de Sérgio Henrique de Souza (2017)

Para além do livro didatico, o instrumento mais comum utilizado pelos alunos
sd0 0s seus celulares, e utilizar esses instrumentos para fins didaticos no contexto da

Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) é a proposta apresentada abaixo:

Quadro 6 — Apresentagdo dos principais aspectos analisados na disserta¢éo de Souza (2017)

| Pesquisa 5 |
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Titulo/ANO CELULAR EM SALA DE AULA: De vildo a solugdao — Construcédo de
atividades no contexto CTS/ 2017

Metodologia Pesquisa de campo com abordagem qualitativa e analise de contetdo de
Bardin

Principais O celular é tema central desta dissertacdo, que é usado como central

caracteristicas da multimidia computadorizada que permite o acesso a filmes, gravacéo de

Midia Audiovisual: voz, fotos, videos e acesso a internet, além de outras fungdes que podem
auxiliar como dispositivo pedagégico.

Estratégia didatica Insercao do celular em sala de aula como uma ferramenta pedagdgica,

para ensinar Fisica: utilizando seus recursos multimidia, aplicativos e outros.

Principais resultados Segundo Souza (2017), foi observado o interesse por parte dos alunos
gragas a caracteristica visual das atividades propostas, como a utilizacao
de videos. Foi sugerido que os professores escolham videos de curta
duracéo e confiabilidade que sejam interessantes para os alunos. Com a
simulacdo percebeu-se que os alunos conseguem compreender enquanto
manuseiam e fazem os testes, havendo participacéo e interagdo por parte
dos estudantes. Por fim, o uso da cémera do celular e recursos de
gravagéo e microfone, despertaram a curiosidade dos alunos que deram
um retorno muito positivo, como comenta o autor. Concluiu-se que a escola
deve incentivar e trabalhar com os estudantes o uso consciente da
tecnologia, filtrando e navegando nesse fluxo de informac6es de maneira
adequada.

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

O autor utiliza as midias audiovisuais na maior parte de suas atividades,
embora néo tenha definido as midias audiovisuais no contexto utilizado, contudo, as
ferramentas de audio, video e imagem que foram utilizadas e da maneira que foi
utilizada, refletem uma forma de utilizacdo de midias audiovisuais para ensino de
fisica através do dispositivo movel que € o celular.

Foram realizadas 4 atividades relacionadas a temas distintos da fisica, a
primeira atividade se deu através de videos disponiveis na internet para estudo da
Primeira Lei de Newton, em que o professor revisou conceitos de inércia e forca para
gue fossem observados através dos videos, que mostravam cenas do transito e testes
de airbags, por fim foi entregue aos alunos um roteiro com perguntas que faziam a
relacéo entre os videos com a primeira lei de Newton.

A segunda atividade fez uso de simulador (phet colorado) para estudo de
Ondas em cordas, onde foi abordado através do simulador os conceitos importantes
relacionados as ondas, como amplitude, frequéncia, comprimento e velocidade de
propagacéo e tensdo em uma corda, por fim os alunos também receberam um roteiro
de perguntas relacionadas a pratica no simulador.

A terceira e quarta atividades faziam uso da camera do celular, microfone e
gravador de voz, para estudo de ondas sonoras e radiacéo eletromagnética. Tendo o

professor feito uma discusséo inicial introduzindo o tema das Ondas Eletromagnéticas
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e Mecéanicas, os alunos puderam observar os conceitos através dos recursos do
proprio celular, e quando necesséario fizeram o download de aplicativos que
intensificaram e evidenciaram 0s aspectos importantes para o estudo em questao.
Todas as atividades propostas seguiram um roteiro que foi entregue aos
alunos, com perguntas a serem respondidas no decorrer de cada atividade proposta,

permitindo uma avaliacdo do que foi assimilado pelos alunos naquela atividade.

4.1.6 Tese de Ana Beatriz Camargo Tuma (2022)

Em seguida apresentamos a analise da tese que discute acerca da divulgacdo
cientifica presente na plataforma mais utilizada quando se trata de midias audiovisuais

em sala de aula, que é o YouTube. Bem como pode ser observado no quadro abaixo:

Quadro 7 — Apresentacao dos principais aspectos analisados na tese de Tuma (2022)

Pesquisa 6
Titulo/ANO Narrativas audiovisuais de cientistas youtubers: intertextualidades entre
arte e ciéncia na divulgacao cientifica/ 2022
Metodologia Pesquisa bibliografica, exploratéria e empirica de natureza qualitativa.
Principais Utilizacao do YouTube como “plataforma audiovisual” de interface simples
caracteristicas da e integrada onde é possivel o upload de videos que passou a comportar
Midia Audiovisual: uma grande quantidade de programas de TV e trechos de filmes e séries.
Sendo uma plataforma de cultura participativa. Tuma (2022).
Estratégia didatica Andlise da divulgacdo cientifica no YouTube pelos canais voltados a
para ensinar Fisica: ciéncia, suas técnicas de simplificacdo dos conteldos.

Principais resultados Foi observado por Tuma (2022) que os canais do YouTube tentam uma
abordagem o mais didatica possivel, buscando aproximar os contetdos
cientificos aos cotidianos das pessoas que assistem. Gracas a audiéncia e
acessibilidade da plataforma, esta tornou-se o meio principal de divulgacéo
de videos principalmente no Brasil, além dos conteldos audiovisuais
serem monetizados.

Em entrevista, os autores dos canais do YouTube revelam o quanto unem
arte e ciéncia para que os contelidos sejam interessantes e entretenham
os internautas enquanto aprendem. Tuma (2022) conclui que os cientistas
estdo tornando-se cada vez mais acessiveis para a sociedade através
dessas plataformas de divulgacdo audiovisuais, aproximando-se da
sociedade e levando conhecimento de maneira acessivel e simplificada.

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Foi realizado um estudo bibliografico do tema na visao de varios autores e uma
investigacdo dos canais participantes do Science Vlogs Brasil, além de analise de
entrevistas com seis canais do Youtube participantes do Science Vlogs Brasil sobre

suas narrativas audiovisuais.
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Tuma (2022) evidencia a falta de investimentos na area académica no Brasil,
dificultando a producdo cientifica e evidenciando a desvaloriza¢do da educacdo. Em
sua pesquisa, a autora aponta como o YouTube tem sido uma maneira de divulgar
ciéncia e produzir conteudo cientifico de maneira mais acessivel. A plataforma,
segundo a autora, consegue aproximar a sociedade e a ciéncia de uma nova maneira,
apresentando conteudos cientificos de modo didatico e simplificado, unindo arte e

ciéncia em videos de curta ou longa duracgéo.

4.2 COMPARATIVO ENTRE AS PESQUISAS

Levando em consideracdo as 6 pesquisas analisadas em nossa revisao
bibliografica, destacamos alguns pontos importantes que tratam do estudo entre os
termos, metodologias, estratégias didaticas utilizadas e resultados, quando
comparados os quadros entre si.

No Quadro 2 Morais (2021) utiliza a expressao: “videoanalise” para se referir a
analise de videos como estratégia didatica, sendo os videos parte das midias
audiovisuais, assim como ocorre no Quadro 4 em que observamos novamente a
“videoandlise” e agora acompanhada da “fotoanalise”, conforme descreveu Dantas
(2022). Ambas utilizam video e foto, caracteristicos das midias audiovisuais. Embora
nao tenham definido e utilizado essa definicAo, os autores trouxeram essas
ferramentas como parte das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo que
apresentamos em nosso estudo, seguindo a visdo de Miranda (2016).

Na dissertacéo apresentada no Quadro 5 percebemos que Domingues (2021),
diferente das demais pesquisas, preferiu utilizar a expressao “materiais audiovisuais”
ou apenas “audiovisual”, para se referir aos conteudos sugeridos de midia audiovisual
presentes nos livros didaticos. Acreditamos que esta maneira de escrita se deve ao
fato que se trata de uma andlise presente em livros didaticos, e ndo inclui dispositivos
digitais de transmissao desses “materiais audiovisuais”.

Domingues (2021) aborda um ponto importante para o uso das midias
audiovisuais em sala de aula, sinalizando que o aumento das sugestdes de
audiovisuais nas colecdes didaticas de fisica poderiam promover um aumento na
utilizacdo dessas midias audiovisuais.

Com relagéo as estratégias didaticas apresentadas pelas teses e dissertacoes,

pode ser observado pelo que foi apresentado por Morais (2021) que apesar dos alunos
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se interessarem pela proposta apresentada, tiveram dificuldades no inicio para o
manuseio do computador e celular. No entanto, a autora esclarece em sua dissertacao
gue apesar desta dificuldade inicial, os alunos se mostraram bastante interessados e
envolvidos nas atividades, ampliando habilidades como trabalho em equipe e
comunicagéo.

No Quadro 3, a abordagem utilizada por Lovato (2019) refere-se ao ensino de
ciéncias de maneira geral, ndo especificamente ao ensino de fisica, assim como foi o
caso das pesquisas de Morais (2021), Dantas (2022), Domingues (2021) e Souza
(2017). Contudo, sabendo que a utilizacdo de midias audiovisuais pode auxiliar em
todo processo de construcdo de conhecimento relacionado as teméaticas abordadas
ndo s6 em fisica, mas em outras disciplinas de ensino, reforcando a versatilidade e
dinamismos caracteristicos da utilizacdo de midias audiovisuais para fins
pedagogicos.

A proposta apresentada por Souza (2017) trata assim como as abordagens
apresentadas por Morais (2021), Lovato (2019) e Dantas (2022), de uma série de
atividades propostas a partir da utilizacdo de midias audiovisuais. Percebemos que a
utilizacdo das midias audiovisuais para ensino, tanto de fisica quanto de outras
disciplinas, obteve um bom retorno por parte dos alunos, ja que houve ndo somente
uma utilizacdo dessas midias de maneira deslocada, mas uma sistematizacao de
contetdos e uma sequéncia de realizacdes associadas a tematica que estava sendo
abordada.

Ja a tese apresentada por Tuma (2022) trouxe uma visao dos produtores de
conteudo frequentemente utilizados em sala de aula, quando o assunto sdo midias
audiovisuais. Obtivemos uma perspectiva a partir desses produtores de conteudo de
uma das plataformas mais conhecidas de divulgacdo de videos e entretenimento que
€ o0 YouTube.

E reforcado que gracas as opcdes de videos de curta ou longa duracéo, os
canais do YouTube conseguem transmitir contetdos cientificos de maneira dinamica
e divertida atraindo a atencdo de seus internautas. O amplo acesso a conteudos
audiovisuais cresceu exponencialmente gracas ao surgimento desta plataforma que
possibilita o rapido acesso a milhares de conteddos de maneira rapida e eficiente.

Cabendo ao professor enquanto mediador desses processos, compreender e
analisar junto aos seus alunos a veracidade e caracteristicas de cada video, cada

midia utilizada e cada estratégia didatica planejada.
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Seja através de desenhos, séries ou programas de TV como mostra Lovato
(2019), ou através de uma analise cuidadosa de videos e fotos como por Morais
(2021) e Dantas (2022), ou mesmo utilizando recursos do préprio celular, como
apresentado por Souza (2017), ou um bom comecgo seria utilizar os recursos
audiovisuais presentes nos livros didaticos, assim posto por Domingues (2021).

Existe um leque de opgdes quando se trata de midias audiovisuais, e ainda
gue a unica ferramenta de videos disponivel seja o YouTube, também ¢é possivel
encontrar bons conteidos com embasamento técnico-cientifico, como foi mostrado
por Tuma (2022).

Tendo isto posto, apresentaremos nossas pontuacdes a respeito da analise e

comparativo das obras, nas consideracdes finais a seguir.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nosso estudo teve como objetivo principal identificar formas de utilizacao das
midias audiovisuais como estratégia didatica para ensinar fisica no ensino médio,
além de pontuar os desafios encontrados pelos alunos na utilizacdo das midias
audiovisuais, por meio da analise de teses e dissertacfes de programas de poés-
graduacéo.

Tendo como intencéo pensar sobre uma nova possibilidade para o ensino de
fisica, que desperte o interesse pela disciplina e consequentemente leve ao
aprendizado. Cujo processo também resulte no desenvolvimento e aprimoramento de
habilidades importantes para a vida, como a comunicacdo e trabalho em equipe.
Também é valido mencionar que a depender da metodologia empregada pelo
professor no uso dessas midias audiovisuais, outras habilidades e competéncias
podem ser trabalhas.

Para isso buscamos compreender como a midia audiovisual esta sendo
utilizada no ensino, quais as estratégias didaticas que poderiam ser utilizadas para
ensino de fisica utilizando as midias audiovisuais e quais os desafios enfrentados
pelos alunos nessa aplicacdo. Seguindo essas motivacdes, realizamos uma revisdo
bibliografica de teses e dissertacdes de programas de Pos-Graduacéo que abordaram
as midias audiovisuais no campo da educacéo.

Podemos inferir, a partir da reviséao bibliografica realizada, que a utilizacdo de
midias audiovisuais no ensino de fisica deve ser sempre acompanhada de um bom
planejamento que vise a utilizacdo dessas midias com objetivos claros e especificos.
Isto porque, ainda que o docente utilize as midias audiovisuais sugeridas nos livros
didaticos, estas por muitas vezes aparecem descentralizadas e sem uma proposta
clara de sua utilizacdo, como foi observado nos resultados.

A utilizacdo de uma sequéncia de atividades propostas a partir e/ou relacionada
a uma midia especifica, mostrou ter bons resultados nas teses e dissertacbes que
foram analisadas, envolvendo os alunos ativamente, fazendo-os participar de cada
etapa do processo e buscando as respostas a partir de suas proprias constatacoes.

No que se refere ao envolvimento e participacdo dos alunos, todas as teses e
dissertacdes que apresentaram a aplicacdo de uma estratégia didatica de utilizacéo
das midias audiovisuais em sala de aula obtiveram bons resultados com relagéo ao

aprendizado dos conteudos abordados através da estratégia didatica utilizada, além
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de evidenciarem a participacédo, motivacdo, envolvimento e trabalho em equipe por
parte dos alunos.

No que diz respeito ao nivel de familiarizacdo que os alunos possuem sobre a
utilizacdo das midias audiovisuais, foi sinalizado uma certa dificuldade em um dos
estudos realizados, o que deixa evidente a necessidade de uma complementacédo na
grade curricular dos alunos sobre o uso de ferramentas tecnoldgicas, visto que estas
sédo fundamentais para as futuras carreiras profissionais desses alunos.

Também cabe ao profissional docente que utiliza uma estratégia didatica
apoiada nas midias audiovisuais, esteja preparado para ndo somente aplicar aquilo
qgue foi planejado, mas também orientar a respeito do uso de cada ferramenta que
serd utilizada nas aulas.

Podemos concluir que o professor que utiliza as midias audiovisuais para
ensino de fisica deve ter em mente principalmente os objetivos dos quais pretende
alcancar utilizando aquela midia, de que formas ela sera utilizada, o que deve ser
extraido da midia audiovisual escolhida, qual a tematica abordada e ferramentas de
audio, video e imagens disponiveis naquele momento.

Para este fim, € valido reforcar também a necessidade da formagéo continuada
para os professores a fim de promover uma familiarizacdo a respeito das midias
audiovisuais e de quais maneiras elas podem ser utilizadas para o ensino de fisica no
ensino médio, promovendo um ambiente de aprendizado que seja atrativo pelo aluno
e como consequéncia disto, o aluno desenvolva prazer pelo saber, de modo que o
ensinar e o aprender, sejam construidos lado a lado com os préprios alunos no
desenvolvimento das atividades propostas pelo professor.

Concluimos que a utilizacdo das midias audiovisuais para ensino de fisica no
ensino médio como uma estratégia didatica, possibilita quando bem planejada, uma
forma de aprender e discutir os conteidos de maneira mais din@mica e participativa,
em que o aluno aprende a medida em que realiza a sequéncia de atividades que foi
pensada e proposta pelo professor. Sendo uma estratégia didatica que pode ser
utilizada através de inumeras abordagens diferentes a depender da finalidade

proposta.
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