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Resumo: O presente artigo tem como objetivo explorar ideias sobre o ensino
inclusivo de surdos e as estratégias usadas nessa modalidade de ensino. Os
dados compostos neste artigo foram obtidos a partir de uma pesquisa
bibliografica exploratéria, submetida a analise qualitativa do levantamento de
um aporte tedrico acerca dos temas Pedagogia Visual, Educagédo de Surdos e
Cultura Visual, construindo uma base para afirmar que as estratégias de ensino
atreladas a Pedagogia Visual tem bastante relevancia para alunos com Surdez
e o nivel de urgéncia que o sistema se ensino precisa ser aperfeicoado, ja que

a Educacéo € a porta para a convivéncia social.
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INTRODUGAO

O presente artigo versa sobre os aspectos da Pedagogia Visual e sua
contribuicdo no ensino inclusivo para pessoas surdas. Com base em
experiéncias pessoais em salas de aulas inclusivas como Intérprete de Libras,
foi observado que as estratégias de ensino usadas nas aulas com surdos usam
poucos ou nenhum recurso visual. Compreendendo o individuo surdo como
aquele que interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
expressando-se e comunicando-se pelo uso da Lingua de Sinais, uma lingua
visuo-espacial, sabemos que o processo de aprendizagem adequado ao ensino
inclusivo para surdos precisa ter estratégias visuais para estimular e melhorar o
desenvolvimento desses alunos da maneira mais apropriada as suas
especificidades. Diante disso, podemos refletir que esta € mais uma entre as
diversas barreiras ainda enfrentadas pelos surdos dentro do sistema
educacional inclusivo do Brasil, contribuindo para que tenham o
desenvolvimento escolar prejudicado e atrasado em relacdo aos demais
alunos da mesma faixa etaria.

De acordo com o Art. 22 do Decreto N° 5.626 de 22, de Dezembro de
2005:



As instituigbes federais de ensino responsaveis pela educacao basica
devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva, por meio da organizagdo de escolas bilinglies ou escolas
comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos surdos e
ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou
educacgdo profissional, com docentes das diferentes areas do
conhecimento, cientes da singularidade lingiiistica dos alunos
surdos, bem como com a presenga de tradutores e intérpretes de
Libras - Lingua Portuguesa. (BRASIL, 2005, grifo nosso)

Como destacamos na citagdo acima, os docentes deveriam reconhecer
as caracteristicas linguisticas dos alunos surdos. Entretanto, percebemos que
a grande maioria dos profissionais inseridos em instituicbes com a modalidade
de ensino inclusivo para surdos desconhece as especificidades desses alunos,
sua lingua e sua cultura e, por isso, ndo possui os conhecimentos adequados
para promover uma inclusdo adequada do aluno surdo ao meio escolar.
Supomos que, para esses professores, prevaleca o mito de que a presencga do
tradutor intérprete de Libras em sala de aula ja seja o suficiente para uma
inclusao plena, mas sabemos que nao é. A consequéncia disso € o profissional
intérprete de Libras em fungdo desviada, em uma situacdo em que, além de
interpretar os conteudos, precisa parar a interpretacdo para responder ou
explicar melhor os conteudos ao aluno surdo. Isso acontece pelo fato de que
os professores nao conhecem as especificidades de lingua e percepgao de
mundo desses alunos, ndo adaptando seus materiais didaticos, nem sua
metodologia de ensino.

Os dados discutidos neste trabalho foram obtidos a partir de pesquisa
bibliografica exploratéria, submetida a analise qualitativa com o levantamento
de um aporte tedrico. Nela foram levantados dados acerca do que a
Legislagdo assegura do direito a educagao e a adaptagao do sistema de ensino
as especificidades do aluno surdo, bem como sobre as estratégias utilizadas
por professores que ministram aulas em instituicdes inclusivas. Além disso, foi
analisado igualmente como a pedagogia visual pode oferecer conhecimentos
de suma importancia para a adaptacao das instituicdes de ensino inclusivas ao
aluno surdo. Esta pesquisa tem como problema a falta de estratégias visuais
como recurso de ensino para o aluno surdo em instituicbes nomeadas
inclusivas. O tema abordado trata questdes bastante relevantes para a

Educacgao Inclusiva de Surdos, com a intengcdo de estimular um novo olhar



sobre esta modalidade de ensino tendo como objetivo somar informagdes para
0 seu aprimoramento.

A pergunta que norteou o nosso trabalho foi: como o conceito de
pedagogia visual pode contribuir para a educacido inclusiva de surdos?
Tomamos como hipdtese a importancia de ter professores com conhecimentos
acerca das capacidades visuais mais agugadas do individuo surdo, da sua
cultura, da sua forma de aprendizagem, e que usem estratégias de ensino que
estimulem a cognicao visual e a imaginacao do surdo, assim, apoiando as suas
especificidades de aprendizagem.

Trabalhos como este tém um grande valor para comunidade surda, pois
visam buscar estratégias a fim de garantir que os alunos surdos tenham acesso
a salas de aula com um ensino adequado e que potencialize o seu processo de
aprendizagem. Acreditamos que o tema deste trabalho trara grandes reflexdes
sobre o que ainda precisa ser integrado quando falamos de ensino inclusivo
direcionado a surdos, pois tem como objetivo mostrar os beneficios que a
aplicagdo da pedagogia visual traz para a educacéao inclusiva de surdos nas

escolas regulares.

REFERENCIAL TEORICO

1. Ensino inclusivo de Surdos na atualidade

A vida das pessoas surdas, ao longo da Histéria ,ndo foi facil. Durante
muito tempo, foram considerados seres retardados, impensantes e até
condenados a morte. “Acreditava-se que o pensamento ndo podia se
desenvolver sem a linguagem e que a fala ndo se desenvolvia sem a audigao:
guem nao ouvia, portanto, ndo falava e nédo pensava”’ (STREIECHEN, 2012, p.
13). Hoje em dia, por convivermos cada vez mais com pessoas surdas
inseridas na sociedade, acreditamos que esta é acessivel aquelas , porém,a
realidade de quem n&o ouve numa sociedade que ouve e carrega consigo
marcas historicas de preconceito e opressdo,estda bem distante da
acessibilidade, pois uma sociedade acessivel fala mais sobre quem ouve do

que quem nao ouve.



Nés pensamos o tempo todo em ferramentas para que eles se adaptem
a noés, quando na verdade nés € que temos que ser acessiveis a eles; as
ferramentas devem ser para que nés entremos no mundo deles, indo além de
nossas barreiras e construindo pontes. Isso comeca pela base da sociedade, a
educacgao, ao pensar sobre esses individuos e em como eles foram educados
ao longo dos anos. Apos o periodo historico ja citado, considerado sombrio,
certamente lembramos da maior barreira ja enfrentada na histéria da
comunidade surda, o famoso Congresso de Mildao, que em 1880, demarcou um
enorme atraso em todo o processo educacional dos Surdos pelo mundo. Ao
negar a aceitagdo da diferenca linguistica do individuo surdo, deixou marcas
que se refletem até os dias de hoje nas instituicbes de ensino intituladas
inclusivas. Isso porque essas instituicdes continuam com as bases ouvintistas
enraizadas em seu sistema, onde encontramos profissionais sem reconhecer a

categoria correta de ensino para surdos.

No ensino inclusivo para surdos passamos por dois caminhos, todas as
conquistas do aporte legal em contraste com a sua falta de cumprimento e as
dificuldades ainda enfrentadas pelos alunos surdos nas instituigcdes intituladas
inclusivas. A vivéncia do aluno surdo na realidade inclusiva das instituicbes de
ensino tem questdes muito mais profundas para serem refletidas, provando que
ainda estamos longe de uma realidade de fato inclusiva. No decorrer do tempo,
a seguridade do direito, ao convivio social, a educagao adequada, entre outros
direitos foi conquistada. Esse contexto se inicia com a Declaragéo Universal
dos Direitos Humanos, de 1948, no Art.26 assegurando que

Todo ser humano tem direito a instrugdo. A instrugdo sera gratuita,
pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instrugao
elementar sera obrigatéria. A instrugdo técnico-profissional sera

acessivel a todos, bem como a instrugdo superior, esta baseada no
mérito. (ONU, 1948)

Assegurando assim ao sujeito com necessidades especificas de
educacao o direito ao desenvolvimento igualitario aos demais. Com isso, 0s
paises foram se organizando, incluindo o Brasil, onde fundou-se a principal
referéncia de educacgao de surdos do pais, o Instituto Nacional de Educacao de
Surdos - INES, no Rio de Janeiro. Porém, com o passar do tempo e com as

trocas de diretoria, o Instituto foi perdendo a sua esséncia. Em nossas



pesquisas encontramos o trabalho de BARBOSA (2007) relatando que o Ines

passou por uma inspecao do governo em que Vverificou-se que ele estava

servindo apenas de asilo de Surdos. O diretor foi demitido e, em seu

lugar, foi nomeado o Dr. Tobias Leite. Em 1873, foi aprovado o projeto

de regulamento em que era estabelecida a obrigatoriedade de ensino

profissional e o ensino da ‘linguagem articulada e leitura sobre os
labios.” (MOURA, 1996, p.82).

A Constituigdo Federal de 1988, no Capitulo Ill, Art. 205 tras

A educacgéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagéo para o trabalho. (BRASIL, 1988)

Articulando o direito do cidadao surdo com a educacao, desenvolvendo

um novo caminho para sociedade do pais. O Art. 206 explicita a base que o

ensino devera ser ministrado:

| - igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola; I
- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento,
a arte e o saber; Ill - pluralismo de idéias e de concepgdes
pedagogicas, e coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de
ensino; IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais; V - valorizagdo dos profissionais do ensino, garantidos, na
forma da lei, planos de carreira para o magistério publico, com piso
salarial profissional e ingresso exclusivamente por concurso publico
de provas e titulos; VI - gestdo democratica do ensino publico, na
forma da lei; VIl - garantia de padrao de qualidade. (BRASIL, 1988)

Em 1962, o Plano Nacional de Educagéao surgiu tratando duas questdes:

o direito a educagdo comum a todas as pessoas e o direito de receber essa

educacao sempre que possivel junto com as demais pessoas na s escolas

regulares.

META 4 Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17
(dezessete) anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o acesso a
educacdo basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou
conveniados. (MEC, 2001)

Diante deste paragrafo encontramos ambientes educacionais com

recursos que auxiliam o Surdo em seus processos linguisticos e de aquisi¢ao

do Portugués como segunda lingua. Segundo Romario & Dorziat (2016) “Esse



tipo de atendimento, recomendado para acontecer na sala de recursos
multifuncionais, visa envolver todas as pessoas com deficiéncia no contraturno
da sala de aula regular.” “O Atendimento Educacional Especializado para as
Pessoas com Surdez é dividido em trés momentos didaticos pedagdgicos: o
atendimento educacional em Libras, o atendimento educacional de Libras e o
atendimento educacional de lingua portuguesa.”, (SANTOS, 2014).

Na LElI N” 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, no capitulo V, Art. 59 ressalta: “Os
sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais: |
- curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizag@o especificos,
para atender as suas necessidades [...] (MEC, 2016). No artigo 23 do Decreto
N° 5.626 DE 22, de Dezembro de 2005:

Art 23. As instituicbes federais de ensino, de educacdo basica e
superior, devem proporcionar aos alunos surdos os servigos de
tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa em sala de aula e
em outros espagos educacionais, bem como equipamentos e
tecnologias que viabilizem o acesso a comunicacao, a informacgéo e a
educagéao. (BRASIL, 2005)

Assegurando o acesso as bases educacionais de forma inclusiva,
quando ele fala “tecnologias que viabilizem o acesso a comunicagdo, a
informacéo e a educacao” acabando esquecendo de um sentido natural que é
nossa principal tecnologia, a visdo. Quando o aluno chega em uma escola com
uma proposta de ensino inclusivo, ele se depara com um tradutor intérprete
que vai mediar as interagcdes entre professor e o aluno surdo, deste modo
podemos indagar se apenas o tradutor intérprete em sala resolve todas as
barreiras encontradas pelos alunos surdos dentro de uma sala de aula. As
estratégias adotadas em salas inclusivas ainda tém marcas muito fortes do
ouvintismo, estas estratégias ndo viabilizam o acesso a educagdo que os
surdos deveriam estar acobertados pela proposta inclusiva incluida na
Legislagao.

A proposta inclusiva precisa de mais apoio no que diz respeito ao
processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo, a mediagédo feita por
intérpretes é importante, mas tdo importante quanto isso é um professor que
explore as experiéncias visuais dos alunos contribuindo no desenvolvimento da

sua cognicao visual.



2. A importancia da visualidade na educagao de surdos

Quando pensamos em Vvisualidade imaginamos automaticamente
imagens e acabamos nos restringimos apenas a isso, mas a verdade é que por
tras da percepcéao visual existe um mundo, que nds ouvintes ndo conhecemos
direito. Por estarmos acostumados ao uso dos nossos recursos orais-auditivos,
que nos mantém em estado de alerta sonoro o tempo inteiro, o sentido visual,
para nos, acaba sendo nosso segundo sentido principal. Mas, existe na
sociedade individuos que usam o canal visual como principal sentido de
percepcao do mundo, os Surdos, Dorziat & Romario (2016) explicam:

E pelo olhar que o mundo se aproxima das pessoas Surdas. Mesmo
as que nao usam a lingua de sinais, essa percepg¢ao se impde. O som
€ dispensavel para elas, diferente do que é para nds, ouvintes e
usuarios da lingua oral, envoltos em uma cultura audio-oral. Portanto,
a cultural audio-oral esta para as pessoas ouvintes, assim como a
visual-gestual esta para as Surdas. Inseridas nelas, as pessoas se
constroem, tendo em vista as diferentes dimensdes subjetivas que

isso possa significar: afetivas, cognitivas, sociais, identitarias, entre
muitas outras. (DORZIAT e ROMARIO, 2016)

Os Surdos como individuos de uma cultura visual, ao se depararem
com o sistema inclusivo de ensino, encontram diversas barreiras, pois 0
sistema inclusivo ainda possui marcas muito fortes do ouvintismo, com isso
entende-se que o individuo surdo que precisa adaptar-se ao sistema de
ensino, tentativa falha, na maioria das vezes. E como podemos adaptar um
sistema ouvintista de ensino, a um individuo que nunca conheceu o mundo
através dos sons, que, desde os primeiros anos de vida, tem aprendido tudo
através do convivio social principalmente por meio do sentido da visdo e que
usa uma lingua de modalidade visual-espacial? Os questionamentos acerca do
ensino inclusivo para surdos ganham clareza quando pensamos no uso de
uma Pedagogia Visual, que dispde de varias ferramentas que auxiliam no
processo de aprendizagem de surdos, o uso de slides com imagens,
esquemas, tabelas, quadrinhos, desenhos, mapas mentais, ilustracoes,
movimentos, cores, formas e até o uso mais criativo do quadro branco
estimulando as memodrias visuais no imaginario do aluno surdo. Somado a isso,
a compreensdo se torna mais completa quando o intérprete de Libras apoia
fazendo a mediacdo professor-aluno, usando a lingua natural do surdo. E

através da imagem visual que o surdo obtém o conhecimento, Quadros &



Perlin (2007) explicam que o termo imagem semidtica, “é a parte da semiodtica
geral ou uma ciéncia geral dos signos, um dos sistemas de significacdo”. A
imagem semiotica transmite o conhecimento através de experiéncias visuais,
instigando os alunos a desenvolver melhor a cultura visual. Alexandre &
Tavares (2007) versam sobre o sentido humano da visdo e como o cérebro
responde a estimulos visuais.

[...] Além de ser o primeiro componente do sistema sensorial, a visdo

€ o sentido adquirido mais rapidamente pelo cérebro e possui ainda

capacidade de paralelismo; isto €, mesmo tendo a atencao focada
num determinado ponto de uma cena visual, o que lhe circunvizinha,

num raio bastante largo, também é alvo do sistema de viso.
(ALEXANDRE & TAVARES, 2007)

Diante do aporte tedrico citado acima, refletimos que a Cultura Visual “como
uma tatica para estudar as fungdes de um mundo abordadas através de fotos,
imagens e visualizagbes, e nao através de textos e palavras.” Segundo Mirzoeff
(1999), sempre esteve em todos os lugares, o tempo todo informagdes visuais
estdo viajando pela internet.

Segundo a Piramide de Wiliam Glasser (2013), aprendemos 50%
enquanto ouvimos e observamos, 20% quando s6 ouvimos, 30% quando s6
observamos, os surdos usam apenas O recurso visual, por isso quando
inseridos no sistema educacional inclusivo precisam de um sistema com
estratégias de ensino mais visuais. Partindo do ponto que os surdos tém o
portugués escrito como segunda lingua, a leitura, que geralmente equivale a
apenas 10% da aprendizagem, ainda com base na piramide de Glasser, € uma

estratégia nao condizente com as especificidades do aluno com surdez.

E muito importante a experiéncia visual, abre a mente, o
entendimento da crianga, com brincadeiras, imagens. Por exemplo,
quando o aluno vé um pato, ele identifica, sabe que é um pato. O
aluno Surdo vé o mundo diferente, através das imagens. Para o
desenvolvimento e aprendizado é bem melhor, o Surdo é inteligente,
ele percebe pela LIBRAS e pela Lingua Portuguesa”. (PROFESSORA
CAROLINA, 2015).

3. A Pedagogia visual como ponte entre dois mundos

Os ouvintes |Iéem palavras com base em um recurso sonoro. Os surdos
léem as palavras com o apoio da imagem semiotica, pois enquanto

decodificam as palavras em sua mente criam-se formas visuais. Diante dessa



diferengca podemos refletir como isso tem sido considerado e explorado nos

ambientes escolares. Fernandes(2003) diz que:

Entre as varias espécies de percepgao, o canal visual é muito
importante para o surdo e, através dele, é possivel desenvolver os
varios tipos de memdria e percepg¢do que o ouvinte normal adquire
através da comunicagao verbal pois os processos perceptivo-visuais
do surdo se desenvolvem de modo diferente em comparagao aos
ouvintes. (FERNANDES, 2003)

Diante disso compreendemos a importancia da cultura visual no ensino
inclusivo de surdos, partindo do ponto de que a visualidade auxilia nos
processos de desenvolvimento geral humano, se faz uma ferramenta

indispensavel quando se trata de ensino inclusivo de surdos.

Com os recursos da pedagogia visual estimulando a cultura visual em
ambientes inclusivos, as possibilidades de comunicacdo e interacdo entre
ouvintes e surdos aumentam. Geralmente, os surdos sentem-se isolados e
esquecidos em uma sala cheia de ouvintes, onde o professor também é ouvinte
e muitas vezes desconhece as caracteristicas do seu aluno surdo, isso acaba
fortalecendo as barreiras sociais. A falta de interacdo entre surdos e ouvintes
na sala de aula dificulta a aprendizagem construida coletivamente, pois
enquanto os ouvintes debatem sobre os temas entre si, os surdos ficam
observando o intérprete, que ndo consegue passar tudo que acontece. “A boa
educacao é aquela em que o professor pede para que seus alunos pensem e
se dediquem a promover um dialogo para promover a compreensao e o
crescimento dos estudantes” (GLASSER, 2017). Com base nas palavras de
Glasser percebemos que mesmo com todas as regulamentagdes da Legislacao
em defesa do desenvolvimento do surdo e metodologias de ensino inclusivo,
ainda falta muito para as experiéncias dos surdos em ambientes escolares
inclusivos sejam gratificantes, € preciso construir uma educagao para construir
pontes ao invés de barreiras, e a visualidade € o caminho de unido entre essas
duas culturas. No inicio do capitulo 4, do Livro Estudos Surdos Il, uma pessoa
surda do Rio de Janeiro, faz um depoimento em que diz:

Nunca ouvi nenhum som sequer: as ondas do mar, o vento, o canto
dos passaros, e por ai vai. Pra mim entretanto esses sons nunca
foram essenciais para a compreensdo do mundo, ja que cada um
deles sempre foi substituido por uma imagem visual, que me

transmitia exatamente as mesmas emocgdes que qualquer pessoa que
ouve sente, ou talvez ainda com mais forga, quem sabe? [...]



Geralmente, os professores de ambientes escolares inclusivos nao tém
contato com as metodologias de ensino e nem com a comunidade surda, por
isso desconhecem as tecnologias atreladas a Pedagogia Visual. Quadros &
Perlin, em 2007, ja mencionavam a escassez de estudos acerca do tema:
E necessario refletir sobre os tépicos mencionados em relacéo a
construcdo de uma pedagogia visual, campo desconhecido pela
maioria, levando em consideragdo a realidade do ensino,
principalmente quanto a aquisicdo da linguagem e dos recursos

didaticos do ensino as pessoas surdas no ambito escolar.”
(QUADROS & PERLIN, 2007)

As autoras também ja reconheciam o principal problema no ensino de surdos
“Este problema se apresenta de forma clara, objetiva, ressaltando a auséncia
da didatica e o questionamento dos problemas da educagdo com pessoas
surdas, especialmente no ambito escolar no que se refere ao uso da imagem
visual.” (QUADROS & PERLIN, 2007).

Os Professores se aproximam dos alunos quando estimulam a
ludicidade e promovem interagoes, isso pode se dar através de atividades que
explorem os sentidos visuais, pois € a possibilidade que vai aproximar os
alunos. A pedagogia visual é a estratégia metodolégica que melhor se adequa

as pessoas surdas, assim como Rodrigues & Moda (2019) explicam:

No contexto de Educagdo de Surdos, principalmente no inicio da
escolarizacdo da criangca surda, a imagem é recurso primordial
utilizado em sala de aula. Isto porque, como foi dito, a imagem possui
semelhanga com o que representa. Na auséncia ou dominio de uma
lingua é a imagem que intermedeia a comunicagao entre o surdo e o
néo surdo. (RODRIGUES & MODA, 2019)

Sabemos que estamos falando sobre dois mundos diferentes, mas isso
nao significa que eles n&o consigam coexistir e até se unirem para uma
existéncia mais harmoniosa, com possibilidades de existéncia mais préximas
da igualdade, com mais acesso as informagdes. Quadros (2003), em um de
seus trabalhos, cita Skliar (1997):

Existe uma diferenga crucial entre entender a surdez como uma
deficiéncia e entendé-la como uma diferenga. Ai se pode estabelecer
uma raia diviséria entre a concepgao clinica da surdez e a concepgao
sécio-antropolégica. Ao contrario da concepgao clinica que visa a
medicalizagado, o tratamento, a normalizagdo do surdo; a concepgao
sécio-antropoldgica reconhece a surdez como uma experiéncia visual,
ou seja, como uma maneira singular de construir a realidade historica,
politica e social, como uma forma distinta de conceber (de "VER") o
mundo, € ndo hd uma necessidade valorativa de reconhecer esta ou



aquela forma como a "correta”. (QUADROQOS, 2003)

Com isso percebemos a importancia de instituicdbes de ensino plurais e
capacitadas para receber individuos em toda forma de ser, e na realidade do
individuo surdo, a importancia de provocar um novo olhar sobre as diversas
formas de aprender que cada individuo possui. Machado (2008, p. 78) relata
sobre sua ideia de sistema de ensino:

Visualizar uma escola plural, em que todos que a integram tenham a
“possibilidade de libertagdo”, é pensar uma nova estrutura. Para
tanto, € necessario um curriculo que rompa com as barreiras
sociais, politicas e econdbmicas e passe a tratar os sujeitos como
cidadaos produtores e produtos de uma cultura [...] Pouco adianta a

presencga de surdos se a escola ignora sua condig¢ao histérica, cultural
e social. (MACHADO, 2008)

Desta forma, podemos refletir mais sobre a estrutura do sistema
educacional inclusivo, e da relevancia do tema a nivel sociocultural. Como o
conhecimento possibilita abrir caminhos para uma realidade social com
oportunidades para todos, diminuindo cada vez mais as marcas historicas que
impossibilita a percepgado de um novo horizonte de possibilidades.

1. CONSIDERAGOES FINAIS

De acordo com os resultados obtidos nesta pesquisa exploratoria
verificamos que a inclusdo é algo que esta regulamentado apenas na teoria,
pois na pratica, a realidade da Educacdo de Surdos esta ainda distante de
estar de acordo com os regulamentos. Os caminhos para alcangar uma
inclusdo plena se fazem através da cultura do olhar, incentivando e
estimulando os docentes a praticar a pedagogia visual em suas estratégias de
ensino, trabalhando mais a visualidade, utilizando estratégias mais criativas
que possam envolver melhor sua turma.

Nosso trabalho evidenciou o quanto € importante contemplar recursos
visuais dentro de instituicdes inclusivas, partindo do ponto que a educacao ¢é a
base formadora do Ser sociocultural, um modelo de educacido que contemple
as especificidades de cada aluno traz consequéncias positivas a nivel social de
convivéncia, pois a inclusdo possibilita o desenvolvimento do potencial
humano; nas interagdes sociais ocorrem os aprendizados de regras, normas,
valores que proporcionam experiéncias que serao transpostas para a vida

cotidiana. Conhecer a cultura visual estimula os jovens a desenvolverem



alteridade com os individuos surdos, que vivem na mesma sociedade, mas tem
uma cultura diferente.

Os resultados desse trabalho nos permitem afirmar sobre a importancia
de termos mais discussdes sobre educacao inclusiva e as especificidades dos
individuos com surdez, sobre visualidade, sobre estratégias de ensino fora da
caixa oral-auditiva, pois cada aluno tem sua singularidade e cabe aos
professores se qualificarem adequadamente para receber e acolher estes
alunos e suas diferencas. Em outras palavras, concluimos ratificando que
nossa pretensdo com essa pesquisa € abrir portas para novos estudos na area
da educacéo inclusiva de surdos através da pedagogia visual e da visualidade
no ensino inclusivo.

Queremos uma sociedade com cada vez menos distancia entre as
diferencas, pois ser diferente € uma grande oportunidade para desenvolver
novos caminhos que, se fossemos todos iguais, ndo seriamos capazes de
desenvolver. Finalizo com uma citagdo de Stainback & Stainback (1999) para

reflexdo educagao inclusiva.

“A inclusdo genuina nao significa a inser¢cdo de alunos com
deficiéncia em classes de ensino regular sem apoio para professores
e alunos(...) o principal objetivo do processo inclusivo nao é
economizar dinheiro; é servir adequadamente a todos os alunos”
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