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Resumo:

Este trabalho trata da Educacédo de Jovens e Adultos no contexto pandémico da
COVID-19. Frente as assimetrias sociais agravadas pela crise sanitaria causada por
este virus, buscamos aqui analisar os discursos proferidos nos seminarios virtuais,
promovidos pelo Forum EJA de Pernambuco, acerca dos desafios da docéncia na
Educacao de Jovens e Adultos nos anos de 2020 e 2022. Para tanto, foi realizada
uma pesquisa de abordagem qualitativa em espacos virtuais — numa plataforma
digital, YouTube — e os dados foram tratados a partir da Analise de Conteudo
(MORAES, 1999). A investigagdo contou com estudos e pesquisas realizados por
Santos (2020), Arroyo (2007), Haddad; Di Pierro (2000), Siqueira (2020), Nobre;
Siqueira (2019), Freire (2000) e Favero; Freitas (2011). Os resultados da pesquisa
apontam a formacao, a tecnologia e a inclusdo como principais desafios e limites
postos a docéncia na EJA no periodo supracitado.
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1 INTRODUGAO

A Educacgao de Jovens e Adultos, doravante EJA, é destinada a pessoas com
idade igual ou superior a 15 anos que nao tiveram acesso ou que, por algum motivo,
nao puderam concluir o ensino basico na idade propria. Ela tem se consolidado nas
duas ultimas décadas como uma modalidade de ensino que visa garantir os direitos
para aqueles que n&o puderam concluir ou que nao tiveram oportunidade de
frequenta-la, assegurada pelo Art. 205 da Constituicdo Federal.

Em vista disso, vale mencionar que a Constituicido Federal de 1988 trouxe
muitos avangos para a sociedade; entre eles, destacam-se a obrigatoriedade de

oferta da educacdo basica pelo Estado de modo gratuito e de qualidade para
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todas(os), inclusive, para aqueles que ndo tiverem oportunidade de vivencia-la na
idade propria. (BRASIL,1988)

Apesar da EJA se inscrever no conjunto de direitos educacionais,
historicamente, ela enfrenta expressivos problemas sociais, culturais e politicos.
Somam-se a isto consideraveis dificuldades, como a incipiéncia de politicas
publicas, visibilidade, valorizagdo social e financiamento (SIQUEIRA, 2020;
ARROYO, 2005), que foram potencializados com a pandemia.

A EJA ja apresentava expressivas dificuldades estruturais e pedagogicas que
tinham impactos diretos no ensino, pois, além da presenga marcante de concecdes
educativas tradicionais/conservadoras que desconsideram a realidade dos alunos,
ha também a questao da incipiéncia de incentivos, apoios e financiamento por parte
dos governantes. Com o avanco do virus da COVID-19 e com o decreto da crise
sanitaria pandémica, em mar¢go de 2020, outros impactos foram sentidos
diretamente no setor educacional, onde muitas escolas tiveram de ser fechadas
como forma de contencdo da propagacao do virus supracitado. Como forma de
continuidade da garantia do direito a educagao, as aulas passaram a ser realizadas
remotamente, tanto por materiais impressos para estudos domiciliares, como
virtualmente através de Tecnologias Digitais da Informag¢ao e Comunicagao (TDIC).

Conforme aponta a Organizagcdo das Nagdes Unidas para a Educacgédo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2020, p. 1) “87% da populagdo mundial de
estudantes é impactada pelo fechamento de escolas devido a Covid-19 [...] Mais de
1,5 bilhdo de estudantes em 165 paises foram afetados pelo fechamento de escolas
devido a Covid-19”. Nisso, fica claro que a educacédo foi uma das areas mais
prejudicadas durante a pandemia, principalmente, a modalidade da Educacgao de
Jovens e Adultos, visto que muitos alunos sio de idades mais avancadas e nao tém
conhecimento acerca das tecnologias e seus usos. Outrossim, a EJA viu-se, mais
uma vez, com dificuldades para manter seus alunos em sala de aula pela oferta das
aulas remotas, pois, apesar da alternativa das aulas online, muitos nao tinham
acesso ao conhecimento de manuseio, a internet ou até mesmo ao equipamento
tecnolégico para acessar as aulas.

Diante do exposto, vale destacar a importancia dos movimentos sociais para a
educacao, pois eles se referem a um ato publico de um grupo organizado que tem
como objetivo alcangar mudancgas sociais por meio do embate politico dentro de

uma determinada sociedade e de um contexto especifico.



Nesse sentido, com o propoésito de viabilizar a Educagao de Jovens e Adultos,
0s movimentos coletivos e as organizagbes sociais foram de grande importancia
para o nome da EJA, pois defendem e lutam por causas sociais e politicas.

Com a confluéncia desses movimentos, surgiram os Féruns de Educagéao de
Jovens e Adultos que incidem, principalmente, por uma educagao publica gratuita e
de qualidade. O Férum de EJA de Pernambuco, por sua vez, surge nesse sentido de
articular parcerias e aliangas que contribuam na luta da formulacdo de politicas
publicas e financiamento para agcdes nesse campo.

Considerando que, durante o periodo pandémico, os encontros dos Foruns de
EJA se deram de forma virtual, também mediatizada pelas TDIC, através de
seminarios virtuais realizados no canal (conta) do YouTube® do Forum de EJA de
Pernambuco.

Tais aspectos evocaram alguns questionamentos, dentre eles: O que se foi
falado sobre os docentes da EJA durante o periodo da pandemia? Quais os
principais limites e desafios enfrentados pelos docentes da Educagao de Jovens e
Adultos durante a pandemia?.

Através do canal do Férum EJA de Pernambuco pudemos compreender os
principais questionamentos acerca dos desafios da docéncia durante a Pandemia da
Covid-19.

Diante deste quadro conjuntural, buscou-se, por meio da pesquisa qualitativa,
analisar os discursos proferidos nos seminarios virtuais, promovidos pelo Forum EJA
de Pernambuco, acerca dos desafios da docéncia na Educacéo de Jovens e Adultos
nos anos de 2020 e 2021. Para objetivos especificos, propds-se caracterizar os
principais discursos dos(as) interlocutores(as) nos seminarios virtuais ocorridos no
canal do YouTube do Férum EJA de Pernambuco, no periodo de janeiro de 2020
até abril de 2022, e refletir sobre os principais entraves na docéncia na EJA durante
o periodo pandémico de 2020 e 2022.

Para tanto contou-se com as reflexdes e consideracbes dos estudos e
pesquisas realizados por Arroyo (2007), Nobre; Siqueira (2019), Freire (2000),
Siqueira (2020), Haddad; Di Pierro (2000), Favero; Freitas (2011) sobre a docéncia
na EJA. E Santos (2020) sobre os impactos da pandemia da COVID-19 na EJA.

3 “um site de compartilhamento de videos, com imagens em movimento ou de forma estatica, que
ganha forca e vem ditar uma nova forma de expressdo de comunicacao na web. (ALMEIDA, 2019, p.
23).



Dessa forma, viu-se que a Educacdo de Jovens e Adultos é de extrema
importancia para aqueles que ndo puderam concluir a educacéo basica na idade
apropriada, e que, apesar de certos avangos ao longo do anos, a EJA ainda
enfrentam varios desafios e limitagcdes impostas pelo modelo atual de sociedade,
economia e politica. Nesse sentido, a seguir sera feita algumas consideragdes

acerca da EJA.

2 A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: CONSIDERAGOES PRELIMINARES
PARA AGUCAR O DEBATE

A educacao de jovens, adultos e idosos é um campo multidimensional de
praticas sociais e educativas (SIQUEIRA, 2020). Segundo Nobre e Siqueira (2019),
a Educacao de Jovens e Adultos pode ser percebida como uma area caracterizada
pela diversidade de acbes e espacos. Sua “[...] ofertada pode se dar na forma de
Cursos presenciais, semipresenciais e a distancia, no ambito formal e n&o formal, e,
ainda, mediante projetos e programas” (NOBRE; SIQUEIRA, 2019, p. 1).

Para Haddad e Di Pierro (2000), a EJA, enquanto pratica educativa escolar,
se revela no decurso da formacao social, cultural e politica do Brasil, através de
campanhas, programas e projetos de alfabetizacdo e pds-alfabetizacédo, e, mais
recentemente, como politica publica de escolarizacdo basica. Os autores afirmam
que:

[...] responsabilidade pela oferta de escolarizagdo de jovens e adultos no
Brasil sempre foi compartilhada por érgdos publicos e por organizagdes
societarias [...] o setor publico, particularmente o governo federal, assumiu o
papel de protagonista da oferta educacional dirigida a populacdo adulta,
tomando a iniciativa de promover programas proprios e acionar mecanismos

de indugdo e controle sobre outros niveis de governo. (HADDAD; DI
PIERRO, 2020, p. 127).

No percurso histérico de consolidacdo da EJA, mais especificamente na
década de 1960, os conceitos de Cultura Popular e Educagdao Popular fizeram
emergir novos fundamentos politicos-pedagodgicos as experiéncias de alfabetizagao
e escolarizacao das classes populares e trabalhadores. Sobre isso, Favero e Freitas

(2011) assinalam:



O conceito de cultura popular, assumido como fundamental, do qual passou
a derivar o conceito de educagao popular — ndo a disseminagéo da cultura
erudita aos setores populares, mas a consideragdo da cultura do povo
como expressdo de sua visdo de mundo e, a partir dela, no que se
designou conscientizagdo, pensar a transformacdo da realidade em
uma perspectiva democratica. (FAVERO E FREITAS, 2011, p. 371)

Além disso, Paulo Freire diz que:

A nossa colonizagéo foi, sobretudo, uma empreitada comercial. Os nossos
colonizadores nao tiveram — e dificilmente poderiam ter tido — intengao de
criar, na terra descoberta, uma civilizagao. Interessava-lhes a exploragcao
comercial da terra. (FREIRE, 2000, p. 67).

Oposto a educacao bancaria, Paulo Freire (1987) apresenta a Pedagogia do
Oprimido (1987) como uma pratica que dialoga e problematiza a realidade do
educando; situacdes e relagdes que, muitas vezes, sao ocultadas ou naturalizadas,
como a questdo da desigualdade social, o racismo e a desigualdade de classe.
Logo, a concepgao de educagao de Paulo Freire tem que ser entendida como uma
praxis que comporta uma ética pedagogica, politica, democratica e libertadora, que &
contra uma educacédo bancaria, onde o homem tem sua voz silenciada e negada.

Freire (2000) afirma: “Se a educagado sozinha nao transforma a sociedade,
sem ela tampouco a sociedade muda.” (FREIRE, 2000, p. 67).

Para Arroyo (2007, p. 7), a EJA “[...] tende a configurar-se, cada vez mais,
como um projeto de educagéo popular dos jovens e adultos jogados a margem. Dai,
podemos tirar uma conclusdo: a EJA continua tendo sentido enquanto politica
afirmativa desse coletivo cada vez mais vulneravel.” Neste sentido, a educacéao e
escolarizagao de jovens e adultos vai muito além de ler ou escrever; seus alunos,
em sua maioria, sao trabalhadores que buscam uma melhor qualidade de vida, além

de romper barreiras de exclusdo em toda a sociedade.

2.1 EJA: Politica publica em disputa

A Constituigdo Federal de 1988 estabelece em seu Artigo 205 que:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagcdo para o trabalho. Nesse sentido, o estado tem funcéao
primordial para a propagacéo da Educacdo de Jovens e Adultos, bem como
garantir a permanéncia dos estudantes na sala de aula. (BRASIL, 1988,
p.123).



A educacgao, por sua vez, € um direito humano que qualifica o cidadao para
sua participagdo na sociedade. Além disso, permite diminuir as desigualdades
sociais a partir da sua qualificacdo educacional, possibilitando-o ascender
socialmente e economicamente.

Ainda no plano dos documentos legais, tem-se a Lei n® 9.394/96, que trata
das diretrizes e bases da educagao nacional. Nela, encontramos um refor¢o no seu
Art. 2°, onde a educacgao é dever da familia e do Estado, inspirado nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, que tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagcao para o trabalho (BRASIL, 1996).

Destaca-se também que, de acordo com os documentos instituidos pela Lei

de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB),

[...] é garantido por lei o direito obrigatdrio e gratuito & Educacédo de jovens e
adultos, nos quais ressaltam nos arts.37° e 38° que: Art. 37 - A educacgao de
jovens e adultos sera destinada aqueles que nao tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria. §
1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que nao puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condicdes de vida e trabalho, mediantes cursos e
exames. Nisso, o poder publico viabilizara e estimulara o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante ag¢des integradas e
complementares entre si. (BRASIL, 1996, p. 19).

Destarte, um dos principais pontos quando se fala da Educacao de Jovens e
Adultos é o Parecer 11/2000, que traz o conceito e as fungdes da EJA, além das
bases legais que firmam o compromisso com a igualdade através de uma educagao
democratica. Além disso, da-se destaque a Resolugdo n® 1/2000, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos com
fundamentos sobre os aspectos dos componentes curriculares, conteudos e
consequéncias, além da formagao dos professores (BRASIL, 2000).

Posto isso, percebe-se que a Educacédo de Jovens e Adultos trava grandes
desafios que perduram quase dois anos devido a pandemia da COVID-19. A portaria
n® 343, de 17 de marco de 2020 (BRASIL, 2020), dispés a substituicdo de aulas
presenciais por aulas digitais enquanto durasse a situagao da pandemia. Além disso,
ressaltou que cada instituicdo de ensino seria responsavel por definir as

metodologias para esse novo ensino remoto:



§ 2° Sera de responsabilidade das instituicdes a definicdo das disciplinas
que poderao ser substituidas, a disponibilizacdo de ferramentas aos alunos
que permitam o acompanhamento dos conteldos ofertados bem como a
realizagdo de avaliagbes durante o periodo da autorizagdo de que trata o
caput. (BRASIL, 2020, p.1).

Além disso, o Conselho Nacional de Educacdo recomendou que cada
instituicdo deveria “[...] considerar as condigdes de vida dos estudantes, para haver
harmonia na roda de estudos e trabalho” (BRASIL, 2020). Embora os 6rgaos
competentes tenham emitido notas de medidas e recomendagdes, na pratica, o que
se viu foi uma modalidade de ensino ainda mais esquecida, principalmente, quando
se refere as politicas publicas.

Segundo Bezerra, Siqueira e Oliveira (2020), trés aspectos saltam aos olhos
no que se refere as politicas publicas da educacao na contemporaneidade. S&o eles:
“[...] a) Direito a Educacgao; b) Democratizagdo da educacéo basica; c) Formagéao
dos profissionais da Educacdo. Estes trés aspectos, embora vistos sob
generalizagdes, subsidiam o debate e visibilizam o invisivel’. Para estes autores, os
discursos oficiais constituintes dos textos legais, que estabelecem a educacdo como
um direito subjetivo, tomam o acesso de seus cidaddos a escolarizagdo como
elementar e cabe, portanto, problematizar sob quais condicbes se da a
materializagcdo desse direito.

Para os autores supracitados, os deslocamentos, os tensionamentos e seus
desdobramentos “[...] se interseccionam provocando um olhar mais ampliado sobre
diferentes temas e politicas educacionais em disputas nos ajudam a realizar uma
sintese das leituras e debates.” (BEZERRA; SIQUEIRA; OLIVEIRA, 2020).

Diante do exposto, pode-se citar como desafio da docéncia da EJA: A
fragmentacdo de programas/projetos que néo apresentam unidade entre si — como,
por exemplo, as avaliagdes para obter o certificado de conclusdo do ensino

fundamental e/ou médio —, como bem aponta a UNESCO:

Essa politica de certificagdo € criticada pelo fato da produgado do
conhecimento ndo ser avaliada no processo de aprendizagem, nao sendo
valorizada a aprendizagem construida no coletivo e que da sentido ao que
foi produzido na escola. (UNESCO, 2010, p 40).

Uma questdo a ser levantada também € a valorizagao/visibilidade maior nos

processos de certificacdo, como, por exemplo, o0 Exame Nacional para Certificacao
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de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJAS). H4, hoje em dia, muitas

criticas em relacéo

a certificagdo, como diz Rummert: “Sua finalidade €, assim,

possibilitar a obtengao de certificados de conclusdo de cursos e nao propiciar as

condigbes de acesso ao conhecimento.” (RUMMERT, 2007).

Além disso, é necessario citar os mecanismos de controle como critérios para

avaliacao do professor e da escola, como diz Silva:

Outro fator a

salarial, fator esse

[...] observamos que o controle exercido sobre os docentes tem se dado em
formas cada vez mais sutis por parte da gestdo dos sistemas educativos; os
‘pacotes educacionais’, as tecnologias pedagdgicas, os livros didaticos; os
calendarios, horarios e as diversas modalidades de supervisdao de seu
tempo e trabalho, inclusive com emprego de novas tecnologias. [...] Os
resultados das avaliagdes, em alguns casos, tém determinado os salarios
ou outras formas de remuneragéo (bénus e premiagao), as progressbes na
carreira e até mesmo a dispensa de pessoal contratado. (SILVA, 2014, p.
89-90).

se destacar é o salario, onde muitos recebem abaixo do piso

que traz o cumprimento satisfatério e uma educagao de

qualidade, conforme aponta a UNESCO:

O proeminente papel do professor e demais profissionais da educagao no
provimento de educagdo basica de qualidade devera ser reconhecido e
desenvolvido, de forma a otimizar sua contribuigdo. Isso ira implicar a
adocdo de medidas para garantir o respeito aos seus direitos sindicais e
liberdades profissionais, e melhorar suas condi¢des e status de trabalho,
principalmente em relagdo a sua contratacao, formagao inicial, capacitacao
em servico, remuneragao e possibilidades de desenvolvimento na carreira
docente, bem como para permitir ao pessoal docente a plena satisfagao de
suas aspiragdes e o cumprimento satisfatério de suas obrigagbes sociais e
responsabilidades éticas. (UNESCO, 1998, p.1).

Um dos principais desafios que encontramos é a perspectiva hegemodnica de

escolarizagao de jovens e adultos sob a légica compensatéria de Ensino Supletivo e

dela como preparacao para o trabalho com base neoliberal, conforme aponta Gentili:

[...] a saida que o neoliberalismo encontra para a crise educacional é fruto
da combinacdo de uma dupla légica centralizadora e descentralizada:
centralizagdo do controle pedagoégico (em nivel curricular, de avaliagao do
sistema e de formagédo de docentes) e descentralizadora dos mecanismos
de financiamento e gestdo do sistema. (GENTILI apud SALES, 2003, p.
344-345).



A baixa autoestima dos educandos, uma vez que eles ndo acreditam em sua
capacidade de aprender e se desenvolver, acaba criando bloqueios que interferem

no processo de aprendizagem. Alves aponta:

Diante disso, percebem que se faz necessario os conhecimentos trazidos
pelos alunos da EJA, pois esses conhecimentos ja adquiridos no decorrer
da vida sdo de grande valia para seu desenvolvimento pedagdgico. A
autoestima deve ser trabalhada diariamente em sala, é de fundamental
importancia para a permanéncia destes alunos que, timidamente, retornam
aos bancos escolares, com a garra e a vontade de se formarem para “ser
alguém na vida”’. Pois o fracasso escolar esta intimamente ligado a
desmotivagdo, por parte dos alunos, no que se refere a continuidade dos
estudos. (ALVES, 2012).

Levando em consideracao a evasao escolar — devido a maioria do alunado
trabalhar durante o dia e, com isso, ficar cansativo ir a escola a noite, depois de um

longo dia de trabalho, principalmente para as mulheres, méaes solo —, Patto reflete:

Alternativas devem ser criadas, propostas construidas, todo esse processo
deve ser feito mediante a participagao de toda comunidade escolar, pois s6
dessa maneira €& possivel se obter sucesso, haja vista cada um ter
conhecimento da realidade vivida por esses alunos, e também porque a
histéria de vida dos mesmos sera levada em consideragao, isso certamente
causara nos alunos um entusiasmo maior e a partir de entdo a vontade de
permanecer na escola. (PATTO, 1997).

Mencionado alguns desafios, vale destacar que, com o avango da COVID-19
em margo de 2020, esses entraves ficaram cada vez mais notérios e diversos
setores foram afetados.

O inicio de 2020 foi marcado com o inicio da pandemia, com a grande
disseminacgao do virus SARS-CoV-2 ou Novo Coronavirus; ano atipico que modificou
totalmente a vida dos brasileiros e de todo o mundo. Medidas restritivas foram
adotadas pelos governantes, causando grande impacto nos diversos setores da

sociedade e, sobretudo, no setor educacional.

2.2 A pandemia da COVID-19 e novas formas de organizagao da EJA

A pandemia da COVID-19 chegou ao Brasil contagiando rapidamente e
desestabilizando o sistema de saude publico e privado. Houve esfor¢co dos gestores
governamentais, principalmente do governo federal, para mobilizar e relocar

recursos para combater o virus. O Sistema Unico de Saude (SUS) foi essencial para
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ajudar nas demandas por atendimento em relacdo a doenga. Com o avango da
crise, foi fundamental a agao coletiva dos trés niveis da agao coletiva de governos:
da iniciativa privada, das organiza¢des governamentais (ONGs) e dos cidadaos.

Desse mesmo modo, com o avango da COVID-19, foram evidenciadas as
questdes de desigualdades sociais, econOmicas e educacionais. Muitos
trabalhadores perderam seus empregos e acabaram indo para o trabalho informal,
sem direitos trabalhistas e com situagdes precarias de trabalho.

No campo educacional, houve a necessidade do distanciamento e isolamento
social, decorrentes da crise sanitaria, provocando profundas mudancas na acao
docente e nas relagbes pedagogicas.

Nisso, a forma de organizacao das atividades remotas nos espagos escolares
se deu, principalmente, pela mediatizacdo das tecnologias, como exemplos dos
féruns online, plataformas de transmissado de videos e aplicativos de mensagens.
Mas, além das tecnologias, houve também a preocupacgao de atender os estudantes
que nao tinham equipamento.

Assim como os espagos escolares foram gradualmente se apropriando e
vivenciando o ensino realizado remotamente, os coletivos sociais também sentiram
a necessidade de se organizarem virtualmente para dialogar, debater, compreender
e posicionar-se frente ao que se erguia no decurso da pandemia.

Dentre as organizacgdes sociais e coletivos ativistas pela Educacao de Jovens
e Adultos, os Féruns de EJA do Brasil promoveram expressivas atividades virtuais,
como debates, rodas de conversas, eventos, oficinas e minicursos sobre as
multiplas perspectivas da EJA, especialmente, sobre os impactos e desdobramentos
da pandemia nos diferentes contextos de educacdo e escolarizagdo de pessoas
jovens, adultas e idosas.

Os Féruns de Educacido de Jovens e Adultos foram um meio de efetivar os
espacos de debates sobre os direitos da EJA. Nisso, mobilizaram-se profissionais da
educacgao, instituicbes governamentais e ndo governamentais e a sociedade civil
organizada do Rio de Janeiro a fomentar a criagdo do primeiro Férum de EJA, no
ano de 1996, com o objetivo de construir novas relagdes para discutir as politicas
publicas educacionais dos varios segmentos desta modalidade de ensino. (EJA
BRASIL, 2020).

No periodo mais austero de isolamento, os foruns de EJA realizaram suas

atividades em plataformas digitais como YouTube, Google Meet, Zoom, WhatsApp,
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dentre outros. Sobre este periodo, por exemplo, tem-se que, em Pernambuco, o
Decreto n° 48.810, em 16 de margo de 2020, regulamentou no estado medidas
restritivas temporarias no ambito da educacdo, no Art. 6°-A diz que: “Fica
determinada, a partir do dia 18 de margco de 2020, a suspensao do funcionamento
das escolas, universidades e demais estabelecimentos de ensino, publico ou
privados, em todo o Estado de Pernambuco.” (PERNAMBUCO, 2020).

Desse modo, com o0 avango da pandemia e a descontinuidade por parte dos
governantes, vimos que a EJA praticamente nao existiu; foi esquecida e silenciada,
assim como fazem com seus alunos. A consequéncia disso tudo foi que muitos
deixaram de frequentar pds volta as aulas, pois ja ndo tinham o mesmo ritmo e
incentivo. Nisso, o sentimento de incertezas tomou conta dos professores, bem
como dos estudantes. Houve varias preocupagdes, principalmente, como ficaria a
oferta das aulas nesse periodo, como seriam as aulas remotas e como o0s
estudantes pobres da periferia teriam acesso a educacido de qualidade através da
tecnologia.

Logo, é notoério os grandes desafios impostos aos alunos da Educagéo de
Jovens e Adultos diante da pandemia da COVID-19, onde o0s poucos que
continuaram tiveram de se adaptar ao novo modelo de ensino online. Além disso,
muitos professores tiveram que buscar uma melhor capacitacdo para desempenhar
seu papel cotidianamente. Portanto, praticas foram repensadas, capacitacbes de
forma remotas foram realizadas, assim como os alunos que, apesar dos entraves,
estavam dispostos a aprender nesse tempo de pandemia.

Em sintese, podemos ver o quanto a educagdo — principalmente, a
Educacao de Jovens e Adultos — foi prejudicada com a pandemia pela falta de
politicas publicas e incentivos. Por isso, através da metodologia qualitativa,
buscou-se caracterizar os principais desafios e limites do docente durante a

pandemia.

3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta pesquisa se estrutura a partir da abordagem qualitativa, segundo

Severino (2007, p.119), que se refere ao “estudo preocupado com as questdes de

ordem do conhecimento amplo no trato da sua elaboracao, de natureza social".
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O tipo de pesquisa € a etnografica, especificamente sob a forma netnografica,
que tem sido usada para pesquisar redes sociais online que interagem em diversos

espacos, conforme aponta Kozinets:

A netnografia € uma pesquisa observacional participante baseada em
trabalho de campo online. Ela usa comunicagbées mediadas por computador
como fonte de dados para chegar a compreensdo e a representagao
etnogréfica de um fendmeno cultural ou comunal. (KOZINETS, 2014, p. 62).

Além disso, a técnica de analise dos resultados obtidos é a analise de
conteudo. Para Bardin (2011, p. 15): “A analise do conteudo é um conjunto de
instrumentos de cunho metodolégico em constante aperfeicoamento que se aplicam
a discursos (conteudos e continentes) extremamente diversificados”.. Destaca-se

também que:

A andlise de conteudo constitui uma metodologia de pesquisa usada para
descrever e interpretar o conteudo de toda classe de documentos e textos.
Essa analise, conduzindo a descrigdes sistematicas, qualitativas ou
quantitativas, ajuda a reinterpretar as mensagens e a atingir uma
compreensdo de seus significados num nivel que vai além de uma leitura
comum. (MORAES, 1999, p. 7-32).

A seguir apresentamos uma descri¢do do processo da andlise de conteudo
que é constituida pelo método de cinco etapas (MORAES, 1999):
1. Preparacao das informacgdes:

No primeiro momento, tem-se as diferentes amostras que serdo analisadas. E
preciso analisar se esta de acordo com os objetivos de estudo. Ha também o
processo de codificagdo, que permite identificar rapidamente o documento através

de um caodigo.
2. Unitarizacdo ou transformacao do conteudo em unidades:

Depois de preparar as informacgdes, ha o processo de definir a unidade de
analise; isto é, ler novamente para estabelecer codigos adicionais ao que ja foi

elaborado anteriormente.

3. Categorizagao ou classificagao das unidades em categorias:
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Nesse processo, € necessario agrupar os dados considerando o que eles tém
em comum. Aqui, é preciso classifica-los por semelhanga segundo os critérios

anteriormente estabelecidos.
4. Descrigao:

Nesta etapa, ha o processo de comunicar o resultado; a descricdo € o

primeiro momento desta comunicagao.
5. Interpretagao:

Na ultima etapa, € preciso analisar para que a investigagdo nao se limite

apenas a descrigao.

3.1 Contexto da pesquisa

E necessario, primeiramente mencionar os objetivos especificos, que sdo: a)
caracterizar os discursos proferidos nos webinarios promovidos pelo Forum de EJA
de Pernambuco acerca dos desafios da docéncia na Educacao de Jovens e Adultos
e b) refletir os entraves da docéncia na EJA durante os anos de 2020 a 2022.

Nisso, dos 14 seminarios virtuais realizados no canal do Féorum de EJA,
analisamos cinco seminarios, pois o critério de analise era estarem de acordo os
titulos dos videos com os objetivos especificos. Desses cinco, um video ainda foi
descartado, porque, apesar da andlise feita, ndo foram identificadas falas ou
comentarios que estivessem de acordo com os objetivos.

Apresentaremos os resultados e discussdes das informagdes obtidas na
pesquisa. Como ja anunciado no titulo desta seg¢do, o nosso objetivo aqui € analisar
os discursos proferidos nos webinarios promovidos pelo Férum EJA de Pernambuco
acerca dos desafios da docéncia na Educacdo de Jovens e Adultos e refletir os
limites da docéncia na EJA durante a pandemia da COVID-19..

Foram realizadas diversas vivéncias, trocas de experiéncias da pratica
escolar dos professores, didlogos e seminarios nos webinarios. A analise foi feita
apenas nos videos que tinham no titulo uma relagdo com a pandemia da COVID- 19.

As imagens abaixo apresentam a pagina inicial do canal no youtube do Férum
EJA de Pernambuco. A Figura 1 mostra a tela inicial do canal, e a Figura 2 mostra a

sequéncia dos videos.
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Figura 1 — Canal do Férum EJA de Pernambuco
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Figura 2 — Canal do Férum EJA de Pernambuco
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Utilizamos a técnica de analise de conteudo — das comunicagdes — que
explora o que foi dito nos seminarios. Na analise do material, buscou-se classificar
em temas ou categorias que auxiliassem na compreensao do que esta por tras dos
discursos. Assim, a anadlise sera feita através do discurso e conteudo dos videos,
com foco nos cinco videos que discutem a Educacdo de Jovens e Adultos na
pandemia.
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Dito isso, convém ressaltar que os seminarios virtuais promovidos pelo Férum
de EJA/PE foram iniciados em 05 de junho de 2020. Eles foram e continuam sendo
uma das atividades realizadas pelo férum onde se abordam diversos assuntos e
tematicas da EJA, onde uma delas — a EJA na pandemia — tornou-se objeto de

analises do presente estudo, apresentada no Quadro 1 a seguir:

Quadro 1 — Descricao das lives do canal do Férum EJA/PE

VIDEO ASSUNTO DATA TEMPO ENTREVISTADOS

1° A Educacao de 05/06/2020 1h32min Professor Agostinho Rosas
Jovens e Adultos em
tempos de pandemia:
Esperanga e desafios

2° Ensinar e aprender 14/08/2020 2h15min Hamilton Werneck
em tempos de
pandemia
3° A educacgao inclusiva 04/09/2020 2h3min Ana Lucia Leite

em tempos de
pandemia: Desafios e

perspectiva
4° A permanéncia dos 17/09/2020 2h22min Claudia Abreu, Agostinho
alunos da EJA em Rosas e Alder Julio Calado

tempos de pandemia

5° Saude mental dos 22/10/2020 2h16min Ana Lucia Leite, Laécio
professores e Campo, Salvino Leite, Anair
estudantes em Mello e Jucélio Arcanjo

tempos de pandemia

Fonte: De autoria propria

Foram realizados 14 webinarios com diversas tematicas, tais como os
desafios da EJA na pandemia e a permanéncia dos estudantes de EJA frente as
dificuldades encontradas com o ensino remoto. Também foram realizadas oficinas e
diversos outros webinarios sobre Paulo Freire, considerando que 2021 foi o0 ano do
centenario do Patrono da Educacao Brasileira.

Portanto, foram analisados apenas os webinarios que estavam diretamente
relacionados ao objetivo de pesquisa, que é caracterizar os principais discursos dos
entrevistados e refletir sobre os principais entraves dos professores de EJA durante
a pandemia. Dessa forma, a partir dos videos, foram definidas as unidades de

registro e as categorias de analise de acordo com os estudos de Moraes (1999).
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Para tanto, dividimos as andlises em duas subse¢des que sao: 1) limites e 2)
desafios. Dessas categorias, foram criadas subcategorias de acordo com as falas
dos sujeitos. A seguir, mostraremos e faremos a discussdao e analise dessas

categorias.

4 O QUE REVELAM OS SEMINARIOS VIRTUAIS DO FORUM DE EJA DE
PERNAMBUCO SOBRE A DOCENCIA NA EJA EM TEMPOS DE PANDEMIA DA
COVID-19?

As falas expressas durante os seminarios virtuais se dividiram entre os limites
e os desafios da docéncia durante a pandemia da COVID-19. Partindo disso, a
seguir, apresentaremos os resultados da analise com citagdes proferidas durante os

webinarios e uma reflexao fundamentada acerca dos discursos.

4.1 Limites da docéncia na EJA em tempos de pandemia da COVID-19

O primeiro ponto a ser discutido sera sobre os limites, que se referem as falas
que indicam insuficiéncias, dificuldades e faltas que os sujeitos expuseram em seus
discursos.

A formacéo, seja inicial ou continuada, esteve presente em grande parte das
falas que repercutiram as dificuldades que os professores possuiam em relagdo ao

tema. Tais aspectos podem ser percebidos nas falas abaixo:

A formagdo académica ndo esta orientada a uma discussédo
sobre as novas tecnologias e o campo direto das agbes
pedagdgicas. (Seminario virtual 01 — 16°12”).

N&o estamos preparados para lidar com a diversidade.
(Seminario virtual 01 — 16’33”).

A escola é a representacao das relagdes na sociedade, portanto, as questdes
de diversidade sao tao fortes na escola como na propria sociedade; e os professores
se ressentem de que a formacao que recebem ndo da conta dessa questdo. Os

elementos apresentados corroboram com as ideias de que:
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[...] deve-se repensar a Educagdo de Jovens e Adultos, suas diretrizes e
paradmetros, e principalmente investir na qualificagdo docente dos
profissionais que atuam nesta area de trabalho. Assim sendo, o professor
precisa receber uma formacao inicial voltada a este campo de ensino, como
também, durante sua atuacdo necessita ter uma formagdo continuada.
(OLIVEIRA, SCORTGAGNA, 2012, p. 68).

Portanto, fica notoério que o profissional que vai atuar com jovens e adultos
deve ter uma solida formagao a qual oportunize uma maior compreensao sobre as
necessidades dos alunos.

A tecnologia também foi uma das questdes relacionadas a falta de formagao
e, apesar das dificuldades, torna-se uma excelente opg¢do para uma proposta
pedagogica dinamica, como, por exemplo, o uso do computador. Tais aspectos

podem ser percebidos na fala abaixo:

Os professores nao estao preparados para lidar com a
tecnologia; inclusive, sou um deles. (Seminario virtual 03 —
49'307).

Os elementos apresentados corroboram com as ideias de Pretti:

[...] a formagdo continuada dos educadores dentro de uma perspectiva de
contextualizagdo e de resgate dos valores humanos para que eles possam
desenvolver o dominio da tecnologia e a compreensao das potencialidades
e limites de integra-la ao seu cotidiano na escola. (PRETTI, 2005, p. 73-74).

Nesse sentido, visto a importancia do uso da tecnologia, é necessario que
esse aspecto também esteja presente na formagao dos profissionais da educagéo,
como mencionada acima, para que, somada a presenca de estrutura, proporcione a
utilizacdo dessas importantes ferramentas e aproxime essa realidade de nosso
tempo.

A incluséo esteve presente como um dos limites da docéncia, referindo-se as
dificuldades apresentadas pelos sujeitos em suas falas. E importante destacar que
houve um encontro do férum especifico para discutir as questdes sobre educagao
inclusiva, sendo, portanto, esse um dos aspectos predominantes no conjunto das
discussdes nos foruns. E necessario também destacar que os sujeitos se referiram a
essa questdo tanto como um desafio, como um limite. Tais aspectos podem ser

percebidos na falas abaixo:
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A auséncia de politicas publicas para a Pessoas com
Deficiéncia se evidencia cada vez mais em tempos de
pandemia. (Seminario virtual 03 — 1’ 18”).

As leis ndo tém eficacia para a inclusdo. (Seminario virtual 3 —
1'02”).
De acordo com a Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,

que estabelece que os Estados devem ter um sistema de educagao inclusiva em

todos os niveis de ensino, o Artigo 24 determina que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia nao
sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsério, sob
alegacgao de deficiéncia; b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso
ao ensino fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de
condigbes com as demais pessoas na comunidade em que vivem. (ONU,
2006).

Apesar dos diversos documentos que justificam a importancia da inclusao
para uma sociedade mais justa e igualitaria, ainda ha muito preconceito e
discriminagdo, principalmente, nas escolas, onde, muitas vezes, nao ha

acessibilidade.

4.2 Desafios da docéncia na EJA em tempos de pandemia da COVID-19

O segundo ponto a ser discutido sera sobre os desafios que se referem aos
discursos que indicam desafios, possibilidades e desejos que os sujeitos expuseram
em suas falas durante os videos.

O principal desafio foi em relagao as praticas docentes, onde o professor tem

que ir além da técnica. Tais aspectos podem ser percebidos nas falas abaixo:

Fazer um trabalho profundo de ressignificagdo, ressocializagéo,
revalorizagdo da pratica pedagogica. (Seminario virtual 1 —
30°01”).

Trabalhar com pessoas de 15 a mais de 80 anos como se fosse
0 mesmo proposito de educagdo, parece ser um grande
desafio. (Seminario virtual 1 — 17'34”).

Os elementos apresentados corroboram com as ideias de Lacerda:
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[...] os novos desafios vém, instigando os profissionais da educagcdo a
buscarem novos saberes, conhecimentos, metodologias e estratégias de
ensino. [...] As mudangas no contexto escolar e social requerem
profissionais atualizados e competentes, que estejam preparados para atuar
com diferentes problemas. (LACERDA, 2011, p.1)

A pratica do professor em sala de aula exige atitudes investigativas para lidar
com as situagdes que se apresentam. Ele necessita da formacao e de perfis
diferentes dos apresentados décadas atras para fazer um trabalho que ressignifique,
ressocialize e revalorize.

O desafio profissional também esteve presente nos discursos que se referem
as questdes relacionadas a profissao, como, por exemplo, o salario baixo, a
desvalorizagao, o curriculo, a formagao continuada e os desafios da sala de aula no

dia a dia. Tais aspectos podem ser percebidos nas falas abaixo:

Precisamos de um curriculo que pense a diversidade, que traga
para nossas agbes uma metodologia de ensino que seja
problematizadora, que seja critica. (Seminario virtual 1 —
47°'49”).

Desejamos ndo a permanéncia da EJA, nos lutamos para que,
um dia, a EJA nao seja mais necessaria. (Seminario virtual 1 —
13'52”)

Nesse sentido, (Tardif, 2002, p.39) indaga que:

Em suma, o professor ideal € alguém que deve conhecer sua matéria, sua
disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos
as ciéncias da educagido e a pedagogia e desenvolver um saber pratico
baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos.

O professor tem uma missdo muito importante: a de ensinar. Cabe a este
profissional a capacitagdo de aprendizado de criangas, jovens e adultos. Os
profissionais precisam ser bem remunerados, bem como valorizados.

Como mencionado acima, a educagao inclusiva também esteve presente nos
desafios de acordo com as falas dos entrevistados, valendo salientar que houve um
seminario virtual apenas para falar sobre essas questbes. Muitas das falas se
referiam aos deficientes auditivos, pois como as aulas estavam sendo online,

através de videos, ndo tinham como compreender, uma vez que nao tinha intérprete
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de libras nas aulas ministradas. Tais aspectos podem ser percebidos nas falas

abaixo:

A educacéo inclusiva s6 da certo quando tem a parceria da
familia, da escola, de todos os educadores, tanto da parte
inclusiva como também da parte regular. (Seminario virtual 3 —
22'30%).

A educacéo inclusiva é um desafio constante. (Seminario virtual
3 -56'04").

Para isso, Yoshida reflete:

O principio de inclusdo parte dos direitos de todos a Educagao,
independentemente das diferengas individuais — inspirada nos principios da
Declaragdo de Salamanca (Unesco, 1994). Estd presente na Politica
Nacional de Educagcao Especial na Perspectiva de Educacao Inclusiva, de
2008. Os gestores devem saber o que diz a Constituigdo, mas
principalmente conhecer o Plano Nacional de Educacdo (PNE), que
estabelece a obrigatoriedade de pessoas com deficiéncia e com qualquer
necessidade especial de frequentar ambientes educacionais inclusivos.
(YOSHIDA, 2018, p. 5).

Nesse sentido, acreditamos que o professor — que se coloca como um
facilitador dos processos da inclusdo — abandona velhas praticas, que privilegiam
meras aplicagbes de métodos e técnicas de ensino, e adota posturas inovadoras
que se abrem para o acolhimento das diferengas; o que exige uma constante busca
e analise de sua acgao pedagogica, submetendo-a, sempre que necessario, a
reformulacdes, revisdes e ajustes. Assim fazendo a aprendizagem ser contemplada
por todos de forma eficaz e apropriada.

Considerando o contexto atipico, a tecnologia foi um dos principais desafios
da docéncia durante a pandemia da COVID-19, principalmente, para os professores
mais velhos, pois muitos ndo tém conhecimento tecnoloégico para ministrar e
manusear 0s equipamentos necessarios para dar aula. Tais aspectos podem ser

percebidos na fala abaixo:

De uma hora para outra, eu me vi nesse mundo digital, e tive
que correr atras, tive que buscar a chamada competéncia
tecnologica. (Seminario virtual 5 — 36’41”).
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Alimentando a ideia de formagao continuada, entendida por Leitdo de Mello
(1999, apud VEIGA, 2008, p.15) como:

[...] um processo inicial e continuado, que deve dar respostas aos desafios
do cotidiano escolar, da contemporaneidade e do avango tecnolégico. O
professor € um dos profissionais que mais necessidade tem de se manter
atualizado (sic), aliando a tarefa de ensinar a tarefa de estudar. Transformar
essa necessidade em direito fundamental para o alcance da sua valorizagao
profissional e desempenho em patamares de competéncia exigidos pela sua
prépria fungao social.

Nesse sentido, a tecnologia foi um dos principais destaques nas falas dos
entrevistados; muitos professores relataram que a formacao dos professores deixa

muito a desejar nesse quesito.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho pretendeu analisar os discursos proferidos sobre a docéncia
nos seminarios virtuais, promovidos pelo Férum EJA de Pernambuco, para entender
os limites e os desafios da pratica docente vividos no periodo da COVID-19 no
Brasil, a partir da pesquisa qualitativa de abordagem netnografica.

Para atingir uma compreensdo dos objetivos, analisamos os discursos
proferidos nos seminarios virtuais acerca dos desafios da docéncia na Educacéao de
Jovens e Adultos nos anos de 2020 e 2021. Além disso, caracterizamos o0s
principais discursos virtuais e refletimos sobre os principais entraves da docéncia na
EJA durante o periodo pandémico.

Verificou-se que os discursos expressos tiveram vieses de categorias, limites
e desafios, e cada categoria foi dividida em subcategorias. A categoria “limites” foi
dividida em formacao, tecnologia e inclusao, e a categoria “desafios” foi dividida em
pratica, tecnologia, profissdo e inclusdo.

A analise permitiu identificar que os desafios se sobressairam, quase o dobro,
em relacado aos limites. Os desafios da pratica docente foi a subcategoria que mais
foi mencionada durante os seminarios virtuais. Além disso, o fator inclusivo foi
destaque, pois muitos indagaram como os professores iriam dar aula aos alunos
com deficiéncia.

Portanto, de maneira geral, a pandemia gerou muitos desafios aos docentes,

além de suas limitagcbes em relacdo a formacgao, tecnologia e inclusdo. Os desafios
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da pratica docente, que foi o principal fato mencionado nos discursos, deixam claro

que é um exercicio para além da técnica.
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