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RESUMO

A pratica docente é o saber e o fazer do professor na sala de aula, de modo que, o professor se
apropria de diversos saberes disciplinares, curriculares dentre outros para desenvolver o seu
trabalho. Nesse sentido, a pratica docente estd intimamente ligada com o ato de ensinar,
planejar, organizar e repensar a pratica em sala de aula (SOUZA, 2009). Nesse sentido, a
presente pesquisa tem como objetivo analisar a partir das tendéncias pedagdgicas as concepcdes
de prética docente dos professores de ciéncias do 9° Ano do Ensino Fundamental de escolas do
campo do municipio de Lajedo-PE. Para tanto, buscamos identificar que tendéncias pedagdgica
norteiam a proposta para o ensino de ciéncias do municipio de Lajedo- PE e também a partir da
fala dos professores quais concepgdes norteiam a pratica docente do professor de ciéncias do 9°
Ano do Ensino Fundamental; e por fim analisar quais tendéncias pedagogicas se aproximam
das concepces de pratica docente dos professores de ciéncias do municipio de Lajedo-PE. A
pesquisa possui um carater qualitativo, uma vez que buscamos refletir a partir das concepgdes
de pratica docente sobre o ensino de quimica. Para tanto, foi necessario a construcdo dos
instrumentos de coleta de dados (questionario e entrevista semiestruturada), em que o
tratamento dos dados obtidos a partir destes instrumentos estdo pautados nos estudos de
BARDIN (2015). Onde a aproximagdo com os docentes nos permitiu a caracterizagdo das
concepcdes de pratica docente que 0s mesmos possuem, a partir das tendéncias pedagdgicas
(LIBANEO, 2008) que norteiam o trabalho do professor em sala de aula. Dessa forma, a
presente pesquisa conseguiu compreender que a pratica docente desenvolvida nas escolas do
campo do municipio de Lajedo-PE esta dotada de tendéncias pedagdgicas, onde as atividades
desenvolvidas pelos docentes estdo atreladas com as tendéncias pedagdgicas liberal tradicional,
liberal progressivista e liberal tecnicista. Desse modo, as principais concepc¢des de préatica
docente, ou seja o saber e o fazer do professor na sala de aula, ainda fazem parte de uma
tendéncia pedagogica liberal tradicional em sua maioria.

Palavras-chave: Pratica Docente. Tendéncias Pedagdgicas. Ensino de Quimica.



ABSTRACT

The teaching practice is the teacher's knowledge and doing in the classroom, so that the teacher
appropriates various disciplinary, curricular and other knowledge to develop his work. In this
sense, the teaching practice is closely linked with the act of teaching, planning, organizing and
rethinking the practice in the classroom (SOUZA, 2009). In this sense, the present research
aims to analyze, from the pedagogical tendencies, the conceptions of teaching practice of the
science teachers of the 9th Year of Elementary Education of schools in the municipality of
Lajedo-PE. To that end, we sought to identify which pedagogical trends guide the proposal for
the teaching of sciences of the municipality of Lajedo-PE and also from the teachers' speech
which conceptions guide the teaching practice of the science teacher of the 9th Year of Primary
Education; and finally to analyze which pedagogical tendencies approach the conceptions of
teaching practice of science teachers in the municipality of Lajedo-PE. The research has a
qualitative character and is based on the studies of MINAYO (2015), since we seek to reflect
from the conceptions of teaching practice on the teaching of chemistry. For that, it was
necessary to construct the data collection instruments (questionnaire and semi-structured
interview), in which the treatment of the data obtained from these instruments is based on the
studies of BARDIN (2015). The present study had the participation of 6 teachers from schools
in the municipal education network field in the municipality of Lajedo-PE. Where the
approximation with the teachers allowed us to characterize the conceptions of teaching practice
that they have, based on the pedagogical tendencies (LIBANEO, 2008) that guide the teacher's
work in the classroom. Thus, the present research was able to understand that the teaching
practice developed in the schools of the municipality of Lajedo-PE, is endowed with
pedagogical tendencies, where the activities developed by the teachers are linked with the
pedagogical trends liberal traditional, liberal progressivist and liberal technicist . In that the
main conceptions of teaching practice, that is, the knowledge and the doing of the teacher in the

classroom, are still part of a traditional liberal pedagogical trend in its majority.

Keywords: Teaching Practice; Pedagogical Trends; Chemistry Teaching.
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1. INTRODUCAO

Nosso trabalho busca discutir sobre a pratica docente de professores no ensino de ciéncias.
Essa curiosidade surge de inquietagdes vivenciadas enquanto docente da Educacgdo Bésica e a
partir dos estudos vivenciados durante a graduacgao no curso de Licenciaturaem Quimica. Ficou
evidente, a partir dessas inquietacdes, a necessidade de se estudar sobre a pratica docente, ou
seja, como os professores desenvolvem as aulas de quimica para o 9° ano dos anos finais do
ensino fundamental.

A partir disto, percebemos que hd uma necessidade de se discutir e estudar acerca da
pratica docente do profissional que esta inserido no cotidiano da sala de aula, uma vez que este
sujeito esta intimamente ligado ao ato de ensinar, sendo ele o principal responsavel por este
processo. Cabe reforcar, entdo, que os docentes estdo inseridos em diversos contextos escolares
que requerem uma visdo diferenciada no sentido de compartilhar e aprimorar os diversos
conhecimentos.

A educacdo, por sua vez, é compreendida como um processo complexo e tem carater
importante na vida dos sujeitos da sociedade moderna, entendendo-se ainda que muitas vezes a
educacao da qual trataremos aqui se referird apenas as etapas do ciclo de escolarizacdo da
Educacéo Baésica.

Compreende-se entdo que a Educacdo por sua vez esta inserida nos espacos formativos,
aqui elencados como escolas, uma vez que € por ela que os demais sujeitos recebem a maior
parte de sua formacdo, seja ela intelectual ou social, cabe entdo ao professor que esta inserido
nestes espacos a fungdo de romper com os paradigmas impostos, e propor uma nova funcéo e
um novo sentido a tudo aquilo que faz parte do meio pedagdgico e académico.

Sendo o professor o sujeito principal no que diz respeito a educagédo escolarizada, pode-
se dizer entdo que as praticas por ele desenvolvidas séo reflexos das experiéncias adquiridas ao
longo dos anos nos mais variados contextos escolares, seja ele em classe de aula ou em outras
demandas que facam parte do cotidiano escolar.

Cabe reforcar que as escolas que iremos realizar a pesquisa ndo estéo inseridas nos centros
urbanos, uma vez que tive a experiéncia de trabalho com escolas do campo, bem como, a
experiéncia de estudar e conhecer a realidade campesina como monitor de extensdo no
Programa Educacao do Campo, Agroecologia e Agricultura Familiar: Nucleo de Integracédo de
Saberes, fomentado pela Secretaria de Educacdo Superior do Ministério da Educacéo
(MEC/SESu), o que me levou ao interesse de pesquisar neste campo, pouco debatido e que por

muitos é ignorado e renegado dos seus direitos.
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Vale ressaltar que a presente pesquisa esta inserida nos contextos da Educagdo do Campo,
esta por sua vez, compreendida por uma Educacéo que valoriza as diferencas e 0s processos de
producéo e socializagdo do conhecimento como tambem as formas de organizagdo dos povos
que vivem nos territérios camponeses, como acentua Lima (2018).

Desse modo, a Educacdo do Campo por sua vez vem conseguindo quebrar os mais
variados paradigmas, uma vez que as politicas publicas que sdo pensadas para estes espacos,
buscam romper com aquilo que fora imposto pelos modelos de seriagdo seguidos nos centros
urbanos. A seriagdo na Educacdo do Campo;-deixa de seguir tal modelo e passa a agregar os
diversos conhecimentos advindos dos educandos, podendo estes ser divididos em séries ou néo.

Porém, ndo nos aprofundaremos nestas questdes por entender que, neste momento,
discutiremos apenas sobre as concepg¢des da pratica docente de professores de ciéncias, que
lecionam a disciplina de quimica no 9° Ano do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos que atuam
em escolas do campo, da Educacéo Basica do municipio de Lajedo-PE

Partindo disso, busca-se responder algumas inquietacBes através da seguinte pergunta
norteadora: Quais as concepgdes de préatica docente os professores de ciéncias do Ensino
Fundamental de escolas do campo apresentam em suas falas? Temos como finalidade
analisar como o professor de ciéncias norteia sua aula de quimica para 0 9° ano do Ensino
Fundamental em Escolas do Campo no referido municipio.

Nos aproximaremos, assim, da discussdo de pesquisa qualitativa, uma vez que é neste
tipo de pesquisa que hd uma frequente aparicdo do termo que se deseja estudar e de
determinados elementos que se torna primordial na construcdo e ressignificacdo de alguns

conceitos e que tenham caracteristicas particulares.
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2. OBJETIVOS

2.1. Objetivo Geral

Analisar a partir das tendéncias pedagdgicas as concepcbes de pratica docente dos
professores de ciéncias do 9° Ano do Ensino Fundamental de escolas do campo do municipio
de Lajedo-PE.

2.2. Objetivos Especificos

e Identificar que tendéncias pedagogicas norteiam a proposta para o ensino de ciéncias
do municipio de Lajedo-PE;

e Identificar a partir da fala dos professores quais concepg¢des norteiam a pratica docente
do professor de ciéncias do 9° Ano do Ensino Fundamental;

e Analisar quais tendéncias pedagdgicas se aproximam das concepgdes de pratica

docente dos professores de ciéncias do municipio de Lajedo-PE.
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3. REVISAO DE LITERATURA

Neste capitulo estardo abordados os conceitos sobre a pratica docente, 0 ensino de
quimica e as tendéncias pedagdgicas, bem como, a relagdo existente entre essas trés categorias,
uma vez que essa discussdo nos ajudara a compreender melhor os dados obtidos durante a
pesquisa. Desse modo, faz-se necessario compreender e refletir, perante estas trés categorias,
sobre as concepgOes de pratica docente dos professores de ciéncias lotados nas escolas do

campo no municipio de Lajedo-PE.

3.1. PRATICADOCENTE

Nesta secdo, estdo abordados os conceitos de pratica docente, bem como a sua relagdo
com o espago-tempo da sala de aula, uma vez que esta discuss@o nos ajudara a compreender
como o professor pode organizar a sua pratica a partir de diversas perspectivas. Dessa forma,
apoiaremos as nossas reflexdes a partir dos estudos de Souza (2006), Melo (2014), Franco
(2012).

A pratica docente € o saber e o fazer do professor na sala de aula que, por sua vez, vem
articulada a outras praticas desenvolvidas no ambiente pedagdgico, sendo ela a principal
articuladora entre as demais praticas (pedagogica, epistemoldgica e gestora), pois o professor é
0 sujeito responsavel pelo seu desenvolvimento.

Para Souza (2009), a pratica docente esta inserida em um contexto mais amplo e cercado
de diversos sujeitos do ambito pedagdgico (estudantes, gestores e 0s demais agentes que atuam
na escola), denominado por ele como préxis pedagdgical, ou seja, as diversas praticas que
cercam o cotidiano escolar por ele como uma praxis, que mais tarde ele agrega o sentido de
pedagogica, tendo em vista que acontece na escola e que estas ndo estdo separadas umas das
outras e sim partilhando os diversos contextos e conhecimentos entre si.

A prética docente é interpretada como uma dimensao da préxis pedagogica, pois ha um
entendimento de que todas as praticas comungam entre si e que 0s seus saberes se correlacionam
no ambito escolar, formando, assim, uma unidade de saberes, e é nela que as a¢des tomadas
pelo professor se efetivam. Cabe dizer ainda que é nela que o saber e o fazer do professor estdo

inseridos. Podemos dizer ainda que, para Souza (2009), o conceito de

! Grifo nosso.
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pratica docente e pedagdgica foi sempre misturado e que, por muitas vezes, confundido por
varios autores, as quais diferem entre sim perante o objeto de estudo.

Melo (2014), por sua vez, nos mostra que pratica docente se caracteriza, entdo, pela agdo
do professor, a qual envolve a sala de aula, o processo de ensino-aprendizagem e a avaliagao,
estes atrelados ao fato de ressignificar o fazer docente e que a abrangéncia de mais elementos
tiraria a esséncia daquilo que se configura como pratica docente.

Sendo assim, o professor necessita esta inserido em um contexto que demande dele acdes
e elementos que estejam vinculados com o cotidiano escolar, interligados com agfes que
emancipem os sujeitos e que possam assim influenciar o seu saber e o seu fazer em sala de aula,
caracterizando assim a pratica docente.

Para Michels (2006), o professor deve estar apto para as suas atividades, sejam elas
enquanto ministrador de conteldo, seja ele enquanto sujeito formador de sujeitos, sendo este
sujeito, ainda, capaz de articular os diversos ambitos e fazer dele um lugar de partilha de
saberes. Se configurando entdo como sujeito inserido na pratica e da pratica enquanto docente.

Nesse sentido, entendemos que a formacdo é algo primordial para a estruturacdo e o
desempenho das atividades enquanto docente, uma vez que este profissional se encontra em
contato direto com os mais variados saberes, efetivando assim sua préatica nas suas a¢fes do
cotidiano escolar.

Franco (2012) mostra ainda que, para alem das praticas docente e pedagogica, existe
ainda, a pratica educativa, essa por sua vez interpretada por sua relacdo com as demais, se
caracterizando assim por efetivar os processos educacionais de fato. Ela revela ainda que a
pratica educativa é bem maior que a pedagdgica e a docente, pois esta ndo acontece somente
nos espacos formais de ensino e aprendizagem, podendo extrapolar para os mais variados
espacos onde se possa ocorrer algum tipo de aprendizado.

A pratica educativa por sua vez segue lado a lado com a pratica docente, uma vez que o
saber e o fazer do professor, ou seja, sua pratica docente pode interferir no modo como o
estudante aprende e como ele ressignifica o conhecimento.

Nesse sentido, Souza (2006) e Franco (2012), destacam que a pratica docente faz parte de
um todo, que é a pratica pedagdgica, esta compreendida por Souza (2006) como Préxis
Pedagdgica, e que ndo se da sozinha, mas em relagdo com as demais praticas existentes. Vale
ressaltar que, para a autora, as praticas docentes sofrem influéncias de fora para dentro, e ndo o
contrario, como seria de se esperar. Ou seja, 0 meio no qual esta inserido demandara sobre

aquilo que se trabalha.
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Pode-se dizer que as praticas docentes ndo se transformam de dentro para fora,
mas ao contrario: pelas praticas pedagogicas, as praticas docentes podem ser
transformadas, para melhor ou para pior. A sala de aula organiza- se pela teia
de préaticas pedagogicas que a envolve e com ela dialoga (FRANCO, 2012, p.
159).

A prética docente por sua vez faz parte de um campo bastante amplo onde os diversos
conceitos se convergem e divergem ao mesmo tempo, e que esta pode sofrer influéncias dos
mais variados géneros, uma vez que 0s conceitos sofrem mudancas ao longo dos estudos.

Para Vasconcelos (2014), a pratica docente pode ser um espaco de transformacdo do
projeto politico pedagdgico que a escola possui, o qual cria possibilidades de superar e
transformar a situacao social daqueles sujeitos que nela estao inseridos, considerando, assim, 0
seu todo no que diz respeito sobre as praticas pedagdgicas e para o0 conhecimento de vida.

Pode-se dizer, entdo, que a pratica docente, por sua vez, ndo mudara o seu sentido, estando
estd em conformacédo com as diversas relagdes dos sujeitos, bem como das relaces ofertadas
pela vivéncia de mundo que cada sujeito possui, estando assim ligados aos conhecimentos
adquiridos na escola, ou no ciclo de escolarizagéo.

Essa prética podera sofrer alguma mudanga, ndo sendo esta, impassivel de erros, acertos
e mudancas, pois as diversas relacfes entre 0 conhecimento e 0s sujeitos é configurada pelas
diversas mudancas, as quais sdo caracteristicas do ser humano e do espago existente para
invengdes no e do cotidiano.

Dessa forma, a sala de aula, por sua vez, € o principal meio para se desenvolver a prética
docente, uma vez que o professor € o principal transformador deste método. Vale salientar que
a sua pratica ndo tem inicio somente na sala de aula, podendo este processo ser iniciado em
outros ambientes que ndo seja o escolar.

A partir desses estudos entende-se que a pratica docente é desenvolvida na sala de aula e
que necessita de um profissional apto para saber e para fazer aquilo que suas fun¢Ges compete,
uma vez que 0s espacos escolares carregam consigo uma gama de significados e sentidos que
por ela passa.

Freire (1996), revela que a préatica docente é dotada de diversos conhecimentos, sendo
necessario o professor desenvolver sempre as habilidades de pesquisa, em que ndo ha ensino
sem pesquisa e pesquisa sem ensino, uma vez que a pratica de pesquisar ndo se contrapde a de
ensino, sendo elas um complemento da outra, fazendo parte da pratica docente do sujeito

professor.

3.1.1. Asala de aula como instrumento norteador da pratica docente
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Entende-se que a pratica docente estd intimamente ligada ao professor, principal agente
para ressignificacdo dos conhecimentos que foram adquiridos ao longo dos anos, uma vez que
suas praticas comungam entre si e norteiam 0 seu saber e 0 seu fazer nos instrumentos
normativos relacionados a sala de aula, bem como, durante a ministragdo dos contetdos.

Para Souza (2009), é essencial a retomada do termo Praxis Pedagogica, entendida por
ele como uma realizacdo de acdes e relacdes entre as diversas praticas, em que cada uma gera
um determinado conhecimento, resultando assim no crescimento pessoal de cada sujeito
envolvido, naquilo que concerne ao conhecimento.

Nesse sentido, pode-se dizer que a praxis pedagogica esta intimamente ligada ao
professor e que ela esta intimamente ligada com o ato de se aprender algo, em que 0s principais
beneficiarios deste processo formativo sdo os sujeitos envolvidos nesse contexto.

A escola, por sua vez, desempenha um papel fundamental na formacdo dos diversos
sujeitos, uma vez que 0s conhecimentos ali presentes fazem parte de uma rede de
compartilhamento, na qual a emancipacdo cognitiva daqueles que estdo envolvidos neste
processo e fundamental.

Sobre isso, Souza (2009) mostra que esses conhecimentos devem ser construidos sempre
a partir do interior ou no interior de um determinado contexto cultural ou institucional, no qual
serdo evidenciados os objetivos principais daquele contexto, entendendo este processo como
algo que fundamenta a emancipagdo humana dos sujeitos envolvidos neste processo.

O autor (2009) ainda completa que os objetivos devem ser coerentes com o tipo de
educacéo a ser realizada e que esta educagédo deve ser identificada durante a construgdo do
processo educacional, ou ja na fase concluida deste processo, uma vez que essa educagdo deve
evidenciar, ou pelo menos conter uma praxis pedagogica.

A praxis pedagdgica, por sua vez, é compreendida em um contexto e que este contexto
traz consigo determinadas intencionalidades, no qual se entende que o professor € um dos atores
principais neste processo, e que a sala de aula é o espaco fundamental para a realizacdo da
formacédo humana, onde:

as acoes e relacfes entre educadores e educandos no trabalho de construcéo
de conhecimentos, permeadas pela afetividade, numa instituicdo
(organizagdo, gestdo) que se estrutura num contexto de diversidade cultural
(SOUZA, 2009, p. 62).

O contexto cultural, por sua vez, sofre transformacao em conteudo educativo, onde estes

conteudos devem ser trabalhados de forma predeterminadas, ou determinadas pelos

20



sujeitos envolvidos neste processo, seja de forma direta, (envolvendo em seu cerne, professores,
alunos e membros da gestdo), indireta (envolvendo assim funcionarios que nao sejam
professores) ou de forma externa (envolvendo assim sujeitos que estejam fora do contexto da
escola, tais como: governador, secretaria de educacéo e etc.).

Nesse sentido, a sala de aula se torna um instrumento que norteia as diversas relacfes
gue permeiam esses contextos, onde a pratica docente é o principal meio para que as acoes
acontecam e que o conhecimento de fato seja construido e ressignificado, entendendo que toda
essa diversidade cultural partilha em comunh&o da préxis pedagogica.

O ensino de quimica por sua vez esté inserido neste contexto, uma vez que a escola faz
parte do processo educacional e da formacdo humana. Nesse sentido, apresenta-se a seguir
aquilo que os autores discutem sobre o ensino de quimica e como préatica docente esta inserida

neste processo, uma vez que o ato de ensinar faz parte da construcdo de praxis docente.

3.2. O ENSINO DE QUIMICA

Nesta secao estdo abordados os conceitos sobre 0 ensino de quimica e a sua relacdo com
as abordagens de ensino, bem como a quimica abordada no Ensino Fundamental, tendo em vista
que a apropriacdo destes conceitos ajudard na compreensdo e na interpretacdo dos dados
obtidos, pois é a partir desses conceitos que entenderemos onde a pratica docente, ou seja, 0
saber e o fazer docente, ajudara no ensino dos contetdos de quimica na disciplina de ciéncias
do Ensino Fundamental, onde nos apoiaremos em Lima e Silva (2007), Silva (2003; 2009);
Maldaner (2006; 2007) e Santos (2010).

3.2.1. A Quimica no Ensino Fundamental: contextualizando o Ensino de Quimica

O processo de institucionalizacdo do ensino das ciéncias no Brasil ocorreu de forma
gradativa e demorada, uma vez que foi estabelecido a partir do século XI1X com a implantacéo
do ensino de ciéncias de uma forma geral. Com o0 avanco das tecnologias, o0 ensino de ciéncias
passa a ficar obsoleto e nele é incorporado uma gama de outras disciplinas que ganham destaque
e propulséo no campo das ciéncias, tendo uma atencéo especial para a ciéncia que estuda os
fendmenos quimicos.

Segundo Lima e Silva (2007), a educacdo em ciéncias ja vem de uma normativa
consagrada de fragmentagOes, tendo uma sucessdo de referéncias e conteldos propostos para

0s anos/séries, em que no 52 série, atual 6° ano, é estudando os elementos (ar, 4gua e solo); 62

21



série, 7° ano, caracteristicas dos seres; 72 série, 8° ano, as estruturas do corpo humano e na 8?
série, 9° ano, Fisica e Quimica.

Neste sentido, o Ensino Fundamental é dotado de fragmentacdes que levam o estudante
a ndo compreender as relagdes que os contetidos estabelecem entre si, prevalecendo assim uma
organizacdo por area de conhecimento e ndo por disciplinas. Vale ressaltar que nestas
abordagens € necessario que se haja uma conexdo entre os contetdos fisicos, quimicos e
biologicos.

Segundo Lima e Silva (2007), a fragmentagdo nos contetdos de ciéncias ocorre dentro
de cada disciplina e que decorre de uma tentativa de abordar detalhes e diversos conceitos, o
que acaba gerando obstaculos para a compreensdo por parte do estudante daquilo que realmente
é essencial para a sua formacéo.

Com isso, 0 ensino de ciéncias se torna agente principal e percussor do Ensino de
Quimica, uma vez que €é por intermédio dele, e dentro dele, que o estudante tem 0s primeiros
contatos com os conceitos da quimica moderna. Vale ressaltar que no ensino de ciéncias no
Ensino fundamental os conceitos de quimica dividem o espaco da disciplina com os conceitos
da fisica.

Nesse sentido, o Ensino de Quimica € o ato de ensinar os contetidos de Quimica com o
intuito de despertar no estudante a capacidade de participar criticamente e desenvolver atos
emancipatorios nas questdes da sociedade, ou seja, € necessario que o cidaddo tenha o minimo
de conhecimento quimico para poder participar na sociedade tecnoldgica atual.

Trata-se de formar o cidaddo-aluno para sobreviver e atuar de forma
responsavel e comprometida nesta sociedade cientifico-tecnolégica, na qual a
Quimica aparece como relevante instrumento para investigacdo, producgao de
bens e desenvolvimento socioecondmico e interfere diretamente no cotidiano
das pessoas (AGUIAR, MARIA e MARTINS, 2003, p. 18).

Cabe ao professor, portanto, a incumbéncia de abordar em sala de aula as informacoes
quimicas fundamentais, que fornecam ao estudante uma base para que ele possa atuar e
participar na tomada de decisdes da sociedade, bem como desenvolver habilidades para saber
julgar e participar de todos 0s processos que envolvem o seu cotidiano.

Além disso, 0 ato de ensinar Quimica requer do professor uma apresentacdo da
construcdo da ciéncia como um processo gradativo e que requer um espago-tempo para se
desenvolver, uma vez que é nesse processo em que se caracteriza o papel social das ciéncias,
sejam elas de qualquer natureza.

O Ensino de Quimica, por sua vez, vai muito além dos contetidos programaticos para a

vivencia e contato em cada ano/série, ele perpassa pelo cotidiano do estudante e esta presente
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em tudo que o cerca. Dessa forma, é necessario que a abordagem do professor seja clara e
objetiva e que desnude as dificuldades em aprender os conceitos especificos do mundo quimico.

Lima e Silva (2007) apontam que o estudo da Quimica no Ensino Fundamental requer
um didlogo abrangente com a Fisica e com a Biologia, ndo podendo perder de vista a
especificidade da disciplina, uma vez que faz-se necessario reduzir o nimero de conceitos e
conteldos de Quimica para o Ensino Fundamental e que se deve focar no ensino e na
compreensdo de ideias-chave. Os autores ainda pontuam que é neste nivel de escolarizacao que
se devem desenvolver as bases do pensamento quimico, seja para estudos no futuro ou para o
simples entendimento do mundo moderno atual.

Assim sendo, as ideias-chave ou estruturadoras do pensamento quimico que
relacionamos como mais adequadas ao Ensino Fundamental séo:

. Diversidade dos materiais e suas prioridades;

. Transformacdes dos materiais, e;

° Constituicdo dos materiais e modelo corpuscular da matéria (LIMA E
SILVA, p. 98 e 99, 2007).

Dessa maneira, essas ideias-chaves sdo tidas como mais relevantes no contexto
educacional para esse nivel de escolarizagdo, partindo assim do principio que ha uma integracao
com 0s mais variados temas e com as diversas possibilidades existentes para essa ciéncia. Cabe
reforcar que ha uma articulacéo entre essas ideias e o conceito amplo de diversidade, ou seja,

h& uma forma larga de se abordar, trabalhar, ensinar e aprender os conceitos da quimica.

3.3. APRATICA DOCENTE NO ENSINO DE QUIMICA

Nesta secdo discutiremos sobre a pratica no ensino de quimica, uma vez que vimos,
anteriormente, os modos de oferta do ensino fundamental, e a regulamentacdo do ensino de
ciéncias em escolas publicas do pais. Dessa maneira, cabe entender como se efetiva 0 ensino
de quimica no pais nos contextos do ensino fundamental de 9 (nove) anos.

O ensino é visto como uma atividade que se relaciona com a aprendizagem para algum
fim, sendo desconsiderado o ensino como algo isolado do meio e do ciclo de aprendizagem,
pois um depende do outro para que este possa se efetivar, tendo em vista que, a producao
discursiva, ou do conhecimento, constréi uma direcdo de ensino que vai além do trato

pedagogico se tornando um didlogo constante com a aprendizagem.
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Para Rolddo (2007), ensinar é uma especialidade de fazer aprender alguma coisa a
alguém, caracterizado pelo aprendizado do curriculo de qualquer natureza, ou seja, € aquilo que
se quer ver aprendido. Ja a acdo de ensinar é caracterizada pela efetivacdo daquilo que se foi
aprendido.

Freire (1996) revela que o ensinar ndo se efetiva somente pelo fato de transferir
conhecimento, mas é a acao pela qual um sujeito da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso
e acomodado, sabendo que quem ensina, ensina alguma coisa a alguém, ou seja, se levado em
consideracdo o ponto de vista gramatical o verbo ensinar é considerado um verbo transitivo-
relativo, logo se pede um objeto direto, alguma coisa, e um objeto indireto, a alguém.

Entende-se entdo que o ensino é uma apropriacdo global, o que significa que o professor,
em sua funcao, aprende no decorrer da sua pratica cotidiana, advinda da sua formacéo inicial
enquanto professor licenciado e da sua vivéncia de mundo. Neste sentido, o ato de ensinar ndo
tem um carater fixo, mas, se transforma a partir das diversas situacdes enfrentadas pelo
professor em seu exercicio profissional.

Pode-se dizer, entdo, que, a0 mesmo tempo em gue 0 ensino se renova a pratica docente,
ou seja, o fazer do professor tambem se alterara, considerando que, a reflexdo e o seu
autoconhecimento fardo parte deste processo de mudanca. Logo, a prética docente estara
intimamente ligada a este movimento reflexivo, em que o0 ensino e a aprendizagem estardo em
dialogo constante com o conhecimento tedrico, a fim de que ocorram diversas mudancas.

Pacheco (1995) revela que o professor faz parte de uma cultura de ensino, na qual suas
relacGes profissionais e ndo profissionais ddo sentido e significado a sua pratica docente a partir
do momento em que ha uma troca coletiva de saberes, sendo estes inerentes ou ndo para a sua
formacéo e/ou atuacdo profissional.

Nesse sentido, o ensino de quimica vai se encaixando nos modelos vigentes, nos quais
as necessidades de se trazer o novo e lidico se faz cada vez mais necessario para 0 ensino e a
aprendizagem do componente curricular quimica.

Maldaner (2000) aponta que a formacéo inicial e continuada dos professores se da hum
processo permanente, em que as vivéncias por ele encontradas, no decorrer de sua jornada
pedagodgica, mostram ainda que as experiéncias por ele adquiridas podem criar uma ideia de
restricdo e uma visdo muito simplificada da profissdo docente, “uma imagem espontanea de
ensino, para o qual basta um bom conhecimento da matéria, algo de pratica e alguns
complementos psicopedagogicos” (MALDANER, 1999, p.289).

Maldaner (2000) revela ainda que a pesquisa é um principio norteador para a construcao

do seu habito de trabalho, tendo em vista que o professor, a partir da sua pesquisa,
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ressignifica sua praxis docente, pois sera capaz de criar e recriar o seu proprio conhecimento e
aprimorar cada vez mais a sua pratica docente, sendo necessario despertar no docente este
habito, desde sua formacéo inicial.

Nesse sentido, a pesquisa em quimica se torna cada vez mais fundamental uma vez que
é através dela que se da o desenrolar das diversas questdes inerentes ao conhecimento quimico
que, por muitas vezes, incompreendido. Desse modo, vale ressaltar que ha um crescente na
producdo de dados sobre o ato de ensinar quimica. Partindo do pressuposto que o ensino de
quimica tem tornando algo fundamental para aqueles que estdo inseridos nesta realidade.

Schnetzler (2003) enfatiza os encontros e a produgdo decorrentes das pesquisas sobre 0
Ensino de Quimica no pais, uma vez que houve um grande avango na construcdo de dados nas
ultimas décadas relacionados ao tema, em que “as contribuicdes das pesquisas para a melhoria
do processo de ensino-aprendizagem ainda ndo chegam a maioria dos professores que, de fato,
fazem acontecer o ensino nas escolas desse imenso pais” (SCHNETZLER, 2003, p.22).

Os professores de Quimica, cuja formacdo foi centrada em disciplinas cientificas, sem
que o conhecimento fosse problematizado, baseiam-se nestas para realizar sua atividade
docente. Nesse caso, os professores podem ter dificuldade em modelar esse conhecimento,
situa-lo no mundo de vida dos estudantes e volta-lo para a solugdo de situagcdes problemaéticas
concretas, que emancipem os estudantes naquilo que concerne a aprendizagem sobre o que a
quimica aborda.

Dessa maneira, a quimica participa do cotidiano efetivamente dos sujeitos da sociedade
moderna, uma vez que o conhecimento cientifico se agrega aos senso comum, construindo,
assim, uma nova identidade para o ensino de quimica:

Por vezes, podemos encontrar pontos de contato entre esses dois tipos de
saberes, como, por exemplo, no caso de certas plantas cujas a¢Oes terapéuticas
popularmente difundidas sdo justificadas por fundamentos quimicos,
(BRASIL, p. 31).

Nesse sentido, cabe ao professor essa difusdo de conhecimento. Faz-se necessario a
discusséo e a reestruturagdo do conhecimento por parte do estudante, tendo em vista que
somente ele € beneficiario deste processo.

Os meios de comunicacao também tém uma certa influéncia na transmissé@o de saberes,
uma vez que estes podem vir carregados de informacdes erradas e incompletas, acarretando

uma confusao e a difusdo de conhecimentos errados.
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A escola, por sua vez, possui um carater institucionalmente académico, visando a
interacdo dos sujeitos que a frequentam, mas que prioriza um sistema de educacao inteiramente
técnico e tradicional.

A producdo do conhecimento quimico. por sua vez, tem objetivado novos horizontes
expandindo a formag&o cidada dos sujeitos que vivem em sociedade, abrindo as portas para
novas discussdes e pra um melhor tratamento das informacdes recebidas.

A quimica passa por um processo de transformacéo, uma vez que o0 seu cerne continua
0 mesmo, priorizando o conhecimento adquirido nos anos passados, estes sem juncdo alguma
com a realidade vivida por professores e estudantes.

Considerando-se, entretanto, que o ensino de Quimica praticado em grande
namero de escolas esta muito distante do que se propde, é necessario entdo
gue ele seja entendido criticamente, em suas limitagdes, para que estas possam
ser superadas (BRASIL, p. 32).

O ensino que quimica tem passado por uma grande mudanca, se resumindo, muitas
vezes, apenas a uma mera transmisséo de saberes, sem o trato para as informacgdes que aquele
conteldo possa ter, sem ter quaisquer relagcbes com o cotidiano no qual os estudantes e
professores estdo inseridos. Dessa maneira, cabe ao professor a quebra desses paradigmas e a

promocao do didlogo em torno daquilo que é mencionado nas aulas de quimica.

34. TENDENCIAS PEDAGOGICAS

Nesta secdo abordaremos o conceito de tendéncias pedagdgicas, como sdo divididas e
constituidas, bem como estdo ligadas ao saber e ao fazer do professor, ou seja, a sua pratica
docente. Neste sentido, esta discussdo nos ajudara a interpretar os dados obtidos durante a fase
de producéo dos dados. Para isso nos apoiaremos nos estudos de Libaneo (2008).

As tendéncias pedagdgicas sdo um conjunto de técnicas que regem o trabalho do
professor em sua sala de aula, ou seja, que direcionardo o trabalho do professor dentro da sala
de aula, dando-Ihe diversas caracteristicas do seu modo de trabalho, bem como do seu modo de
se portar diante da sua pratica.

Libaneo (2008) nos mostra que as tendéncias pedagdgicas ndo aparecem em sua forma
pura e nem sempre serdo de uso exclusivo e que, por muitas vezes, ndo conseguirdo captar toda
a riqueza da pratica escolar, ou seja, o professor podera fazer uso de diversas tendéncias, sem

se apegar de fato a alguma delas, podendo sua pratica ter varias faces a cada aula ministrada.
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Nesse sentido, Libaneo (2008) traz um conjunto de tendéncias que surgem a partir de
duas correntes da pedagogia, sendo uma chamada de Pedagogia Liberal e a outra de Pedagogia
Progressista. Nestas duas correntes majoritarias sao encontradas uma série de tendéncias que o

autor divide da seguinte maneira:

PEDAGOGIA LIBERAL PEDAGOGIA PROGRESSITA
TRADICIONAL LIBERTADORA
RENOVADA PROGRESSIVISTA LIBERTARIA
- CRITICO-SOCIAL DOS
RENOVADA NAO-DIRETIVA ,
CONTEUDOS

TECNICISTA
Quadro 1: Tendéncias Pedagogicas segundo Libaneo (2008).

Para entendermos melhor, a pedagogia liberal vem de uma doutrina imposta na
antiguidade, na qual o sistema era organizado por classes e, desse modo, 0 ensino também era
organizado da mesma forma. Nesse sentido, a pedagogia liberal parte do pressuposto que o
estudante tem de ser preparado para desempenhar alguma funcgdo na sociedade e que esta fungéo
esta atrelada a uma determinada classe.

Dessa forma, Libaneo (2008) nos mostra que a educacéo brasileira vem sendo pautada
nestes moldes da pedagogia liberal e que as tendéncias se manifestam concretamente nas pratica
escolares e até mesmo naquilo que os professores tem por ideal, mesmo que ndo seja um desejo
de fazer desta maneira, ou seja, o professor é influenciado mesmo sem se dar conta do que esteja
fazendo.

Em seus estudos, o autor faz um apanhado de informac6es gerais sobre as tendéncias e
a suas formas de concepcOes. Segundo ele, as tendéncias, ndo surgiram do nada, mas, de um
conjunto de ideias ja desenvolvidas e disseminadas anteriormente, uma vez que as correntes
antigas podem exercer influéncia ou ndo sobre as tendéncias.

Desse modo, Libaneo (2008) nos mostra que a tendéncia tradicional € caracterizada por
abordar o ensino repleto de conhecimentos amplos e de forma geral. Nela, o estudante é levado
a atingir as suas metas pelo seu préprio potencial e nelas se realizar como pessoa. Neste caso,
0s conteudos e procedimentos didaticos ndo possuem nenhum tipo de relacdo com o seu

cotidiano e a relacdo com o professor ndo passa apenas de uma relacao intelectual.
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Ele ainda completa que a tendéncia liberal renovada vé a educagdo como um processo
interno e o0 que o estudante é o sujeito do conhecimento, uma vez que esse tipo de educacdo
parte de necessidades e interesses individuais necessarios para adaptar-se a0 meio em que 0
sujeito esta inserido. Libaneo (2008) afirma que este tipo de tendéncia se divide em duas: a
renovada progressivista e renovada ndo-diretiva, em que uma é a prépria escola nova, difundida
anteriormente por outros sujeitos, e a outra é regida pelo desenvolvimento pessoal, ou seja,
pelas auto realizac6es do sujeito.

Por fim, o autor aborda a tendéncia liberal tecnicista, que se caracteriza, pela visédo do
saber técnico, ou seja, este conhecimento é necessario para desenvolver atividades e para isso
€ necessario conhecer as técnicas para que assim se possa desenvolver determinadas
habilidades.

Com isso, as concepcdes de pratica docente que poderemos encontrar a partir das falas
das professoras que lecionam ciéncias em escolas do campo, estdo pautadas nas tendéncias

pedagdgicas descritas por Libaneo (2008), uma vez que as suas principais caracteristicas sao:

Tendéncias Pedagdgicas Concepcoes de Pratica Docente
o O/a professor/a é o administrador e executor de
Tradicional ) )
uma proposta pre-estabelecida.
Ola professor/a auxilia no desenvolvimento das
o atividades tornando os estudantes sujeitos
Progressivista | o ]
independentes, onde a principal proposta € o
aprender fazendo.
Pedagogia Ola professor/a torna-se um sujeito passivo, ou
L Renovada ) o _
Liberais seja, um especialista no desenvolvimento das
Nao-diretiva | relagdes humanas, em que o estudante é o
principal agente de aprendizagem, sendo por
ele direcionado os estudos.

Ol/a professor/a administra as condi¢des de
o ) transmissdo da matéria de acordo com um
Tecnicismo Educacional _ _ 3 o )
sistema de instrucdes eficiente e efetivo no que

diz respeito a aprendizagem.

O/a professor/a constroi diariamente a sua
Progressistas | Pedagogia Libertadora postura em sala de aula diante do conhecimento

gue os demais sujeitos possuem, nao sendo este
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um agente passivo, mas um sujeito que permite

o dialogo e a troca de conhecimentos.

Ola professor/a é visto como um conselheiro,
Pedagogia Libertaria desempenhando um papel de monitoria, apenas
para o ciclo de aprendizagem.

) . | Ofa professor/a constréi a proposta de estudo
Pedagogia  Critico-Social ) o ] )
) articulando objetivos, conteudos e metodos aos
dos Conteudos o
contextos sociais dos/as alunos/as.

Quadro 3: Concepcoes de pratica docente a partir das tendéncias pedagdgicas de Libaneo (2008)

Desse modo, veremos no item a seguir o modo de distribuicdo que o autor utilizou para
construir cada tendéncia pedagdgica e como a sua organizacao esta intimamente ligada com o

saber e com o fazer do professor em sala de aula.

3.4.1. A Pedagogia Liberal e Pedagogia Progressista e suas Tendéncias Pedagogicas:

um olhar para a sua organizagao

Neste item, estdo abordados os conceitos principais que regem a organizacdo e
caracterizacdo das tendéncias pedagdgicas da Pedagogia Liberal, acentuando assim o seu modo
de organizacao e caracterizagcdo, uma vez que é a partir delas que podemaos identificar elementos
do saber e do fazer do professor em sala de aula.

Libaneo (2008) descreve as tendéncias pedagogicas, tanto liberal, quanto progressista,
de um modo dindmico, evidenciando: o papel da escola, 0s conteudos de ensino, 0os métodos, o
relacionamento professor-aluno, os pressupostos de aprendizagem e as manifestacfes na pratica
escolar.

O autor revela que a tendéncia liberal tradicional é dotada de elementos que emancipem
0s sujeitos a assumir determinadas fungfes na sociedade, na qual o conjunto de conteddos de
ensino devem prepar o estudante pra vida, sendo estes conhecimentos acumulados de geracédo
em geracao, uma vez que sdo preparados pela sociedade e ordenados pela legislacao.

Os contetidos sdo separados da experiéncia do aluno e das realidades sociais,
valendo pelo valor intelectual, razdo pela qual a pedagogia tradicional é
criticada como intelectualista e, as vezes, como enciclopédica (LIBANEO,
2008, p. 24)
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Desse modo, a tendéncia pedagdgica tradicional ainda é vista pela sociedade como algo
que busca promover o intelecto dos estudantes por meio de enxurrada de contetdos, separando
as experiéncias dos sujeitos e as realidades de cada sociedade, considerando somente os fatos.

Libaneo (2008) ainda nos mostra que a tendéncia pedagdgica tradicional é baseada na
exposicao verbal da matéria e que este processo é sempre feito pelo professor, em que o autor
determina alguns passos que o docente deve seguir

a) preparagdo do aluno (definicdo do trabalho, recordacdo da matéria
anterior, despertar interesse); b) apresentacdo (realce de pontos-chave,
demonstracdo); ¢) associa¢do (combina¢do do conhecimento novo com o ja
conhecido por comparacdo e abstracdo); d) generalizacdo (dos aspectos
particulares chega-se ao conceito geral, é a exposicdo sistematizada); €)
aplicacdo (explicacdo de fatos adicionais e/ou resolucBes de exercicios)
(LIBANEO, 2008, p. 24).

Neste caso, a énfase que é dada aos exercicios, provas, testes e atividades afins estdo
focada na repeticdo de conceitos e estratégias que visam emancipar o estudante e disciplinar a
sua mente, a fim de formar habitos nos estudantes, para que, a partir disso, ele consiga
ressignificar os contetudos abordados pelo professor.

Neste tipo de tendéncia, o relacionamento entre professor e aluno se dé apenas na sala
de aula, onde o professor é o sujeito principal desta relacdo, sendo que, por meio dele, a
transmissdo dos contetdos esta em forma de verdade a ser absorvida pelos estudantes,
recorrendo-se, a uma disciplina imposta para assegurar a atencéo e o silencio dentro da sala de
aula.

Libaneo (2008) acentua ainda que a avaliagdo, neste tipo de tendéncia, se da por meio
de verificagdes de curto prazo e de prazo mais longo, seguido de um reforgo, que é visto como
um ponto negativo da aprendizagem, posto que a aprendizagem vai depender do treino que o
estudante obteve ao longo do processo de ensino.

Para tanto, a tendéncia liberal tradicional se apresenta na pratica escolar por meio de
manifestacOes, estas ja enraizadas nas escolas, onde h4 uma predominéncia deste tipo de
tendéncia nas acdes dos professores, mesmo que pouco notada.

Desse modo, a pratica docente, neste tipo de tendéncia, € voltada somente para a figura
do professor, entendendo este sujeito, como a figura de conhecimento majoritario, em que 0s
estudantes sdo treinados a reorganizar constantemente 0s seus conhecimentos, sempre a partir
da visdo dos professores.

A tendéncia liberal renovada progressivista tende a adequar as necessidades dos

individuos ao meio social, adequando a realidade para o meio social, no qual “a escola cabe
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suprir as experiéncias que permitam ao aluno educar-se, num processo ativo de construcdo e
reconstrucdo do objeto, numa interacdo entre estruturas cognitivas do individuo e estruturas do
ambiente. (LIBANEO, 2008, p. 25)

Nesse sentido, esse tipo de tendéncia visa a escola como o principal agente de
construcdo do conhecimento, em que através dela os estudantes construam e ressignifiquem os
seus conhecimentos de forma mais ativa, através, ou nao, de novas experiéncias.

Para Libaneo (2008), a tendéncia liberal progressivista coloca os contetdos por meio
das experiéncias que o0s proprios estudantes tiveram ao longo de sua trajetoria de estudo, na
qual o processo de aprendizagem € mais importante que aquilo que fora aprendido, por assim
dizer.

O autor completa ainda que os métodos de ensino desta tendéncia estao relacionados ao
aprender fazendo, ou seja, ha uma valorizacdo dos trabalhos em grupo, uma vez que neste tipo
de processo, os estudantes adquirem, o conhecimento, fazendo determinado tipo de atividade.

Nessa tendéncia pedagdgica, a relagdo entre professor e aluno se da por meio da
mediacéo, na qual o papel do professor € somente o de auxiliar na constru¢éo do conhecimento
e ele é um agente secundario deste processo, colocando, assim, os saberes dos estudantes em
evidéncia.

As avaliagcOes ocorrem a medida que o processo de aprendizagem ocorre, uma vez que
€ nesse processo e nas etapas do processo que o professor estabelece aquilo que busca avaliar,
verificando, assim, se os métodos por ele escolhidos foram eficazes ou néo, e se os estudantes
chegaram aos objetivos, ou néo.

Nesse sentido, a pratica docente, neste tipo de tendéncia, esta associada ao saber e ao
fazer do estudante na sala de aula, sendo por meio dele que as aulas serdo formuladas, uma vez
que os estudantes sdo colocados para aprender por meio de técnicas que permitam 0
aprendizado de forma que o sujeito esteja envolvido no processo.

Dessa forma, a pratica docente do professor, neste tipo de tendéncia, se dara através da
sua relacdo com os sujeitos do processo de ensino, uma vez que ele se tornard um agente
secundario, necessitando demonstrar apenas o seu fazer na sala de aula.

Libaneo (2008) revela que a tendéncia liberal renovada ndo-diretiva estd mais
preocupada com os problemas psicoldgicos do que com os problemas pedagdgicos ou sociais,
mostrando que neste tipo de tendéncia o resultado de uma boa educacao € muito semelhante ao

de uma boa terapia.
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Neste tipo de tendéncia, h& o fortalecimento de relagdes, bem como da comunicacéo,
em que a transmissdo de contelidos se torna um agente secundario, levando o estudante a buscar
por si s6 os conhecimentos que lhe sdo pertinentes. Neste caso, a figura do professor é apenas
a de um facilitador, na qual, ele tera que tracar estratégias, que ndo sejam as convencionais,
para abordar o conhecimento.

Por sua vez, esta técnica propde uma educagdo mais centrada no estudante. Aqui aqui
visa-se, a formacdo de um sujeito através de suas experiéncias, dando um real significado a
cada uma delas. E nesse tipo de pratica que ha a valorizagdo do “eu” enquanto sujeito que
aprende sobre determinados conteddos.

Nesse sentido, a pratica escolar, por tras desse tipo de tendéncia, estd mais associada
com a psicologia do que com a pedagogia, por se pautar nos fendbmenos emocionais que ocorrem
durante o processo de ensino e de aprendizagem dos estudantes.

Desse modo, a pratica docente estd associada intimamente com o emocional do
estudante, cabendo ao professor diferenciar, em suas diversas praticas, 0 momento adequado
para induzir o estudante a este tipo de estudo.

Para Libaneo (2008), na tendéncia liberal tecnicista, a escola é responsavel por

Organizar o processo de aquisi¢cdo de habilidades, atitudes e conhecimentos
especificos, Uteis e necessarios para que os individuos se integrem na maquina
do sistema social global. (2008, p. 30)

Neste caso, a sua principal funcéo é a de preparar sujeitos para 0 mercado de trabalho,
e que a sua transmissao seja eficiente, de forma precisa, clara e objetiva, tornando os individuos
competentes para as funcdes que escolherem.

Nesse sentido, os contedos pregados por este tipo de tendéncia ndo passam de leis,
principios cientificos e outros documentos que sao pertinentes a vida do sujeito para
desempenhar tais funcdes, sendo ensinado somente aquilo que seja necessario para a vida do
estudante.

Libaneo (2008) revela, ainda, que, neste tipo de tendéncia, os métodos de ensino
consistem em técnicas e procedimentos necessarios que assegurem O processo de
aprendizagem, cujas as etapas basicas empregadas por ele sdo:

a) estabelecimento de comportamentos terminais, através de objetivos
instrucionais; b) andlise da tarefa de aprendizagem, a fim de ordenar
sequencialmente 0s passos da instrucdo; ¢) executar o programa, reforgando
gradualmente as respostas corretas correspondentes aos objetivos (2008, p.
30).
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Revela-se, assim, que, neste tipo de tendéncia, ha uma ordem cronoldgica para os fatos
ocorrerem, visando somente o aprendizado das técnicas, ou seja, do saber fazer, sendo
dispensavel qualquer outro tipo de conhecimento.

As relagdes entre professor e aluno nesta tendéncia séo objetivas e pontuais, uma vez
que o professor devera seguir sua aula, pautada nos preceitos de um manual, sendo ele apenas
um elo entre a verdade cientifica e o estudante, cabendo-lhe apenas a funcdo de instruir os
sujeitos.

Nesse sentido, a tendéncia pedagdgica liberal tecnicista visa somente 0 emprego das
técnicas, desprezando os conhecimentos que nao serdo uteis para os estudantes, ou seja, a
aprendizagem se dara por meio do desenvolvimento das técnicas repassadas pelo professor,
para gque se possa fazer na préatica cotidiana.

Por fim, a prética docente, ou seja, 0 saber e o fazer do professor na sala de aula, neste
tipo de tendéncia, esta associada a disseminagéo de técnicas, o professor passaré a ter um carater
instrutivo e os estudantes passardo a desenvolver o que lhe fora instruido.

A pedagogia progressista se manifesta a partir de trés tendéncias: a libertadora, a
libertaria e a critico-social de conteudo. Para Libaneo (2008), as versdes das tendéncias
progressista libertadora e libertria comungam da valorizacéo das experiéncias dos sujeitos ao
longo de suas trajetorias de vida, imperando, assim, uma predominéncia da educacdo nao
formal, esta, por sua vez, desenvolvida em outros espacos que ndo sejam as escolas.

Portanto, a tendéncia pedagogica critico-social de contetido propde uma superacdo do
que prega a pedagogia tradicional e renovada, entendendo que o papel da escola, neste contexto,
é amediacdo entre o individual e o social, exercendo uma relacdo de transmissao dos conteddos.

Nesse sentido, a tendéncia pedagdgica progressista critico-social de contetudos busca a
assimilacdo dos contetudos de forma ativa dos estudantes, o que acaba resultando no saber

criticamente reelaborado, como acentua Libaneo (2008).
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4. METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentamos os procedimentos metodologicos que nortearam a presente
pesquisa. Para tanto, apresentamos a seguir: a classificacdo da pesquisa, 0 campo e 0S sujeitos
da pesquisa, os procedimentos de coleta de dados e por fim os procedimentos de analise dos
dados obtidos.

4.1. Classificacao da pesquisa

Neste item, traremos 0s aspectos de classificacdo desta pesquisa, uma vez que é necessario
entender que a metodologia faz parte de um processo de construcdo e ressignificacdo de
conhecimentos. E através, dela que conseguimos descrever os mais diversos fenémenos e
podemos tracar os mais variados caminhos até obter aquilo que pretendemos estudar ou
conhecer.

Dessa maneira, a Educacdo € compreendida como uma area das ciéncias sociais e que se
faz necessario compreender 0s processos que a cercam e os fendmenos que dentro dela e por
ela se desenvolvem. E nesse contexto educacional que inserimos o saber e o fazer docente, uma
vez que € nestes processos que ocorrem o desenvolvimento e a producdo dos mais variados
conhecimentos que sdo pertinentes a vida do estudante.

Entdo, identificado a natureza do problema, o saber e o fazer do professor, e a partir dele
construimos 0s nossos objetivos de pesquisa, ou seja, buscar analisar a partir das tendéncias
pedagogicas as concepcdes de pratica docente dos professores de ciéncias do 9° Ano do Ensino
Fundamental de escolas do campo do municipio de Lajedo-PE, levando assim a nos aproximar
dos principios da pesquisa social explicativa, segundo Minayo (1998).

Segundo Minayo (2015), a pesquisa social é o tipo de pesquisa que preserva e analisa
aquilo que o sujeito desenvolve durante a sua trajetdria, seja ela na construcdo de saberes
diversos ou de saberes especificos que sejam pertinentes ao pesquisador. Na nossa pesquisa,
estes saberes envolvem as concepcOes de pratica docente, o que alinha a nossa pesquisa a
abordagem de pesquisa qualitativa.

Trabalhamos o qualitativo a partir do universo de significados, motivos, aspiracoes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacao de variaveis. Cabe
dizer, ainda, que a pesquisa social se torna explicativa por ter como pressuposto a identificacdo

de elementos que contribuem para a construcao do perfil docente a partir da
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pratica desencadeada antes e até mesmo dentro dos espacos de escolariza¢do formal, ou seja,
dentro das salas de aula.

Pereira (2017) revela que é através desse tipo de pesquisa que se pode conhecer a relagdo
da pratica do professor com a sua formacao, considerando ou ndo a existéncia de outros fatores
que também podem exercer influéncia sobre sua pratica. A autora completa ainda que esse tipo
de pesquisa tem o foco de analisar os motivos, valores e atitudes que envolvem o
desenvolvimento das préaticas dos professores. E que na nossa pesquisa este foco sera dado as
falas dos professores sobre a sua pratica docente, uma vez que é a partir das falas que
identificamos as concepgdes de pratica docente.

A seguir abordaremos sobre o campo e sujeitos da pesquisa, onde estara identificado e
caracterizada o modo de escolha dos sujeitos e do local de nossa pesquisa. Apresentaremos
ainda um breve relato sobre o referido municipio e uma breve caracterizacdo das escolas

pesquisadas, bem como dos sujeitos que a compdem.

4.2. Campo e sujeitos da pesquisa

Para situar o leitor, apresentaremos neste item um breve historico das escolas do campo,
bem comoda Educagdo do Campo, uma vez que a nossa pesquisa se passa neste espaco e é
necessario que o leitor compreenda o contexto onde esta pesquisa esta inserida.

Segundo o Decreto Federal n° 7.352, Escola do Campo é aquela situada em area rural ou
em éarea urbana, que sdo determinadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), desde que atenda predominantemente a populagfes do campo.

Desse modo, Molina e Sa (2012) revelam que a concepcao de escola do campo surge e se
desenvolve a partir do movimento da educagdo do campo, com as experiéncias de formacao
humana desenvolvida pelas trabalhadoras e trabalhadores nas lutas por terra e educacéo,
nascendo das lutas sociais e das praticas de educacdo dos povos do e no campo. E uma
perspectiva de educacdo na contramado das concepcBes de escola e de projeto de educacédo
proposta pelo sistema capitalista.

A Educacdo do Campo envolve diversos niveis e modalidades de ensino, possui
legislacdo propria e estéa vinculada a um projeto de desenvolvimento sustentavel, articulado com
outras instituic@es ligadas ao meio rural. O objetivo é qualificar os espacos escolares e garantir
0 acesso a educacdo, contribuindo para a permanéncia dos jovens no meio rural.

A escolha por escolas do campo para a nossa pesquisa se deu pelo fato de, enquanto

estudante, participar na condicdo de extensionista do Nucleo de Pesquisa, Extensdo e
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Formacdo em Educacdo do Campo (NUPEFEC), o qual desenvolve projetos? com agBes
voltadas para a Educacdo do Campo no estado de Pernambuco.

A pesquisa foi realizada no periodo de agosto a novembro de 2018, em escolas publicas
do campo da rede municipal de ensino, localizadas em Lajedo®. O referido municipio possui
um quantitativo de 61 escolas, segundo o IBGE, onde estdo distribuidas 12.230 matriculas nas
diversas modalidades de ensino e um quantitativo de 455 professores distribuidos nestas
escolas.

O presente municipio possui 61 escolas distribuidas nas diversas esferas (publica
estadual, publica municipal e privada). 50 destas escolas pertencem a rede publica municipal
de ensino, 3 delas, pertencem a rede estadual, 8 a rede privada de ensino

As escolas da rede municipal de ensino ofertam diversas modalidades de ensino, que vai
da creche até a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Cabe dizer, entdo ,que das 50 escolas
pertencentes a esta rede, 36 delas estdo localizadas no campo e que, destas escolas, apenas 6
ofertam os Anos Finais do Ensino Fundamental, seguido assim pelas disciplinas basicas que
compdem a grade desta modalidade.

As 6 escolas que estdo localizadas no campo contam com um total de 1.600 matriculas,

segundo o Censo Escolar (2017), e que dividimos da seguinte forma:

ESCOLA TOTAL DE MATRICULAS MATRICULAS
MATRICULAS NOS ANOS FINAIS NO 9° ANO
Escola
Municipal José
309 111 8
Nonato de
Oliveira
Escola
200 60 11

Municipal José

20s projetos citados fazem parte da proposta pedagégica da UFPE em integrar estudantes aos trés campos do saber
(ensino, pesquisa e extensdo). Nesse sentido, o Programa Educacdo do Campo, Agroecologia, Agricultura
Familiar: nGcleo de integragdo de saberes faz parte do terceiro campo de saber a extensao e é desenvolvido pelo
Nucleo de Pesquisa, Extensdo e Formagdo em Educacéo do Campo — NUPEFEC, localizado no Centro Académico
do Agreste da UFPE que desenvolve acdes e cursos de formacao continuada para professores da educagao basica
do campo no estado de Pernambuco.

* Municipio brasileiro do estado de Pernambuco, localizado na Microrregido de Garanhuns e na Mesorregido do
Agreste Pernambucano, distando cerca de 173 km da capital Recife. Ocupa uma area de 189,096 kmz2, com uma
densidade demografica de 193,70 hab/km2. Segundo o CENSO 2010 sua populagdo era de 36.628 habitantes,
configurando-se assim como o 45° municipio mais populoso do Estado de Pernambuco, 16° do Agreste
Pernambucano e 5° do Agreste Meridional.
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Paulo Barbosa

Escola
Municipal
172 40 9
Mamede Bento

do Amaral

Escola
Municipal
Manoel 259 38 8
Marcelino de

Araujo

Escola
Municipal 331 94 19

Henrique Dias

Escola
Municipal Dom 329 141 22

Jodo da Mata

TOTAL 1.600 484 77

Quadro 2: Distribui¢do de Matriculas em escolas do campo no municipio de Lajedo-PE

Essa caracterizacdo é necessaria para que o leitor compreenda o contexto que a pesquisa
se da e para que consiga compreender de forma simplificada a estrutura do municipio, bem
como das escolas que fazem parte desta pesquisa. Cabe reforcar que as escolas que apresentam
0s Anos Finais do Ensino Fundamental, compreendem, um total de 14 escolas e que, ao todo,
juntas, possuem um quantitativo de 3.252 matriculas e 662 nos Anos Finais do Ensino
Fundamental.

Especificamos apenas 6 destas 14 escolas, por entender que elas sdo objetos direto da
nossa pesquisa e por também estarem situadas no campo, uma vez que € 0 0SSO campo de
pesquisa.

E importante ressaltar que é nesta modalidade de ensino, ou seja, nos Anos finais do
Ensino Fundamental, que os estudantes ttm o primeiro contato com disciplinas que seréo
aprofundadas somente no Ensino Médio. E que sera nesta série, ou seja, no 9° Ano dos Anos
Finais do Ensino Fundamental, que buscaremos analisar as concepcdes de pratica docente.

Outro fato importante é que dos 455 professores, 25 deste total sdo professores da

disciplina de ciéncias, profissionais que estdo distribuidos por toda a rede municipal de
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ensino. E deste quantitativo, 6 estdo localizados nas escolas acima supracitadas, os quais, Sao
objetos direto de nossa pesquisa. Vale ressaltar que a presente pesquisa contou inicialmente
com a participacdo de 22 dos 25 professores. E que, ao final do processo de coleta de dados,
nos restringimos apenas aos 6, por entender que eles sdo os alvos desta pesquisa, uma vez que
elegemos somente as escolas do campo do referido municipio.

Dessa maneira, utilizaremos uma nomenclatura criada por ndés, preservando assim a
identidade dos sujeitos participantes da presente pesquisa, em que, faremos uso de P1 para o
Professor 1 e assim por diante, concluindo-se assim, no professor P6.

A seguir o leitor encontrard os procedimentos de coleta de dados que esta pesquisa
utilizou e como os instrumentos escolhidos nos ajudaram a tracar as estratégias finais para a

obtencédo dos dados desta pesquisa.

4.3. Procedimentos de coleta de dados da pesquisa

Nesse item traremos os instrumentos de coleta de dados, bem como os procedimentos
adotados para esta pesquisa. Para atender aos objetivos especificos, elegemos 0s seguintes
instrumentos de producéo de dados: analise de documento (proposta curricular para o ensino de
ciéncias do municipio de Lajedo), uma vez que é neste documento que encontramos 0S
primeiros indicios da pratica docente, ou seja, é neste documento que estara o norte do saber e
o fazer docente na disciplina de ciéncias do 9° Ano dos anos Finais do Ensino Fundamental.

Escolhemos ainda o questionario, por entender que ele nos apresentaria as primeiras
concepgOes de préatica docente destes professores. Este instrumento veio primeiro, por entender
que este seria 0 contato inicial com os professores e que necessitariamos caracteriza- los e
compreender alguns aspectos que sdo pertinentes na construcao da sua pratica.

Com isso, Moreira (2006), considera que 0 questionario é uma “arte imperfeita”, pois ndo
existem procedimentos exatos que possam garantir 0os objetivos de medicdo e que sejam
alcancados com boa qualidade. Fatores como bom senso e experiéncia do pesquisador podem
evitar varios tipos de erros em questionarios, como por exemplo, as questdes ambiguas,
potencialmente prejudiciais, dada sua influéncia na amplitude de erros.

O autor revela ainda que ha uma sequéncia de etapas logicas que o pesquisador deve
seguir para desenvolver um questionario com uma certa qualidade: 1) Planejar o que vai ser
mensurado; 2) Formular as perguntas para obter as informacdes necessarias; 3) Definir o texto

e a ordem das perguntas e o0 aspecto visual do questionario; 4) Testar o questionario,
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utilizando uma pequena amostra, em relacdo a omissdes e ambiguidade e por fim, 5) caso
necessario, corrigir o problema e fazer novo pre-teste.

Em seguida elegemos a entrevista semiestruturada como o ultimo instrumento de
producéo de dados, por compreender que nos traria, de forma mais completa, as principais
concepgoes de pratica docente que estes docentes possuem, bem como entender como ela é
construida, a partir de perguntas mais especificas.

Manzini (1990/1991, p. 154) nos mostra que a entrevista semiestruturada estéa focalizada
em um assunto sobre o qual confeccionamos um roteiro com perguntas principais,
complementadas por outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista. Para
0 autor, esse tipo de entrevista pode fazer emergir informacdes de forma mais livre e as
respostas ndo estdo condicionadas a uma padronizacao de alternativas. Um ponto semelhante,
para ambos os autores se refere a necessidade de perguntas basicas e principais para atingir o
objetivo da pesquisa.

Manzini (2003) salienta ainda que é possivel um planejamento da coleta de informacGes
por meio da elaboracdo de um roteiro com perguntas que atinjam os objetivos pretendidos. O
roteiro serviria, entdo, para, além de coletar as informacdes basicas, como um meio para o
pesquisador se organizar para o processo de interacdo com o informante.

Entendemos que os dois Gltimos instrumentos se completam entre si, formando assim um
conglomerado de fala das professoras, uma vez que é a partir delas que buscaremos analisar as
principais concepg¢des de pratica docente.

Desse modo, buscando responder ao objetivo de identificar quais as concepcdes de pratica
docente orientam a proposta para o ensino de ciéncias do municipio de Lajedo-PE, elegemos a
analise da proposta curricular para o ensino de ciéncias do municipio de Lajedo, por entender
que ¢ a partir dela que tem elementos que norteiam a pratica docente.

Cabe dizer que a analise do documento nos aproximou das tendéncias pedagdgicas
incorporadas na préatica docente dos professores que lecionam a disciplina de ciéncias, uma vez
que, a partir dela buscamos compreender a partir dos marcos legais do municipio, quais
concepcdes de pratica docente que orientam as acdes do professor em sala de aula. Onde nos
aproximamos dos estudos de Flick (2009), Liudke (1986) e André (2012) para dar suporte a este
instrumento de pesquisa.

Para identificar a partir da fala dos professores quais concep¢fes norteiam a préatica
docente do professor de ciéncias do 9° Ano do Ensino Fundamental, elegemos a aplicacdo de

um questionario socio profissional e posteriormente a entrevista. A fim de obter informagdes
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sobre a formacdo, tempo de experiéncia e concepcles prévias acerca da pratica docente dos
professores de ciéncias.

E por fim, para analisar quais tendéncias pedagdgicas se aproximam das concepgdes de
pratica docente dos professores de ciéncias do municipio de Lajedo-PE, elegemos a entrevista
semiestruturada. A fim construir argumentos que nos ajudassem a explicar a partir das
concepcdes de pratica docentes, quais tendéncias pedagdgicas eram mais recorrentes nas falas
das professoras.

A seguir abordaremos os procedimentos que nortearam a analise dos dados obtidos nesta
pesquisa, bem como, os instrumentos que fazem parte deste parte, uma vez que se faz necessario
compreender aquilo que fora produzido, a partir da analise do documento, do questionario e da

entrevista semiestruturada.

4.4 Procedimentos de analise dos dados obtidos

Nesse item estdo organizados os procedimentos de analise dos dados obtidos. Uma vez
que se trata de uma pesquisa social de carater qualitativo, organizaremos os dados de pesquisa
a partir dos estudos do Bardin (2015) no que tange a Anélise de Conteudo para o tratamento
dos dados obtidos. Cuja qual, se organiza em polos cronol6gicos, descrito por ele como sendo:
1) a pré-analise; 2) a exploracdo do material e o 3) tratamento dos dados obtidos, a inferéncia e
a interpretagéo.

Bardin (2015) pontua que a pré-analise é constituida como a fase de organizacao, é neste
momento em que serdo tracados os caminhos a serem percorridos para atender aos objetivos
previamente estabelecidos. Os elementos que compdem esta fase ficam a critério do
pesquisador, uma vez que € neste momento em que ha os primeiros contatos com aquilo que se
deseja pesquisar.

Na nossa pesquisa, a pré-analise foi constituida a partir dos referenciais tedricos estudados
sobre: préatica docente, ensino de quimica e tendéncias pedagogicas. No intuito de podermos
analisar os dados obtidos através da proposta curricular e nas falas das professoras.

Bardin (2015) pontua ainda que dentro desta fase ha elementos que a constituem e que
um desses elementos € a leitura flutuante, a qual busca identificar, analisar e interpretar os mais
variados tipos de documentos, sejam eles textos, livros ou outros periddicos pertinentes a
pesquisa. E na nossa pesquisa, a leitura flutuante se deu em todos os processos, desde a

construcdo do referencial tedrico até a analise dos dados obtidos.
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A autora revela que a exploracdo do material é constituida a partir do sucesso da pré-
analise, uma vez que neste ponto sera somente a aplicacdo da tomada de decisdes e 0 andamento
da pesquisa. Ela revela ainda que a analise visa estabelecer diversas ligacdes entre a situacédo
em que o sujeito se encontra e as manifestacdes das falas dos sujeitos. Cabe dizer que na nossa
pesquisa aconteceram fatos curiosos, em que se pode observar que, na hora da entrevista 0s
entrevistados solicitavam antes as perguntas e afirmavam estarem elas mais completas, que nos
questionarios respondidos no primeiro momento.

Vale ressaltar que as técnicas de analise podem ser utilizadas desde que se conhecam as
condi¢Bes de producdo e o sistema linguistico, uma vez que, este tipo de técnica pode
ultrapassar as consideracdes linguisticas, considerando o sujeito como um produtor do discurso
e 0 seu espaco social. Nesse sentido, optou-se por realizar a analise dos dados por categorizagéo.
Este tipo analise se desenvolve por meio da divisdo dos componentes a serem avaliados em
processos categoriais, ou seja, pela classificagdo dos elementos que se aproximam e que
contenham caracteristicas semelhantes. A categoriza¢do em si ocorre em duas etapas essenciais,
sendo a primeira delas o inventario. Nesta fase, ha o isolamento dos elementos e a segunda fase
é a classificacdo e a organizagdo imposta, que acontecerd apds o levantamento das categorias
da pesquisa.

Desse modo, os resultados obtidos e a confrontagdo com o material e o tipo de inferéncias
abordadas podem servir de base para outra analise em torno de novas dimensdes teoricas ou

entdo por novas técnicas aplicadas a pesquisa.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo trataremos os dados obtidos durante a pesquisa e estara estruturado da
seguinte maneira: analise da proposta curricular para o ensino de ciéncias do municipio de
Lajedo, caracterizacdo dos docentes a partir do questionario e inferéncias a partir da entrevista
semiestruturada. Nos resultados obtidos, pautamos nossas inferéncias de acordo com os autores

lidos durante as diversas leituras flutuantes nas diversas fases desta pesquisa.

5.1. A proposta curricular do municipio de Lajedo: concepgdes de préatica docente

Nesta secdo, estdo descritas as analises sobre a Proposta Curricular para o Ensino de
Ciéncias do municipio de Lajedo-PE, baseado na técnica de analise documental de Flick (2009),
Lidke (1986) e André (2012). A analise deste documento se faz necessario, como ja
mencionado na metodologia desta pesquisa, para que possamos encontrar as primeiras
evidéncias que norteiam a pratica docente do professor em sala de aula, ou seja, que norteiem
a sua pratica docente.

A Proposta Curricular para o Ensino de Ciéncias do municipio de Lajedo é formulada
pela equipe técnica da secretaria municipal de educacgdo, especificamente pelo Nucleo de
Ciéncias, que estd vinculado ao Nucleo Pedagdgico para os Anos Finais do Ensino
Fundamental. Nestes nucleos, séo tratados assuntos especificos para esta modalidade de ensino,
bem como para as suas respectivas séries. Nele sdo pensados os curriculos, acdes de formacéo
continuada e assuntos que sao pertinentes para 0s componentes curriculares desta modalidade.

A proposta é distribuida e reformulada e repensada a cada inicio de ano letivo, e até
mesmo ao longo do ano, por meio das formacgbes continuadas ofertadas pelo Nucleo
Pedagégico, em que, cada professor fica a cargo da sua area. E nesse processo de encontros que
ha a reformulacdo, adequacao e a distribuicao para os professores.

Nestes encontros de formacdo continuada os professores recebem apoio pedagdgico e
discutem algumas estratégias de aula, bem como entram em contato com algumas metodologias

inovadoras (jogos, dinamicas, experimentos e etc.) para incorporar em suas aulas.
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As propostas curriculares* do referido municipio s&o organizadas por disciplina e cada
disciplina esta seccionada em séries, algumas delas, sdo planejadas semestralmente e
bimestralmente como por exemplo Lingua Portuguesa e Matematica. Além disso, sua estrutura
principal é dividida da seguinte maneira: contetdos; expectativas de aprendizagem; situacoes
didaticas e recursos utilizados e avaliacdo. Conforme mostra a figura abaixo:

Planejamento Semestral de Ciéncias 9° Ano

Propriedades Gerais da
matéria
- Os estados fisicos da matéria
- Propriedades especificas da
matéria

« Atomos e elementos

- A  histéria dos modelos
atémicos

- Niomero Atémico € nimero de
massa

- A organizacio dos elétrons no
atomo

- Os elementos quimicos

* A classificacdo periddica
- A historia da tabela periodica
- Tabela periddica moderna

* As ligacdes quimicas

- A estabilidade dos gases
nobres

- A ligacdo idnica

- A ligacdo covalente

- AJigacdo metalica

conceitos das propriedades
gerais e especificas da matéria;
eldentificar as mudancas de
estado fisico € os fatores que as
influenciam;

*Conhecer as descobertas
evolutivas dos modelos
atdmicos, compreendendo as
caracteristicas e propriedade
dos atomos;

* Aprender a funcionalidade e
importancia da tabela periodica,
seus periodos, familias e
caracteristicas especificas;

e Diferenciar metais e ndo
metais;

*Conhecer o conceito das
ligacées quimicas, os tipos de
Iigagées e seus produtos;

* Compreender como ocome a
estabilidade qos gases nobres e
sua consequéncia;

conteudos sera trabalhada

através de:

* Trabalhos em grupo e
individuais;

* Explanacdes orais;

* Rodas de conversa;

* Leitura, analise e
interpretacao de textos;

* Realizacio de exercicios;

Utilizando-se os seguintes
recursos:

Letras de musica;

Documentarios;

Filmes;

Pesquisas em jornais,

revistas, internet gig;

* Textos de géneros
variados;

* Quadro, giz;

* Aparelho de som;

* Apresentacdo de slides

em data show;

Conteudos Expectativas de Situactes Didaticas e Avaliacao
Aprendizagem Recursos Utilizados
* Propriedades da Matéria * Compreender alguns | A situacao didatica atribuida aos | A avaliacao deve ser continua

através das atividades
propostas em sala de aula e
extraclasse

Provas;

Testes;

Participacao ativa;
Interacdo do aluno em
sala de aula;

* Trabalhos em grupo e
individual.

Figura 1 — Planejamento que se encontra na Proposta Curricular para o Ensino de Ciéncias do municipio
de Lajedo - PE

Nos primeiros contatos com o documento, percebemos que a sua organizagdo € bem
intuitiva, ou seja, sabemos onde encontrar cada coisa. Na primeira coluna, encontramos 0s
contetdos dos curriculos descritos para o semestre ou bimestre letivo. Em seguida vemos as
expectativas de aprendizagem, que sdo conhecidas como objetivos, ou seja, sdo objetivos

tracados para os conteidoe estabelecidos na proposta. Depois vemos as situacOes didaticas e

40 referido municipio possui diversas propostas curriculares, que estdo divididas por modalidades de ensino
(Educagdo Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Anos Finais do Ensino Fundamental e Educagéo de
Jovens e Adultos) e divididas por areas de conhecimento, como é o caso das propostas curriculares da Educagao
Infantil e da I e 1l Fase da Educacao de Jovens e Adultos. Ja as propostas do Ensino Fundamental, Anos Iniciais e
Finais, e Educacdo de Jovens e Adultos, Il e IV Fase, estdo divididas por disciplinas (Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Histdria, Geografia, Lingua Inglesa, Arte e Educacdo Fisica). Porém, a nossa pesquisa esta
direcionada para as concepges de pratica docente apresentadas na proposta curricular para o ensino de ciéncias
do referido municipio. Cabe reforcar que as propostas curriculares do referido municipio nem sempre sdo as
mesmas, uma vez que, 0 municipio adota uma série de programas e projetos que ja possuem as suas propostas
curriculares prontas, fazendo com que a equipe da secretaria de educacdo faca apenas a distribuicéo e capacitacéo
dos professores para fazer uso, como no caso do Programa Alfabetizar com Sucesso do Governo do Estado de
Pernambuco. As escolas do campo também possuem uma proposta curricular diferenciada e quem faz a
distribuicdo e a elaboracdo é a coordenagdo da Educacdo do Campo do referido municipio, mas somente para as
escolas que ndo possuem gestor, que nao é o caso da nossa pesquisa.
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recursos utilizados, que sdo 0s materiais e recursos que os professores poderao utilizar durante
as suas aulas. E nesta parte que acreditamos encontrar indicios do norte da pratica docente dos
professores. E, por ultimo, esta descrita a avaliacdo, que mostra como o professor analisara se
foram construidas ou ndo as aprendizagens por meio de instrumentos previamente
estabelecidos, ou aqueles que o professor julgar necessario.

A seqguir discutiremos sobre o saber e o fazer do professor na sala de aula, este orientado
na proposta curricular do referido municipio para o ensino de ciéncias, especificamente para o

ensino de quimica.

5.1.1. As tendéncias pedagdgicas que orientam as situacbes didaticas na proposta
curricular do municipio de Lajedo — PE: analisando a préatica docente descrita no

planejamento da proposta curricular

Neste item discutiremos sobre a pratica docente das professoras nas aulas de quimica,
dentro da disciplina de ciéncias do 9° Ano dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Para tanto,
nos apoiaremos na proposta curricular para o ensino de ciéncias do referido municipio,
especificamente no que tange ao 9° Ano, por entender que é nesta série que os estudantes
possuem o primeiro contato com os conceitos e contetdo de disciplinas que s6 serdo vistas com
profundidade no Ensino Médio.

Cabe salientar que, nesta série do ciclo de escolarizacao basica, os estudantes possuem
contato tanto com os contetdos de quimica, como também com os contetdos de fisica, uma vez
que o ano letivo é dividido para as duas disciplinas dentro, ou seja, a disciplina de ciéncias no
9° Ano do Ensino Fundamental é dividida entre quimica e fisica e ficam organizadas conforme
a proposta curricular vigente no municipio.

No municipio de Lajedo, a disciplina de quimica é contemplada na primeira metade do
ano, ou seja, no primeiro semestre letivo, e a disciplina de fisica é contemplada na segunda
metade, compondo assim a disciplina de ciéncias para esta série, nesta modalidade de ensino.

A folha de apresentacdo da proposta curricular € dotada de orientacdes para o professor.
Um dos pontos se refere a avaliacdo e a situacdo didatica e recursos utilizados, em que se
percebe que estes itens da proposta estdo preenchidos como modelo e que o professor deve
adequar a realidade de cada turma e de cada escola, se assim desejar.

Nesse sentido, tomaremos como referéncia, para esta analise, as situacdes didaticas e
recursos utilizados, bem como a avaliagcdo, por entender que é nestes campos que estdo

incutidos o saber e o fazer do professor na sala de aula, ou seja, a pratica docente. Nesse
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sentido, desprezaremos 0s contelidos e as expectativas de aprendizagens, por entender que eles
fazem parte do processo, mas ndo séo relevantes para esta pesquisa.

A proposta curricular orienta o professor a desenvolver e trabalhar suas situagGes
didaticas a partir de: trabalhos em grupos e trabalhos individuais; explanacfes orais; rodas de
conversa; leitura, analise e interpretacdo de textos e realizagdo de exercicios, podendo o
professor fazer a inclusdo ou ndo de mais situacfes didaticas que contemplem o seu plano de
trabalho para esta disciplina.

Desse modo, entendemos que as situagdes didaticas descritas como: explanacdo oral e a
realizacdo de exercicios se aproximam da tendéncia pedagogica liberal tradicional, uma vez que
ela se baseia na exposicdo verbal da matéria. Tanto a exposicdo e a analise sdo feitas pelo
professor. E a constante resolucdo de exercicios € feita para tornar a mente dos estudantes
disciplinada perante o que pode ocorrer no momento de avaliar a aprendizagem do estudante.

Outro exemplo de situacdo didatica na proposta sugere que seja feita a realizagdo de
trabalhos em grupo ou individuais e de leitura, analise e interpretacdo de textos, que €
considerada, por Libaneo (2008), como uma tendéncia pedagdgica liberal renovada
progressivista, uma vez que, é neste tipo de tendéncia, que o aluno aprende fazendo, ou seja,
ele s6 aprenderd, caso faca alguma atividade que o professor teria que desenvolver.

E por fim, a sugestdo de se trabalhar as rodas de conversa, atividade que se aproxima do
que discute a tendéncia pedagdgica progressista libertadora, sendo esta a mais radical de todas,
tendo em vista que deixa o chamado grupo de discussdo tomar o rumo da conversa e definir
ainda a dinamica da atividade e o contetdo a ser trabalhado, tendo o professor que intervir de
maneira que favorega o didlogo e a constru¢do do conhecimento.

Nesse sentido, vimos que as situacdes didaticas abordadas pela proposta curricular do
municipio de Lajedo possui uma fundamentacdo em diversas tendéncias pedagogicas, que vao
da pedagogia liberal até a pedagogia progressista, ndo sendo uma mais predominante que a
outra. Ou seja, todas possuem 0 seu espaco, basta o professor que esta na sala de aula optar por
desenvolver algumas delas, ou até mesmo todas, em sua sala de aula.

Cabe reforcar que, tanto as situacOes didaticas, os recursos utilizados e a avalia¢do sdo
instrumentos metodolégicos que podem, ou ndo, serem utilizados pelo professor em sala de
aula, o que acaba caracterizando a sua pratica docente, ou seja, 0 seu saber e o fazer na sala de
aula.

O professor ainda pode fazer uso de alguns recursos para ministrar as suas aulas. A

proposta curricular do referido municipio traz como sugestdo de recursos: letras de musicas;
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documentarios; filmes; pesquisas em jornais, revistas, internet e etc.; textos de géneros
variados; quadro; giz; aparelho de som; e apresentacao de slides em data show.

Nesse sentido, os recursos utilizados por ele, tais como: quadro, giz (que neste caso, as
escolas adotam o sistema de quadro branco) e apresentacdo de slides em data show, sugerem
uma abordagem tradicional, perante as demais, por entendermos que o professor, ao fazer uso
destes recursos, se aproximara daquilo que a tendéncia tradicional prega.

Em que, a atitude do professor frente ao ensino € algo que reflete positivamente ou
negativamente no processo ensino e aprendizagem,

Infelizmente € comum ainda vermos professores que recorrem somente ao
livro didatico, em vez de utilizarem também outro recurso impresso para
desenvolver seus contelidos. Vale destacar que tais materiais também tém os
seus méritos, mas, apresentam limitagdes, principalmente perante as novas
exigéncias sociais e educacionais da contemporaneidade. O que se percebe é
gue na maioria das vezes, estes recursos ndo exigem criatividade por parte do
professor, haja vista que, muitas vezes silenciam o aluno esvaziando sua
capacidade de reflex&o, ao exigirem do mesmo apenas a repeticdo e a mera
memorizac¢do. (POLICARPO, 2008, p.13-14).

O que acaba reafirmando uma tendéncia pedagdgica liberal tradicional nas escolas, uma
vez que estas estdo intimamente ligadas ao professor como ser supremo e detentor de todo o
saber na sala de aula. Este tipo de tendéncia aparece em diversos momentos na metodologia
desta proposta, reforcando a ideia de que o professor esta apto a fazer a simples transmisséo do
conhecimento em detrimento da aprendizagem dos estudantes.

A proposta curricular ainda nos traz alguns recursos que o professor pode fazer uso, ou
ndo, tais como: letras de masicas; documentarios, filmes; pesquisas em jornais, revistas, internet
e etc.; textos de géneros variados e aparelho de som, que acaba se aproximando de uma
tendéncia tecnicista, que consistem em assegurar ao aluno a recepcao de informacdes que sejam
pertinentes a ele para desenvolver ou aprender alguma habilidade para um determinado
contetdo.

Desse modo, os recursos que o professor podera fazer uso em sua pratica docente estdo
ligados a duas tendéncias pedagodgicas de pensamento contrario e que, a0 mesmo tempo, se
aproximam, posto desejar que o estudante aprenda aquilo que é essencial para a sua vivéncia,
seja para o sistema de classes imposto pela tradicional, seja para o aprendizado de técnicas que
sirvam para desenvolver alguma habilidade ou atividade como demanda & tecnicista.

Vimos entdo que ha uma forte influéncia das tendéncias pedagodgicas descritas por
Libaneo (2008), as quais acabam construindo os modelos de situag¢fes didaticas que servirdo
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para o saber e para o fazer do professor, ou seja, acabam caracterizando a pratica docente para
aquela disciplina, dando uma caracteristica e até mesmo desenvolvendo meios para que ela
aconteca nas salas de aula em que os professores estdo inseridos.

Em consonancia com isso, Souza (2009) nos mostra que o saber o fazer docente, ou seja,
que a pratica docente do professor € uma das dimensdes da chamada praxis pedagdgica, uma
vez que as diversas praticas compdem a praxis, podendo ser revista pelas lentes das tendéncias
pedagdgicas, tendo em vista que elas contribuem de forma direta e indireta para a construcéo
da pratica do professor em sala de aula.

Nesse caso, a pratica docente do professor esté incutida nos instrumentos de recursos
que o professor se utiliza para poder dar sua aula e nas situacdes didaticas que ele venha a
utilizar para chegar até o objetivo proposto pelo contedo trabalhado. Vale ressaltar, que na
proposta curricular algumas situacdes didaticas ficam vazias de sentido, uma vez que o
professor é levado a um estado de liberdade na hora de efetivar a sua pratica.

Ou seja, quando existe algumas situacGes como por exemplo o trabalho em grupo, a
proposta nao especifica, quem sdo 0s grupo, de quantos sdo, quem sdo os estudantes que fardo
parte deste processo, levando o professor a tragar metodologias, ou seja, incitar o seu saber para
que esse tipo de atividade ndo traga 6nus a nenhum estudante e que mesmo assim faca efetivar
a sua pratica.

Com isso, ja temos os primeiros indicios de que a pratica docente esta presente na
proposta curricular do referido municipio, mesmo que de uma forma pouco explicita, nos
levando a querer compreender de que forma o saber e o fazer do professor em sala de aula
repercute na avaliagdo da aprendizagem dos estudantes e como ela é desenvolvida a partir da

proposta curricular do referido municipio.

5.1.2. Os recursos utilizados pelos professores de ciéncias: um olhar para as tendéncias

pedagogicas que norteiam a pratica docente

Neste item, faremos a discussdo de como o professor organiza sua pratica docente e de
como ele constrdi as suas aulas de quimica para 0s Anos Finais do Ensino Fundamental, ou
seja, para 0 9° Ano. E quais os recursos que ele faz uso para atender a demanda das expectativas
de aprendizagem desta disciplina.

O ensino de quimica deve esta pautado em orientacdes tedrico-metadologogicas que

tornem o professor o agente principal deste processo, uma vez que € no ato de planejar que o
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docente inicia 0 seu processo de construcdo da sua aula, ndo podendo se negar o dever de
reforcar a capacidade critica do estudante na sua préatica docente, como acentua Freire (1996).
Diante disso, alguns docentes revelam, em suas praticas, que ha sempre um ciclo
organizacional a ser seguido, e que com ele vem uma série de recursos que sdo utilizados para
atender aos objetivos impostos aos determinados contetdos, como nos revela a professora P1

Sempre comego explicando o objetivo geral da disciplina, detalhando as
explicagBes para os contetdos especificos. Utilizo livro didatico para as
atividades, atividades impressas complementares e alguns assuntos atividades
mais praticas, por exemplo, constru¢do de moléculas, substancias e misturas
para melhor aprendizado (P1).

O que acaba se aproximando de uma tendéncia pedagdgica liberal tradicional, como nos
revela Libaneo (2008), em que o professor é o principal administrador de uma proposta pré-
estabelecida.

Quando a professora nos revela que faz uso de explicacdes, atividades no livro didatico
e atividades impressas, para complementar o que os livros didaticos ndo abordam, ela se
aproxima ainda mais da tendéncia pedagdgica tradicional, ende a énfase nos exercicios e na
repeticdo de formulas visa disciplinar a mente e formar habitos, como nos revela Libaneo
(2008).

Porém quando a professora revela que faz uso de atividades mais pratica, como por
exemplo, construir moléculas, substancias e misturas, ela nos mostra que em sua construgédo de
aula, h4 a predominancia de duas tendéncias pedagogicas ao mesmo tempo. Uma parte ela é
tradicional e na outra, ela é renovada progressivista, pois o sujeito pode aprender na pratica, ou
seja, fazendo.

Libaneo (2008) revela ainda que neste tipo de tendéncia, renovada progressivista, o
professor ira auxiliar o estudante no processo de construgdo do conhecimento, sendo ele um
agente passivo para que isso ocorra, ndo estando diretamente ligado ao aprendizado, mas dando
condicgdes para que o aluno construa e/ou ressignifique o seu conhecimento a partir da pratica
do professor.

Por outro lado, vemos ainda que os demais professores também possuem um conjunto
de tendéncias pedagogicas em suas construcdes de aula, ou seja, em uma parte de sua pratica
docente

Utilizo livros diversos, slide, aula no quadro. Construo a aula a partir das
dificuldades dos estudantes sempre revendo aquilo que foi estudado. (P2)

Faco uso do planejamento de aula, livro didatico e atividades diversas. Ao
final de cada aula sempre busco saber o que foi compreendido da aula. (P3)
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Utilizando recursos audio visual, livro didatico e paradidatico, experimentos
simples com coisas do cotidiano. (P4)

Através de muita explicacdo, utilizo livros didaticos, pesquisas e
apresentaces através de slides. (P5)

Podemos notar entdo que em todas as falas hd& uma predominancia da tendéncia
pedagogica liberal tradicional, seguida da renovada progressivista e da liberal tecnicista. No
entanto, entendemos que, em sua maioria, a pratica docente destas professoras é baseada nos
moldes da tendéncia pedagdgica tradicional. Isto nos mostra, conforme Souza (2009), que a
construcdo de uma praxis é denominada pela juncdo e complementacdo para um Gnico sentido,
e que, nesse caso, a pratica docente esta atrelada a algo maior, e que neste tipo de pratica ha
uma juncdo/compartilhamento de vérias tendéncias, dando assim um novo sentido e significado
ao saber e ao fazer na sala de aula. Freire (1996) revela que, “pratica docente critica, implicante do
pensar certo, envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer” (p. 38).

Nesse sentido, os professores se envolvem num processo de construcdo da sua aula cheio
de tendéncias pedagdgicas e que requer do sujeito que esta na sala de aula, ou seja, o professor,
uma tomada de decisdes que impliquem no seu fazer diretamente, levando-o a pensar e repensar
diversas vezes sobre as atitudes tomadas perante a logistica da sala de aula.

Desse modo, os professores revelaram que ha uma necessidade de trazer mais
atratividade para as aulas de quimica, conforme acentua a professora P3, “atratividade tendo
em vista que eles acham chata ¢ ndao entendem os conceitos da disciplina”, uma vez que eles,
0s estudantes, estdo fadigados com os métodos obsoletos utilizados pelos professores, em sua
maioria, nas aulas de componentes das Ciéncias Exatas.

Na secdo a seguir, descreveremos as concepcdes de pratica docente das professoras de
ciéncias do municipio de Lajedo-PE, a partir da entrevista realizada com as docentes que
possuem maior tempo de experiéncia em sala de aula. 1sso nos ajudard a compreender melhor

as concepcdes de pratica docente destas profissionais.

5.1.3 As orientacGes da Proposta Curricular para a avaliacdo da aprendizagem na

disciplina de ciéncias: um olhar a partir das tendéncias pedagdgicas

Neste item, abordaremos as orientacOes presentes na proposta para o desenvolvimento

das atividades avaliativas apresentadas na proposta curricular do municipio de Lajedo, uma
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vez que nesta parte poderemos, também, ver como o professor pode organizar o seu fazer e o
seu saber docente, caracterizando assim a pratica docente deste professor.

A proposta curricular nos revela que a avaliagdo deve ser continua através das atividades
propostas em sala de aula e extraclasse, o que leva o professor a flexibilizar, ou néo,
determinadas atividades a fim de verificar como 0s sujeitos deste processo, ou seja, 0S
estudantes, construiram as diversas aprendizagens e até mesmo a forma de como o professor
ird construir esse momento.

Dessa forma, a presente proposta nos revela que a avaliacdo dos estudantes deve ser
feita por meio de: provas; testes; participagdo ativa; interagdo do aluno em sala de aula;
trabalhos em grupo e trabalhos individuais, levando-nos a crer que ha uma forma sistematica
de avaliar os estudantes, bem como as aprendizagens por eles construidas.

Quando a proposta nos traz atividades avaliativas como a prova e o teste, nos leva a
acreditar que ha um direcionamento para uma tendéncia pedagogica liberal tradicional,
abordando de forma ampla e ao mesmo tempo de forma geral, consistindo apenas de uma
relacdo intelectual com quem ensina, ou seja, com o professor.

Nesse sentido, Freire (2000) nos mostra que os professores ensinam sua disciplina com
um certo rigor e com 0 mesmo rigor cobra a producdo dos estudantes, se aproximando assim
do que a proposta curricular revela, quando menciona as atividades avaliativas de provas e
testes, a fim de medir o conhecimento dos estudantes que estdo inseridos neste processo,
estabelecendo uma relacéo apenas intelectual com o professor.

Em consonéncia com isso, Libaneo (2008) revela que o professor possui uma relacéo
intelectual com os estudantes, ndo passando disso, sendo ele o principal detentor dos
conhecimentos que sao pertinentes para a formacéo global dos sujeitos, o que caracteriza esses
eventos como uma tendéncia pedagdgica liberal tradicional.

A proposta curricular ainda revela que os professores podem avaliar os estudantes por
meio de trabalhos em grupo e individuais. Dessa forma, entendemos que os estudantes sdo
levados a pdr em pratica aquilo que estudaram anteriormente explicado pelo docente, levando
o professor a avaliar este processo, o qual se aproxima da tendéncia pedagdgica liberal
progressivista.

Em contrapartida a isso, Freire (1996) nos revela que o ensino ndo pode ser uma mera
transmissdo de conhecimento, mas o professor deve criar mecanismos em gue o conhecimento
seja produzido e até mesmo construindo, partindo, assim, de uma visdo mais progressivista do

contexto em que o professor esteja inserido.
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A avaliagdo dos estudantes, segundo a proposta curricular do municipio, ainda pode ser
por meio da interacdo do estudante na sala de aula, bem como de sua participacdo ativa, mas
nédo revela de que forma seria esta participacdo ativa e nem como seria esse tipo de interacao,
embora ela traga alguns indicios de interacéo, tais como o de realizar atividades e trabalhos em
grupo. Entendemos assim que isso se caracteriza como uma forma de interagéo e de participagao
ativa.

Dessa forma, cabe ao professor incorporar em sua pratica, recursos alternativos de
avaliacdo, se valendo de materiais pedagdgicos, sendo estes um caminho seguro e eficiente para
a escola, e que pode tornar sua pratica docente mais dindmica e conduzir a participacdo do
estudante de forma mais ativa neste processo, se considerarmos que:

E diversificando as atividades, trabalhando contetidos e utilizando recursos
alternativos que se consegue a participacdo ativa do aluno no processo ensino-
aprendizagem e consequentemente o seu crescimento pessoal, de forma que,
possa aplicar e utilizar os conhecimentos adquiridos na pratica social.
(POLICARPO, 2008, p.8).

Vale ressaltar que a esse processo de avaliacdo do professor cabe um estudo e um
conhecimento prévio, uma vez que sem isso, esse processo nao garante uma eficacia no
processo de aprendizagem do estudante.

Libaneo (2008) nos mostra que as tendéncias pedagogicas sao indicacbes de como o
professor devera desenvolver a sua pratica docente, ou seja, que compdem 0 Seu saber e 0 seu
fazer na sua sala de aula. Ele revela ainda que as tendéncias podem ser um apanhado de técnicas
e que o professor pode, ou ndo, desenvolver mais de uma em sua pratica.

Com isso, vimos que a Proposta Curricular para o Ensino de Ciéncias do municipio de
Lajedo-PE, no que tange o0 9° Ano do Ensino Fundamental, orienta o professor em sua préatica
docente, ou seja, proporciona um norte basico ao professor no seu saber e no seu fazer na sala
de aula, e que esta orientagdo vem cercada de tendéncias pedagdgicas, ficando a cargo do
professor, fazer uso, ou ndo, destas tendéncias.

Quando nos referimos ao norte basico da Proposta Curricular, entendemos que € bésico,
por ela ndo demonstrar ao professor em que situacdes fazer uso destas tendéncias, e muito
menos explicitar ao professor como ele devera fazer isso, levando o professor a interpretar a
sala de aula como um dos seus espacos-tempo para compor a sua pratica.

Nesse sentido, a proposta curricular do referido municipio nos apresenta as concepgoes
prévias da pratica docente dos professores de ciéncias, mas de maneira superficial, sendo
necessario um instrumento que incialmente busque conhecer um pouco mais os professores

que estdo a frente desta disciplina, bem como entender e caracterizar as
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suas concepgdes de pratica docente destes professores. A seguir faremos nossas inferéncias
quanto aos dados obtidos com os questionarios aplicados com dos docentes da disciplina de
ciéncias do municipio de Lajedo, bem como, caracterizaremos 0 que os dados obtidos nos
revelaram sobre a caracterizacdo de uma maneira geral e sobre a pratica docente destes

professores.

5.2. O questionario: evidéncias da pratica docente dos professores de ciéncias do

municipio de Lajedo-PE

Nesta secdo, estdo abordadas as inferéncias dos dados obtidos com a aplicacdo do
questionario aos professores que lecionam ciéncias em escolas do campo e que pertencem a
rede municipal de ensino no municipio de Lajedo-PE, vale ressaltar que o objetivo deste
questionario, foi identificar evidencias da pratica docente destes professores em sala de aula.

O municipio de Lajedo-PE, possui um guantitativo de 25 professores que lecionam a
disciplina de ciéncias e que comp&em o quadro de professores da rede municipal de ensino, os
quais estdo distribuidos, tanto no centro urbano, como também nas escolas do campo que
possuem o Ensino Fundamental.

A coleta das informagdes in locus ocorreu na ocasido da oferta de formacéo continuada,
promovida pela Secretaria de Educacao do referido municipio, contando com a participacéo de
22 docentes. Destes, se mantiveram na pesquisa apenas 6, por entender que eles estdo
diretamente ligados as escolas do campo.

No referido questionario, estavam abordados os dados de identificacdo, tais como: sexo;
ano de nascimento e municipio em que reside; os aspectos da formacao, tais como: curso;
instituicdo em que cursou; ano de conclusdo; e natureza da instituicdo. Estas mesmas questdes
se aplicaram no caso de 0s sujeitos possuirem algum tipo de pds-graduacéo.

O questionario também abordou elementos da atuacdo profissional dos sujeitos, tais
como: a atividade remunerada que 0s sujeitos exercem; local de trabalho; tempo de experiéncia;
rede de ensino a qual pertencem; vinculo empregaticio. E por fim, o questionario abordou
questBes especificas acerca das acdes de trabalho na sala de aula. Estas questdes abordaram
elementos que proporcionava ao docente caracterizar sua pratica docente, a partir de diversos
contextos e situacdes, o0 que possibilitou tracar um perfil mais amplo dos docentes que estdo
inseridos nas salas de aula das escolas do campo.

As analises advindas destes questionarios apontam a necessidade do docente em conhecer

mais a quimica como disciplina e torna-la um pouco mais atraente para sua pratica,
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tendo em vista que, muitos dos professores afirmaram ter pouca ou quase nenhuma afinidade
com a disciplina, sendo necessario recorrer a outros meios para se ter um norte perante 0s

conteudos desta disciplina:

Média, pois paguei algumas cadeiras na faculdade, também, por trabalhar com
nonos anos pesquiso bastante para as aulas. (P1)

Pouca, pois tenho dificuldade de compreender alguns conceitos (P2)

[...] Vimos na faculdade de maneira superficial, ndo consigo entender os
conceitos (P3)

Os docentes revelam ainda as dificuldades que encontram na disciplina em compreender
alguns conceitos e afirmam que estudaram de maneira superficial durante o curso de graduacao.
Esse fato é importante, tendo em vista que nenhum dos professores pesquisados possui uma
graduacdo em quimica, seja licenciatura ou bacharelado.

Reforco meu aprendizado através de pesquisas e livros (P5)

E dificil de responder em relacéo da afinidade, pois sou da area de biologia,
costumo dizer que eu procuro estudar a quimica para criar uma afinidade com
a disciplina. (P6)

Os depoimentos acima, nos mostram que 0s docentes estdo preocupados com a sua
pratica docente, ou seja, com o seu saber e 0 seu fazer na sala de aula, quando revelam reforgar
0 seu aprendizado de diversas maneiras, e quando revelam estudar para diminuir as tensdes que
causa lecionar a disciplina.

Nesse sentido, Freire (1996) nos mostra que ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino, uma vez que a pratica de pesquisar ndo se contrapde a de ensino, sendo elas um
complemento da outra, fazendo parte da pratica docente do sujeito professor.

Freire (1996) complementa ainda que quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender, levando o professor a um processo constante de aprendizado, ndo sendo ele
algo pronto e acabado, como sugere a tendéncia tradicional e como a propria professora nos
mostra, quando diz que reforca seu aprendizado atraves de pesquisa e livros.

Os professores de ciéncias ainda nos revelaram que a disciplina de quimica é pouco
importante para os estudantes do 9° ano, uma vez que 0s proprios estudantes ndo a veem como
algo importante, como nos revela a professora P1:

Razoavel, ndo veem muita utilidade em estudar quimica, consideram que
nunca vdo precisar de tais conhecimentos, nem entendem o objetivo da
disciplina por mais que seja explicado (P1).

Ja os demais professores consideram que estudar a quimica é algo de muito valor para

a vida cotidiana do estudante, porque é por meio dela que os estudantes poderdo entender
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diversos fendmenos que ocorrem a sua volta e no seu cotidiano. “A quimica ¢ muito importante
pois conecta 0 mundo dos conhecimentos com o cotidiano”, como acentua a professora (P4)

Os aspectos destacados pelos docentes reafirmam que ha um planejamento, que nesse
caso é a proposta curricular para o ensino de ciéncias, a ser cumprido nas aulas de quimica, e
que este vem proposto pela Secretaria de Educacdo do referido municipio, uma vez que é por
meio dele que estdo descritos 0s contetidos que os docentes trabalhardo durante todo o ano
letivo.

Desse modo, a fala dos professores nos levaram a identificar alguma orientagdes que
permeia suas atividades, implicando em concepgdes de pratica docente, tais como: o estudo
corriqueiro para lecionar aulas com contedo de quimica, o cumprimento do planejamento
cedido pela secretaria de educacao do referido municipio, e a luta pelo interesse dos contetdos
de quimica para o cotidiano dos estudantes.Com isso, as concepgdes de pratica docente destes
professores, evidenciadas por nos, revelam que estdo intimamente ligadas com a sua formacao
inicial e com os modos de trabalho que os cercam, evidenciando assim uma série de tendéncias
pedagdgicas nas atividades desenvolvidas por eles. Isto acaba revelando o trato e a importancia
que estes sujeitos ddo para os conteddos da quimica, bem como para os conteddos que séo vistos
no Ensino Fundamental, uma vez que é nesta etapa de ensino que os estudantes possuem 0s
primeiros contatos com os conteidos que regem esta disciplina.

Nesse sentido, no item a seguir, buscamos compreender as concep¢des de pratica docente
a partir das entrevistas com os professores que lecionam ciéncias para os 9° Anos do Ensino

Fundamental em escolas do campo no municipio de Lajedo-PE.

5.3. Aentrevista e as concepcdes de pratica docente dos professores de ciéncias do

municipio de Lajedo-PE

Nesta se¢do, estdo abordados as andlises feitas a partir da entrevista com as professoras
que lecionam ciéncias em escolas do campo no municipio de Lajedo-PE, desse modo, faremos
nossas inferéncias para compreender as concepcdes de pratica docente, tendo em vista que as
profissionais que foram entrevistadas possuem o maior tempo de experiéncia em sala de aula.

As andlises advindas das entrevistas, revelam que a pratica docente das professoras, ou

seja, 0 seu saber e o seu fazer na sala de aula, ainda estdo pautadas nos métodos tradicionais,
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tendo em vista que os docentes revelam fazer uso dos instrumentos mais comuns, como, livro
didatico, e a propria proposta curricular para o ensino de ciéncias do referido municipio.

Porém, os docentes ainda estdo preocupados com a formacéo cidadd dos sujeitos que
estdo inseridos nesse processo de ensino e aprendizagem, de modo que os estudantes construam
um sentido e um significado, tendo em vista o0 que nos revela o depoimento que se segue:

a quimica permite aos estudantes entender 0 meio em que estdo inseridos e
perceber que desde os alimentos, as roupas, 0s medicamentos e etc. existe
quimica e também no processo de formar individuos mais criticos (P1).

Desse modo, as professoras fazem uso cotidianamente da proposta curricular do referido
municipio, senda ela o principal norte da sua pratica, referendando-a, nos livros didaticos e
atividades por eles propostas. Entendemos que o saber e o fazer das professoras, ou seja, a-sua
pratica docente delas estd mais pautada em um instrumento do que nas diversas metodologias
gue se podem ser encontradas em outros meios. A pratica docente, como acentua Souza (2009),
0 saber e o fazer do professor em sala de aula, é demarcada por uma tendéncia pedagdgica
tradicional, como acentua a professora:

O principal material de apoio ainda é o livro didatico principalmente para a
realizacdo de atividades, mas, também utilizo data show para a imagens e
videos e alguns materiais de facil acesso para atividades mais praticas (P1).

Outro aspecto relevante € que a pratica docente destas professoras sempre esta pautada
naquilo que a proposta curricular do municipio orienta, uma vez que a autonomia perante aquilo
que se deseja fazer ainda é limitada, uma vez que, fica a cargo dos livros, atividades, provas e
testes, estimularem a aprendizagem dos contetidos desta disciplina.

Cabe reforcar que hd uma falta de comprometimento por parte das escolas, uma vez que
0s recursos para se trabalhar essa disciplina ainda é limitado, cabendo ao professor buscar
alternativas que dé conta daquilo que ele quer propor em sala de aula, tendo em vista que € por
intermédio dele que o saber e o fazer acontecem no cotidiano escolar.

Parece haver uma falta de recursos na maioria das escolas publicas, ou, talvez, o
investimento de recursos voltados para esta disciplina € seja de forma limitada. Ao ser
questionadas se as escolas em que trabalhavam ha algum tipo de suporte para se trabalhar a

disciplina de quimica, uma das professoras foram categoricas:

Infelizmente ndo, nos falta muitos recursos ainda para trabalhar quimica como
se deve em escolas municipais e principalmente em escolas do campo, nos
faltam materiais, nos faltam laborat6rios e no mais as aulas sdo constituidas
de forma tedrica (P4).
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Nesse sentido, muitas vezes cabe ao professor o ato de mudanca dessa realidade, uma
vez que ele € o principal agente de mudanca e de conhecimento perante este tipo de realidade.
Dessa forma, o ensino de quimica acaba sofrendo, uma vez que os proprios estudantes reclamam
das aulas extremamente tedricas, sem nenhuma relagcdo com o cotidiano em que estéo inseridos,
colaborando para o que diz Struginski (2008, p.4): “Grande parte das escolas continua somente
repassando contetidos de forma fragmentada sem qualquer associacdo com o cotidiano do aluno e
também esquece que o aluno ja tem um conhecimento prévio.”

Outro fato que contribui para esses fatores acontecerem, tanto na pratica docente, quanto
nas escolas, é a forma em que o municipio lida com os contetdos a serem trabalhados, tendo
em vista que a proposta curricular do municipio de Lajedo —PE é elaborada pela equipe técnica
da Secretaria Municipal de Educacdo, com base no livro didatico que sera utilizado naquele
ano, e repassada aos professores.

Diante disso, cabendo ao professor estar sempre em estudo e planejamento diario de
aula, o que talvez seja bom para os estudantes, pois a medida que o professor estuda para dar
suas aulas, pode reforgar e renovar a sua pratica docente, como acentua Maldaner (2000), ou
seja, consegue visualizar elementos que ndo atendiam mais as expectativas de aprendizagem de
determinados estudantes e consegue modificar para uma préxima aula.

As professoras, porém, possuem uma versao gque contradiz a sua propria pratica, uma
vez que elas afirmam fazer uso do livro didatico e atividades impressas e a0 mesmo tempo elas
revelam que os estudantes

Devem aprender de uma forma ludica e que seja atrativa, pois quando a gente
muda de ciéncias pra quimica eles dizem gue ndo gostam e eu sempre digo
gue no Ensino Médio estas disciplinas serdo incorporadas ao cotidiano deles.
(P4)

Isso nos mostra que as professoras ndo seguem aquilo que dizem, tendo em vista que
elas revelam utilizar o livro didatico e a proposta curricular como base das suas aulas e, ao
mesmo tempo, revelam que para lecionar a quimica, deve ser de modo ludico e atrativa para 0s
estudantes.

Por fim, pontuamos com as professoras caracterizavam a sua pratica docente, e
percebemos que as mesmas acreditam que somente o fato de ensinar e o estudante aprender o
que se é ensinado é um fato bom e importante para a vida do estudante.

Eu acho boa, vejo que eles entendem o que eu passo e vejo que quando ndo
entendem me perguntam novamente e eu 0s respondo de outra maneira pra
ndo ficar davidas (P4).
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N&o levando em consideracdo os aspectos que compdem sua pratica e muito menos 0s
elementos que a fazem construir o seu saber e o seu fazer para a sala de aula. Tendo em vista
que é nesse espaco que had a producdo, ressiginificacdo e uma nova conceituacdo do
conhecimento.

Cabe reforcar que, na visdo das professoras, a pratica docente é somente o fato de
ensinar, e que nao havendo duvidas a sua pratica docente se torna eficaz. Nesse sentido, Freire
(1996) revela que nas aprendizagens diversas os estudantes vao se revelando autores do
processo de construcdo e ressignificacdo do conhecimento, e que o professor se torna apenas
um sujeito do processo de ensino, ndo sendo totalmente o mérito dele.

Dessa forma, o professor ao ensinar algo, procura fazer com gue os estudantes consigam
construir e aprimorar 0s seus conhecimentos. E, nesta perspectiva, o professor tem 0 seu papel
de destaque, sendo este ndo o de somente repassar 0s contetidos, mas também o de fazer o
estudante pensar de maneira certa, como acentua Freire (1996).

Desse modo, a pratica docente, para as professoras de ciéncias do referido municipio
ndo passa de um:

complemento necessario e importante para o ensino das ciéncias na area de
quimica, me esforcando ao méximo para repassar de forma clara e precisa o0s
contetidos. (P1).

Onde os métodos de ensino ndo passam de uma transmissdo de conhecimentos, como
afirma Freire (1996), em que a producdo do conhecimento, por meio do ensino, ndo € o de
transferir conhecimento, mas o de criar possibilidades para a sua criacdo, producdo e sua

construcao.

Dessa forma, as concepcOes de pratica docente que ora nos deparamos acaba
construindo diversas visdes sobre as atividades desenvolvidas pelos professores de ciéncias no
Ensino Fundamental de escolas do campo. Em que, em sua maioria, ha ainda uma
predominéncia de uma tendéncia pedagdgica liberal tradicional.

Cujas atividades desenvolvidas em sala de aula ainda partem da iniciativa do professor,
tornando assim os estudantes sujeitos passivos no processo de ensino e de aprendizagem, uma
vez que os professores sdo 0s sujeitos de conhecimento majoritario. Neste caso, cabe ao
professor criar elementos que, em seu saber e seu fazer na sala de aula, dé possibilidades para
0s estudantes criarem, construirem e ressiginificarem aquilo em que o professor busca ensinar,

principalmente os contetdos de quimica.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

As concepc0es de pratica docente mais recorrente nas analises da proposta curricular e na
fala das professores das escolas do campo no municipio de Lajedo-PE se aproxima de
tendéncias pedagogicas Liberais, uma vez que tanto na proposta curricular, quanto na fala das
professoras sdo evidenciadas o reforco a reproducdo mecéanica das atividades. Isto sugere, que
os professores fazem uso de mecanismos diversos para aprimorar 0 seu saber e o seu fazer em
funcdo dos conteudos a serem desenvolvidos e, muitas vezes, ndo estdo tomando as
necessidades de aprendizagens apresentadas pelos alunos.

As evidéncias que ora obtivemos com a presente pesquisa nos fizeram refletir sobre quais
sdo os tipos de tendéncias pedagdgicas que estdo inseridas na pratica docente dos professores
de ciéncias do referido municipio, o que nos levou a entender que hd uma predominancia de
uma tendéncia pedagdgica liberal tradicional nas atividades desenvolvidas pelos professores
em sala de aula.

Nesse sentido, conseguimos analisar, a partir das tendéncias pedagogicas, que as
concepcdes de pratica docente se aproximam de uma perspectiva tradicional, progressivista e
tecnicista, uma vez que os diversos fatores que as norteiam sdo descritos com clareza pelas
tendéncias pedagdgicas que Libaneo (2008) descreve em seu texto.

Chegamos a concluséo de que o professor pode fazer o uso de diversos mecanismos e
situacdes didaticas, de uma forma inconsciente, incorporando diversos elementos daquilo que
Libaneo (2008) descreve como tendéncias pedagogicas.

Desse modo, as tendéncias pedagogicas liberais tradicional, progressivista e tecnicista,
presente na pratica docente destes professores fazem com que o trabalho desenvolvido em sala
de aula torne possivel a fluidez das aulas, mesmo evidenciando outros fatores, como a falta de
recursos para se trabalhar os contetidos de quimica, por exemplo.

Com a presente pesquisa chegamos a conclusao, também, que as tendéncias pedagdgicas
liberal tradicional, advindas do autotitarismo pedagdgico, liberal progressivista e liberal
tecnicista, sdo mais recorrentes, uma vez que aparecem no documento analisado e apresentado
nas falas das professoras para se referirem ao desenvolvimento das suas praticas docente, tendo
em vista que as agdes desenvolvidas pelos professores em sala de aula, desencadeiam de modo
ciclico as diversas aprendizagens.

A partir das falas das professoras conseguimos identificar e elencar os diversos
elementos que norteiam a pratica docente dos professores de ciéncias das escolas do campo do

municipio de Lajedo-PE, essas concepcdes de pratica docente estdo delineadas por
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concepcdes tradicionais, renovadas e tecnicistas, tendo em vista que as aulas, em sua maioria,
estdo pautadas naquilo que orienta a Proposta Curricular para o Ensino de Ciéncias do referido
municipio. E estdo pautadas também na reafirmacdo de uma tendéncia pedagdgica liberal
tradicional, em que as professoras fazem usos de métodos tradicionais, como por exemplo, 0
uso do livro didatico, de forma cotidiana para desenvolverem as aulas para esta série.

Com isso, conseguimos identificar ainda que ha uma predominancia de um ensino
tradicional, pautado no autoritarismo pedagogico, em que o professor é o ser de conhecimento
majoritério e os demais sujeitos sdo subordinados aos seus conhecimentos. E que o ensino por
sua vez, esta intimamente ligado com as tendéncias pedagdgicas e com 0 que a proposta
curricular orienta, de modo que o professor é apenas um mero reprodutor do que esta contido
nestes documentos, levando-nos a entender que o ensino de quimica, nestas escolas, esta mais
pautado na transmissdo de contetdo do que para a formacdo cidadd dos sujeitos. Além disso, 0
ensino de quimica ndo possui uma relacdo direta com o seu cotidiano, sendo uma mera
reproducdo daquilo que ja esta feito, sem ter uma reflexao do que fora ensinado e do aprendido,
0 que sugere uma aproximacdo com a tendéncia pedagogica liberal progressivista, que tem
como habilidade desenvolver o conhecimento que é gerado na escola através de atividades que
articulem as diferencas sociais culturais e politica dos estudantes.

Dessa forma, a quimica para as escolas do campo ainda € vista, por algumas, como algo
atrasado e que precisa ser melhorado cotidianamente, esquecendo-se assim a sua producédo
histdrica, social e cultural de interagir com a sociedade.

Para tanto as escolas do campo ainda precisam de suportes adequados para desenvolver
com clareza esse tipo de disciplina, uma vez que as professoras ainda preparam suas aulas de
forma superficial, se segurando no futuro do Ensino Médio que os estudantes possam vir a
cursar.

Vale ressaltar, que o ensino de quimica nas escolas do campo do referido municipio é
cercado de limitacdes, uma vez que o professor precisa desenvolver medidas alternativas para
abordar de forma ludica e pratica os conteldos de quimica para o 9° Ano do Ensino
Fundamental.

Desse modo, conseguimos chegar a conclusdo que os sujeitos que estdo inseridos em sala
de aula, no caso os professores, necessitam reforgar a importancia de que no proprio municipio
haja politicas de formacdo continuada e que dentro desse processo de formacdo continua, 0s
professores possuam como referéncia as reflexdes sobre as praticas docentes desenvolvidas em

sala de aula e como elas podem qualificar a aprendizagem dos alunos.
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APENDICE A - QUESTIONARIO SOCIO PROFISSIONAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO — UFPE 444 %
CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE - CAA ®» Campus %
LICENTURA EM QUIMICA b AGRESTE

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO Il

QUESTIONARIO

O estudante Leywison Arthur Evaristo de Carvalho, lotado no Curso de Licenciatura
em Quimica da Universidade Federal de Pernambuco — Centro Académico do Agreste,
através da disciplina obrigatéria, Trabalho de Conclusdo de Curso Il, esta realizando um
estudo de carater gqualitativo, para obtencdo de dados, os quais serdo utilizados na construcao
dos resultados e discussdes do texto final da disciplina acima supracitada. O estudo em questéo
estd sob a Orientacdo da Professora Mestra Girleide Torres Lemos.

Gostariamos de contar com a sua valiosa colaboragdo na coleta de informacdes. Para
tanto, devera apenas responder as perguntas deste questionario, que ndo tem identificacdo
pessoal e, sendo garantido o anonimato dos participantes.

| - DADOS DE IDENTIFICACAO

1.1 — Sexo: () Feminino ( ) Masculino 1.2 — Ano de Nascimento:

1.3 —Municipio em que reside:

Il - FORMACAO
2.1. Curso: () Médio () Normal Médio () Superior () P6s-Graduacao

2.3. Se tem curso superior, qual?

Instituicao/Estado
Ano de conclusao:

2.4. — Natureza da institui¢do: () Publica Federal () Publica Estadual () Privada ()
Comunitéria () Confessional.

2.5. Se tem Pés-Graduacdo, qual?
Instituicdo/Estado:

Ano de Conclusao:

2.6. — Natureza da instituicdo: ( ) Publica Federal ( ) Publica Estadual () Privada

111 - DA ATUACAO PROFISSIONAL

3.1 — Qual atividade remunerada vocé exerce?



() Professor I — Ensino Fundamental — Anos Iniciais — multisseriadas
() Professor Il — Ensino Fundamental — Anos Finais

() Professor Il — Ensino Médio
() Professor IV — Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos
( ) Outras Qual ?

3.2 — Local de Trabalho:

3.3 - Tempo de experiéncia:

3.4 - Rede de ensino a que pertence: () Publica Federal

() Publica Estadual

() Pablica Municipal

() Rede Privada
3.5. Se atua na rede publica, é ( ) efetiva (0) () contratada
IV — DAS ACOES DE TRABALHO NA SALA DE AULA

4.1. Qual o seu grau de afinidade com a disciplina de quimica?

4.2 Qualograude importanciaa disciptinadequfmicapossui para estudantes dos Anos

Finais do ensino Fundamental?

43— Anstituicdo deensinoque vocé trabathasegue-atlgumaproposta curricular/programa

para a disciplina de Ciéncias?

44 -Oquendo pode faltar nasautasdequimicaparaestudantes do Ensino Fundamental de

Escolas do Campo?
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4.5. De que forma vocé constrdi as aulas de quimica para estudantes dos Anos Finais do Ensino
Fundamental? E quais recursos (planejamento de aula, curriculo da disciplina, livro didatico e
etc.) de construcdo vocé utiliza?

Agradecemos sua valorosa colaboracao.
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APENDICE B - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS DE
MAIOR TEMPO DE EXPERIENCIA EM SALA DE AULA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE
NUCLEO DE FORMACAO DOCENTE

QUIMICA - LICENCIATURA

ROTEIRO PARA ENTREVISTAS

Quanto tempo vocé leciona esta disciplina?

Como a quimica contribui para a formagdo humana dos estudantes?

Na sua opinido a quimica é uma area de conhecimento?

Como vocé organiza sua aula? E a partir de quais materiais que vocé se apoia

para lecionar os conteudos de quimica?

Como a proposta curricular orienta o ensino de quimica?

6. A instituicdo de ensino que vocé trabalha da suporte necessario para o estudo da
disciplina de quimica?

7. Para vocé existe alguma diferenca para o ensino de ciéncias para as escolas do
campo?

8. Para que é importante ter disciplina de quimica no Ensino Fundamental?

9. De que forma vocé acha que os estudantes do Ensino Fundamental devem
aprender os contetidos de quimica?

10. Vocé utiliza quais recursos para lecionar os contetidos de ciéncias?

11. Como vocé caracteriza a sua pratica docente, ou seja, o0 seu fazer na sala de aula?

> wDn e
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APENDICES C - TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS COM AS PROFESSORAS

DE MAIOR EXPERIENCIA EM SALA DE AULA

444

VIRTUS IMPAVID,
T Yy

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE
NUCLEO DE FORMACAO DOCENTE

QUIMICA — LICENCIATURA

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA -P1

Quanto tempo vocé leciona esta disciplina?
R: Bom dia, sou formada em ciéncias bioldgicas e leciono quimica a 5 anos.

Como a quimica contribui para a forma¢do humana dos estudantes?

R: A quimica permite aos estudantes entender o meio em que estéo inseridos e perceber
que desde os alimentos, as roupas, os alimentos, 0s medicamentos e etc existe quimica
e também no processo de formar individuos mais criticos.

Na sua opinido a quimica é uma area de conhecimento?
R: Sim com certeza uma ampla area de conhecimento é a quimica.

Como vocé organiza sua aula? E a partir de quais materiais que vocé se apoia para
lecionar os contetdos de quimica?

R: Eu organizo minhas aulas a partir do planejamento semestral do municipio, onde esta
definido os contetdos a serem trabalhados. O principal material de apoio ainda € o livro
didatico principalmente para a realizacao de atividades, mas, também utilizo data show
para a imagens e videos e alguns materiais de facil acesso para atividades mais praticas.

Como a proposta curricular orienta o ensino de quimica?
R: A proposta curricular nos orienta trabalhar os contetdos basicos da quimica por que
0s mais e de forma mais aprofundada serdo visto s6 no Ensino Médio.

Quais sao estes conteudos basicos da quimica que a proposta curricular orienta
trabalhar?

R: Nessa série nos trabalhamos coisas mais elementares como os a tabela periddica é
distribuida, eles estudam um pouco dos atomos, séo essas coisas, sem aprofundar muito,
tendo em vista que no Ensino Médio eles verdo tudo isso de maneira mais profunda.
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7.

10.

11.

12.

13.

O que vocé estuda para lecionar os conteudos de quimica?

R: Os conteudos de quimica a serem trabalhados sdo estabelecidos no planejamento do
municipio de acordo com livro didatico. Entdo reforco meus estudos baseados nesse
contexto, que tem como exigéncia: matéria, &tomo, ligacbes quimicas, substancias e
misturas, reagdes quimicas e etc.

A instituicdo de ensino que vocé trabalha da suporte necessario para o estudo da
disciplina de quimica?

R: Infelizmente ndo, nos falta muitos recursos ainda para trabalhar quimica como se
deve em escolas municipais e principalmente em escolas do campo, nos faltam
materiais, nos faltam laboratorios e no mais as aulas sdo constituidas de forma tedrica.

Para vocé existe alguma diferenca para o ensino de ciéncias para as escolas do
campo?

R: Néo, como quimica, sdo professores de ciéncias que lecionam tratam com a mesma
importancia, como por exemplo ensinar o corpo humano.

Para que é importante ter disciplina de quimica no Ensino Fundamental?

R: O que os estudantes mais esperam e cobram sdo aulas praticas, sdo experimentos,
essa disciplina deveria ser trabalhada junto com a pratica, associada a pratica pra leva-
los mais proximos da realidade.

De que forma vocé acha que os estudantes do Ensino Fundamental devem aprender
0s contetidos de quimica?

R: Para possibilitar aos estudantes um aprendizado mais abrangente e real do meio que
eles estdo inseridos do meio que fazem parte, para que eles possam ter mais noc¢ao por
que tudo que esta em volta existe quimica.

Vocé utiliza quais recursos para lecionar os contetdos de ciéncias?

R: Os recursos para trabalhar quimica sdo muito limitados, utilizo o livro didéatico, o
data show para me apoiar numa imagem ou num video, faceis materiais para aulas mais
praticas, como trabalhar substancias e misturas que a gente pode utilizar alimentos
faceis que estdo na nossa casa.

Como vocé caracteriza a sua pratica docente, ou seja, o seu fazer na sala de aula?
R: Caracterizo como um complemento necessario e importante para o ensino das
ciéncias na area de quimica, me esforcando ao maximo para repassar de forma clara e
precisa os contetdos.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE
NUCLEO DE FORMACAO DOCENTE

QUIMICA — LICENCIATURA

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - P4

Quanto tempo vocé leciona esta disciplina?
R: Estou dando esta disciplina faz uns 6 anos, desde que trocou a gestdo do municipio,
que fiquei com esta disciplina.

Como a quimica contribui para a formagdo humana dos estudantes?
R: Ela contribui para tornar os estudantes seres mais criticos e pensantes e pra eles é
fundamental, pois pode ate ajudar no trabalho que eles desenvolvem com as familias.

Quie tipo de trabalhos eles desenvolvem?

R: Eles ajudam os pais em casa, no trabalho com gado, na plantagdo e existem muitos
produtos quimicos que eles usam pra fazer queijo, na producgéo de ragdo pra gado, essas
coisas de sitio.

Na sua opinido a quimica é uma area de conhecimento?
R: E sim pois faz parte do curriculo bésico que o municipio segue.

Como vocé organiza sua aula? E a partir de quais materiais que vocé se apoia para
lecionar os contetidos de quimica?

R: Eu organizo a partir do livro didatico que o municipio aderiu, faco uso do livro e as
vezes preparo slides pra abordar alguns conteddos, ja fiz alguns experimentos simples
como a producdo de sabdo, mas deixei de fazer por que eu ndo via tanto interesse por
parte deles, hoje em dia sigo o livro e preparo algumas atividades a parte para abordar
os conteddos.

Como a proposta curricular orienta o ensino de quimica?

R: Nesta série 0 ano letivo € dividido em dois semestres, 0 primeiro a gente ver quimica
e no outro fisica, a proposta curricular do municipio nos mostra os contetudos que deve
ser abordados e traz alguns recursos que podemos utilizar.

O que vocé estuda para lecionar os conteudos de quimica?

R: No comeco foi bem dificil, por que eu so tinha visto isso na faculdade e ndo tinha
tanta habilidade, estudei muita coisa, pelo fato de ser conte(ldos mais simples eu estudei
pelo préprio livro dos alunos e pesquisava algumas coisas na internet, hoje eu so fago
as aulas pelo livro e fago algumas atividades impressas.
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8.

10.

11.

12.

13.

A instituicdo de ensino que vocé trabalha da suporte necessario para o estudo da
disciplina de quimica?

R: Né&o, tudo que eu utilizo em minha aula é comprado, falo isso de material comum,
mas, em caso de data show, notebook e recursos maiores a escola fornece.

Para vocé existe alguma diferenca para o ensino de ciéncias para as escolas do
campo?

R: Existe, por que I os estudantes sdo mais interessados, antes de vir pra essa escola
eu dei aula l& na cidade e os alunos de 14 sdo melhores que os daqui.

Para que € importante ter disciplina de quimica no Ensino Fundamental?

R: E importante pra que o aluno consiga ver como a quimica esta empregada no
cotidiano deles e como ela pode ajudar a entender determinados fenémenos, até porque
tudo hoje tem quimica.

De que forma vocé acha que os estudantes do Ensino Fundamental devem aprender
o0s contetidos de quimica?

R: Devem aprender de uma forma ludica e que seja atrativa, pois quando a gente muda
de ciéncias pra quimica eles dizem que ndo gostam e eu sempre digo que no Ensino
Médio estas disciplinas serdo incorporadas ao cotidiano deles.

Vocé utiliza quais recursos para lecionar os conteudos de ciéncias?
R: eu uso o livro e atividades impressas e as vezes uso o data show pra néo ficar sempre
as mesmas aulas.

Como vocé caracteriza a sua pratica docente, ou seja, o seu fazer na sala de aula?
R: Eu acho boa, vejo que eles entendem o que eu passo e vejo que quando ndo
entendem me perguntam novamente e eu os respondo de outra maneira pra néo ficar
duvidas.
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ANEXO A - PROPOSTA CURRICULAR PARA O ENSINO DE CIENCIAS DOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL DE 9
ANOS DO MUNICIPIO DE LAJEDO-PE

Observacdes:

e Os itens: Avaliacéo, Situa¢cdOes Didaticas e Recursos utilizados estdo preenchidos como modelo, mas cada
professor devera fazer da sua forma, adequando a realidade de cada turma;

e Lembrem-se de que os planejamentos devem ser corrigidos pelos coordenadores da sua escola antes de
serem inseridos nos diarios;

e Lembrem-se de acrescentar os conteudos e expectativas de aprendizagem, referentes ao Projeto “Energia
que Transforma” no planejamento das turmas em que vocé trabalhou com atematica.
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PLANEJAMENTO CONTEMPLADO NA PROPOSTA PARA O 1° SEMESTRE DE CIENCIAS 6° ANO

74

Contelidos Expectativas de Aprendizagem | Situa¢Oes Didaticas e Recursos Avaliacao
Utilizados
e Os Seres Vivos e o Meio e Conhecer os diferentes | Asituagdo didatica atribuidaaos | A avaliagdo deve ser continua
Ambiente termos utilizados em ecologia; | conteldos ser& trabalhada | através das atividades propostas
- O que € Ecologia? e Compreender o que é cadeia | atraves de: em sala de aula e extraclasse:

- Alguns termos em Ecologia

- A Teia Alimentar

- RelagOes entre os seres vivos

e O Universo
- Estrelas, ConstelagOes e
Galaxias
- O Sistema Solar
- A Terra e seu Satélite

e As Rochas e o Solo

- O Planeta por dentro e por

fora

alimentar e teia alimentar,
identificando as consequéncias
dos desequilibrios nas cadeias
alimentares;

e Diferenciar os tipos de
relagOes ecolOgicas que
ocorrem entre os seres vivos.

e Diferenciar galaxias e
constelagOes, identificando
instrumentos e veiculos usados
na exploragdo do espago, como:

satélites, GPS, foguetes e
sondas espaciais, telescOpios
outros;

e Analisar as caracteristicas dos
planetas que compbOem o
Sistema Solar, compreendendo
0os movimentos de rotagcdo e
translacdo, as fases da lua e

e Trabalhos em grupo e
individuais;

e Explanagdes orais;

e Rodas de conversa;

e Leitura, analise e
interpretacao de textos;

e Realizac&o de exercicios;

Utilizando-se  os
recursos:
e Letras de muUsica;
e Documentarios;
e Filmes;
e Pesquisas em jornais,
revistas, internet etc;
e Textos de  géneros
variados;
e Quadro, giz;
e Aparelho de som;
e Apresentacéo de slides

seguintes

e Provas;

e Testes;

e Participacao ativa;

e Interagdo do aluno em
sala de aula;

e Trabalhos em grupo e
individual.
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- Rochas e Minerais

- Cuidando do Solo

- O lixo

- Nossos Recursos Naturais e
Tecnolbgicos

estacOes do ano;
e Distinguir as duas formas de
eclipses: lunar e solar.

e Conhecer as camadas que
compdem a estrutura terrestre
e os fendmenos relacionados a
esta;

e Analisar os diferentes tipos
de rochas (magmaticas,
sedimentares e metamoOrficas;

e Compreender o processo de
formacdo do solo e sua
importancia para as atividades
humanas, as técnicas agricolas e
os impactos das atividades
humanas sobre o solo;

e Analisar as diferentes
maneiras de destinar o lixo,
ressaltando a necessidade de
medidas que diminuam o
volume de lixo e favore¢am os
tratamentos adequados;

em data show;
Aulas praticas;
Atividades escritas
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PLANEJAMENTO 1° SEMESTRE DE CIENCIAS 7° ANO

Contelidos Expectativas de Aprendizagem | Situa¢Oes Didaticas e Recursos Avaliacao
Utilizados
e Estudando a Célula e Compreender a estrutura e | Asituagcdo didatica atribuidaaos | A avaliagdo deve ser continua
- Conhecendo a célula composicao da célula, | contelldos sera trabalhada | através das atividades propostas
- Os tecidos identificando suas partes e | através de: em sala de aula e extraclasse:
- Orgéos e sistemas respectivas fungOes; e Provas;
- O microscOpio e Entender as formas de e Trabalhos em grupo e e Testes;

e Em busca da matéria e
energia

- Crescimento,
desenvolvimento e renovagao
- Respiragdo celular e
fotossintese

- Reagindo ao ambiente

- Matéria, energia e
transformacdes

e Os seres vivos se reproduzem
e as espécies evoluem

- Os dois tipos de reproducgao
- Por que os filhos sdo
parecidos com os pais?

- As espécies evoluem

- Darwin, Wallace e a evolugao

organizagdo, desde a célula,
menor unidade estrutural, até
um organismo como um todo.

e Perceber as diversas fases da
vida de um ser vivo e suas
caracteristicas de crescimento,
desenvolvimento e renovagao.

e Diferenciar os tipos de
reproducéo;
e Conceituar termos como

selecdo natural e mutacOes;
e Conhecer como ocorre a
transmissdo das caracteristicas

individuais;
e Explanagdes orais;
e Rodas de conversa;
e Leijtura, analise e
interpretacao de textos;
e Realizac&o de exercicios;

Utilizando-se  os
recursos:
e Letras de muUsica;
e Documentarios;
e Filmes;
e Pesquisas em jornais,
revistas, internet etc;
e Textos de  géneros
variados;
e Quadro, giz;
e Aparelho de som;
e Apresentacéo de slides

seguintes

e Participacao ativa;

e Interagdo do aluno em
sala de aula;

e Trabalhos em grupo e
individual.
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e Aorigem davida

- A ideia de geragao
espontanea

- Pesquisando a origem da vida

e Classificacdo dos seres vivos
- Critérios de Classificacdo

- O trabalho de Lineu

- Os arquivos da vida

- Os reinos dos seres vivos

e Virus, Bactérias e a salide do
corpo

- Como sdo os virus

- Nossas defesas naturais

- Os virus e a nossa sallde

- Como sao as bactérias

- As bactérias e o ambiente

e Protozoarios, algas e fungos
- Uma célula com nUlcleo

- Os protozoarios

- As algas

- Os fungos

¢ |nvertebrados

- Poriferos e Cnidarios

- Platelmintos e nematOdeos

- Anelideos e moluscos

- ArtrOpodes

hereditarias de pais para filhos;

e Reconhecer as diferentes
teorias que tratam de como a
vida surgiu;

e Entender a forma de
classificag@o dos seres vivos;

e |dentificar em que reino cada
ser vivo € agrupado.

e |dentificar os tipos de virus e
bactérias, bem como conhecer
as doengas causadas por eles;

e Conhecer as principais
caracteristicas dos
protozoarios;

e Diferenciar algas e fungos;

e Descrever as caracteristicas
dos invertebrados;

e Entender a fungcdo dos
poriferos para a

em data show;
Aulas praticas;
Atividades escritas
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- Equinodermos

sustentabilidade da vida no
planeta;

e Diferenciar a morfologia e a
reproducdo dos cnidarios;

e Compreender o
funcionamento e a
regeneraGao dos platelmintos e
nematOdeos, relacionando os
principais problemas que eles
podem causar;

e Compreender a importancia
dos anelideos para o solo;

e Reconhecer a importancia
econOmica dos moluscos;

e Identificar as classes dos
artrOpodes, suas
caracteristicas e importancia;

e Conhecer os representantes
dos Equinodermos e as
caracteristicas das classes;
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PLANEJAMENTO 1° SEMESTRE DE CIENCIAS 8° ANO

Contelidos Expectativas de Aprendizagem | Situa¢Oes Didaticas e Recursos Avaliacao
Utilizados
e Relacionar as estruturas | Asituacdo didatica atribuida aos | A avaliac8o deve ser continua
e ACélula celulares, bem como suas | conteldos sera trabalhada | através das atividades propostas
- Estudando a célula respectivas fungOes; através de: em sala de aula e extraclasse:

- Da célula ao organismo

eCélulas organizadas em
tecidos

- Tecidos

- Org&os e Sistema

e A quimica dos Alimentos

- A funcéo dos alimentos

- Carboidratos, lipideos,

proteinas, vitaminas, agua e
sais minerais

e A alimentacgao equilibrada
- Os grupos de alimentos

- Obesidade

- A Conservagao de alimentos
- A desnutricao

e O Sistema Digestoério

- A transformacdo dos

e Compreender os niveis de
organiza¢ao do corpo humano;

e (Caracterizar os tipos de
tecidos, reconhecendo 0s
sistemas que compOem o corpo
humano;

e |dentificar o0s nutrientes
presentes nos alimentos,
através dos grupos alimentares;
e Reconhecer a importancia da
agua para o funcionamento do

organismo;
e Sensibilizar para a
importancia de uma

alimentagcdo equilibrada, com

€énfase nas medidas de
conservagdo adequada dos
alimento, visando o0 nao

desperdicio.

e Trabalhos em grupo e
individuais;

e Explanagdes orais;

e Rodas de conversa;

e Leijtura, analise e
interpretacao de textos;

e Realizac&o de exercicios;

Utilizando-se  os
recursos:
e Letras de muUsica;
e Documentarios;
e Filmes;
e Pesquisas em jornais,
revistas, internet etc;
e Textos de  géneros
variados;
e Quadro, giz;
e Aparelho de som;
e Apresentacéo de slides

seguintes

e Provas;

e Testes;

e Participacao ativa;

e Interagdo do aluno em
sala de aula;

e Trabalhos em grupo e
individual.
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alimentos

e O Sistema RespiratOrio

- Os componentes do sistema
respiratOrio

- Entrada e saida de ar

- Fumo, polui¢éo e salde

e Sistema Cardiovascular ou
circulatOrio

- O caminho do sangue

- O coracao

- Os vasos sanguineos

- Doengas Cardiovasculares

- O sistema linfatico

*  Projeto  Energia com
Educacéo e Sustentabilidade.

e (O Sangue

- De que é feito o sangue?

- Hema@cias, leucOcitos e
plaguetas

- Os grupos sanguineos

e O Sistema Urinario

e Conhecer os Orgdos que
compdem o sistema digestdrio e
suas funcgdes;

e Compreender a
transformagcdo dos alimentos
durante o processo de digestao.
e |dentificar as estruturas do
sistema respiratOrio e suas
funcBes, compreendendo o
processo de trocas gasosas;

e Apontar 0s problemas
causados ao sistema
respiratOrio pelo tabagismo.

e Compreender os Orgdos que
compOem o sistema
circulatério e suas funcOes;

e Descrever as doengas que
acometem o sistema
cardiovascular.

e Entender a importancia do
sistema linfatico na producéo
de células de defesa do corpo;

e Aprender os tipos de
energias;

e Compreender
sustentabilidade;

em data show;
Aulas praticas;
Atividades escritas
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- A funcg@o do sistema urindrio
- Os 6rgdos do sistema urinario
- Problemas no sistema
urinario

e Calcular o consumo de
energia;
e Diferenciar os tipos de
lampadas.

e |dentificar os componentes
do sangue e o seu papel;

e Conhecer 0s sistemas
sanguineos ABO e Rh;

e Identificar os Orgdos que
compOem o sistema urindrio e
suas respectivas fungdes;

e Compreender a excreGao
como processo fundamental
para o bom funcionamento do
organismo, bem como as
doencas que afetam este
sistema.
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PLANEJAMENTO 1° SEMESTRE DE CIENCIAS 9° ANO

82

Contelidos Expectativas de Aprendizagem | Situa¢Oes Didaticas e Recursos Avaliacao
Utilizados
e Propriedades da Matéria e Compreender alguns | Asituacdo didatica atribuidaaos | A avaliagdo deve ser continua
- Propriedades Gerais da | conceitos das propriedades | contelUdos sera trabalhada | atraveés das atividades propostas
matéria gerais e especificas da matéria; | através de: em sala de aula e extraclasse:

- Os estados fisicos da matéria
- Propriedades especificas da
matéria

e Atomos e elementos

- A historia dos modelos
atObmicos

- NUmero Atdmico e nUmero
de massa

- A organizagao dos elétrons
no atomo

- Os elementos quimicos

¢ A classificacéo periOdica
- A histdria da tabela periOdica
- Tabela periGdica moderna

e AsligagBes quimicas

- A estabilidade dos gases
nobres

- A ligacao iOnica

e|dentificar as mudancgas de
estado fisico e os fatores que as
influenciam;

eConhecer as descobertas
evolutivas dos modelos
atbmicos, compreendendo as
caracteristicas e propriedade
dos atomos;

eAprender a funcionalidade e
importancia da tabela periddica,
seus periodos, familias e
caracteristicas especificas;
eDiferenciar metais e
metais;

nao

e Trabalhos em grupoe
individuais;

e Explanagdes orais;

e Rodas de conversa;

e Leitura, analise e
interpretacao de textos;

e Realizac&o de exercicios;

Utilizando-se
recursos:
e Letras de muUsica;
e Documentarios;
e Filmes;
e Pesquisas em jornais,
revistas, internet etc;
e Textos de  géneros
variados;
e Quadro, giz;
e Aparelho de som;
e Apresentacéo de slides

0s  seguintes

e Provas;

e Testes;

e Participacao ativa;

e Interagdo do aluno em
sala de aula;

e Trabalhos em grupo e
individual.
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- A ligacao covalente

- A ligac@o metdlica

- Substancia simples e
substancia composta

*  Projeto Energia com
Educacéo e Sustentabilidade.

e As substancias e as misturas
- Substancias puras e misturas

- Misturas homogéneas e
heterog€neas

- Separando os componentes
de uma mistura

e Funcdes quimicas
- Acidos e Bases
- Sais e Oxidos

e ReacOes Quimicas

- Representagao de reagdes
quimicas

- Balanceamento das rea¢des
quimicas

- Tipos de reacdes quimicas

eConhecer o conceito das
ligagBes quimicas, os tipos de
ligacOes e seus produtos;

e Compreender como ocorre a
estabilidade dos gases nobres e
sua consequéncia;

e Aprender o0s tipos de
energias;

e Compreender
sustentabilidade;

e Calcular o consumo de
energia;

e Diferenciar os tipos de
lampadas.

e Compreender que a matéria
pode ser classificada em
substancias puras (simples e
composta), misturas
homogéneas e heterogéneas;

e Conhecer os métodos de
separagcdo de misturas e sua
importancia.

em data show;
Aulas praticas;
Atividades escritas
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- As leis das rea¢Oes quimicas

e Diferenciar acidos, bases,
Oxidos e sais, a partir dos
indicadores de PH, envolvendo
situacOes cotidianas;

e Compreender o que € uma
reacdo quimica, identificando-
as no cotidiano;

e Descrever a composi¢ao da
equagao quimica, classificando
os tipos de rea¢des quimicas;

e Conhecer as Leis das reacOes
quimicas de forma pratica e
teOrica;
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OBSERVACOES:

- Os professores que estao trabalhando com o projeto “Todos contra o Aedes Aegypti”, devem acrescenta-lo ao
planejamento.

- Os planejamentos do 7° € 8° AN0S n&o foram concluidos durante a formacao continuada. Portanto, cada
professor deve finaliza-lo antes de imprimir.

- Lembrem-se que a situacao didatica, recursos utilizados e Avaliacdo descritos nos quadros abaixo sdo apenas
exemplos, pois sabemos que eles iram variar conforme a metodologia de cada profissional.
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PLANEJAMENTO DO 2° SEMESTRE - CIENCIAS 6° ANO

86

Conteudos

Expectativas de
Aprendizagem

SituacOes Didaticas e
Recursos Utilizados

Avaliacao

* Os Estados fisicos da agua
- A agua no planeta

- Mudancas de estado fisico
- O ciclo da agua

e A qualidade da 4gua

- A agua dissolve substancias

- Agua: essencial para a vida

- A 4gua potavel

- As estacOes de tratamento de
agua

- Cuide da 4gua

- Tratando o esgoto das casas

- Agua e salide

* Perceber a importancia da
agua como meio vital, escassa e
portanto ndo desperdicavel,
conhecendo a sua
disponibilidade no planeta;

e Diferenciar as condi¢cOes
transformadoras dos estados
fisicos da agua;

e Compreender a versatilidade
do ciclo hidrolOogico e sua
importancia para o equilibrio
natural do planeta;

e Reconhecer a importancia da
agua como solvente universal,
entendendo o0s conceitos de
soluto, solvente e solugéo;

e Identificar os tipos de agua e
sua composi¢ao;

e Conhecer os processos de
tratamento de 4gua, o destino
do esgoto da cidade, adquirindo
uma postura critica contra a ma
administrac8o de governantes,

A situacdo didatica atribuida aos
contelldos sera trabalhada
através de:

e Trabalhos em grupo e
individuais;

e Explanagdes orais;

e Rodas de conversa;

e Leitura, analise e
interpretacao de textos;

e Realizagdo de exercicios;

Utilizando-se
recursos:
e Letras de muUsica;
e Documentarios;
e Filmes;
e Pesquisas em jornais,
revistas, internet etc;
e Textos de  géneros
variados;
e Quadro, giz;
e Aparelho de som;

0s  seguintes

A avaliacdo deve ser continua
através das atividades propostas
em sala de aula e extraclasse:
e Provas;
e Testes;
e Participacao ativa;
e Interagao do aluno em
sala de aula;
e Trabalhos em grupo e
individual.
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e A Atmosfera

- As camadas da atmosfera
- O oxigénio e a combustdo
- O oxigénio e a respiracéo
aerObica

- O gas carbOnico

- O nitrogénio

- Os gases nobres

- O vapor de agua

- O efeito estufaeo
aquecimento global

a falta de saneamento e sua
relagdo com algumas doencas;
e Compreender a relagado entre
a agua e a salide humana;

e Distinguir as camadas da
atmosfera, suas propriedades e
caracteristicas;

e Compreender as
propriedades do oxigénio, suas
contribuicBes biolOgicas e seu
uso em rea¢Oes quimicas;

e Associar o ciclo biolOgico a
transformacdao do gas
carbOnico;

e Conhecer o ciclo e a fungao
do gas nitrogé€nio no ambiente;
e Diferenciar as caracteristicas
e uso dos gases nobres;

e Entender com o vapor de
agua contribui para a umidade
relativa do ar;

e Compreender o}
funcionamento da camada de
ozOnio e suas alteracOes,

Apresentacdo de slides
em data show;

Aulas praticas;
Atividades escritas
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e As Propriedades do ar
- Propriedades do ar
- A pressdo atmosférica

e A tecnologia da previsdo do
tempo

- Prever o tempo € importante
- As nuvens

- As massas de ar e as frentes
- A umidade do ar e as chuvas
- A pressdo atmosféricaea
previsdo do tempo

- A temperatura

- Os ventos

- EstacBes meteorolOgicas

e O ar e anossasalde
- Doencas veiculadas pelo ar
- A poluicéo do ar

devido ao aquecimento global;

e Verificar as propriedades do
ar, percebendo a importancia
do estudo das condi¢cOes
atmosféricas e da previsdo do
tempo;

e Compreender a pressdo
exercida pela atmosfera sobre a
superficie do planeta;

e Conhecer alguns aparelhos
meteorolOgicos e como estes
auxiliam na previsdo do tempo;
e (Caracterizar os tipos de
nuvens;

e Compreender como  as
massas de ar, umidade de
frentes frias podem causar
mudancas climaticas;

e Reconhecer a importancia
das estacOes meteorolOgicas
para a previsao do tempo;

e Citar exemplos de doencas
cuja veiculagéo ocorre pelo ar,
suas formas de prevencao,
sintomas e tratamento;
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e Adquirir postura critica sobre
as atividades humanas que
alteram a composi¢ao do ar;
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PLANEJAMENTO DO 2° SEMESTRE - CIENCIAS 7° ANO

90

Contelidos Expectativas de Aprendizagem | Situa¢Oes Didaticas e Recursos Avaliacéo
Utilizados
VERTEBRADOS e Compreender estrutura, | Asituagdo didatica atribuida aos | A avaliacdo deve ser continua
fisiologia e reproducdo dos | conteldos sera trabalhada | através das atividades propostas
e Peixes peixes, classificando — os em | através de: em sala de aula e extraclasse:

- Corpo dos peixes
- A reproducdao dos peixes
- A evolucgao dos peixes

e Anfibios

- O corpo dos anfibios

- Reproducao.

- O grupos dos anfibios

- A evolug&o dos anfibios

e Répteis

- O corpo dos répteis;

- Reproducdo;

- Grupo dos répteis

- A evolucao dos répteis

condrictes e osteictes.
e Verificar os impactos da
pesca predatOria;

e Compreender a evolug¢éo dos
tetrApodes, entendendo a
classificagcao em anuros,
urodelos ou apodes, estrutura,
fisiologia e a reprodugcdo dos
anfibios;

e Perceber a importancia dos

anfibios para o equilibrio
ecolOgico.
e Diferenciar as ordens de

répteis, suas caracteristicas e
exemplos;

e Conhecer a estrutura,
fisiologia e reproducéo dos

e Trabalhos em grupo e
individuais;

e Explanac¢des orais;

e Rodas de conversa;

e Leitura, analise e
interpretacao de textos;

e Realizac8o de exercicios;

Utilizando-se  os
recursos:
e Letras de muUsica;
e Documentarios;
e Filmes;
e Pesquisas em jornais,
revistas, internet etc;
e Textos de  géneros
variados;
e Quadro, giz;

seguintes

e Provas;

e Testes;

e Participacdo ativa;

e Interagao do aluno em
sala de aula;

e Trabalhos em grupo e
individual.
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e Aves e mamiferos
- As aves
- Os Mamiferos

AS PLANTAS E O AMBIENTE
e Bridfitas e Pteriddfitas

- As bri0fitas

- As pteridOfitas

e As plantas com sementes:
gimnospermas e angiospermas

- Gimnospermas
- Angiospermas: raiz, caule e

répteis;

e Compreender a estrutura,
fisiologia e reprodugdo das
aves;

e |dentificar as adaptacOes ao
voo, citando pontos que
retratem a evolug¢&o no grupo

da aves;
e Descrever motivos de
algumas aves estarem

ameacadas de extincao,
problemas com trafico e suas
consequéncias.

e Citar as caracteristicas gerais,
fisiologia e reproducéo;

e Reconhecer a importancia
dos pelos e glandulas nos
mamiferos, identificando os
principais grupos e respectivos
exemplos;

e Perceber a importancia dos
mamiferos no equilibrio dos
ecossistemas e os motivos de
algumas espécies estarem em
extincao.

Aparelho de som;
Apresentacgao de slides
em data show;

Aulas praticas;
Atividades escritas
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folhas
- Angiospermas: flores, frutos e
sementes

e Planeta Terra: ambiente
terrestre e aquatico

- Sol, terra e clima

- Tundra

- Taiga

- Florestas temperadas
- Mata de Araucarias

- Florestas Tropicais

- Manguezais

- Campos e Cerrado

- Desertos

- Mata dos Cocais

- Caatinga

- Pantanal

- Ecossistemas Aquaticos

* ldentificar as principais
caracteristicas das bri6fitas;
*Compreender a reprodugao
das briofitas;

* Identificar as proncipais
caracteristicas das pteridofitas;
* entender a origem das
pterid&fitas;

* Compreender a reproducéo
das pteridofitas.

* Diferenciar os grupos de
plantas com sementes;

* ldentificar as principais
caracteristicas das
gimnospernas e angiospermas;
* Entender a reproducdo das
gimnospermas e angiospermas.

* Entender clima;

* Diferenciar tundra, taiga,
florestas temperadas, mata de
araucarias,florestas tropicais;
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* Observar a riqueza das
florestas tropicais;

* Compreender a destruicdo
das florestas tropicais e
preservagao da biodiversidade.
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Conteldos Expectativas de Aprendizagem SituacOes Didaticas e Avaliacéo
Recursos Utilizados
e Apele eConhecer o revestimento do | A situacdo didatica atribuida | A avaliacdo deve ser continua

- Protec¢ao do corpo
- Pelos, glandulas e suor
- Problemas na pele
e Os 0ssos e 0s mUsculos
- O Esqueleto humano
- Os mUsculos

e Os sentidos
- A visdo
- Audicéo e equilibrio
- Olfato
- Gustagao
- Sensibilidade da pele

e O Sistema Nervoso
- A comunicacdo entre os
neurdnios
- A organizagao do sistema
nervoso
- Os atos reflexos
- Sistema nervoso: problemas e

organismo, suas funcOes e as
estruturas que a compOem,
incluindo as estruturas anexas e
sua importancia;

eCompreender as doengas que
acometem a pele e formas de
preveni-las;

e Entender a relag&o do esqueleto
com o movimento, conhecendo a
composiCdo dos 0ssos, suas
funcbes e as doengas que
acometem esse sistema;

e |dentificar os cuidados com os
0ssos e as articulagOes;

e Entender o funcionamento dos
muUsculos;

eReconhecer a importancia dos
sentidos na percep¢do dos
estimulos do ambiente;

aos

conteldos

trabalhada através de:

e Trabalhos em grupo e
individuais;

e Explanacgdes orais;

e Rodas de conversa;

sera

e Lleitura, andlise e
interpretacao de
textos;

e Realizacéo de
exercicios;

Utilizando-se os seguintes
recursos:

e Letras de mUsica;

e Documentarios;

e Filmes;

e Pesquisas em jornais,
revistas, internet etc;

e Textos de géneros

através das atividades propostas
em sala de aula e extraclasse:
e Provas;
e Testes;
e Participacdo ativa;
e Interagao do aluno em
sala de aula;
e Trabalhos em grupo e
individual.
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cuidados

e O Sistema EndOcrino
- As glandulas

e O Sistema Genital

- Os Orgdos genitais masculino

eConhecer formas de prevencgéo
de alguns problemas relacionados
aos Orgdos dos sentidos;

eEntender a organizagcdo do
sistema nervoso, destacando sua
importancia na coordenacdo do
corpo;

eldentificar os Orgdos que
compdem o sistema nervoso e
suas respectivas funcOes,
analisando a estrutura do
neurbnio e a transmissdo de
impulsos nervosos;

* Diferenciar glandulas
endOcrinas e exOcrinas;

* Conhecer as glandulas e suas
funcgOes;

* Reconhecer as doencas que
afetam o sistema endocrino;

* Analisar a importancia dos
horm®nios para o organismo.

variados;

Quadro, giz;
Aparelho de som;
Apresentacao

slides em data show;
Aulas praticas;
Atividades escritas

de
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- Os Orgdos genitais feminino
- O ciclo menstrual

- A gravidez

- Como se formam os gémeos

e Evitando a gravidez
- Camisinha
- A pilua e outros
anticoncepcionais hormonais
- Dispositivo intrauterino (DIU)
- A esterilizagcao
- Abstinéncia periddica

e Doengas Sexualmente
Transmissiveis
- Quais sao os sinais das DSTs?

- Gonorreia
- Sifilis

* Compreender a célula sexual
masculina e o  hormOnios
produzido pelo sistema.

* |dentificar os Orgéos e funcdes;
* Entender os caminho dos
espermatozoides;

* Avaliar os cuidaos que os
homens devem ter e problemas
no sistema sexual masculino.

* Entender a producdo de
hormdnios sexuais e dos Ovulos;

* |dentificar os Orgdos e suas
funcOes;

* Compreender o ciclo menstrual;
* Conhecer o processo de
gestacao, tipos de partos;

* Entender os cuidados na
gravidez;

* Diferenciar os tipos de gémeos.

* Entender a importancia dos
métodos contraceptivos;
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- Herpes Genital

- InfecgBes por clamidia

- Condiloma acuminado

- Candidiase ou moniliase
- Hepatite B

- Aids

- Tricomoniase

e As bases
hereditariedade

da

- Os genes e as caracteristicas

- Os pares de cromossomos

- A transmiss@o dos genes dos

pais e filhos

- Menino ou menina

- Os genes e o ambiente
- Anomalias genéticas

- Uma nova biotecnologia
- A clonagem reprodutiva
- A clonagem terapéutica

* Diferenciar  os métodos

contraceptivos  masculinos

femininos;

*Conscientizar sobre o aborto.

* Entender o que sdo DST;

* Compreender os tipos de DST;

e

* Conscientizar sobre prevencéo

e cuidados.

* Entender o que sdo genes e
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suas caracteristicas;
*Compreender o0s pares de
Cromossomos;

* Compreender a transmissdo dos
genes dos pais para filhos;

* Diferenciar transgénicos,
clonagem reprodutiva, clonagem
terapéutica.

* Entender a bioética.
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Contelidos Expectativas de Aprendizagem | Situa¢Oes Didaticas e Recursos Avaliacao
Utilizados
v FISICA e Compreender os conceitos | Asituagao didatica atribuida aos | A avaliac8o deve ser continua
do movimento relativo; contelldos sera trabalhada | através das atividades propostas
e O Movimentos e Resolver problemas simples | atraves de: em sala de aula e extraclasse:

- O movimento € relativo

- Trabalhando com velocidades
- Calculando a aceleragéo

- A queda dos corpos

e Forcas

- Medindo forgas

- O atrito

- Forga e aceleragéo
- Acdo e reagao

e A atracdo gravitacional

- Matéria atrai matéria

- A forga centripeta

- O movimento dos planetas e
dos satélites

- O empuxo

utilizando o conceito de
aceleracgao;
e Entender o conceito da queda

dos corpos;

e Conhecer o conceito de forGa
e Interpretar as leis de Newton,
identificando as aplicagOes

desses conhecimentos para o
estudo de varios movimentos e
fenOmenos;

e Compreender a Lei da
Gravidade Universal;

e Relacionar a Lei da Gravidade
Universal com o movimento dos

planetas e satélites;

e Trabalhos em grupo e
individuais;

e Explanagdes orais;

e Rodas de conversa;

e Leijtura, analise e
interpretacao de textos;

e Realizac&o de exercicios;

Utilizando-se
recursos:
e Letras de muUsica;
e Documentarios;
e Filmes;
e Pesquisas em jornais,
revistas, internet etc;
e Textos de  géneros
variados;
e Quadro, giz;
e Aparelho de som;
e Apresentacéo de slides

0os  seguintes

e Provas;

e Testes;

e Participacao ativa;

e Interagdo do aluno em
sala de aula;

e Trabalhos em grupo e
individual.
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e Trabalho, energia e
magquinas simples

- O conceito cientifico de
trabalho

- TransformacOes de energia

- Maquinas simples

e Ocalor

- Calor e temperatura

- O calor especifico

- O calor latente

- O calor e a dilatagcao dos
corpos

- A transmissao do calor

e Asondas e osom

- As caracteristicas de uma
onda

- As caracteristicas do som
-0Oeco

e Entender o conceito de
empuxo através de
experimentos simples.

e Reconhecer o uso de
maquinas simples como
facilitador da realizagdo de
trabalhos;

e Compreender grandezas
fisicas como trabalho e

poténcia;

e Conhecer os tipos de energia
e suas formas de
transformacdes.

e Diferenciar as escalas de
medida de temperatura,
realizando conversOes;

e Associar e diferenciar os
conceitos de calor e
temperatura;

e |dentificar os tipos de
propagacao de energia térmica.

em data show;
Aulas praticas;
Atividades escritas
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e Aluz

- As ondas eletromagnéticas

- Luz e sombra

- A decomposicdo da luz
branca

- A reflexdo da luz

-A refracdo da luz

e Eletricidade e magnetismo
- A eletrizagao por atrito

- Alinducdo eletrostatica

- A corrente elétrica

- Cuidado com as instalagOes
elétricas

- O magnetismo

- O eletromagnetismo

e Verificar as ondas em nosso
cotidiano;

e (Citar as propriedades e
caracteristicas das ondas;

e Distinguir as aplica¢Oes da luz
no nosso dia-a-dia;

e Perceber como ocorre a
propagac¢ao da luz e a interagao
desta nos objetos;

e Entender as aplicagcOes dos
espelhos e lentes em alguns
instrumentos.

e (Citar os cuidados com as
instalagcOes elétricas;

e Entender os conceitos de
efici€ncia energética;

e Compreender a importancia
da eletricidade e do magnetismo
para o homem, relacionando-os
com 0s

beneficios gerados pelo uso

101



102

sustentavel deste recurso;

e Entender como funciona a
cobranca de energia elétrica;

e Associar o magnetismo e a
corrente elétrica;

e Perceber como se
comportam 0s materiais
magnetizados na presencga de
um campo magnético e também
mostrar como uma

blUssola detecta o campo
magnético terrestre;

102



