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RESUMO

Esta pesquisa tem como objeto a relagdo entre as familias homoparentais e as escolas do
Agreste Pernambucano. O estudo foi motivado pela compreensdo das violagdes aos
direitos de gays e léshicas que o (neo)conservadorismo, neoliberalismo e fundamentalismo
religioso mantém ao defender uma concepcao de familia natural e universal, baseada na
relacdo entre um homem e uma mulher heterossexuais cis, que unidos pelo casamento,
procriam, coabitam e sdo canais para “desenvolvimento saudéavel” dos/as filhos/as. No
entanto, a familia é uma instituicdo que acompanha as transformacdes culturais, juridicas,
sociais, politicas, econdmicas, entre outras, e por isso, o carater natural e universal é
ficcional. O trabalho parte das reflexdes sobre género e sexualidade no pds-estruturalismo,
entendendo que essas questdes sdo importantes para a formulacdo das compreensdes sobre
familia. Utilizamos, igualmente a teoria do reconhecimento para analisar como se ddo as
relacBes com os corpos gays e lésbicos na sociedade e, especificamente na escola, quando
estes/as a compBem, como familias, esse espaco. O principal objetivo da pesquisa €
compreender como as familias homoparentais sdo reconhecidas e integradas nas escolas do
Agreste Pernambucano. Em meio a um cendrio de retrocessos, em constantes combates a
“suposta ideologia de género”, incentivada pelo panico moral, essa reflexdo ¢ importante
para questionar as concepcdes de familia que estdo presentes no contexto escolar, perceber
a existéncia das familias homoparentais na escola e proporcionar esquemas de
reconhecibilidade subversivos que possibilitem seu reconhecimento. Debrugamo-nos,
igualmente, sobre estudos no &mbito da educacdo para discutir as formas de promover
esses esquemas a partir dos mecanismos de democratizagdo da escola, que reforcam o
carater plural e democratico dela. O estudo traz as vozes, os olhares e as experiéncias de
pais gays e maes léshicas, membros de familias homoparentais localizadas em trés
municipios do Agreste Pernambucano e que possuem filhos/as estudando em escolas
dessas localidades. Além disso, trazemos as perspectivas das gestoras e analise dos
Projetos Politicos Pedagogicos, para conhecermos os olhares das escolas sobre essas
familias e os trabalhos que desenvolvem para promover seu reconhecimento e integracao.
Para o desenvolvimento desse estudo, utilizamos como recursos metodologicos: a
estratégia da triangulacdo, as entrevistas semiestruturadas, as conversas, a pesquisa
documental e a analise de conteddo. A pesquisa nos mostrou que as familias
homoparentais sdo marcadas por uma ambivaléncia no seu reconhecimento nas escolas do
Agreste Pernambucano. S&o reconhecidas para o0 cumprimento das responsabilidades que
Ihes sdo atribuidas, mas ndo reconhecidas quando se trata da mesma visibilidade que outras
familias possuem, de modo especial, a tradicional. Quanto a integracdo das familias
homoparentais nas propostas e atividades pedagogicas, a pesquisa nos mostrou que elas
participam das atividades, mas, ndo sdo integradas e representadas nelas. Assim,
percebemos que as escolas do Agreste pernambucano, quando se trata da relacdo com as
familias, ainda pautam suas concepc¢des e trabalhos a partir do modelo de familia
tradicional.

Palavras-chave: familia; homossexualidade; homoparentalidade; escola; Agreste
Pernambucano.



ABSTRACT

The focus of this research is the relationship of homo parental families and the Agreste
Pernambucano schools. The study was motivated by the comprehension of violations of
gay and lesbian rights that take place due to neoconservative, Neo-liberalism and religious
fundamentalism maintain by defending a natural and universal family conception, based on
the relationship between a man and a woman cis heterosexual, who, united by marriage,
procreate, cohabit and are channels for the "healthy development” of their sons and
daughters. However, the family is an institution that accompanies the cultural, judicial,
social, political and economic transformations, among others, and because of this, the
natural and universal character is fictional. The present work starts from reflections about
gender and sexuality in the post-structuralism, on the understanding that these issues are
important for the formulations of the comprehensions about family. In addition, the theory
of recognition is used to analyse how the relationships are with the gay and leshians bodies
in society and specifically in the school, when these are composed as families in this space.
The main objective of this research is to understand how same-sex families are recognized
and integration in the Agreste de Pernambuco schools. A midst a setback scenario, constant
combat against the "supposed gender ideology”, encouraged by moral panic, this reflection
Is important to question the family conceptions which are present in the school context,
perceive the existence of homo parental families in the school and provide subversive
recognizable schemes which make this recognition possible. Furthermore, studies were
pursued in the educational ambit, to discuss ways to promote these schemes, starting from
the democratization mechanisms in the school, which reinforce its plural and democratic
character. This work brings the voices, the looks and the experiences of gay fathers and
lesbian mothers, members of homo parental families, located in three municipalities of the
Agreste Pernambucano, who have children studying in schools in these locations. In
addition, perspectives of the school administrators and the analysis of the Pedagogical
Political Projects are brought in, in order to understand how the schools see these families
and the work that is developed to promote their recognition and integration. For the
development of this study, these methodological resources were used: triangulation
strategy, semi-structured interviews, conversations, a documentary research, and content
analysis. The research showed that homo parental families are marked by an ambivalence
in its recognition in the Agreste Pernambucano schools. They are recognized for the
fulfillment of the responsibilities which they are given but they are not recognized with the
same visibility, which is given to the other families, especially to the traditional ones. As
far as the integration of the homo parental families in the pedagogical proposals and
activities, the research showed that they participate in the activities, but are not integrated
and represented in them. Thus, it was perceived that when it comes to the relationship with
these families, the Agreste Pernambucano schools still rate their conceptions and work
from the traditional family model.

Keywords: family; homosexuality; homoparenthood; school; Agreste Pernambucano.
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1 INTRODUCAO

Essa dissertacdo tem como objetivo: compreender como as familias homoparentais
sdo reconhecidas e integradas pelas escolas do Agreste Pernambucano. Partimos da
compreensdo de que a pesquisa € uma forma de construir conhecimentos que ultrapassam
nossos entendimentos imediatos sobre a realidade quando a observamos e tentamos
compreendé-la. De acordo com Bernadete Gatti (2002), a partir da pesquisa, podemos
investigar universos ainda pouco explorados, que podem estar sob uma aparéncia turva ou
cadtica para tecermos nossas compreensdes sobre a realidade.

A discussdo que aqui trazemos trata de um tema pouco debatido no Agreste
Pernambucano e que, infelizmente, ainda se encontra sob muitos preconceitos,
desconfiancas e ndo reconhecimentos. Tratamos de assuntos que interrogam as crencas e
os valores gque as pessoas tendem em manter quando o assunto € a familia. Falamos sobre
familias, desprendendo-nos das concep¢Bes naturais e universais que 0S setores
(neo)conservadores, neoliberais e fundamentalistas insistem em sustentar quando
defendem a familia tida como tradicional, excluindo todas as outras configuragdes.
Falamos sobre as familias homoparentais em seu carater subversivo, nas suas lutas por

reconhecimento nas escolas e na sociedade.

O que apresentamos nessa dissertacdo é fruto de um processo de investigacéo,
dialogo, reflexdo, construcdo, desconstrugdo, reconstrucdo e transformacdo. Trazemos
vozes, olhares, histérias, concep¢des, movimentos, corpos, siléncios e agdes. Enfim,
apresentamos fragmentos que nos fizeram compreender a realidade sobre as familias

homoparentais nas escolas do Agreste Pernambucano.

Enquanto esse texto foi escrito, um mergulho em um universo muito pessoal
aconteceu. Cada palavra ouvida e escrita provocaram novas inquietacdes e motivagdes que
impulsionaram o desenvolvimento desse trabalho. De modo particular, essa pesquisa
também é sinbnimo de transformacdo pessoal e encorajamento. 1sso porque a medida que
ela foi sendo construida, enquanto as historias dos/as participantes eram transcritas, as
minhas memdrias foram revisitadas e isso me ajudou a compreender o lugar que ocupava
nesse estudo, ndo apenas como pesquisador. Por isso, essa construcdo foi, também, um

processo de simbiose.
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Nesse momento, abro espaco para me situar nesse trabalho de grande significacdo
académica e pessoal, falando em primeira pessoa, pois, ndo posso dissociar a minha
subjetividade da minha condicdo de pesquisador. Sou homem gay do interior de
Pernambuco, de familia de camada popular e professor de escola publica. Ao longo do
percurso no mestrado, compreendi que essa pesquisa, além do seu valor académico,
também era um direito ao grito, uma maneira de expressar as minhas angustias,
inquietacdes e aflicdes. Enquanto escrevia 0 que ouvia, olhava para mim e me via nas
cenas que eram descritas e recordava dos momentos em que, durante a minha infancia e
adolescéncia, fui questionado sobre a minha sexualidade e, por muitas vezes, chorei e
silenciei diante dos constrangimentos vividos. Contudo, fui me encorajando e sendo
encorajado a sair dos armarios. Esse processo de escrita foi um momento de me perceber
como alguém que ndo apenas falava e interpretava o que me era apresentado, mas de
compreensdo do meu lugar nessa pesquisa, na sociedade e na vida, como homossexual que,
assim como os/as que participaram desse estudo, luta pelo seu reconhecimento, pelos seus

direitos, inclusive construir uma familia e ter filhos/as, se isso for o proposito.

O processo de construcdo dessa pesquisa teve como consequéncia a maturidade e a
quebra de siléncios ocasionada pelo encontro com os pares, fisicamente e a atraves da
literatura. As leituras sobre as vidas através dos corpos e dos livros foram importantes para
tecer compreensdes sobre o Outro, sobre mim e sobre 0 mundo. Essas ideias pessoais
foram ocultadas durante uma parte do desenvolvimento desse trabalho, mas, a medida que
as vozes eram ouvidas, ecoava internamente a necessidade de me colocar mais do que
pesquisador. Tratava-se de assumir 0 meu lugar no mundo e nesse estudo, considerando a

minha prépria subjetividade.

Feitas essas colocagdes pessoais importantes, expomos 0s motivos que nos levaram
a refletir sobre as familias homoparentais nas escolas do Agreste Pernambucano.
Primeiramente, as experiéncias como professor proporcionaram situagdes marcantes e
inquietantes quando se tratava da relagcdo entre as familias e a escola. Os momentos em
que as escolas promoviam para fortalecer a relacdo entre elas e as familias, como por
exemplo, o Dia da familia na Escola; a celebracdo de datas como o Dia das Maes e Dia
dos Pais; as imagens representando a familia tradicional usadas na confec¢do de cartazes e
nos convites dos eventos direcionados as familias; as constantes reclamacGes dos/as

professores/as sobre a “desestrutura familiar” que influenciava na aprendizagem dos/as
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estudantes, entre outras situagcdes, nos colocaram diante de muitos questionamentos.
Passamos a indagar, embora que superficialmente, como as escolas ndo estavam atentas a
pluralidade de familias que as compunham. Embora questionassemos a forma como as
escolas concebiam a ideia de familia e a integrava em suas atividades, ainda nos faltava o

entendimento sobre a pluralidade de familias e de como as questdes de género e
sexualidade eram importantes para refletirmos sobre isso.

As percepgdes comecaram a ganhar outros sentidos a partir da participacdo como
aluno temporario na disciplina Tépicos Atuais em Educacdo I: Educacdo Nao Sexista, do
Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo Contemporanea (PPGEduC/CAA/UFPE —
2017). As reflexbes nas aulas nos levaram a entender o quanto a sociedade brasileira €
marcada por discriminacbes e exclusdes materializadas pelo machismo, patriarcado,
sexismo, LGBTfobia e pela inteligibilidade heteronormativa, que influencia nas
compreensdes sobre 0s corpos e demarca seus lugares na sociedade. Isso implica, também,
sobre o que entendemos por familia e como ela deve ser. Diante disso, 0s questionamentos
sobre a forma como as escolas lidavam com a pluralidade de familias afloravam e,
principalmente, porque passamos a direcionar nossos olhares para as familias constituidas
por gays e lésbicas, considerando que podem optar por ter filhos/as e esses/as, assim como
demais criancas e adolescentes, vao a escola.

Ao tentar a selecdo para 0 mestrado, as experiéncias pessoais e profissionais foram
dando indicios de que era necessario refletirmos sobre as familias homoparentais no
contexto escolar. Enquanto construiamos nossa proposta de pesquisa, realizamos breves
andlises sobre postagens em redes sociais, textos em sites e jornais que falavam sobre
familia na atualidade brasileira. O pano de fundo era o cenario politico (neo)conservador,
fundamentalista e neoliberal instaurado ap6s o Golpe de 2016, que culminou
posteriormente na eleicdo do atual presidente brasileiro, Jair Bolsonaro, cuja LGBTfobia é
perceptivel em seus discursos. Neles, o que nos chamava a atencgéo era sua suposta defesa
da familia tradicional.

Percebemos, igualmente, que essa perspectiva se fazia presente nos movimentos
reacionarios e autoritarios, como o Movimento Escola Sem Partido, nos posicionamentos
em combate a “suposta” ideologia de género, que usa a escola como lugar de manutencéo
da logica excludente que fere a dignidade e os direitos das pessoas LGBTQIAP+. Diante

disso, lancamos o olhar cientifico sobre o que podemos entender sobre familia,
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questionando as concepcdes que a tratam de forma natural, universal, cristalizada,
essencializada, idealizadas, entre outros significados que provocam impedem o
reconhecimento das familias homoparentais e provocam exclusdes.

Segundo Anna Paula Uziel (2007), € dificil apresentarmos uma defini¢do univoca
sobre 0 que € familia. Por isso, a forma como a definimos, geralmente, partem das nossas
experiéncias, com a realidade na qual vivemos. A partir das leituras que fizemos e do
confronto com o0s contextos que fomos inseridos, podemos afirmar que 0 nosso
entendimento sobre familia parte da compreensdo dessa instituicdo como lugar da
socializacdo primaria dos sujeitos; uma construcdo social, formada através de regras
culturais, juridicas, sociais e pelo afeto. Consideramos que ela acompanha as
transformacdes que a sociedade passa ao longo do tempo. Mas, percebemos que 0s setores
(neo)conservadores e fundamentalistas religiosos da sociedade resistem a essa perspectiva,
na tentativa de manter a hegemonia do modelo de familia “tradicional”. De acordo com
Luiz Mello (2005a), essa configuracdo familiar é aquela compreendida como natural, a
partir do vinculo biol6gico, da unido por meio do casamento entre um homem e uma
mulher. Acrescentamos a essa definicdo, a especificagdo desse homem e dessa mulher
dentro do padrao cisgénero e heterossexual, e que coabitam juntos aos filhos/as.

Nesse caminho, € importante problematizarmos as concepc¢des de familia(s) que,
também, estdo presentes no contexto escolar. 1sso porque a escola tem sido utilizada como
principal arena de disputas no combate a uma suposta e equivocada “ideologia de género”,
marcada principalmente pelo neoconservadorismo e incentivada via panico moral em
defesa da familia tida como tradicional.

Segundo Richard Miskolci (2017), esse movimento tenta inibir e prejudicar o
debate em torno dos temas que envolvem a diversidade, o respeito aos direitos humanos e
o fortalecimento da democracia. 1sso nos provoca questionamentos sobre a naturalizacao e
a universalizacdo que é dada a concepcdo de familia que os (neo)conservadores e
fundamentalistas religiosos resistem em manter, ignorando as transformagdes que a familia
sofre ao longo do tempo.

Sabemos que a instituicdo familia estd presente nas sociedades, mas suas
configuracbes sdo variadas e acompanham as transformacdes historicas, sociais, culturais,
politicas, entre outras. Entre esses momentos, podemos citar o advento das novas
tecnologias de reproducdo, o divorcio e a construcdo de novas aliangas conjugais, 0

reconhecimento da unido entre homossexuais, entre outros, que colocam em questdo a
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naturalizacdo e universalizacdo da familia presa aos aspectos biologicos e
heteronormativos defendidos pelos setores (neo)conservadores e fundamentalistas das
sociedades. Desse modo, 0 seu carater natural e universal é ficcional.

Entre os principais acontecimentos que possibilitaram visibilidade a pluralidade de
familias, especialmente as homoparentais, deu-se a partir do reconhecimento das unides
entre 0os homossexuais. Mas, ao mesmo tempo que esse fato possibilita abertura para o
reconhecimento e a conquista de direitos, acentuam-se 0s preconceitos e as resisténcias.
Isso acontece porque, de acordo com Miskolci (2017), o casamento gay se tornou uma
possibilidade de ameaca as instituicdes hegemonicas. Ele nos lembra que durante quase um
século, houve a predominancia de uma perspectiva biolégica e determinista sobre as
relacbes amorosas e sexuais entre as pessoas do mesmo sexo. Isso fez com que a
identidade homossexual fosse essencializada e reduzida a uma categoria social
patologizada e criminalizada que impede o0 seu reconhecimento e de suas familias. A
rejeicdo evidencia um panico moral sobre as mudangas sociais em uma sociedade que,
historicamente construiu a imagem dos homossexuais como ameagca.

A partir das décadas de 1980 e 1990, o debate sobre a unido entre homossexuais, as
condicOes e os direitos de criarem filhos/as comegou a ganhar forma. A parentalidade
apenas relacionada aos padrdes tradicionais € questionada. Outras maneiras vdo se
tornando cada vez mais evidentes como: a partir de relagcdo heterossexuais anteriores; por
meio das novas tecnologias de reproducdo; da coparentalidade ou da adocdo. Ndo ha
proibicdes em relagdo a essas formas de constituicdo. Mas, segundo Luiz Mello (2005),
Elizabeth Zambrano (2006a), Anna Paula Uziel (2007) e Maria Cristina Baranoski (2017),
a homossexualidade e a parentalidade sdo vistas pela sociedade como coisas antagonicas,
incompativeis que geram medos e ameacam a ordenacdo simbdlica e constitutiva do
sujeito. Os prejuizos vindos pela falta de referencial materno (mae/mulher) e paterno
(pai’lhomem); as compreensdes sobre género e sexualidade nas familias homoparentais
poderiam “estragar os filhos” influenciando a orientacao sexual deles/as; além dos riscos a
pedofilia, s&o alguns exemplos desses medos.

Judith Butler (2003b) problematiza, na sociedade contemporanea ocidental, como o
conceito de parentesco esta atrelado ao casamento, a heterossexualidade e a filiacdo. Nessa
relacdo, a sexualidade ainda € presa a procriacdo sublinhando a heterossexualidade. Assim,
na dicotomia entre sexualidade e parentalidade posta pelo (neo)conservadorismo, a

parentalidade gay e léshica se torna uma ameacga a ordem hegemonica heterossexista. A
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felicidade afetiva e sexual entre dois adultos e o bem-estar de criancas e adolescentes
somente pode ser alcancado na familia formada entre a unido de um homem com uma
mulher heterossexuais.

Zambrano (2006a) traz questionamentos dos (neo)conservadores sobre a
homoparentalidade. Tratam-se de perguntas sobre quem serd o pai e quem sera a mae em
uma familia homoparental. Perguntas como essas recaem em uma artificialidade que
desconsidera o fato que o desejo sexual ndo fard do homem gay uma mulher e vice-versa.
Assim, a funcéo parental pode ser exercida por um ou outro dos membros do casal, sem
que isso os transforme em homem ou mulher. Uziel (2007) diz que a homossexualidade se
refere ao exercicio da sexualidade e que as fungdes parentais ndo a tém como exigéncia em
suas execucOes, visto que a parentalidade diz respeito aos cuidados e aos lagos afetivos.

Nas Gltimas décadas, de acordo com Mello (2005), a familia passou a ter novos
significados culturais e sociais, tendo novas configuragdes. Mas, percebemos que as
escolas estdo organizadas para acolher alunos(as) de familias tradicionais categorizadas
como ‘“normais”, ou seja, familias heterossexuais e filhos especificamente frutos dessas
unides. A realizacdo de momentos que celebram o dia das mées e dos pais sdo exemplos
dessa organizacdo e demonstram que as escolas priorizam, exclusivamente, as familias
“tradicionais”. As familias homoparentais sempre existiram, contudo, geralmente foram e
continuam sendo marginalizadas, inclusive, no espago escolar (VENTURI et al, 2018).

Sabemos que a escola possui um papel relevante na formacdo dos sujeitos, na
socializacdo dos conhecimentos e das praticas relacionadas as questdes de género e
sexualidades, que implicam na concepcdo de familia. Contudo, o contexto educacional
brasileiro mantém uma postura de resisténcia sobre esse debate, pois se encontra regulado
por perspectivas neoconservadoras e por preceitos morais machistas, sexistas,
heteronormativos e LGBTfdbicos.

Entendemos que a boa relacdo entre escola e a familia contribui para o
desenvolvimento e adaptacdo social dos sujeitos. Ressalta-se que o reconhecimento e
respeito da escola para com as familias possibilita o bem-estar psicologico e
comportamental dos/as alunos/as.

Segundo Mello, Uziel e Grossi (2009), a escola ainda é um lugar de muitos
preconceitos e discriminacdes com os/as alunos/as dessas familias, sendo submetidos/as a
situaces desagradaveis. 1sso demonstra que a escola ndo esté preparada para lidar com as

diferencas em torno das questdes de género, sexualidade e dos arranjos familiares.
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Nesse contexto, direcionamos nosso olhar para o Agreste Pernambucano,
especificamente para as escolas que compdem a Geréncia Regional de Educacdo Agreste
Centro Norte, entendendo que essas instituicfes estdo inseridas em um contexto social
marcado por discursos de édio, preconceito(s) e conservadorismo(s) que historicamente
foram e vem sendo legitimados no Brasil e que subalternizam a cidadania de gays, lésbicas
e de suas familias. Essa realidade nos coloca diante da pergunta: como as familias

homoparentais sdo reconhecidas e integradas pelas escolas do Agreste Pernambucano?

Buscando responder nosso problema, tomamos enquanto objetivo geral do nosso

estudo: compreender como as familias homoparentais sdo reconhecidas e integradas pelas
escolas do Agreste Pernambucano.

Quanto aos objetivos especificos, elencamos:

o Analisar, via opinido dos pais/mdes homoparentais, 0s significados

atribuidos as suas familias pelas escolas;

o Investigar como o0s pais/mdes homoparentais avaliam as propostas e

atividades pedagdgicas das escolas em relagdo a promocdo do seu reconhecimento

e da sua participagéo.

o Identificar a(s) concepcdo(Ges) de familia que pautam as atividades

pedagogicas desenvolvidas nas escolas a partir da fala das gestoras e dos PPP’s.

Como mencionado anteriormente, junto com a escola, a familia desempenha um
papel importante e fundamental no processo de formacdo dos sujeitos, na socializacdo e
desenvolvimento humano. Ambas as instituicdes possuem dimensfes culturais, sociais,
politicas e historicas que configuram seus papéis especificos e podem contribuir no
processo de respeito aos direitos humanos e fortalecimento da democracia.

Nos ultimos anos, vemos as tentativas das politicas publicas educacionais que
tentam promover a participacdo e cooperacdo da familia na escola. No entanto, a escola
tem endossado um modelo unico de familia, promovendo a exclusdo de todas as outras que
ndo se enquadram nos moldes heterormativos e heterossexistas.

Em meio as transformacbes sociais contemporaneas, outras concepcfes sobre
familia sdo trazidas para o cotidiano da escola e para o0 debate que excede um pensamento
(neo)conservador, fundamentalista e neoliberal e precisam ser discutidas na instituicdo
escolar. Diante de uma sociedade machista, patriarcal, sexista e LGBTfobica que defende

um unico modelo de familia, a escola pode ser um lugar de manutencdo da exclusdo e
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discriminacdo ou um espaco de formacdo humana, de respeito aos direitos humanos e
fortalecimento da democracia, do respeito e aprendizado com as diferencas. Nesse
caminho, pode subverter, assim, a reproducdo da desigualdade e da exclusdo social
(VENTURE et al, 2018).

Nesse caminho, apontamos a relevancia da nossa pesquisa a partir da investigacéo
de como as familias homoparentais sdo reconhecidas e integradas pelas escolas do Agreste
Pernambucano. O ineditismo da nossa pesquisa sobre tal tematica, no interior do estado de
Pernambuco, contribui para o campo de producdo de conhecimento tedrico-metodolédgico
sobre familia, homoparentalidade e educacao na perspectiva dos diretos humanos, na busca
pela ruptura do silenciamento, da exclusdo e da violéncia, que tem acompanhado a
trajetdria de gays, lésbicas e de suas familias, dificultando seu reconhecimento.

O presente trabalho esta dividido em oito capitulos, além da presente introducdo e
das referéncias, e tratam da abordagem teorica, metodoldgica, dos dados coletados no
campo, as analises e as consideracdes finais. No capitulo que sucede esta introducéo,
mapeamos 0 cendrio de lutas no qual no qual nossa tematica se insere. Tratamos do
fortalecimento politico ocorrido na América Latina e no Brasil nas primeiras décadas dos
anos 2000, no que diz respeito as agendas em prol do combate as desigualdades de género
e sexual. Ao mesmo tempo, pontuamos as resisténcias que 0s setores (neo)conservadores e
fundamentalistas da sociedade mantém na inibicdo dos debates sobre género e sexualidade,
inclusive nas escolas, prejudicando o reconhecimento das diferencas. Nesse capitulo,
refletimos sobre o (neo)conservadorismo a partir de alguns/mas autores/as como Flavia
Biroli, Juan Marco Vaggione e Maria das dores Machado (2020), Roberto Moll (2015),
entre outros/as. Também, abordamos como esses movimentos, com suas atitudes
reaciondrias, caracterizam um cenario de retrocessos e criam inimigos imaginarios que os
colocam em constantes lutas, como é no caso do combate a “suposta” ideologia de género,
incentivada por meio do panico moral. Sobre esse assunto, algumas reflexdes sdo trazidas a
partir de Richard Miskolci (2007, 2017, 2018), Rogério Diniz Junqueira (2017, 2018),
entre outros/as. Por fim, apontamos como essas ideias reverberam na educacdo, nos
documentos oficiais e no cotidiano da escola. Entre os/as autores/as que refletem sobre
isso, citamos alguns nomes como Fernando Pena (2018), Fernando Balieiro (2018),
Fernanda Moura e Diego Salles (2008).

No terceiro capitulo, refletimos sobre como podemos conceituar familia recorrendo

as abordagens da antropologia, a partir de leituras de autoras como Claudia Fonseca (2005)



24

e Elizabeth Zambrano (2006). Essa reflexdo é necessaria para problematizacao do trato que
que os (neo)conservadores e fundamentalistas ddo a familia defendendo um carater natural
e universal sobre ela. Depois, refletimos sobre a homoconjugalidade, questionando o
quanto o casamento é, nas sociedades ocidentais, um elemento importante para o
reconhecimento das familias. Fazemos isso a partir das reflexdes de Luiz Mello (2005a,
2005b, 2006), Judith Butler (2003b), entre outros/as autores/as. Além disso, a partir das
contribuicBes de Butler (2003b) e Anna Paula Uziel (2007), apontamos e problematizamos
0 antagonismo que as sociedades insistem em manter sobre a homossexualidade e a
parentalidade.

No capitulo seguinte, refletimos como as lutas de gays e lésbicas por
reconhecimento envolvem, igualmente, as questdes referentes a homoparentalidade. A
partir das teorias do reconhecimento de Axel Honneth (2003), Nancy Fraser (2006) e
Judith Butler (2016, 2018), apresentamos consideracdes que aproximam as reflexdes feitas
por esses/as tedricos/as a0 nosso tema. A partir disso, apontamos as contribuicdes que
essas teorias trazem para a problematizacdo do reconhecimento das familias homoparentais
na sociedade brasileira.

No quinto capitulo, trazemos a reflexdo para o chdo da escola, tratando da
importancia da relacdo entre essa instituicdo e as familias. Recorremos a Constituicdo
Federal de 1988, ao Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, 2021), e a autores como
José Carlos Libaneo (2004), para fazermos essa abordagem. Depois, problematizamos
como essa relacdo acontece quando se trata de familias homoparentais nas escolas.
Recorremos a literatura produzida por Miriam Grossi, Luiz Mello e Anna Paula Uziel
(2009), entre outros/as autores/as, para discorrer como as escolas estdo organizadas para
trabalhar com o modelo de familia tida como tradicional. Pontuamos, a partir de
alguns/mas autores/as como Guacira Lopes Louro (2004, 2010), como a auséncia dos
debates sobre e género e sexualidade nas escolas contribuem para que essas familias sejam
invisibilizadas nas instituicdes escolares. Por fim, apresentamos algumas reflexdes de
como a escola pode contribuir para o reconhecimento e a integracdo das familias
homoparentais em suas atividades e propostas, a partir dos mecanismos democratizadores,
como por exemplo, no Projeto Politico Pedagdgico. Fazemos isso nos baseando nas ideias
de Libaneo (2004), Henrique Paro (2002, 2006), Pedro Patacho (2011), e outros/as

autores/as.
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Posteriormente, sexto capitulo, apresentamos os caminhos metodoldgicos exigidos
por essa pesquisa. Em cada passo dado, elencamos os referenciais que justificam cada
escolha feita para que o objetivo dessa pesquisa fosse alcangado. Destacamos a analise dos
dados, a partir da analise do contetdo proposta por Laurence Bardin (1997); a estratégia da
triangulacdo, a partir de reflexbes feitas por Carlos Eduardo Azevedo (2013), para a
escolha e justificativa do campo de pesquisa e da combinacdo das técnicas de coleta de
dados. Sobre essas destacamos 0 uso das entrevistas semiestruturadas, as conversas e a
andlise documental, recorrendo as reflexdes de George Gaskell (2014), Beatriz Souza, Julia
Gurgel e Nivea Andrade (2019), e Eduardo Branddo (2021), sobre as técnicas que foram
usadas. Também, apresentamos como se deu a localizacdo dos/as sujeitos/as da pesquisa a
partir da Técnica da Bola de Neve nos apresentada por Nelma Baldin e Elzira Munhoz
(2011).

Feito isso, partimos para andlise da realidade a partir dos dados coletados nos trés
municipios que compdem o campo da nossa pesquisa. No sétimo capitulo, trazemos 0s
olhares, as vozes e as experiéncias dos pais e das mdes, membros de familias
homoparentais, as suas percepgdes sobre as relacbes com as escolas no Agreste
Pernambucano, nas quais seus/as filhos/as estudam. Sao apresentadas as contribuicdes de
pais e mdes membros de seis familias homoparentais de trés municipios da regido
destacada anteriormente: Caruaru, Belo Jardim e Panelas.

No capitulo seguinte, trazemos o que as escolas nos dizem sobre a sua relagdo com
as familias homoparentais. As escolas estdo localizadas nos municipios citados acima e
contamos com a participacdo das gestoras, que a partir de entrevistas semiestruturadas
forneceram os dados para construgdo dessa reflexdo. Além disso, foi realizada a analise
dos Projetos Politicos pedagdgicos das escolas para podermos compreender como essa
relacdo é tratada na proposta pedagdgica e nas atividades cotidianas de cada uma das
escolas.

Por fim, apresentamos nossas consideracdes sobre o percurso, os dados e as
contribuicbes que as reflexdes trouxeram para o estudo sobre o reconhecimento e
integracdo das familias homoparentais pelas escolas do Agreste Pernambucano.
Destacamos que com esse trabalho ndo pretendemos lidar e produzir certezas, visto que de
acordo com Marisa Costa (2002), fazer pesquisa nos coloca diante de incertezas e

contingéncias. 1sso porque o conhecimento ndo é algo que pode ser cristalizado e
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inabalavel, com verdades fixas, estabelecidas e universalizadas. Logo, esse trabalho é

movimento, pois abre espago para que novas reflexdes possam ser feitas.

Ao desenvolvermos uma pesquisa em educacdo, percebemos que estamos lidando
com algo relativo ao ser humano que é o principal objeto de trabalho desse tipo de estudo.
Compreendermos que a préatica social humana é transformada e transformadora e que o ato
de educar, enquanto ato politico e social, deve ser o ponto de partida e de chegada da
pesquisa. Consideramos que o ato de educar se da para além dos muros da escola sendo
perpassado pelas experiéncias cotidianas. Entendemos que é na escola que o0s
conhecimentos sdo sistematizados e isso implica op¢fes pedagdgicas que promovam 0
desenvolvimento e a aprendizagem dos sujeitos. Isso poderd causar transformacdes
neles/as mesmos/as, nos sentidos e significados, nas culturas e nas relacGes sociais. Nesse
contexto, compreendendo a importancia da pesquisa para o desenvolvimento daeducacdo e

para a sociedade, apresentamos nosso estudo.

1.1  Alguns caminhos da producéo do conhecimento sobre familias homoparentais

e a escola

De acordo com Joana Romanawiski e Romilda Ens (2006), nos ultimos anos as
discussbes na area da educacdo tém crescido significativamente. As pesquisas realizadas
versam sobre 0s mais diversos temas e tratam de aspectos que envolvem a formagéo dos
sujeitos dentro e fora da escola.

Ainda de acordo com as autoras, a intensificacdo desses estudos nos coloca diante
de questionamentos e necessidade de analise sobre os enfoques dados nessas pesquisas; as
abordagens tedricas e metodoldgicas usadas; as contribuicdes que elas trazem para a
educacdo; as novas possibilidades de reflexdes que elas proporcionaram sobre o tema; as
lacunas deixadas; e os dialogos que podemos estabelecer com nossa pesquisa.

Percebemos que ao realizarmos uma pesquisa é necessario que estejamos atentos ao
que ja foi produzido, principalmente ao que se refere ao tema que estamos estudando. Por
iIsso, 0 estado arte, que caracterizamos como um trabalho de garimpo, torna-se algo
indispensavel para que possamos, além do que ja mencionamos anteriormente: identificar o
desenvolvimento das discussdes sobre o tema ao longo do tempo; mapear o que ja foi

produzido a fim de construimos nossos caminhos; estabelecer relacdes entre a teoria e a
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pratica; além de nos depararmos com uma possivel compreensdo sobre e como anda, na
pratica, o carater plural e democratico das escolas.

Nesse caminho, realizamos um levantamento sobre producGes cientificas em
educacdo que tratam da relacdo entre as familias homoparentais e a escola. Primeiramente,
visitamos o Repositério Institucional da UFPE, propriamente, o Banco de Teses e
Dissertacdes da UFPE. Mas nos detivemos a analisar as dissertagdes. Selecionamos dois
programas especificos: o Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo — PPGEdu, criado em
1978 em Recife, e 0o Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo Contemporanea —
PPGEduC/CAA, programa criado em 2011 em Caruaru. Ambos estdo relacionados com o
campo de nossa pesquisa em educagdo. No PPGEdu, encontramos 453 dissertacdes de
mestrado no periodo de 2011 a 2021. Esse recorte foi estabelecido a partir das principais
conquistas juridicas e sociais no reconhecimento das familias homoparentais no Brasil. No
PPGEduC, foram encontradas 126 dissertagdes de 2013 a 2021.

Realizamos a consulta na barra de busca selecionando a opgédo assunto. Nela,
expressdes como homoparentalidade, familias homoparentais, familia e escola, novas
familias, entre outras, foram usadas para localizar pesquisas. Contudo, nenhum trabalho foi
encontrado. 1sso ja nos revelou uma informacdo importante: nos dois programas de Pos-
Graduacdo em Educacdo da UFPE ndo ha discussdes sobre o tema da nossa pesquisa.

Partimos para a consulta em outros espacos de producdo académica, como a
Associacdo Nacional de Pesquisa em Educacdo — ANPED, devido a importancia e
representatividade que essa associagdo desempenha no Brasil e na América Latina.
Optamos por analisar as producdes desenvolvidas dos grupos de trabalho. Foram
analisadas produgdes nos GT 14 Sociologia da Educagéo e no GT 23 Género, Sexualidade
e Educacdo. O GT 14 foi escolhido a partir do foco dado as discussdes sobre as relagdes
familia-escola e as questBes de género ao longo de sua existéncia. O GT 23, foi escolhido
por se tratar de um dos espacos mais importantes de debate sobre género, sexualidade e
educacdo no pais. No entanto, as discussGes encontradas, geralmente, tratavam da relacao
familia e escola apenas voltadas ao perfil socioecondmicas das familias. Além disso,
importava para nos sabermos como essa discussdo se dava no Agreste Pernambucano.
Encontrar trabalhos realizados em outros lugares enriqueciam nossas leituras, porém pouco
nos ajudavam a compreender o chdo ao qual estdvamos pisando. Como ndo encontramos
trabalhos no GT 23 que tratassem da nossa tematica, voltamos ao Repositério da UFPE

para vermos se outros programas traziam essa discussdo. Fizemos isso porque percebemos



28

que era necessario considerar o lugar de onde falamos, do interior do estado de
Pernambuco. Dialogar com as producles de outras partes do pais era muito importante,
porém, situar nosso trabalho a partir do nosso chao foi um critério que adotamos.

Fomos para os programas de Antropologia (PPGA), Direitos Humanos (PPGDH),
Psicologia (PPGPsi) e Sociologia (PPGS). Escolhemos o Programa de Antropologia pelo
fato das discussdes sobre familia, inclusive das que utilizamos, serem construidas a partir
do campo da antropologia. O de Direitos Humanos foi escolhido pelo fato de participarmos
de um grupo de estudos em que ha estudantes desse Programa que discutem questdes de
género e sexualidade em suas pesquisas e por algumas estarem ligadas a educacdo. Esses
aspectos nos levaram a investigar as producfes para vermos se havia algo relacionado a
nossa pesquisa. O terceiro, o Programa de Psicologia, foi escolhido por observarmos que
muitas producgdes de nivel nacional sobre homoparentalidade e escola se encontram a partir
das pesquisas em psicologia. O quarto programa, o de Sociologia, foi escolhido pela
mesma razdo que o de Antropologia, porém, ndo conseguimos ter acesso as producoes.

Fizemos o mesmo procedimento que nos programas de educagdo e encontramos
alguns resultados. Sistematicamente, foram feitos os seguintes procedimentos:

e Leitura dos titulos, resumos e palavras-chave das dissertacoes;

e Consulta e selecdo das dissertacdes sobre o tema familias homoparentais € a
escola ou outra abordagem que se relacionasse a ele.

e Observagdo do periodo em que as pesquisas foram desenvolvidas,
considerando o recorte temporal de 2011 a 2021. Esse recorte foi
estabelecido visto as transformagdes advindas das conquistas juridicas e
sociais no reconhecimento das familias homoparentais a partir de 20111,

e Leitura na integra dos trabalhos selecionados;

A parir do exposto acima, focamos na quantidade de trabalhos, as abordagens
tedricas, os tipos de pesquisa, 0s sujeitos da pesquisa e a metodologia. Encontramos: 163
producdes no PPGA, 93 no PPGDH (de 20142 a 2021) e 219 no PPGPsi. Entre eles, os que

atenderam os critérios estabelecidos serdo apresentados na tabela a seguir. Posteriormente,

1 Destacamos a aprovacdo pelo Supremo Tribunal Federal (STF) em 2011 da unido estavel entre
homossexuais; a aprovacao pelo Conselho Nacional de Justica (CNJ) em 2013 da resolucdo que obriga 0s
cartorios do Brasil a registrarem as unides entre essas pessoas; e a criminalizacdo da homofobia em 2019.

2 As primeiras dissertacdes desse programa foram defendidas em 2014. Por isso, o recorte temporal utilizado
foide 2011 a 2021.
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trazemos resumidamente as principais contribuicbes que cada uma delas traz para

compreensdo do tema da nossa pesquisa.

Quadro 1 — Trabalhos Analisados do Repositorio da UFPE

Titulo

Autor/a

Periodo de 2011 a 2021

Programa

Abordagem
Teorica

Sujeitos da
Pesquisa

Metodologia
e técnicas de
coletas de
dados

Ano

O psicologo juridico | Ana Luiza Pos- Psicologas Entrevista

frente a adocdo | Ferreira Correia | UFPE estruturalismo Semiestrutura
homoafetiva: da e Andlise
préticas, sentidos e do Discurso.
possibilidades.

Homoparentalidade | Gabriela PPGDH/ Pds- O estudo ndo | Estudo de | 2015
e os efeitos da | Guimardes UFPE estruturalismo | se caso e andlise
matriz Cavalcante desenvolveu documental.
heterossexual: uma com a

analise Queer sobre participacdo

a adocdo por de sujeitos.

pessoas do mesmo

Sexo.

N&o se separa por | Jagueson PPGDH/ Pos- O estudo ndo | Revisdo 2018
um paragrafo o que | Antonio Silva UFPE estruturalismo | se bibliografica e

a vida uniu pelo desenvolveu analise

afeto: anélise das com a | documental.
estratégias participacdo

discursivas na de sujeitos.

construgao do

sentido de familia

na ADI.

Para além da tua | Ana Paula | PPGPsi POs- Seis casais | Entrevistas 2016
moldura: a | Santiago estruturalismo | homossexuais | narrativas

producdo de | Pimentel masculinos.

sentidos sobre

familias por casais

homossexuais.

Familia e | Pedro Pinheiro | PPGPsi Pos- 32  criancas | Grupos de | 2016
homoparentalidade: | Borges Neto estruturalismo | (17 meninos e | conversa.

0 que pensam as 15 meninas).

criangas?

Fonte: O autor (2021) com base nos dados levantados no Repositério da UFPE, no periodo de 2011 a 2021.

A partir desse mapeamento, apontamos a importancia dessas pesquisas em suas

areas para compreensdo do tema homoparentalidade e evidenciamos a auséncia dessa

discussdo na educacdo. Por isso, destacamos a relevancia da nossa pesquisa, contribuindo

para o preenchimento de uma lacuna existente nos Programas de Pos-Graduagdo em

Educacdo da UFPE (PPGEdu e PPGEduUC).



30

A constatacdo da ndo existéncia de pesquisas nesses programas, nos colocou diante
de uma responsabilidade e de um compromisso tedrico, metodoldgico, ético, social e
politico ainda maior, exigindo de nos reflexdes mais agucadas. Mas, vale ressaltar que
temos a convicgdo de que nossa pesquisa ndo consegue dar conta de todos os problemas
que a discussdo traz, ao mesmo tempo, sabemos que estamos abrindo portas para que essa
discusséo possa estar presente e ganhe notoriedade nos programas de educagao.

Sobre as pesquisas que encontramos nos programas analisados, elencaremos alguns
pontos importantes sobre cada uma. Resumidamente, apresentaremos algumas
consideragdes sobre elas.

A pesquisa desenvolvida por Ana Luiza Correia teve como objetivo realizar uma
leitura antropoldgica da construcdo de avaliagbes psicoldgicas relativas a adogdo por
homossexuais. Realizada em quatro Comarcas de um Tribunal de Justica do Nordeste,
mas, que ndo ha mencdo de localizagdo exata, a pesquisa contou com a participagdo de sete
psicologas juridicas. A partir de entrevistas semiestruturas feitas com elas, foi constatado
que a constituicdo da familia ainda se d& a partir de narrativas em que as relagdes
familiares s@o cunhadas na heterossexualidade. Além disso, os dados mostraram que a
orientacdo sexual ainda esta alinhada a legitimidade do exercicio da paternidade e da
maternidade. Quanto aos pareceres, nao é regra haver negacdo quando se trata de adocéo
por homossexuais. Contudo, a homossexualidade dos/as adotantes ganha destaque. Nao ha
recusa, mas as ressalvas ndo deixam de existir.

No segundo programa consultado, encontramos a pesquisa feita por Gabriela
Cavalcante. O objetivo foi investigar, sob a 6tica Queer desenvolvida pela filésofa Judith
Butler, os sentidos subjacentes a adocdo por pessoas do mesmo sexo na realidade
brasileira, tendo como foco de anéalise o primeiro caso processado e julgado no Tribunal de
Justica do Estado de Pernambuco (2007-2008). A abordagem, a partir das reflexdes de
Butler (2003b), nos mostrou que a heterossexualidade e a homossexualidade nédo sdo
apenas sexualidades. Segundo a pesquisa, quando se trata de parentesco, ha apropriacéo da
sexualidade normativa, nesse caso heterossexual, que determina o equilibrio ideal entre
homossexuais ao que diz respeito aos direitos de filiacdo e adogéo.

A segunda pesquisa encontrada no PPGDH/UFPE, de autoria de Jaqueson da Silva,
teve como objetivo: analisar as estratégias discursivas que deram lugar a inclusdo da
familia de pessoas do mesmo sexo na expressao entidade familiar no Brasil pelo STF. A

partir da andlise das justificativas dos votos dos Ministros, a pesquisa constatou que,
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embora tenha ocorrido um grande passo na constru¢cdo de uma pluralidade igualitaria,
fraterna e solidaria sobre as familias homoafetivas, algumas questdes deixaram de ser
observadas pelos ministros, uma vez que apenas o reconhecimento dessas familias,
enquanto tais, ndo garante por si a igualdade e a vida digna em sociedade para oS
homossexuais. Através da analise do discurso que inseriu as familias formadas por pares
do mesmo sexo na expressdo “entidades familiares”, a pesquisa mostra que o STF pouco
contribuiu para que seja dado o mesmo tratamento das esferas juridicas a familia
homoafetiva, reduzindo sua atuacdo apenas em reconhecé-las, no sentido de apenas
institui-las legalmente como familias. 1sso porque outros setores deveriam ser explorados,
tais como a repercussao no direito a satde, direitos previdenciarios, direito a educacéo, ao
trabalho, a moradia, a justica e a seguranca, a todos, indistintamente, sem objecdo de sexo
e género.

Seguindo nossa busca, encontramos dois trabalhos no PPGPsi. A primeira € de
autoria de Ana Paula Pimentel. O trabalho teve como objetivo: analisar os sentidos
produzidos sobre familia por casais homossexuais masculinos, tendo como referéncias suas
trajetorias relativas a sua historia de vida e de sua presente unido sexual/afetiva. Pimentel
(2016) organizou o trabalho a partir de quatro eixos: primeiros passos da unido e
informacgdes sobre o relacionamento; entender-se homossexual; questdes que se colocaram
como dificuldades para a vivéncia da relagcdo e, por fim, producdo de sentidos sobre
familia. Atraves desses quatro eixos tematicos, ela analisou as producdes de sentidos sobre
familias pelos seis casais estudados. Por fim, foi percebido que os casais homossexuais
nem sempre romperam com o modelo hegemdnico de familia. 1sso implica uma tentativa,
por vezes, de incorporacdo do padrédo familiar tradicional.

Por fim, trazemos o trabalho realizado por Pedro Neto. Ele teve como objetivo
compreender os sentidos de familia produzidos por criangas, com especial enfoque para a
configuracdo homoparental. Participaram do estudo 32 criangas (17 meninos e 15
meninas), na faixa etaria de 04 a 06 anos que frequentavam o Centro Municipal de
Educacao Infantil (CMEI) na cidade de Recife. Essa foi a Unica pesquisa que encontramos
que teve a escola como campo. Foram utilizados grupos de conversa, o ludico e a fantasia
para observar os significados que as criangas construiram sobre familia. Quando abordada
a homoparentalidade, o estudo revelou que para as criangas se tratava de uma realidade. A
maioria delas percebiam o ambiente formado por um casal homoafetivo como feliz e

seguro para o desenvolvimento de um filho. Mas, quanto ao reconhecimento de familia, e
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até mesmo de parentalidade, demonstraram davidas. 1sso porque traziam um modelo pre-
estabelecido de familia a partir de suas vivéncias. Contudo, esse estranhamento nédo
correspondia ou demonstrava preconceito.

A consulta que fizemos a esses programas ndo nos apresentou pesquisas que
tratassem da relacdo das familias homoparentais e a escola. Elas foram importantes para
percebermos que a discussdo sobre essas familias se faz presente neles, embora em nimero
ndo muito expressivo. Além disso, as abordagens nos colocaram diante das reflexfes
quanto aos termos que adotariamos. Por exemplo, trés pesquisas usam o termo familia
homoafetiva, outra usa familia homossexual e uma homoparental. Em nenhuma delas
constatamos a problematizacdo desses termos.

Apobs a analise das producdes selecionadas, observamos que o0s estudos trazem
contribuicbes para o campo teodrico-metodoldgico sobre as familias formadas por
homossexuais. Contudo, a auséncia dessa discussdo na educacdo, reforca a importancia da
nossa pesquisa que se constitui num estudo empirico. Das pesquisas que encontramos,
apensas trés sdo dessa natureza e somente uma delas tem a escola como campo.

Ao consultarmos essas pesquisas, percebemos que elas nao tratam de realidades da
nossa regido. Por isso, uma vez que a nossa investigacdo foca na maneira em que as
familias homoparentais sd@o reconhecidas e integradas pelas escolas do Agreste
Pernambucano, destacamos a importancia do estudo que realizamos e o pioneirismo que
representa para as discussdes em educacdo, especificamente, sobre a homoparentalidade,
para essa regido do estado.

Assim, considerando a necessidade e a importancia de promocdo da discussdo da
homoparentalidade, esta pesquisa contribui empiricamente, trazendo novas demandas
sobre o tema, acrescentando ao meio cientifico e na producdo de conhecimento teérico-
metodoldgico, outras perspectivas para o estudo das relacbes entre as familias
homoparentais e escola.
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2 O (NEO)CONSERVADORISMO E A LUTA PELA (RE)NATURALIZACAO DA
FAMILIA: DA IDEOLOGIA DE GENERO AO ESCOLA SEM PARTIDO

Segundo Flavia Biroli, Juan Marco Vaggione e Maria das Dores Machado (2020),
nas Ultimas quatro décadas na América Latina houve um fortalecimento politico de
agendas coletivas que divergem em suas perspectivas e lutas. De um lado, vemos os
Movimentos Feministas e LGBTQIAP+ e, do outro, os movimentos ligados a Igreja
Catolica e as Igrejas Evangélicas Neopentecostais.

A divergéncia entre as agendas pode ser percebida nas questdes de género.
Enquanto os movimentos feministas e LGBTQIAP+ lutam pela igualdade e equidade de
género e pelos direitos sexuais e reprodutivos, os seus opositores defendem o
fundamentalismo religioso, a familia e a moral sexual cristd. Enquanto a primeira agenda é
marcada pelo pluralismo ético, a segunda se volta a moral unitaria que serve como base
para regulacdo da vida social e reprodutiva de todas as pessoas.

As perspectivas religiosas fundamentalistas estabelecem politicas que projetam e
impactam os debates publicos sobre as questdes de género no Brasil e em outros paises
latinos. A educacdo também é afetada por essas perspectivas que se apoiam em um
neoconservadorismo. No Brasil, hd movimentos que ilustram esse impacto na educacao,
como no caso do Escola Sem Partido. Este movimento também assume um combate a
suposta Ideologia de Género mobilizando, via panico moral, uma série de discursos e
praticas antigénero, antipoliticas e antidemocraticas na sociedade. Sobre o Escola Sem
Partido e a suposta Ideologia de Género, traremos mais adiante topicos especificos sobre
esses assuntos. A partir disso, veremos que as propostas neoconservadoras se utilizam do

Estado, da familia e da escola como formas mantedoras de sua hegemonia.

2.1 (Neo)conservadorismo e familia

Como mencionamos anteriormente, ha agendas relacionadas a setores
conservadores das instituicbes religiosas (lgreja Catolica e Igrejas Evangélicas
Neopentecostais) que divergem das agendas dos Movimentos Feministas e LGBTQIAP+.
Os ditos segmentos religiosos se baseiam na “moralidade” cristd, na legalidade e no carater
procriador do sexo. Eles resistem as mudancas histéricas que refletem na estrutura social e

politica e langam respostas reacionarias que ameagam a democracia e 0s direitos sexuais e
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reprodutivos. Essas respostas, de cunho conservador, tendem a aparecer quando 0s grupos
subalternizados, a partir do seu fortalecimento, desafiam a ordem estabelecida sendo
percebidas como ameacas.

No entanto, de acordo com Biroli, Machado e Vaggione (2020), essas respostas
configuram um conservadorismo sofisticado. Trata-se do neoconservadorismo, uma nova
configuracdo do conservadorismo, reacionaria as transformacgdes sociais. Nele, os atores
sociais e 0s grupos religiosos fazem aliancgas politicas com outros segmentos ndo religiosos
para manterem a hegemonia moral, econdmica e cultural nas sociedades. Esse fendmeno
vem se recrudescendo ao longo do tempo ratificando a logica da heterossexualidade
compulsério e ou heteronormatividade envolvendo setores da sociedade civil a partir de
campanhas que defendem uma familia naturalizada e essencializada, transcultural e trans-
histérico.

O termo (neo)conservadorismo, inicialmente, foi usado nos EUA, na segunda
metade do século XX para descrever as reacdes de intelectuais conservadores nos anos
1970. Na América Latina, passou a ser usado para lancar luz sobre os tipos de colisbes
entre os diferentes atores que visavam manter a ordem patriarcal e capitalista.

O (neo)conservadorismo pode ser identificado como uma politica de subjetivacao,
l6gica normativa e disciplinadora, reguladora da sexualidade dos sujeitos contemporaneos.
De acordo com Roberto Moll (2015), uma caracteristica importante do
neoconservadorismo € a alianca com o neoliberalismo. No contexto em que o
neoconservadorismo surge nos Estados Unidos, na década de 1970 e até os dias atuais, 0
neoliberalismo representa um grupo que Se preocupa com as orientacdes politico-
econdmicas ligadas a nocdo de mercado. Além disso, caracteriza-se por compreensdes
reaciondrias sobre os direitos civis e sociais marcantes desde os anos de 1960. Segundo as
perspectivas neoconservadoras, esses avancos haviam provocado uma degeneragéo social.
Diante disso, era preciso voltar aos valores que tinham como base a moral cristd, a familia
e o individuo. Tais compreensdes vém se arrastando ao longo do tempo e ganhando forca
no Brasil e em outros paises latinos, na atualidade.

A partir desse contexto, podemos dizer que o (neo)conservadorismo se configura
como uma forma dominante de defesa conservadora da ordem capitalista, combatendo
politicas de inclusdo, reconhecimento e redistribuicdo, que constituem direitos e equidade
social. Esse combate almeja uma sociedade sem restricbes em relacdo ao mercado

econémico, além disso, reserva ao Estado a funcdo coercitiva e repressora as formas de
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contestacdo a ordem social excludente e aos costumes conservadores (misoginia,
machismo, racismo, LGBTfobia, etc.).

Desse modo, vemos como ponto comum entre o neoliberalismo e o
(neo)conservadorismo: a utilizagdo do Estado para manter as formas de ser e ter condutas
no mundo que estejam de acordo com essas racionalidades. Além disso, outro ponto que
une essas duas racionalidades € o entendimento da familia como lugar de formacgdo dos
sujeitos que sejam empreendedores de si, no campo econémico, e que estejam alinhados a
uma moral cristd, branca, machista, miségina e LGBTfobica.

Em relacdo a instituicdo familia, o neoconservadorismo a define a partir da moral
cristd. Ela é o lugar da manutencdo dessa moral. Essa familia tem como algumas
caracteristicas: formacédo a partir da unido, por meio do casamento, entre um homem e uma
mulher cisgénero e heterossexuais, que tém filhos a partir da reproducdo biolégica e que

coabitam. Por isso, de acordo com Luiz Mello (2005):

Seguramente, ndo é exagerado dizer que setores da sociedade brasileira,
geralmente influenciados por ideologias familiaristas e naturalistas de origem
religiosa, tém se revelado bastante resistente aos discursos e as vivéncias de
léshicas e gays que procuram afirmar o direito a liberdade de orientagdo sexual e
legitimidades dos agrupamentos que fogem ao padrdo nuclearmoderno, formado
por um homem instrumental, unido a uma mulher expressiva, juntos socializando
criancas felizes, nos termos do modelo parsoniano (MELLO, 2005. p, 202).

Essa perspectiva pode ser relacionada as faces de um exclusivo modelo de familia
defendida pelo neoconservadorismo. Esse modelo de familia nuclear, que popularmente é
chamada de familia tradicional brasileira que, configurada as representacdes parsonianas?,
também poderia ser metaforicamente chamado de “familia de comercial de margarina”.
Fazemos referéncia as propagadas de margarina veiculadas na televisdo a partir dos anos
de 1990. Essas propagandas traziam (ou ainda trazem) imagens de uma familia
heterossexual, branca e de classe média reunida harmoniosamente para o café da manha.
Aguela familia ndo sé vendia produtos, mas também a imagem de si, da familia tida como
“natural”, “universal” e “normal” nos moldes conservadores e fundamentalistas.

Ainda sobre essa metafora da propaganda de margarina, podemos intuir que 0s

homens aparecem como instrumentais, mantenedores da casa, suprem as necessidades

3 Parsons descreveu um modelo de familia nuclear que teria se desenvolvido em sociedades avancadas a
partir do processo de urbanizacao e industrializacédo. Sua perspectiva se referenciava na experiéncia da classe
média urbana dos EUA dos anos 1950. Parsons defendia como o modelo maisamadurecido de familia aquele
que compunha a classe média urbana americana. Com isso, desconsiderava a diversidade de modelos
familiares apresentados durante o tempo e das culturas, que tenderiam a ser classificadas como moralmente
inferiores, menos sadios e culturalmente menos civilizados (HITA, 2005. p, 121).



36

materiais. As mulheres sdo as donas do lar, assumem as atividades domésticas e sexuais
prestadas aos seus companheiros, além de manter o mito da boa mée. Em sintese, sdo as
belas, recatas e do lar. Nessa tecitura, os/as filhos/as tendem a felicidade, pois, de acordo
com o neoconservadorismo, é um estado so alcancado em um lar formado a partir da unido
conjugal de um homem e uma mulher heterossexuais. Nessa relacdo a mulher é subjugada,
porém, essa condicdo é condicionada a naturalidade.

Nesse contexto, uma caracteristica do modelo de familia nuclear que nos chama a
atencdo é a relacdo entre familia e patriarcado. De acordo com Heleieth Saffioti (2004), o
patriarcado € um regime de dominacdo e exploracdo das mulheres pelos homens. Faz parte
de um modelo de sociedade que culturalmente o pai detém o poder moral, politico e
propriedade sob seus descendentes. Segundo a autora, o sistema patriarcal ndo se institui
em um Unico momento histérico, mas se arrasta na historia ha anos e percebemos a sua
existéncia nas sociedades contemporaneas.

Saffioti (2004) ainda nos lembra que o sistema patriarcal exerce controle sobre 0s
corpos e a sexualidade das mulheres que serdo distinguidas a partir de seu lugar em relagéo
aos homens. Isso se da porque o patriarcado esta relacionado a dominagdo masculina que
provoca a desvalorizagdo, a submissdo, a opressédo e apropriacdo das mulheres que sdo
objetivadas. Nesse sistema, a liberdade civil € um atributo masculino, visto que um homem
guando casa se liberta do dominio do pai e adquire uma mulher. Esta, por sua vez, quando
solteira vive sob dominio do pai e ao casar-se passa a ser dominio do marido. O
patriarcado, segundo a mesma autora, serve aos interesses das classes dominantes e
materializa a sua ideologia na divisdo sexual do trabalho.

Diante disso, podemos dizer que esta configuracdo familiar estd a servico do
neoliberalismo e do neoconservadorismo. De acordo com Mello (2005), esse modelo
hegeménico ocidental é uma construcdo econdmica, politica, social e cultural que esta
demarcada temporal e espacialmente. Desse modo, assume um carater ficcional e nao

natural.

2.2 Cenarios de retrocessos e o combate a suposta “ideologia de género*

O inicio dos anos 2000 marca um tempo de mudancas em relacdo as lutas e

conquistas dos movimentos sociais na América Latina. A chegada dos partidos de esquerda
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a presidéncia de paises latinos, entre eles o Brasil, aproximaram esses movimentos aos
referidos governos.

A partir desse contexto, suas pautas tiveram mais visibilidade possibilitando
conquistas como, por exemplo, o reconhecimento das unides estaveis entre homossexuais,
a adocdo de criangas por casais homossexuais, entre outras. Mas, certamente a promocao
desses direitos ndo foi um empreendimento facil nem bem-sucedido, mesmo que 0s
partidos de esquerda tenham chegados aos governos de paises latinos.

Nesse caminho, as conquistas em torno das questdes de género e sexualidade
provocaram atitudes reacionarias dos neoconservadores e fundamentalistas que tratam
como ideologia os estudos de género e suas lutas pela equidade e respeito as diferencas
sexuais, conduzindo a sociedade brasileira ao retrocesso. Diante disso, & necessario
refletirmos sobre a suposta “ideologia de género” para entendermos 0s propositos
autoritarios e reacionarios que a sustentam e 0s retrocessos que esses setores
neoconservadores tentam prejudicar a luta por direitos a democracia e 0 respeito a

diferenca.

2.2.1 Ideologia de género: dispositivo retdrico reacionario

De acordo com Richard Miskolci e Maximiliano Campana (2017), nos ultimos
anos, a luta constante contra uma suposta e equivocada “ideologia de género” ganha forga
no Brasil e em outros paises da América Latina. As pautas neoconservadoras e neoliberais,
afloradas por um panico moral, tentam controlar, inibir e prejudicar os debates em torno
dos temas que envolvem a diversidade, o respeito aos direitos humanos e o fortalecimento
da democracia, pois “ameagam” a heteronormatividade ¢ o modelo de familia “natural”
que defendem.

E importante conhecermos a origem do termo “ideologia de género” para
entendermos como suas replicacbes ocasionam implicacfes as pessoas LGBTQIAP+ na
sociedade brasileira. A génese da suposta “ideologia de género” esta nos textos do papa
emérito Bento XVI, em 1997, periodo que ainda era cardeal. Trata-se de posicionamentos
reacionarios a Conferéncia Mundial de Beijing sobre a Mulher (1995); defesa das
perspectivas biolégicas sobre a sexualidade e oposicdo ao feminismo e sua proposta de
reconhecimento aos direitos sexuais e reprodutivos (MISKOLCI, CAMPANA, 2017,
EGGERT, REIS, 2017; JUNQUEIRA, 2017, 2018).
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O termo passa a ser mais definido como um sistema de pensamento fechado e
ameacador, no Documento de Aparecida. Na secdo vinculada a realidade, que marca
América Latina, houve a preocupacdo em relacdo as demandas da cidadania por
homossexuais dizendo que essa “ideologia” enfraquece e menospreza o matriménio, a vida
familiar em sua identidade e o direito & vida. De acordo com o documento, com a
“ideologia de género”, “cada um pode escolher sua orientagdo sexual, sem levar em
consideragdo as diferencas dadas pela natureza humana” (CELAM, 2007, p. 30).

Uma das grandes influéncias da difusdo das ideias reacionarias na América Latina
foi Jorge Scala em seu livro La ideologia del género: o el género como herramienta de
poder. Nele, o autor diz que tal ideologia busca impor uma nova antropologia e causar
alteracGes morais que destruiriam a sociedade. Ele a equipara aos sistemas totalitarios
como o nazismo e comunismo (MISKOLCI, CAMPANA, 2017, p. 727).

A principio, vemos uma atitude reacionaria da Igreja Catolica, posteriormente,
outros grupos, como as organizagdes “pro-vida” e setores evangélicos, além dos defensores
do Escola sem Partido unem-se a “causa”. Apresentam-se como democraticos e
representantes da sociedade civil e a partir de acbes politicas, juridicas e midiaticas,
instalam panico frente aos “perigos sociais” que essa “ideologia representa”.

Nos ultimos anos, as replicagdes do dispositivo “ideologia de género”, em tons
cada vez mais alarmistas pelas instituicdes e politicas do atual governo federal, tém
impulsionado o0s setores (neo)conservadores e neoliberais da sociedade para o
enfrentamento de um inimigo imaginario comum. H& uma busca pela (re)naturalizagéo e
(re)universalizacdo das concepcdes de familia (heterossexual e nuclear); pela manutencao
hegeménica da heterossexualidade e da heteronormatividade; pela contencdo das politicas
que tentam promover e ampliar os direitos e a cidadania da populacdo LGBTQIAP+.

Desse modo, vemos que ideologia de género ndo é o mesmo que estudos de
género. O que vemos ¢ a fabricacdo de um rétulo politico, cuja finalidade é conter o debate
sobre género e sexualidade, reafirmando e impondo os valores morais tradicionais e
dogmaticos via panico moral. Essa fabricacdo parddica dos estudos de género se da nos
documentos oficiais da Igreja Catdlica desde a década de 1990. Aos poucos essas
fabricacdes foram tomando espaco midiatico e se popularizando. Expressdes como: teoria
do gender, ideologia de género (nos documentos da Igreja Catolica, teoria e ideologia sdo
usados como sindnimos), ideologia da auséncia de sexo, teoria subjetiva do género sexual,

teoria do género queer, teoria do género radical, teoria feminista do género, teoria
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feminista radical, teoria feminista violenta, ideologia ultra feminista do gender, ideologia
do lobby gay, ditadura do gender, genderismo, ou, simplesmente, gender (JUNQUEIRA,
2017. p, 28).

Dessa forma, essas expressoes foram saindo da esfera religiosa e passando a estar
presentes em documentos oficiais de Estados, em pronunciamentos de representantes
politicos, entre outros. Com isso, essas expressdes conservadoras, a partir da midiatizacao,
vao se inserindo como categorias politicas em paises que constitucionalmente sdo laicos,
como no caso do Brasil.

Assim, esses termos conservadoras ndo Sdo conceitos cientificos, mas
formulacBes grotescas, parddicas ou fantasméticas. Contudo, atuam de forma poderosa
como dispositivos  retoricos reacionarios, causando polémicas, desvalorizacao,
ridicularizacdo, intimidacdo e ameagas contra atores e instituicdes que buscam promover
politicas sociais e implantar legislagdes que promovam a igualdade e a diversidade de

género e sexualidade.

2.2.2 Panico moral e os empreendedores morais: ofensivas reacionarias a um inimigo

imaginario

Os debates e as conquistas contemporaneas entornos da homossexualidade nos
coloca diante de mudancas na ordem social que evocam medos na sociedade
neoconservadora como mencionado anteriormente. Tais mudancas, quando percebidas
como repentinas e, por isso, ameacadoras, puxam o gatilno da objecdo e do controle dos
que tendem a manter a sociedade sob uma moralidade ditada por seus grupos hegemonicos.
Entretanto, essa moralidade, hoje € questionada e denunciada, principalmente, por quem
esta fora da “normalidade” imposta por aqueles grupos hegeménicos.

Historicamente, as sociedades construiram e alimentaram imagens perversas sobre
0s homossexuais que representam uma ameaca a ordem imposta por elas. Essa ameaca
provoca um mecanismo chamado de panico moral como uma rea¢do a uma suposta ameaca
a hegemonia da heterossexualidade.

O conceito de panico moral foi desenvolvido por Stanley Cohen, em 1960. Cohen
refletia sobre as reacGes da sociedade a determinadas situacBGes e identidades sociais
identificadas como “desviantes”. O autor procurou explicar o processo de reagdo social a

partir das identificagdes e julgamentos da sociedade quando percebe “desvios” das normas
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impostas. 1sso gera manifestac@es coletivas movidas pelo medo, pelas supostas ameacas as
posicOes, interesses, ideologias e valores hegemonicos (MISKOLCI, CAMPANA, 2007).

Ainda nessa perspectiva, percebemos que 0s panicos morais ndo S40 NoOvos
fendbmenos. Eles ficam mais evidentes ainda, na contemporaneidade, & medida em que 0s
valores religiosos e politicos fundamentalistas sdo questionados, denunciados e
problematizados por grupos subalternizados na sociedade. A ndo aceitagdo aos debates e
renegociacdes coletivas que garantam a ruptura dos sistemas excludentes e a promocao das
diferencas evidenciam maior hostilidade em relagdo aos sujeitos “desviantes”, no caso em
questdo, em relagdo aos homossexuais.

Assim, estamos lidando com os temores que 0s empreendedores morais sentem a
partir das pressdes a necessidade de mudangas sociais mais democraticas. Esses
empreendedores morais buscam propor algo que “restaure a ordem social” e provoque o
renascimento dos valores tradicionais e controle dos “desviantes” sob uma
heterossexualidade compulséria e/ou heteronormativa.

Segundo Miskolci (2018), os ataques aos estudos de género e aos direitos sexuais,
compreendidos como inimigos, fazem parte de uma cruzada moral. Ela se caracteriza pela
recusa e reage as mudancas de poder sob o disfarce de protecdo e defesa de um Gnico
modelo de familia ignorando as transformagcfes do tempo e do espaco sobre essa
instituicdo. Dessa forma, prezam, apenas, pela familia nos moldes cristdos
heteronormativos e heterossexitas. Essa cruzada se d& a partir da unido de varios
segmentos e grupos que defendem pautas neoliberais e neoconservadoras. Sob o dominio
do medo, esses grupos autoritarios disseminam o 6dio a partir do dispositivo “ideologia de
género” a fim de manter subalternizados aqueles e aquelas que o conceito de género acolhe
dentro do humano, buscando garantir-lhes igualdade juridica, seguranca e direito a vida.

Além disso, as reacBes e comportamentos no panico moral ndo demonstram uma
racionalidade. Nesse caso, 0s acusadores nao se veem obrigados a expor suas ideias a partir
de um bom senso e da racionalidade. Esses individuos mantém um discurso alarmista,
vago e impreciso e de perigo fantasioso.

A partir das distorcOes e caricaturas, os empreendedores morais assumem uma
postura de rotulacdo deformadora do adversario, de eliminagdo de um inimigo fantasma.

Nesse caminho, extremistas, inimigos da familia, fanaticos por gays, peddfilos,

heterofdbicos, familiofobia, entre outros, sdo alguns dos exemplos de deslocamentos,
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apropriacoes, inversdes, apelos retdricos que rotulam e deformam quem defende os estudos

de género e o respeito e aprendizado com a diferenca (JUNQUEIRA, 2018, p. 462).

2.3 Escola Sem Partido: por uma escola supostamente neutra e (neo)conservadora

Anteriormente, apontamos alguns meios utilizados pelos neoconservadores para
manutencdo do seu projeto de sociedade. Entre eles: o Estado, a familia e a escola.

Segundo Biroli, Machado e VVaggione (2020), o Estado aparece como regulador dos
sujeitos e das acbes e familia é vista como o berco da moral e formadora dos sujeitos.
Alinhada a essa perspectiva, destacamos que a escola também possui um papel importante
na formacdo dos sujeitos, por isso, 0s atores neoconservadores tentam interferir na
educacdo a partir de movimentos e projetos de lei que, em seus discursos abertamente
conservadores, ganham forca no Brasil e acusam a escola de doutrinagdo ideoldgica. O
principal exemplo desses movimentos é o Escola Sem Partido que, embora considerado,
atualmente, inconstitucional, impulsionou e serviu como base para varios projetos de lei
em varias partes do pais, inclusive em municipios do Agreste Pernambucano, proibindo os
debates sobre género e sexualidade nas escolas.

De acordo com Fernando Penna (2018), problematizar e denunciar 0 movimento
Escola Sem Partido (MESP) é necessario, pois ele constitui uma grande ameaca a educagdo
brasileira, transformando-se ou ndo em leis municipais, estaduais ou federais.

Segundo o autor, a proposta do MESP é superficial e fragmentada, mas seu carater
de odio aos que propdem os debates de género e sexualidade nas escolas, especificamente
aos/as professores/as, faz-se presente nas redes sociais e abusam da manipulagdo via
panico moral. Além disso, incitam a perseguicdo aos/as professores/as, vistos como
inimigos, que ousam discutir as referidas teméticas em sala de aula.

O MESP o ¢ reflexo do fundamentalismo religioso que se tornou uma forca politica
no Brasil a partir dos anos 1990. Segundo Luis Felipe Miguel (2016), o Movimento Escola
Sem Partido foi fundado em 2004. A principio, o projeto ficou na obscuridade, mas a partir
de 2010, o debate ganha forca no Brasil, sendo abragado por toda a direita politica.
Posteriormente, com 0 golpe que destituiu a presidente Dilma Rousseff, em 2016, a
proposta ganhou a simpatia do Ministro da Educacdo da época, Mendonga Filho.

O nome Escola Sem Partido pode ser compreendido como exploragdo a um

desprezo que a maioria dos brasileiros tem pelos politicos profissionais e com a
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interferéncia de politicas partidarias na escola. Contudo, inicialmente, tratava-se de um
temor, que se faz presente no Brasil desde a Ditadura Militar, de uma suposta doutrinacéo
marxista na escola. A partir de 2011, o debate conflui para outros paises latinos, o combate
a suposta ideologia de género. Nesse periodo, eclodia no Brasil a polémica gerada entorno
do material produzido pelo Ministério da Educacdo para combater a homofobia nas
escolas, que foi chamado como forma de manipulacdo antidemocratica, pela midia, de Kit
Gay.

Conforme Fernanda Moura e Diego Salles (2018), a partir desse momento as pautas
do Movimento Escola Sem Partido assumem explicitamente um carater moral e
ideologicamente de manutencdo das exclusdes, das desigualdades e da manutencdo da
ignorancia.

Com o combate a suposta ideologia de género, 0 movimento se reposiciona no
debate educacional. A mais expressiva atuacdo na educacdo publica na esfera legislativa se
deu em 2013 com a formulacdo de um Anteprojeto de Lei que serviram como base para
outras propostas a nivel municipal, estadual e federal, como anteriormente mencionado.
Em maio de 2014, a Assembleia Legislativa do Rio de Janeiro, atraves do deputado
estadual Flavio Bolsonaro, recebeu como proposta o Programa Escola Sem Partido que
passou a ser disponibilizado no site oficial do MESP e serviu para espalhar a proposta em
todo o Brasil. A partir disso, outros projetos de lei foram apresentados e aprovados em
varios municipios brasileiros.

A partir dai, género passou a ser sinbnimo de violagdo da moral e das tradicdes e,
por isso, precisa ser ocultado. Também, passa a ser corriqueiro 0 uso de expressdes como
esquerdistas, petistas, comunistas, direcionadas aos/as professores/as que defendem uma
ideia contraria ao do movimento. Estes passam a representar uma ameaca, cabendo-lhes as
tentativas de silenciamento.

Nesse contexto, professores/as comecam a sofrer intimidacdes tendo a sua
liberdade de catedra afetada. Passam a ser incentivadas e efetivadas as dendincias contra
os/as professores/as que se posicionavam contra 0 movimento e, por isso, eram taxados de
doutrinadores.

Como ja mencionamos, 0 MESP tem suas bases no fundamentalismo religioso,
especificamente catolico e evangélico. Porém, outros segmentos se uniram a proposta em
defesa de um unico modelo de familia conservadora e fantasiosa compreendida a partir da

moral cristd e utilizam a escola para manutengdo dessa logica. A fim de alcangar seus
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objetivos, 0 MESP propde neutralidade sobre o que deve ser ensinado na escola,
difundindo a ideia de uma suposta desvinculagdo de uma proposta de sociedade e
interesses. No entanto, essa suposta neutralidade faz do MESP um projeto de escolarizagédo
e ndo de educacdo, visto que esse projeto se limita a instrucdo dos estudantes.

Além disso, esvazia o sentido critico e reflexivo sobre a interpretacdo de qualquer
tema a partir da possibilidade da proibicdo da emisséo da opinido do/a professor/a sobre 0s
contetidos que ensina e do incentivo a reflexdo critica por parte dos estudantes como
cidaddos. Nesse caso, os/as professores/as ndo tém assegurado o direito a liberdade de
expressdo. Restando-lhes, apenas, o papel de transmitir os contetdos especificos de cada
disciplina (BALIEIRO, 2018; PERONI, 2018).

A partir disso, vemos o quanto o MESP afeta diretamente a educacao nas politicas
publicas organizadas pelo MEC, como por exemplo: o Projeto do Livro Didatico e
paradidatico, a BNCC, os projetos nacionais, estaduais e municipais de educacéo, além do
dia a dia da sala de aula.

Ao que diz respeito aos livros didaticos, 0 MESP, desde 2014, tenta provar que eles
sdo materiais desenvolvidos para a doutrinagdo comunista aos jovens. Quanto aos
paradidaticos, estimulariam precocemente as criangas a se interessarem por sexo. O caso
especifico € o livro Aparelho sexual e Cia — um guia inusitado para criancas descoladas,
motivo da polémica gerada pelo entdo deputado Jair Bolsonaro.

De acordo com Moura Sales (2008), outras politicas afetadas foram a BNCC e o
PNE. As maiores disputas sobre a BNCC se deram por meio do blog De olho no livro
didatico. Nele foram desenvolvidas campanhas cujo fim era interferir na BNCC de acordo
com os interesses ideolégicos que defendiam. Um grupo identificado como professores
contra a ideologia de género produziu documentos, realizou audiéncias, entre outras
medidas orientando a formulacdo da BNCC, antes que a primeira versdo do documento
fosse aprestada. O grupo seguiu se mobilizando em funcéo dos interesses e das entidades
que representavam.

Quando a terceira versdo da BNCC foi apresentada, o grupo se mobilizou através
de carta aberta aos membros das frentes catolicas e evangélicas no Congresso para que
interferissem nos tramites do documento. Tal acdo tinha como proposito retirar as
referéncias a suposta ideologia de género. As pressdes continuaram até que as discussdes
de género foram levadas para a disciplina de Ensino Religioso. Assim, o debate seria a
partir da moral religiosa (MOURA, SALLES, 2018).
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Com a ultima versdo do documento, 0 grupo reiterava seus propositos ideolédgicos e
explicava que era necessario formar uma forca politica que fosse capaz de conter a
ideologia de género. Diante disso, em 2017, ano da homologacdo da BNCC, o grupo pedia
as frentes parlamentares da bancada evangélica que pressionassem o Ministro da
Educacdo, entdo Mendonca Filho, e o presidente da Republica, a época, Michel Temer.
Essa pressdo se dava em suposta defesa da integridade fisica, emocional e intelectual das
criancas e dos adolescentes brasileiros que poderiam ser modelados por tal ideologia.

As intromissdes significativas dos empreendedores morais sobre as questdes de
género na educacdo se deram anteriormente a BNCC. Isso aconteceu, por exemplo, com o
Plano Nacional de Educacdo (PNE). O documento decenal (2001 a 2011) menciona
inimeras vezes género ao tratar da educacdo como forma de promover a igualdade de
género.

Diferentemente, o PNE de 2014 retirou as men¢6es do termo, como requisito para

ser aprovado na Camara dos Deputados. As modificacBes ocorreram:

A primeira no inciso III do artigo 2°, cuja redagao inicial estabelecia que “sdo
diretrizes do PNE: superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na
promogdo da igualdade racial, regional, de género e de orientagdo sexual”, foi
substituida por “superag¢do das desigualdades educacionais, com énfase na
promogao da cidadania e na erradicagdo detodasas formas de discrimina¢do”. E
a segunda na Estratégia 3.12, que previa “implementar politicas de prevengdo a
evasdo motivada porpreconceito e discriminacédo racial, por orientacéo sexualou
identidade de género, criando rede de protecdo contra formas associadas de
exclusdao”, foi substituida por “implementar politicas de prevencdo a evasdo
motivada por preconceito ou quaisquer formas de discriminacdo, criando rede de
protecdo contra formas associadas de exclusio (MOURA; SALLES, 2018, p.
153).

Essas modificacdes sdo frutos dos debates sobre o chamado “ideologia de género”.
O plano tramitou no Congresso durante quatro anos até ser decretado e sancionado pela
Presidente Rousseff, em junho de 2014. O Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024)
passou, em seu periodo de formulacdo, por um amplo debate, audiéncias publicas e
seminarios, contando com participacdo da sociedade civil, estabelecendo metas para as
politicas publicas educacionais. Mas, ao final, vemos que ele atendeu aos anseios dos
empreendedores morais (BALIEIRO, 2008).

Mesmo com a aprovacdo das modificagdes, o0 MEC orientou 0s estados e
municipios a formularem seus planos a partir do texto final do Conferéncia Nacional de
Educacdo — CONAE 2014. Desse modo, poderiam ndo se basear no PNE. Esse fato gerou

reacbes de deputados ligados as igrejas evangélicas e a Renovagdo Carismatica Catdlica
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que criaram projetos de lei que inibiam o debate sobre género e propunham punicfes aos
que o incluiam em seus planos. Essas puni¢des sugeriam: ndo repassar verbas federais; a
perda do cargo ou emprego para os/as professores/as; e aplicacdo da Lei N° 8.0691/90
(ECA) com detencdo de seis meses a dois anos para 0s profissionais que ousassem levar o
debate de género para sala de aula.

Os estudos de género, introduzidos pelo feminismo, trouxeram novas perspectivas
sobre a realidade ao que diz respeito como género se constitui socialmente, de forma
performética (BUTLER, 2003a). Além disso, evidenciavam a necessidade de se refletir e
combater as desigualdades. No entanto, 0s que se sentem ameacados por essas reflexdes,
como ¢ o caso do MESP, apropriam-se de bandeiras histdricas, caras e importantes para o
feminismo, apresentando as questdes de género, como algo perigoso e monstruoso para a
sociedade brasileira.

A titulo de exemplo dessa deturpacdo se da com a bandeira feminista meu corpo,
minhas regras, que passou a ser parodiado pelo MESP com meus filhos, minhas regras. O
slogan passou a ser replicado em intervengdes publicas do grupo e de seus aliados. Além
disso, popularizou-se nas redes sociais sendo usado como hashtag por entusiastas do
movimento que lutam para combater uma reflexdo critica relacionado o inimigo como
sendo o movimento de esquerda e de garantias de direitos sexuais e reprodutivos nas
escolas (MOURA; SALLES, 2018; MIGUEL, 2016).

Segundo Luis Felipe Miguel (2016), a deturpacdo da bandeira feminista pelo direito
da mulher sobre o préprio corpo, através do slogan usado pela primeira vez por Marcello
Reis, lider do grupo extremista de direita Revoltados On-line, sintetiza duas negagoes: a
primeira € a negacao do carater republicano da escola, retirando a sua fungdo pedagdgica,
socializadora e de convivio com as diferencas; a segunda, trata-se da negacéo da crianca
como sujeito de direito, passando a ser propriedade dos/as pais/maes.

Segundo Balieiro (2018), a protecédo a crianga e ao adolescente se dava a partir da
difusdo da ideia de que seriam uma audiéncia cativa nas maos de professores
potencialmente manipuladores. Por isso, também usavam um outro slogan: ndo se meta
com meus filhos, reforcando a ideia de posse dos/as pais/mdes sobre as criangas e
adolescentes e controle sobre o que deveria ser ensinado nas escolas. Para conter essa
manipulacdo, o movimento elaborou um modelo de notificacdo extrajudicial andbnima que
os/as pais/maes poderiam usa-la para coagir professores/as transgressores/as aos interesses

que defendiam.
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A intocabilidade da familia naturalizada e heterossexual e a ameaca as criancas teve
ampla repercussdo mididtica. 1sso trouxe consequéncias efetivas ao serem barradas
iniciativas voltadas aos direitos humanos no que diz respeito ao género e a sexualidade,
inclusive na escola. Impedir o uso do termo género nos planos educacionais; coagir
professores/as que se opunham aos interesses neoconservadores; controlar o que seria
ensinado na escola em suas préaticas cotidianas e em seus materiais; e o disparar do panico
moral por meio dos empreendedores morais, serviu para distorcer ideias, contribuindo para
a disseminagéo da LGBTfobia e de velhos preconceitos.

Em agosto de 2020 o STF considerou inconstitucional uma lei estadual de Alagoas
que se assemelhava ao Escola Sem Partido. A decisdo foi validada apenas para o caso de
Alagoas, mas, a posicdo dos ministros deu pressupostos de que outras propostas dessa
natureza seriam assim julgadas. Atualmente, o Escola Sem Partido deixou de ser pauta
nacional a partir do seu arquivamento pela Comissdo Especial na Camara Federal que o
avaliava. Seu fundador, ap6s os posicionamentos do STF, anunciou o fim da sua
participagdo no movimento e dos canais que estavam sob sua responsabilidade. Embora, a
proposta tenha sido arquivada, suas ideias ainda circulam em meio aos discursos dos seus

defensores.



47

3 FAMILIA, HOMOCONJUGALIDADE E HOMOPARENTALIDADE:
DISCUTINDO CONCEITOS E DIREITOS

Os estudos sobre as tematicas de familia, homoconjugalidade e homoparentalidade,
em geral, refletem acerca das questdes ligadas, diretamente ou indiretamente, a diversidade
da sexualidade humana e aos preconceitos a ela relacionados.

Para seguirmos nossa pesquisa, faz-se necessario problematizarmos os termos que
serdo usados em toda a nossa abordagem. Por isso, organizamos essa se¢do a fim de
discutirmos sobre familia, homoconjugalidade e homoparentalidade. Discutir sobre esses
temos € algo extremamente necessario, pois 0s seus usos implicam posicionamentos.

Durante a realizacdo da nossa pesquisa, varias inquietacdes surgiram em relacdo
aos termos que adotariamos. Ao realizarmos a analise das dissertacbes dos Programas da
UFPE que selecionamos, observamos que os termos usados ndo eram problematizados.
Observamos, também, que ndo havia consenso sobre eles. Por exemplo, observamos:
Correia (2011) e Silva (2018) utilizam em varios momentos a expressao homoafetividade;
Pimentel (2016) usa familia homossexual; Cavalcante (2016) e Neto (2016) empregam
homoparentalidade. Isso dificultava a nossa compreenséo e, consequentemente, a adogao
de que termo seria mais apropriado.

Por isso, primeiramente nesse capitulo, tentamos trazer uma conceituagdo sobre
familia recorrendo as abordagens antropoldgicas, para reforcarmos a ideia da necessidade
de desnaturaliza-la e desuniversaliza-la. A partir disso, trazemos consideragdes sobre como
as configuracdes familiares séo modificadas ao longo do tempo e dos contextos histéricos,
culturais, sociais e econdmicos. Nesse caminho, evidenciamos algumas configuracGes
familiares que ilustram como ndo ha uma ideia que fixe ou engesse 0 que vem a ser a
familia. Brevemente, discorremos sobre a familia tradicional ou moderna, as familias
monoparentais, as familias recompostas, as familias de acolhida e as adotivas. As reflexfes
que trazemos a partir dessas familias ndo sdo para colocé-las em posi¢cdo de destaque em
relacdo as demais configuragdes familiares existentes, mas para evidenciar a diversidade
delas.

Depois, refletimos sobre a homoconjugalidade. Partimos das reflexdes de como a
ideia de familia defendida pelos setores conservadores esta diretamente ligada ao
casamento exclusivamente entre um homem e uma mulher heterossexuais. Diante disso,

refletimos sobre como o0 casamento entre homossexuais contribui para que essa
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exclusividade seja questionada e, consequentemente, a ideia de familia natural seja revista.
Embora, ressaltemos a importancia do reconhecimento da homoconjugalidade para a
desnaturalizagcdo e desuniversalizacdo da familia, ela ndo sera o foco da nossa pesquisa.
Isso porque nossa reflexdo lida com questdes voltadas as parentalidades que para ser
exercida ndo necessita dos lacos conjugais.

No dltimo topico, refletimos sobre a homoparentalidade. Apontamos o antagonismo
gue os setores conservadores da sociedade colocam entre a parentalidade e a
homossexualidade. Contudo, nossa abordagem busca romper essas perspectivas mostrando
que o exercicio da parentalidade independe da sexualidade. Além disso, tratamos de
discutir como a parentalidade também é desprendida das amarras biol6gicas e conjugais

defendidas pelos setores conservadores da sociedade.

3.1 Afinal, o que é familia?

De acordo com Fonseca (2005), o conceito de familia e a sua configuracdo varia de
acordo com o0 contexto social, historico, econémico em que seus membros pertencem.

Segundo a autora (2005), familia:

Significa coisas diferentes dependendo da categoria social. Enquanto,
entre pessoas da elite, prevalece a familia como linhagem (pessoas
orgulhosas de seu patrimdnio), que mantém entre elas um espirito
corporativista, as camadas médias abragcam em espirito e em pratica
nuclear, identificada com a modernidade. Para 0s grupos populares, o
conceito de familia esta ancorado nas atividades domésticas do dia a diae
nas redes de ajuda mutua (FONSECA, 2005, p. 51).

Para Fonseca (2005), o conceito de familia depende da categoria social, ou seja,

camada econdmica em que o individuo esté situado. Mas, mais do que isso, podemos dizer
que o que pensamos sobre familia pode estar ligado as nossas experiéncias pessoais
relacionadas as estruturas em que estamos imersos, entre outras questdes. Contudo, de
modo geral, podemos dizer que ndo existe um padrdo que determine um conceito e
configuracBes sobre a familia de forma delimitada, pois seu conceito e sua estrutura estdo
vinculados ao tempo e ao espaco. A familia se apresenta com novas roupagens para
atender as necessidades da sociedade nos momentos histéricos nos quais ela esta situada.
Segundo Zambrano (2006b), na sociedade ocidental, hd uma percepcdo da familia
como um nucleo organizador da sociedade, pois nela, 0s sujeitos recebem suas primeiras
instrugdes sobre o mundo. Mas, essa compreensdo estd associada a uma naturalidade, ou

seja, por fatores biologicos, que tendenciosamente se ligam a universalidade. A autora
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ainda afirma que geralmente nos acostumamos a pensar a familia como um conjunto de
individuos com vinculos de consanguinidade e/ou afinidades mediante nossa vivéncia. No
entanto, o fato de a maioria de nos ter vivido experiéncias particulares em apenas uma
familia ndo significa que esse modelo “naturalizado” é universal.

Sobre a naturalizacdo e universalizacdo da familia, Lévi-Strauss (apud SARTI,
2009) modifica toda a ideia que identifica a familia como unidade natural. Segundo Lévi-
Strauss, € necessario que a familia consanguinea se desfaca para que a sociedade exista.
Isso implica a sociedade e aos grupos sociais, a abertura e o reconhecimento do outro para
condicdo da existéncia da familia.

Nessa perspectiva, Sarti (2009) nos mostra que uma familia ndo poderia existir sem
a sociedade. Contudo, a sociedade se compde de uma pluralidade de familias que precisam
se abrir ao reconhecimento de outros lacos que estdo além dos consanguineos. A base disso
estd na ideia de que a familia funda o social, mas ndo em termos funcionais bioldgicos.
Desse modo, a familia surge a partir das relacdes de afinidade e vai além da unidade
bioldgica consanguinea. Ainda segundo a autora, 0 passo decisivo para a desnaturalizagdo
da familia ocorreu quando houve, na antropologia, o deslocamento das perspectivas de
familia como unidade, voltando-se para o sistema de parentesco* como um todo.

A partir dessas consideragdes, percebemos que embora haja dificuldades em definir
familia, essa instituicdo continua sendo considerada como organizadora da sociedade
ocidental contemporanea. Ao longo do tempo ela adquire configuracdes diversas a partir
das transformagdes sociais, culturais, politicas e econémicas que nos colocam diante da
realidade de que € possivel e necessario reconhecer a sua diversidade.

A evidéncia de novas configuracdes familiares nos permite questionar os tipos de
organizacGes familiares que ainda estdo fincadas nos valores patriarcais e as unides
heterossexuais que priorizam 0s lagos sanguineos, conjugais e coabitacionais. As outras

configuracbes familiares nos colocam diante da desnaturalizacdo e desuniversalizacdo da

4 Esse sistema, em uma perspectiva antropoldgica, representa formas de classificar parentes em categorias e
subcategorias, como por exemplo, tios, sobrinhos, primos, avds, entre outros. Essas relacbes de afinidade
com determinadas pessoas que ndo representam parentes consanguineos, podem estabelecer padrdes de
comportamentos muito proximos do que o sistema prescreve. Sobre o sistema de parentesco, Lévi-Strauss
(apud SARTI, 2009), desloca a perspectiva de familia, identificada como biolégica, que consistia em uma
unidade minima, contendo trés relacGes basica de parentesco — marido e mulher (afinidade), entre pais e
filhos (filiagdo) e entre irmados (consanguinidade). Mas, ao colocar o foco sobre o sistema de parentesco,
retirando a atencdo que era dada a unidade minima, a familia passa a ser vista como um sistema mais amplo,
que foi chamado de &tomo do parentesco.
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familia. Entre essas familias, encontramos as monoparentais, as recompostas, as de
acolhida, as adotivas, entre outras.

De acordo com Zauli (2011), as familias monoparentais sempre existiram, mas nao
eram acolhidas legalmente. Essas familias, geralmente, eram constituidas por mulheres
solteiras, divorciadas ou vilvas que vivem sozinhas. Mas, homossexuais que vivem
sozinhos e exercem a parentalidade também fazem parte dessa configuracdo familiar.

As familias recompostas sdo formadas a partir dos recasamentos e divorcios.
Segundo Zauli (2011), a partir dessa configuracdo, ha uma nova construgdo familiar que
pode ser baseada na complementariedade ou na negociacdo entre os cénjuges. Mas, em
ambos os casos, a figura da madrasta ou do padrasto substituem a do progenitor.

No primeiro caso, nos recasamentos, ha uma sobreposicdo de alianca, filiacdo e
residéncia. Nesse modelo, a madrasta, ou 0 padrasto, casado/a com o/a progenitor/a que
tem a guarda do/a filho/a reside com os/as filhos/as do/a cénjuge ocupando o lugar do/a
progenitor/a. Nesse caso, a relacdo de parentesco é assimilada ao tradicional, baseada no
vinculo bioldgico e genealdgico. Sobre o papel da madrasta e do padrasto, entendemos que
eles podem desempenhar um papel parental importante na formacdo dos/as filhos/as,
apesar de ocuparem um lugar sem legitimidade juridica.

No segundo caso, ha uma negociacdo entre os ex-conjuges sem por em jogo a
parentalidade e a filiagdo. Nessa forma, o fim da alianca conjugal e da residéncia ndo
colocam em questdo a continuidade da filiagdo. Nesse caso, a relacdo de parentesco
desempenhado pelo padrasto ou pela madrasta é baseado nos cuidados cotidianos.

Sdo chamadas de familias aquelas que acolhem criangas que ndo sao filhas nem
bioldgica nem legalmente. A composi¢do dessa familia se d& por um casal que acolhe uma
crianca durante um determinado tempo. A crianca é encaminhada aos novos pais pelo
servigo social e 0s motivos que a coloca nessa situagdo sdo os mais variados, desde a falta
de recursos dos pais biologicos para cuidarem dela até por questdes ligadas a doenca.
Desse modo, ndo hd nenhum vinculo de filiacdo entre a crianca acolhida e os pais que
acolhem (ZAULI, 2011. p, 55).

Outros fatores importantes a serem destacados nessa configuracdo familiar é a
confusdo que ela pode ter com a familia adotiva. Segundo Zauli (2011), as duas possuem
funcdes especificas quanto a filiagdo, visto que nas familias de acolhida os filhos/as ndo

sdo adotados/as. N&o ha vinculos legais, mas apenas afetivos.
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De acordo com Tannure (2017), a palavra adocéo € originada do latim adoptare,
cujo significado é tomar por filho, escolher, cuidar, perfilhar. A adocdo acontece desde as
mais antigas sociedades, que evidenciam as relacdes entre parentes por lagos afetivos.

As familias adotivas sdo caracterizadas por serem formadas por pessoas que ndo
desejam ou ndo podem ter seus filhos bioldgicos. Com isso, destacamos que a adogdo tem
um papel importante na efetivacdo social da parentalidade para os/as adotantes, enquanto
para os/as adotados/as, configura a possibilidade de uma vida em um lar acolhedor,
afetuoso, protetor, que possa garantir das condi¢des para o desenvolvimento saudavel e um
futuro promissor para esses/essas filhos/filhas.

Os deveres para que se possa adotar uma crianga mudam conforme as regides e o
tempo histérico em que se localizam. No entanto, as formas legais de se obter
parentalidade e filiacdo podem ser encontradas ja nos primérdios do Direito engquanto
estudo regulador das relagGes sociais (TANNURE, 2017, p. 51).

De acordo com alguns autores (UZIEL, 2007; TANNURE, 2017), o Estatuto da
Crianga e do Adolescente (ECA) é a lei responsavel pela adocao de criangas e adolescentes
no Brasil. No ECA, a adogdo diz respeito a uma das formas de familia substituta que
carece da intervencdo do Estado para criacdo de vinculos de filiagdo. Sobre quem pode
adotar, o ECA determina que maiores de 18 (dezoito) anos podem recorrer a adocao,
independente do seu estado civil. Quando se trata de adogdo conjunta, é previsto que os/as
adotantes sejam casados/as civilmente ou mantenham uma unido estavel. O ECA néo faz
mengdo a orientacdo sexual dos/as adotantes ou do tipo de familia considerado ideal para
receber as criancas ou 0s adolescentes. Desse modo, ndo ha impedimentos que
homossexuais adotem, desde que atendam as exigéncias quanto as questdes psicoldgicas e
sociais que garantam o desenvolvimento dos/as adotados/as.

As configuragdes familiares, acima citadas, entre tantas outras existentes, inclusive
as homoparentais, deixa-nos evidente que ndo existe um modelo natural e universal de
familia. Elas sdo construcBes que ndo estdo isoladas do meio, pois estdo em constantes

transformagdes de acordo com o tempo e 0 espago.

3.2 Homoconjugalidade

Ao refletirmos sobre o conceito de familia, percebermos que a sociedade privilegia

a familia nuclear heterossexual e tendo o casamento como um parametro para Seu
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reconhecimento. Butler (2003b) afirma que, nessa perspectiva, 0 casamento confere
legalidade a familia e reforca a ideia de que a sexualidade deve se render as relacfes
reprodutivas. Dessa forma, a familia equivaleria a unido entre um homem e uma mulher
heterossexuais que desejam procriar, constituindo e mantendo a familia “natural” e
“universal”. Diante disso, é necessario refletir sobre o casamento e a conjugalidade,
tratando-0s como categorias culturais, assim como a familia.

O casamento e a conjugalidade possuem suas significacGes distintas. Segundo
Edson Defendi (2010), o casamento € uma instituicdo social que se relaciona com outras
instituicdes. Assim, ele influencia e é influenciado pelos contextos historicos, sociais,
econdmicos e politicos. A conjugalidade pode ser entendida como uma unido, uma ligacéo
entre as pessoas, além das relagdes legais. Além disso, segundo Maria Luiza Heilborn
(2004), podemos definir a conjugalidade como uma relagdo social que um par institui,
optando por uma determinada gestdo da sexualidade e por uma determinada gestdo da
afetividade.

As diversas formas de conjugalidades contemporaneas revelam a diversidade que o
casamento se configura. As transformacdes sociais provocam mudancas no casamento,
revisando suas regras de relacionamento conjugal, nas responsabilidades do casal, nas
relacbes de poder do género, da sexualidade desvinculada da procriacdo, entre outras.
Atualmente, o casamento pode ser entendido como uma escolha, uma unido que se pauta
no afeto, nos desejos, nos projetos pessoais e ndo apenas nas formalizacGes legais ou
religiosas. Contudo, o casamento ainda esta arraigado aos principios religiosos.

De acordo com Dantas (2010), ao longo do tempo, o0 casamento passou de uma
instituicdo laica e, a partir da interferéncia da Igreja Catolica, introduziu o seu modelo
matrimonial caracterizado pela indissolubilidade conjugal e monogamica ligada a
reproducdo como fruto do amor entre um homem e uma mulher heterossexuais. A partir
desse contexto, o casamento comeca a ser uma instituicdo publica e religiosa de carater
exclusivo para heterossexuais. A sacramentalizacdo do casamento possibilitou que a Igreja
Catdlica consolidasse seu monopolio sobre ele, formulando um cddigo de conduta moral
sistematico e minucioso que influencia nas compreensdes da sociedade ao longo do tempo.

Tais compreensdes ultrapassaram os discursos doutrinarios catélicos e se firmaram
na sociedade normatizando a compreensdo e vivéncia familiar a partir de um modelo ideal:
“formado por um homem provedor e uma mulher afetuosa que se amam, que sdo casados

civil e religiosamente, em Unicas e indissolUveis nupcias, que sdo fiéis afetivo-sexualmente
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e que tém, pelo menos, dois filhos, de preferéncia um casal que coabitam” (MELLO, 2005,
p. 34).

A sociedade mantém as relacdes conjugais dentro de parametros indissollveis,
sacros, monogamicos, de exclusividade heterossexual, entre outros. Por isso, € importante
compreendermos o que significa a conjugalidade para entender a importancia do uso do
termo homoconjugalidade em nossa abordagem, embora nédo seja foco da nossa pesquisa,
como anteriormente mencionado.

Utilizaremos o termo homoconjugalidade para nos referirmos ao arranjo conjugal
homossexual. De acordo com Moisés Lopes (2010), esse termo vem sendo usado nas
producdes bibliograficas e ganhando destaque no campo dos estudos sobre conjugalidades.
A sua utilizacdo nesse trabalho é uma maneira de colocar em evidéncia essa forma
conjugal ignorada pelos setores (neo)conservadores da sociedade. Mas, entendemos que
ainda ha muito o que compreender e discorrer sobre o termo em suas implicacdes,
contribuicOes e limitagcbes. Desse modo, a pontamos a necessidade de debate sobre essas

questdes que, infelizmente, ndo conseguimos dar conta nesse trabalho.

3.2.1 O heterocentrismo e a hierarquia do amor

De inicio, “consideramos justa toda forma de amor” (SANTOS, 1998). Podemos
interpretar esse verso da musica Toda forma de amor, de Lulu Santos (1998), como sintese
do desprendimento das concepcbes de amor romantico exclusivo da heterossexualidade
questionado a partir das familias homoparentais.

A partir das perspectivas de amor roméantico, casamento, unido heterossexual e a
procriacdo defendidas pelo cristianismo, influenciador na sociedade brasileira, provocaram
hierarquizagdes do amor como mencionado anteriormente. Tais fatores também se fazem
presentes nos 6rgdos que poderiam legitimar a cidadania das pessoas LGBTQI P+, como no
caso, dos discursos dos opositores ao Projeto de Lei 1151/95, no Congresso Nacional,
apresentado pela, entdo, deputada Marta Suplicy, defendendo a instituicdo da unido civil
entre pessoas do mesmo sexo. O referido projeto ficou para ser tramitado durante 16 anos
no Congresso. Contudo, essa questdo sé foi solucionada pelo poder Judiciario, em 5 de
maio de 2011.

De acordo com Mello (2005), os opositores do referido Projeto, fundamentavam e

defendiam suas ideias a partir dos principios religiosos contra a unido civil dos
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homossexuais. Para esses opositores, 0s homossexuais eram livres para construirem
vinculos afetivo-sexuais que quisessem, mas ndo poderiam ter o direito de reivindicar a
protecdo do Estado, pois esses vinculos afetivo-sexuais eram fundados nos “apelos da
sensualidade” descaracterizando um “amor verdadeiro”.

Nesse caminho, percebemos que o “amor verdadeiro” que abriria as possibilidades
dos sujeitos em escolherem seus pares a partir de um sentimento singular é constituido
sempre e exclusivamente, na visdo (neo)conservadora entre um homem e uma mulher cis®
heterossexuais. Contudo, os discursos médicos, religiosos e moralistas langavam 0s
impedimentos para que 0s homossexuais também tivessem tal liberdade. De acordo com
esses discursos, “essas relacoes ndao passariam de um misto de pecado, doenga, crime e
mau-caratismo, numa afronta a sociedade, a natureza de Deus” (MELLO, 2005, p. 212). A
universalizacdo do amor romantico na ordem heterocéntrica é questionada por gays e
lésbicas. As reivindicagdes desses sujeitos partem do reconhecimento da legitimagdo do
amor entre o0s casais homossexuais desprendidas dessas compreensdes miticas.

Um fator importante a destacar sobre o amor romantico, caracterizado como puro e
verdadeiro pelo heterocentrismo® e pela heterossexualidade compulséria’, responsavel pela
indissolubilidade da conjugalidade heterossexual é denunciado e desmascarado o
argumento de exclusdo dos (neo)conservadores pelo divércio. Essa perspectiva deixa
explicita a compreensdo que o0 amor romantico, aqui exclusivo entre pessoas
heterossexuais cis também & uma construcéo social, podendo ser redefinido, reinventado e

reaprendido.
3.2.2 Rompendo os vazios legais sobre a homoconjugalidade no Brasil
De acordo com Butler (2003b), o casamento nas sociedades ocidentais é

legitimador da familia. Em sua reflexdo, a autora afirma que “o casamento gay obviamente

interfere  nos investimentos profundos e permanentes ndo s6 da prépria dupla

5 Segundo Jaqueline de Jesus (2013), sdo chamadas de cis (cisgénero) as pessoas que se identificam com o
género que lhes foiatribuido no nascimento.

6 Entendemos heterocentrismo como toda forma de perceber e categorizar o universo das orientacd es sexuais
a partir de uma perspectiva centrada em uma heterossexualidade estereotipada, dominante, moralizante e
ditada como normal (JESUS, 2013).

7 Controle da sexualidade; direcionamento a heterossexualidade; homens e mulheres sdo forcados/as ou
solicitados/as a serem heterossexuais; manutencdo de um sistema que afeta homens e mulheres de formas
diferentes a partir do conjunto de instituicdes consolidadas que garantem aoshomenso acesso as capacidades
dos corpos das mulheres (BUTLER, 2003a; RICH, 2010).
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heterossexual, mas também na questdo de quais formas de relacionamento devem ser
legitimadas pelo Estado” (BUTLER, 2003b. p, 226).

Entendemos que a legalizacgdo da homoconjugalidade € importante enguanto
possibilidade de reconhecimento das relagcBes ja existentes, mas ndo como a maneira de
“legitimar” a sexualidade e a parentalidade mediante contratos legais, legitimacdo do
Estado. Butler (2003b) indica a necessidade de refletirmos sobre o que seria legitimo e
ilegitimo, “familia” ou “ndo familia” no reconhecimento do Estado. Segundo a autora, essa
legitimag&o poderia levar a novas formas de hierarquia social. Essa, por sua vez, se daria a
partir da deslegitimacdo das préaticas sexuais que estivessem fora do vinculo de casamento
e da monogamia.

De acordo com Mello (2005), o heterocentrismo e a heterossexualidade
compulséria buscam negar a existéncia e a validade das expressdes afetivas entre
homossexuais. S&o criadas e propagadas imagens perversas, equivocadas e desumanas
sobre 0s homossexuais, considerando-os como desviantes, longe dos perfis adeptos aos
direitos, inclusive o de constituir familia.

Essas privagdes, negligéncias e negacgdes sobre a homoconjugalidade, infelizmente,
continuam levando homossexuais a esconderem, das sociedades a que pertencem, as suas
particularidades conjugais, suas parcerias afetivas. Além disso, muitos/as foram punidos/as
por demonstrarem seus afetos em publico. Essas censuras e puni¢es nas demonstracGes de
afetos indicam esforcos para controlar os desejos e as necessidades de praticas afetivas que
sdo divergentes da heterossexualidade compulsoria (SILVA, 2014. p, 40). Infelizmente,
essas punicdes continuam acontecendo em nossa sociedade, vistos os altos indices de
violéncias® sofridas pelas pessoas LGBTQIAP+ no Brasil.

O modelo de familia nuclear e heterossexual exclui outras organizacdes familiares

que sempre existiram. Desestabilizar e desconstruir esse modelo de familia tradicional

8 De acordo com o Ultimo relatério disponivel no site do Grupo Gay da Bahia, grupo que ha 40 anos se
dedica a coleta de dados e o Relatério Anual de Mortes Violentas de LGBT no Brasil, a cada 29 horas uma
pessoa LGBT+ é assassinada ou se suicida vitima de LGBTfobia no Brasil (optamos por utilizar a sigla
LGBT+ mantendo-nos fiéis ao texto disponivel no referido site). Esses dados colocam o Brasil em primeiro
lugar no ranking mundial de crimes por LGBTfobia. O Gltimo relatdrio disponivel no site diz respeito ao ano
de 2021 e registra 300 mortes violentas contra LGBT+, 8% a mais que no ano anterior: 276. Desse nimero,
276 casos correspondem a homicidios (92%) e 24 suicidios (8%). A regido Nordeste lidera o indice de mortes
violentas, 35%. Mas é em Sao Paulo, Sudeste do pais, 0 nimero maior de morte. Forma 42 registros,
correspondendo a 14% dos casos. Essas informacdes se baseiam em noticias pulicadas nos meio de
comunicacdo, a coleta e anélise dos dados é feita pelo grupo ja mencionado. As informacdes estdo
disponiveis em https://grupogaydabahia.com.br/relatorios-anuais-de-morte-de-lgbti/. Acesso em 23 de maio
de 2022.



https://grupogaydabahia.com.br/relatorios-anuais-de-morte-de-lgbti/

56

causa subversbes e rupturas nas representacdes sociais depreciativas sobre a
homossexualidade. Outro fator importante € que por meio da constituicdo de casais, 0S
homossexuais passam a reivindicar direitos. Nao apenas no ambito particular, mas também
a constituicdo de familias que sejam reconhecidas e amparadas pelo Estado, tais como
acontece com as familias constituidas por relacGes heterossexuais.

Mello (2005) e Zauli (2011) mostram que os debates sobre o reconhecimento social
e juridico sobre as relacdes estaveis entre homossexuais comegaram a ganhar visibilidade
no espaco politico em paises ocidentais a partir da década de 1960. Os primeiros resultados
favoraveis aos homossexuais comecam a surgir no final dos anos 1980 acompanhados de
maior evidéncia social. Esse fato se deu a partir da disseminagdo do HIVV/AIDS. Enquanto
a epidemia se alastrava no meio gay, os homossexuais sairam na luta pelos seus direitos,
especialmente nos Estados Unidos, propiciando mobilizacdo e organizacdo dessa
populagcdo em apoio aos infectados pela epidemia e na conscientiza¢do para que houvesse
um controle sobre a referida epidemia.

Ao mesmo tempo, aquele contexto contribuiu para acentuacdo da negatividade
sobre a homossexualidade, pois no inicio da epidemia, a doenga ficou conhecida como
peste gay ou cancer gay. Nesse momento, legalizar as relacbes entre gays passava a ser
uma via de saida para controle sobre essa “peste”. Com isso, vemos que a epidemia teve
um papel determinante na visibilidade e na afirmacgéo das relagdes entre homossexuais e na
contestacdo aos estigmas ligados a homossexualidade. A saida da clandestinidade,
proporcionava problematizar os diversos fatos da vida social que eram restritos aos casais
heterossexuais, como o direito de familia (ALMEIDA, 2007; NUNAN, 2007; PAIVA,
2007; ZAULLI, 2011).

No Brasil, 0os primeiros passos nessa direcdo comecaram a ser dados a partir dos
anos 1995 com a realizacdo da 12 Conferéncia da Associacdo Brasileira de Gays, Lésbicas
e Travestis (ABGLT), no Rio de Janeiro — RJ. No mesmo ano, a, entdo, Deputada Marta
Suplicy apresentou o Projeto de Lei N° 1151/95 que instituia a unido civil entre pessoas do
mesmo sexo. Esses acontecimentos proporcionavam vislumbrar possibilidades no
enfrentamento e ruptura das principais interdicdes que atingiam gays e lésbicas no que diz
respeito ao reconhecimento social e juridico das relacdes amorosas estaveis como familia e
a socializacdo de criancas.

No entanto, as perspectivas conservadoras que defendem um Unico modelo de

familia e os fundamentalismos religiosos, que interferem no Estado, adiaram a conquista
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desses direitos por mais de uma década, como mencionado anteriormente. Apesar do
debate sobre a homossexualidade ganhar visibilidade na sociedade brasileira, 0 Congresso
Nacional em 16 anos ndo apontou indicios de reconhecer legalmente as relagdes conjugais
entre homossexuais e nem assegurou a elas o direito de adocao de criangas.

O debate seguiu para o Supremo Tribunal Federal (STF) que proporcionou uma das
mais importantes conquistas, no plano juridico: a Norma Constante do Art. 1.723 do
Cadigo Civil Brasileiro. Aos 5 de maio de 2011, o STF reconheceu, por unanimidade, a
unido estavel entre homossexuais com todas as suas disposicfes, ou seja, sem restricoes,
inclusive a possibilidade de sua conversdo em casamento, estando os demais 6rgaos do
Poder Judiciario vinculados a esta deciséo.

A partir desse contexto, ha uma compreensdo de familia, desvinculada da ideia da
heterossexualidade compulséria. A familia passa a ter como principio norteador o afeto,
sendo ancorado no principio constitucional da intimidade e merecedora do reconhecimento
e da protecéo do Estado, como presa o Art. 226 da Constituicdo Federal de 1988.

Outro marco para o reconhecimento dos direitos LGBTQI+ veio a partir da
Resolucdo 175 do Conselho Nacional de Justica (CNJ), de 13 de maio de 2013. A partir
dessa resolucdo, os casais homossexuais passaram a realizar uma declaracdo de unido
estavel e registrar em cartorio, o que seria equivalente ao casamento, conforme preconiza a
Constituicdo Federal (1988). No entanto, essas conquistas ndo livram as familias
constituidas por casais homossexuais da discriminacdo, do preconceito e da excluséo.
Como nos lembra Silva (2014), o reconhecimento legal das unides entre homossexuais ndo
as torna socialmente aceitas pela sociedade que ainda pressionam e insistem em ditar
regras em torno das praticas sexuais, nas quais reforcam a manutencdo da

heterossexualidade compulsoria.

3.3 Homoparentalidade

Como mencionamos anteriormente, depois do advento do divoércio e das inovagoes
tecnoldgicas no campo da reproducdo humana, os arranjos familiares se multiplicaram e
passaram a ter visibilidade na sociedade, como no caso das familias monoparentais, das de
acolhimento e das adotivas. Entre essas familias, também se encontram as familias
homoparentais que sdo o foco da nossa pesquisa e daremos a elas nossa maior atencao.

Sobre as familias homoparentais, entendemos que elas surgem:
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Propondo um modelo alternativo, no qual o vinculo afetivo se da entre pessoas
do mesmo sexo incluindo, também, os casos da parentalidade de travestis e
transexuais. Tais unibes ndo possuem capacidade procriava (no sentido
biolégico), embora seus componentes possam té-la individualmente
(ZAMBRANO, 2006b, p. 14).

As familias homoparentais, assim como as demais, mostram que o conceito de
familia e a sua estrutura ndo € unanime socialmente e nem estanque. Evidencia dinamismo,
tendo os lacos afetivos como amarras, diferente dos modelos convencionais de familia.
Contudo, o termo homoparentalidade nos coloca diante de questionamentos quanto ao seu
uso e nomeagdo dessas familias. Como podemos falar sobre homoparentalidade? E um
termo unanime quando se trata da parentalidade exercida por homossexuais? Quais seus

limites e contribuicdes?

3.3.1 Homoparentalidade: limites e contribuicdes sobre o uso do termo

O termo homoparentalidade esta relacionado ao neologismo criado em 1997 pela
Associacdo de Pais e Futuros Pais Gays e Lésbicas (APGL), em Paris, nomeando a
situacdo na qual pelo menos um adulto homossexual é (ou pretende ser) pai ou mae, de no
minimo, uma crianga. Segundo Uziel (2007), as funcGes parentais ndo exigem o exercicio
da sexualidade. Isso nos coloca diante de um problema quanto ao uso do termo. A
homoparentalidade é objeto de muitos questionamentos, pois pode evidenciar a orientacao
sexual dos pais/maes sobre as funcbes parentais. Talvez, por isso, ndo 0 vemos sendo
utilizado por Butler (2003). Ela faz uso das expressdes parentesco gay e parentesco
lésbico, mas isso ndo nos da a possibilidade de dizer que ela as usa com equivaléncia,
COMO Veremos mais a seguir.

E importante questionarmos o termo, pois ndo vemos, por exemplo, a utilizacdo da
expressdo heteroparentalidade. Isso nos leva a perceber que a omissdo da
heterossexualidade para a parentalidade ja nos da a ideia de que ela é exclusivamente
heterossexual. Numa sociedade hierarquizada, as sexualidades ndo sdo apenas
sexualidades. Por isso, aquilo que foge & normatizacdo acaba precisando ser esclarecido.

Outra observacdo importante quanto ao uso do termo se da pelo fato de, segundo
Palma (2011), remeter-se ao patriarcado. Nesse caso, 0 masculino se sobrepde ao feminino.
Isso levaria a propor a utilizagio de um outro termo especifico que tratasse da

parentalidade exercida por mulheres léshicas. Nesse caso, a homomaternidade. Contudo,
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essa especificacao poderia  retornar  ao binarismo naturalizado  da
mulher/feminino/maternidade e do homem/masculino/paternidade.

Diante dessas limitagdes, colocamo-nos a pensar sobre a relevancia de utilizarmos
em nossa pesquisa esse termo. Reconhecemos que a forma como ele foi cunhado faz
referéncia a sexualidade das maes e dos pais. Ao mesmo tempo, percebemos que quando o
direcionamos a nomeacdo das familias formadas por pais ou mdes homossexuais, podemos
usar de forma estratégica. Isso porque ao nomear essas familias como homoparentais,
permitem que elas adquiram uma realidade discursiva, possibilitando visibilidade, estudos
e problematizacbes (ZAMBRANO, 2006a; UZIEL, 2007; ZAULI, 2011; BARANOSKI,
2017).

Além disso, o termo homoparentalidade ndo inclui as demais identidades sexuais e
de género. Nessa referéncia, ha direcionamento apenas aos sujeitos desejantes a outros/as
do mesmo sexo. No caso, ndo incluia as pessoas transexuais e as travestis, por exemplo.
Contudo, embora reconhecamos a singularidade dessas realidades, torna-se necessario a
utilizacdo desse termo por entendermos que ainda nao ha outro que possa englobar todas as
identidades e evidencia-las na discussdo, tal como percebemos quando é utilizada a
expressao homoparentalidade (ZAMBRANDO, 2006a. P, 10).

Diante desse contexto, ficam as necessidades de indicacdes que surgem, nesse
campo de produgéo de conhecimento, termos e ou expressdes que possam dar visibilidades
e atender as demandas especificas a essas configuracdes familiares que excedam a

homoparentalidade.

3.3.2 A homoparentalidade: para além do simbolismo

A partir dos 1980 e 1990, o debate sobre as condicfes e os direitos dos
homossexuais criarem filhos/as comegou a ganhar forma no Brasil. A procriacdo €
questionada e a luta por direitos vai se tornando uma realidade cada vez mais evidente.

E importante entendermos que homossexuais podem chegar a parentalidade de

diversas maneiras, tais como:

1) Através da coparentalidade,a menoscomum no Brasil, que € um acordo entre
dois casais, ou um casal e uma pessoa solteira, em geral, gays e Iésbicas, que
resolvem ter uma crianga juntos através de fecundagdo caseira, com auxilio da
tecnologia ou uma relagédo sexualpontual, e criam o filho ou a filha juntos, sendo
pais e maes,com arranjosa combinar; 2) quando o filho ou a filha é fruto de uma
relacdo heterossexual anterior; 3) através da reproducdo assistida; ou 4) por
adocdo (UZIEL, 2009, p. 109).
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Embora haja outras possibilidades de se chegar a parentalidade, os
neoconservadores tentam manté-la sob o biologismo e a heterossexualidade. Segundo
Fonseca (2005), Uziel (2007) e Baranoski (2017), a homossexualidade e a parentalidade
sdo vistas pela sociedade como coisas antagbnicas, incompativeis que geram medos e
ameaca a ordenacao simbdlica e constitutiva do sujeito, como anteriormente mencionado.
Os supostos prejuizos vindos pela falta de referencial materno (mae/mulher) e paterno
(pai’lhomem); as compreensdes sobre género e sexualidade nas familias homoparentais
poderiam “estragar os filhos”; influenciar na orientagdo sexual deles/as; além dos riscos a
pedofilia. Estes sdo alguns exemplos desses medos e dos fantasmas alimentados pelos
neoconservadores via panicos morais.

Durante quase um século, houve a predominancia de uma perspectiva biolégica e
determinista sobre as relacbes amorosas e sexuais entre homossexuais. 1sso fez com que a
identidade homossexual fosse essencializada e reduzida a uma categoria social,
pecaminosa, patologizada e criminalizada. Pais gays e mées lésbicas ndo sdo novidades,
mas, a partir da evidéncia da homoconjugalidade e da homoparentalidade, acentuou-se o
panico moral nutrindo-se da ideia de possibilidade de ameaca as instituicdes hegemaonicas
heterossexuais e ao futuro da humanidade (UZIEL 2009; MISKOLCI, 2017).

A ideia de ameaca, havia sido discutida por Butler (2003b) ao problematizar, na
sociedade contemporanea ocidental, como o conceito de parentesco estad atrelado ao
casamento, a heterossexualidade e a filiagdo. Segundo a autora, nessa relacdo, a
sexualidade ainda € presa a procriacdo sublinhando a heterossexualidade. Assim, na
dicotomia entre sexualidade e parentalidade, posta pelo neoconservadorismo, a
homoparentalidade se torna uma ameaga & ordem simbdlica hegemonica da
heterossexualidade.

Essa ordem simbolica “consiste num conjunto de regras que ordenam e apoiam
nossos sentidos de realidade e de inteligibilidade cultural” (BUTLER, 2003b, p. 243).
Nesse caminho, parentalidade carrega a crenca cultural sobre a exigéncia que a geragédo de
uma crianca ocorra a partir de um homem e de uma mulher cis heteronormativo. 1sso serve
como ponto de referéncia para a crianca em sua iniciacdo propria nessa ordem. Além disso,
essa perspectiva também traz a ideia de que a felicidade afetiva e sexual entre dois adultos
e 0 bem-estar de criancas e adolescentes somente podem ser alcancados na familia formada

entre a unido de um homem e uma mulher cis.
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Nesse sentido, a homoparentalidade foge a regra dominante da heterossexualidade
compulséria por se afastar da ordem “natural” e cultural estabelecida pelas perspectivas
neoconservadoras e fundamentalistas. De acordo com essas ideias, a homoparentalidade
encontra-se como uma categoria ameacadora capaz de destruir a sociedade por se tratar de
uma fabricacéo artificial do humano. Isso faz parte de um conjunto de mitos relacionados a
homossexualidade que embora tenham sido esclarecidos por vérias areas do conhecimento,
ainda se tornam presentes nos discursos da sociedade e dificultam o reconhecimento da
parentalidade homossexual.

Em meio aos mitos mantidos pelos neoconservadores, ha especulacdes equivocadas
sobre quem serd o pai e quem sera a mae em uma familia homoparental. Tais interrogagdes
recaem em uma artificialidade referente as funcbes parentais. Fonseca (2005) e Uziel
(2007) nos dizem que a homossexualidade se refere ao exercicio da sexualidade, mas ela
ndo € uma exigéncia para cumprimento das funcdes parentais, visto que a parentalidade diz

respeito aos cuidados e aos lagos afetivos.

3.3.3 As funcBes parentais além das conjugais

Ao refletirmos sobre familia, deparamo-nos com a triade situacdo: sexualidade,
casamento e filiagdo. Os questionamentos a essa triade emergem como ameaca a ordem
simbdlica estabelecida pelo neoconservadorismo. Essa realidade nos leva a refletir sobre as
relagGes estabelecidas por essa sociedade entre o parentalidade e a conjugalidade.

Antes de iniciarmos nossa abordagem sobre as relacbes estabelecidas entre o
parentalidade e a conjugalidade na sociedade ocidental, trazemos a definicdo de alguns
termos que podem, muitas vezes, ser usados como sindnimos. Sdo eles: procriacéo,

parentesco, filiagdo e parentalidade. Sobre esses termos, Zambrano (2006b) afirma que:

Podemos dizer que a procriacdo é o “fato bioldgico” construtor de um novo
individuo; o parentesco € o “lugar” onde o sujeito se situa em relacdo a uma
genealogia; a filiacdo ¢ o “reconhecimento pela lei social” desse lugar e a
parentalidade ¢ o “exercicio cotidiano” de criagdo e cuidado desse individuo.
Esses elementos podem estar combinados entre si de maneira diversa,
dependendo de como é estabelecido o peso de cada um em relacdo aos outros,
evidenciando a relatividade das escolhas feitas por uma determinada cultura em
uma determinada época (ZAMBRANO, 2006b, p. 13).

A autora nos mostra que é importante conhecermos a distingdo entre esses termos
para que se possa perceber que o vinculo familiar pode se dar a partir desses quatro
elementos. Porém, segundo Zauli (2011), durante muito tempo predominou a ideia de lagos

de parentesco baseados apenas nos aspectos biolégicos. Contudo, a diversidade de familias
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problematiza e desafia essa l6gica. A autora nos diz que as mulheres lésbicas e homens
gays desafiam, ndo apenas a base do conceito de parentesco na procriacdo, mas a ideia de
que a procriacao sozinha constitui o parentesco.

Para entendermos melhor a relacdo e dissociacdo entre o parentesco e a
conjugalidade, recorremos as reflexdes de Butler (2003b). A autora nos afirma que “o tema
do ‘casamento gay’ ndo ¢ idéntico ao do parentesco heterossexual” (BUTLER, 2003, p.
221). Segundo ela, as perspectivas que associam 0 casamento a instituicdo e ao vinculo
exclusivo de heterossexuais e 0 parentesco as formas reconheciveis de familia, conectam-
se e sustentam a ideia de direcionamento da sexualidade a reprodutividade e ao casamento.
Essas vinculagbes conferem legitimidade as relagdes, legalizam a instituicdo familia e Ihes

assegura equilibrio. Sobre o parentesco, a autora nos diz que:

As praticas de parentesco sdo aquelas que emergem para dirigir as formas
fundamentais da dependéncia humana, que podem incluir o nascimento, a
criagdo das criangas, as relagdes de dependéncia e de apoio emocional, os
vinculos de gerac@es, a doenca, o falecimento e a morte (para citar algumas). O
parentesco ndo é nem uma esfera completamente autdbnoma, proclamada como
distinta da comunidade e da amizade —ou dos regulamentos do Estado — gragas a
um fiat por defini¢do, nem esta “ultrapassado” ou “morto”, s6 porque — COMO
David Schneider pomposamente afirmou - perdeu a capacidade de ser
formalizado e rastreado das maneiras convencionais utilizadas pelos etnélogos
no passado (BUTLER, 2003b, p. 221).

A partir dessas problematizacdes, podemos considerar a concep¢do de parentesco
desprendida das relacdes com o casamento. Na mesma reflexdo, Butler afirma que “na
sociologia recente, as concepgdes de parentesco tém separado da hipotese de casamento”
(BUTLER, 2003b, p. 222). Isso implica a ruptura de uma nocao de parentesco tradicional a
partir da desbiologizacdo e subtracdo da sexualidade como seu elemento central. Ainda de
acordo com autora, essa ruptura e subtracdo permite que 0 parentesco como “um lago
duravel seja pensado fora da moldura conjugal, abrindo o parentesco a um conjunto de

lagos comunitarios que sdo irredutiveis a familia” (BUTLER, 2003b. p, 256).

3.3.4 Homoparentalidade e adogdo

Como ja& mencionamos, h& diversas formas de se chegar a parentalidade.
Trataremos agora de discorrer um pouco sobre a relacdo entre a parentalidade e a adogéo.
Isso é importante, pois, a adocdo por homossexuais também é uma conquista e quebra

diversos mitos que impediam que a ela se chegasse.
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De acordo com Pertel (2015), a adogdo tem como principal finalidade resgatar a
dignidade da crianca abandonada. A partir da adogdo, a familia substituta tem o dever de
permitir a inclusdo social da crianca, bem como garantir os direitos basicos para sua
sobrevivéncia na educacdo, no amor para o0 desenvolvimento da sua personalidade e
dignidade.

A emergéncia de familias constituidas por pais/mdes homossexuais evidencia a
necessidade de repensar e desconstruir velhas certezas tanto na antropologia, na sociologia,
na psicologia, na psicandlise, na educacdo e no direito como também em uma
inteligibilidade social que reproduz categorizacdes essencialistas e equivocadamente,
consideradas naturais (UZIEL, 2007).

Como ja mencionado, em um dado momento histérico no Brasil, homossexuais
demonstraram interesses em constituir familias desprendidas da procriagdo. Nesse
caminho, a adogdo assume um importante aspecto em desestabilizar essencialismos na
constituicdo da parentalidade.

Uziel (2007; 2009), em suas abordagens sobre a homossexualidade e adocéo,
apresenta-nos mitos e medos da sociedade sobre o0 assunto em questao e nos coloca diante
da necessidade de problematizarmos sobre o que € ser pai/mde e as bases nas quais
definimos quem serd um “bom” pai ou uma “boa” mae. Porém, o mais importante ¢ que a
partir desses questionamentos, vale desmistificar a incompatibilidade entre
homossexualidade e parentalidade que interferem quando homossexuais decidem adotar
uma criancga.

Os sentidos patoldgicos, pecaminosos e ameacadores postos por determinados
setores neoconservadores da sociedade ocidental, acompanham os homossexuais em suas
histérias e fornecem as bases para 0 antagonismo entre a parentalidade e a
homossexualidade. Dai, resultam as estranhezas e a ideia de incompletude sobre as
familias homoparentais.

Quando se trata de adocdo por homossexuais no Brasil, Pertel (2015) afirma que os
homossexuais enfrentaram uma ardua trajetéria para o reconhecimento da sua fungdo no
espaco social familiar. De acordo com Uziel (2007), a falta de leis especificas sobre ado¢do
por homossexuais no Brasil e a fuga da exposi¢do de sua orientacdo sexual provocavam
adocdo a brasileira, ou seja, fora da legalidade, correndo o risco de até seis anos de

reclusdo para quem a praticasse.
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A adocdo por homossexuais no Brasil passou a ser legal a partir da decisdo judicial
do STF de 27 de abril de 2010. A partir do reconhecimento das relagdes afetivas entre
casais homossexuais, é concedido o status de que lhes permite gozar de todos os efeitos
juridicos, inclusive a ado¢do. Os Ministros salientaram que a Constituicdo Federal, de
1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, de 1990 e o Cddigo Civil Brasileiro, de
2002 ndo definiam as restricbes quanto ao sexo, estado civil ou orientacdo sexual do
adotante. Nesse caso, a sexualidade ndo pode ser um entrave quando homossexuais
recorrem a adocao.

Segundo Pertel (2015), o peso dos reais beneficios ao adotando ndo se encontra na
sexualidade dos possiveis candidatos. O mais importante é o desejo verdadeiro de se
dedicarem ao exercicio da parentalidade. Contudo, mesmo sendo a orientacdo sexual
irrelevante para essa fungéo, ndo significa que se tratava de uma perspectiva unanime entre
todos os ministros. Os opositores a adog¢do por homossexuais, partiam da compreensédo de
que a homossexualidade seria uma conduta reprovavel, uma doenca, um desvio patolégico,

uma perversdo que influenciaria na orientagdo sexual das criangas.
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4 HONNETH, FRASER E BUTLER, TEORIAS DO RECONHECIMENTO:
ORIENTACOES PARA CONSTRUCAO DA JUSTICA SOCIAL

Ao desenvolvermos nossa pesquisa, observamos que as lutas sociais foram
importantes na conquista de direitos sobre as questdes de género e sexualidade,
principalmente, as que tratam do reconhecimento. Essas lutas por reconhecimento também
envolvem as questBes sobre as familias homoparentais. Nesse contexto, vimos que é
necessario refletir sobre o reconhecimento enquanto orientacdo para a construcdo e
promocdo da justica social com individuos homossexuais e suas familias.

Para tanto, voltamo-nos as abordagens feitas por Axel Honneth (2003), Nancy
Fraser (2006) e Judith Butler (2016; 2018) que, nas ultimas décadas, tém problematizado o
tema para analise no campo das ciéncias sociais, ciéncias humanas, politica e filosofia.
Nesse caminho, apresentaremos algumas consideragc0es sobre as teorias do
reconhecimento, observando aproximacgdes e distanciamentos entre os referidos teoricos,
buscando observar as contribuigdes que trazem para o entendimento da realidade das

familias homoparentais no que diz respeito ao seu reconhecimento.

4.1 Axel Honneth e o reconhecimento em trés esferas: amor, direito e solidariedade

A primeira abordagem a qual recorremos é a do filésofo alemdo da escola de
Frankfurt, Axel Honneth. Conhecer a teoria desse autor contribui para analisar quais
relacbes podemos fazer com nosso objeto de pesquisa; sobre 0 modo como as suas
compreensBes nos fazem entender as lutas e dificuldades enfrentadas pelas familias
homoparentais para serem reconhecidas.

Honneth (2003) vincula-se a teoria critica, seguindo uma linha hegeliana® e

desenvolve uma ideia ampla sobre reconhecimento, na qual, os conflitos e demandas

% Honneth retoma o jovem Hegel do periodo de Jena, ou na fase em que suas reflexdes filoséficas se
debrugavam sobre o Sistema de Eticidade, tomando o conflito como luta por reconhecimento. Isso o
diferenciava da tradicéo filos6fica moderna, na qual, o conflito era pensado como luta natural de individuos
isolados uns dos outros por autoconservacdo ou aumento de poder. Essa perspectiva fazia parte da filosofia
de Maquiavele Hobbes. Além disso, Honneth (2003) retoma as criticas de Hegel a Kant no que diz respeito a
ideia de autonomia moral individual do dever-ser. Nesse caso, ele problematiza os pressupostos
individualistas da doutrina moral kantiana, pois para ele, “da luta por reconhecimento intersubjetivo dos
sujeitos resulta uma pressdo intrassocial para a existéncia de instituicdes garantidoras de liberdade”
(HONNETH, 2003, p. 29). Além disso, Honneth (2003) se baseia nas ideias de Hegel sobre a
intersubjetividade. A partir das definicdes de vida publica feitas por Platdo e Aristételes e, segundo Honneth,
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sociais sdo formulados como busca por reconhecimento. Desenvolve uma teoria do
reconhecimento intersubjetivo. Nela, o reconhecimento social tem relagdio com o
reconhecimento intersubjetivo, de ser respeitado pelo outro em suas acGes e desejos, sob a
obediéncia de um contrato social em que todos séo inseridos e a todos submetido.

Segundo Honneth (2003), n6s temos necessidade de reconhecimento, que se
sustenta na eticidadel® e pretende afirmar os direitos mediante a superacdo dos
particularismos e da unilateralidade que perdura na relacdo das diferencas. Em sua teoria, o
reconhecimento pode ser compreendido como uma construgdo intersubjetivall, dial6gica e
historica. Por meio dele, buscamos nos realizar em trés campos essenciais: o afeto, os
direitos e a estima social. A partir disso, decorrem a autoconfianga, o0 autorrespeito e
autoestima, questdes que serdo tratadas posteriormente. Contudo, o reconhecimento ndo €
alcancado de maneira pacifica, mas por meio dos conflitos. Assim, nos conflitos
multiculturais, as lutas por reconhecimento se caracterizam como um aspecto fundamental
da coexisténcia positiva das diferengas.

Os conflitos serdo nucleos centrais de sua teoria social critica, concebendo-o ao
mesmo tempo como distUrbio e motor das relagdes sociais de reconhecimento. Honneth
(2003), ancora-se nas reflexdes de jovem Hegel para discorrer a ideia de conflito como
derivado de experiéncias de desrespeito que afetam a identidade pessoal ou coletiva. 1sso
porque ele parte da ideia de que s6 podemos construir nossas identidades quando
reconhecidos intersubjetivamente. Os conflitos tém na perspectiva de Honneth uma

importéncia, pois, sdo capazes de suscitar acdes que busquem a restauracao das relacoes de

estdo presentes na filosofia de Hegel. Nesse contexto, vemos contexto, vemos que o ideal de que a sociedade
reconciliada sé é possivel de ser pensada adequadamente como uma comunidade eticamente integrada de
cidadaos livres. Nela, o conflito entre os sujeitos é a origem de um acontecimento ético. A partir dele, se
objetiva o reconhecimento intersubjetivo (RUBILAR TOMASI, 2014, p. 2-3).

10 Esse conceito é apresentado por Hegel como forma de superagdo da moralidade Kantiana. De acordo com
Hegel (1997), a eticidade também pode ser discutida como "moralidade objetiva™ ou "vida ética". Esse
conceito é importante para expressar, na filosofia hegeliana, a verdade de dois conceitos abstratos: o direito e
a moralidade. Além disso, a eticidade tem seu campo de constituicdo na liberdade, e esta, para se realizar, se
faz presente na familia, na sociedade civil e no Estado.

11 De acordo com Tomasi (2014), Honneth recorre a psicologia social de George Hebertt Mead para
fundamentar empiricamente as teses de Hegel que sustentam suas ideias. As reflexfes de Mead constituem
uma parte importante na teoria do reconhecimento intersubjetivo. Segundo Honneth (2003), as ideias de
Mead fazem uma ponte com as ideias originais de Hegel, podendo serem vistas como tradugdo da teoria
hegeliana da intersubjetividade em uma linguagem pés-metafisica. O reconhecimento intersubjetivo é o
principal ponto discutido pelos dois autores. Ele se origina a partir da subjetividade e da imagem cognitiva
que um sujeito tem de si, na perspectiva de Mead é chamada de Me. As contribuicdes da psicologia de Mead
serdo importantes para demonstrar como se dd a formacdo da autoconsciéncia e do reconhecimento das
pessoas, no conflito entre os sujeitos, por se tratar de um sistema tedrico, chamado de interacionismo
simbdlico, que complementa as dimensdes da teoria hegeliana da intersubjetividade.
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reconhecimento. 1sso porque nas lutas por reconhecimento é possivel ver uma forca moral
que impulsiona o desenvolvimento social (HONNETH, 2003, p. 18).

Para Honneth (2003), o reconhecimento se da em trés esferas: amor, direito e
solidariedade. Em cada uma delas, é produzida uma espécie de autorrelacdo préatica para 0s
sujeitos: autoconfianca, autorrespeito e autoestima. O ndo-reconhecimento de alguma
dessas autorrelagbes gera o desrespeito, que pode acontecer de formas distintas como a
violacdo, a privacdo de direitos e a degradacdo. Isso impacta negativamente na forma como
as pessoas se veem, na sua autoimagem.

A primeira esfera € o amor. Segundo Honneth (2003, p. 159):

Para falar do "amor" ndo apenas no sentido restrito que o conceito recebe
u desde a valorizagdo roméantica da relagéo intima sexual-", recomenda-se
primeiramente um modo de emprego neutro 0 maximo possivel: por
relagbes amorosas devem ser entendidas aqui todas as relac@es primarias,
na medida em que elas consistam em liga¢cdes emotivas forres entre
poucas pessoas, segundo o padrdo de relagdes eroticas entre dois
parceiros, de amizades e de relacdes pais/filho. Essa proposta coincide
com o emprego que Hegel faz do conceito, no sentido de que nele o
"amor" também designa mais do que somente o relacionamento
sexualmente preenchido entre homem e mulher; é verdade que seus
primeiros escritos estdo ainda fortemente marcados pela caracterizagio da
ligagdo emotivaintersexual feita pelo primeiro romantismo, mas nossa
interpretacdo havia mostrado que ele aplica o conceito também ao
relacionamento afetivo entre pais e filhos no interior da familia, por
exemplo (HONNETH, 2003, p. 159).

Na primeira esfera, o amor, séo envolvidas as relagdes primarias do sujeito com 0s
pais, familia, amigos, etc. Assim, o reconhecimento se relaciona com as necessidades
afetivas, especificamente entre a mde e o bebé num estado de simbiose. No primeiro
momento ha uma dependéncia absoluta, mas, aos poucos, mediante as normalidades da
vida, essa dependéncia passa a ser relativa, sendo um pressuposto importante para o
desenvolvimento da autoconfianca individual. O desenvolvimento da autoconfianca é a
base das relacdes sociais dos adultos. Além disso, o nivel de reconhecimento no amor é
visto como nucleo fundamental de toda moralidade. Esse reconhecimento é o responsavel
pelo desenvolvimento do autorrespeito e da base da autonomia necessaria para a
participacdo na vida publica (GIOVANI SAAVEDRA; EMIL SOBOTTKA, 2008; CELI
PINTO, 2016).

A ideia do reconhecimento na esfera do amor possibilita o desenvolvimento da
autoconfianca, do autorrespeito e autonomia dos sujeitos para que possam participar da

vida publica, nos colocou diante de questionamentos sobre como essa perspectiva pode ser
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refletida quando consideramos 0s géneros e as sexualidades dos sujeitos. Uma vez que a
esfera do amor se da nas relagdes primérias, podemos dizer que a familia é o principal
ninho dessas relacdes. Dessa forma, uma familia que reconhece a diversidade de género e
de sexualidade, contribui para que seus membros quando sdo gays ou lésbicas
desenvolvam a autoconfianca, o autorrespeito e a autonomia, elementos importantes para
que possam conviver em sociedade.

A segunda esfera do reconhecimento em Honneth é o direito. A partir de Hegel e

Mead, Honneth (2003), reflete:

Para o direito, Hegel e Mead perceberam urna semelhante relacdo na
circunstanciade que s6 podemos chegar a urna compreensao de nos
mesmos como portadores de direitos quando possuimos,
inversamente, um saber sobre quais obrigagdes ternos de observar em
face do respectivo outro: apenas da perspectiva normativa de um
"outro generalizado”, que ja nos ensina a reconhecer 0s outros
membros dacoletividade como portadores de direitos, n6s podemos
nos entender também como pessoa de direito, no sentido de que
podemos estar seguros do cumprimento social de algumas de nossas
pretensdes (HONNETH, 2003, p. 179).

Essa esfera é guiada por dois questionamentos: qual o tipo de autorrelacdo que
caracteriza a forma de reconhecimento do direito? Como é possivel que uma pessoa
desenvolva consciéncia de ser sujeito de direito? O autor parte do surgimento do direito
moderno, a fim de encontrar uma nova forma de reconhecimento nesse momento histarico.
Isso porque, nas sociedades tradicionais, um sujeito s6 obtinha reconhecimento juridico
quando era reconhecido como membro ativo da comunidade a partir do status que ele
ocupava nela.

Desse modo, a modernidade poderia propor uma mudanca estrutural na base da
sociedade e, consequentemente, nas relacbes de reconhecimento. Assim, o direito deve
considerar todos os interesses dos participantes da comunidade, afastando-se da concessao
de privilégios as pessoas mediante o seu status. As abordagens sobre o direito,
implicitamente, nos déo pistas para entendermos que as questdes de género e sexualidade
dos sujeitos também devem ser consideradas, uma vez que o direito deve atender aos
interesses de todos os membros da comunidade. Dessa forma, os direitos de formar familia,
adotar, registrar uma unido, entre outros, ndo podem ser negados as pessoas em detrimento
do género ou da orientacéo sexual da pessoa.

Segundo Saavedra e Sobottka (2008), os estudos de Honneth, apontam que as

novas demandas por direitos poderiam ser explicadas por um processo de extensao,
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objetiva ou subjetiva, das propriedades universais de uma pessoa dotada de autonomia
moral. Assim, ha a necessidade de ampliacdo dos direitos fundamentais que possibilitem a
criacdo das condigdes para que os sujeitos desenvolvam o autorrespeito.

Por fim, a terceira esfera, a da solidariedade. Para Honneth (2003, p. 210-211):

(...) sob as condicdes das sociedades modernas, a solidariedade esta
ligada ao pressuposto de relagcdes sociais de estima simétrica entre
sujeitos individualizados (e autbnomos); estimar-se simetricamente nesse
sentido significa considerar-se reciprocamente a luz de valores que fazem
as capacidades e as propriedades do respectivo outro aparecer como
significativas para a praxis comum. Relacdes dessa espécie podem se
chamar "solidarias" porque elas ndo despertam somente a tolerancia para
com a particularidade individual da outra pessoa, mas também o interesse
afetivo por essa particularidade: s6 na medida em que eu cuido
ativamente de que suas propriedades, estranhas a mim, possam se
desdobrar, os objetivos que nos sdo comuns passam a ser realizaveis
(HONNETH, 2003, p. 210-211).

A solidariedade esta ligada a autoconfianca ética, na valoracdo social que torna o
sujeito diferente dos demais por suas propriedades singulares. A partir disso, a comunidade
de valores ou a solidariedade, deve romper com o reconhecimento ligado ao status para se
conectar com as realizacdes, escolhas e estilos de vida do sujeito em determinados padrdes
culturais. Assim, proporciona a ele sentir-se valioso e (til, encontre reconhecimento social
e passe a fazer parte do sistema de referéncia moral da comunidade que faz parte.

De acordo com Pinto (2016), com essa terceira esfera, o reconhecimento anula a
forma de hierarquia da escala de valores da sociedade capitalista em que as pessoas sO sao
reconhecidas a partir do que conseguem alcancar como cidaddos produtivos. Para ele, o
sujeito e sua autonomia s@o importantes para que haja a luta pela vida boa, pela
autorrealizacéo.

Segundo Saavedra e Sobottka (2008), para tornar sua teoria plausivel, Honneth
coloca consequéncias negativas sobre cada uma das esferas de reconhecimento. O autor
afirma:

Em nossa linguagem cotidiana esta inscrito ainda, na qualidade de um
saber evidente, que a integridade do ser humano se deve de maneira
subterranea a padrdes de assentimento ou reconhecimento, como 0s que
tentamos distinguir até agora; pois, na autodescri¢cdo dos que se veem
maltratados por outros, desempenham até hoje um papel dominante
categorias morais que, como as de "ofensa™ ou de "rebaixamento”, se
referem a formas de desrespeito, ou seja, as formas do reconhecimento
recusado. Conceitos negativos dessa espécie designam um
comportamento que ndo representa uma injusti¢a sé porque ele estorva os
sujeitos em sua liberdade de agdo ou lhes inflige danos; pelo contrario,
visa-se aquele aspecto de um comportamento lesivo pelo qual as pessoas
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sdo feridas numa compreensdo positiva de si mesmas, que elas
adquiriram de maneira intersubjetiva (HONNETH, 2003, p. 213).

A experiéncia do reconhecimento corresponde a uma forma positiva de
autorrelacionamento e o sujeito adquire um entendimento positivo sobre si. Contudo,
quando ele experiencia uma situacdo de desrespeito, a sua autorrelagdo positiva é afetada.
Assim, para cada situagdo de reconhecimento pode haver um equivalente negativo. Desse
modo, cada uma das esferas de reconhecimento tera seu oposto, sua experiéncia de
desrespeito, seu reconhecimento recusado.

A primeira, o amor, pode ser definida como os maus tratos, a violacdo da
integridade psiquica e do autorrespeito. Na segunda esfera, o direito, a forma de
desrespeito acontecem a partir da privacdo de direitos, atingindo a integridade social e 0
autorrespeito. Quanto a terceira esfera, a solidariedade, o desrespeito pela degradacdo
moral e injaria, privando a pessoa de desenvolver uma estima positiva sobre si mesma.

Sobre a primeira esfera, Honneth (2003), afirma que nas relacfes intersubjetivas
impessoais que configuram as praticas sociais, a dimensdo do amor carece de elementos de
generalizacéo e universalizacdo que provoquem a formagéo de conflitos sociais. Segundo o
autor:

Ora, nem todas as trés esferas de reconhecimento contém em si, de modo
geral, o tipo de tensdo moral que pode estar em condicdes de por em
marcha os conflitos ou querelas sociais: uma luta s6 pode ser
caracterizada de “social” na medida em que seus objetivos se deixam
generalizar paraalémdo horizonte das inten¢des individuais, chegando a
um ponto coletivo. Segue-se dai primeiramente, com olhar voltado para
as distingbes efetuadas, que o amor, como forma mais elementar do
reconhecimento, ndo contém experiéncias morais que possam levar por si
s6 a formacdo de conflitos (...). Em contrapartida, as formas de
reconhecimento de direito e da estima social ja representam um quadro
moral de conflitos sociais, porque dependem de critérios socialmente
generalizados (HONNETH, 2003, p. 256).

A partir disso, vemos que a negacao do reconhecimento nas esferas do direito e da
solidariedade serdo os principais impulsionadores para os conflitos sociais. Contudo, ainda
na esfera do amor, as violagdes e maus-tratos afetam os sujeitos ndo apenas “pela dor
puramente corporal, mas por sua ligacdo como sentimento de estar sujeito a vontade de um
outro, sem prote¢do, chegando a perda do senso de realidade” (HONNETH, 2003, p. 215).
nesse caso, pode acontecer a perda da confianga em si e no mundo que, somada com uma
vergonha social que impede a existéncia de uma autorrelacdo positiva. Tratando-se das

questdes que envolvem a homossexualidade, poderiamos dizer que essa situacdo de
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desrespeito no amor pode possibilitar a ndo aceitacdo da prépria sexualidade ou a prisdo
nos armarios!2, visto que, sair deles é um risco a sofrer diversas formas de violéncia.

Na esfera do direito, o desrespeito se da a partir da negacdo dos direitos, atingindo a
integridade social e o autorrespeito do sujeito. Isso porque no direito, o reconhecimento
proporciona ao sujeito perceber-se como pertencente a uma sociedade, portador e
protegido por direitos. No momento em que os direitos sdo privados, como por exemplo,
no acesso e na permanéncia na educacdo, na saide, no mercado de trabalho, entre outros,
ha o rebaixamento e a exclusdo do sujeito que pode perder o autorrespeito por ndo possuir
0 status de interacdo de um parceiro com igual valor e, dessa forma, pode se sentir
moralmente desigual. Esse tipo de desrespeito afeta homossexuais pelas concepcoes
errbneas sobre a homossexualidade que continuam a ser disseminadas, alimentando um
ciclo vicioso de 6dio e negacdo do reconhecimento.

Podemos dizer, também, que nessa esfera, o direito de constituir familias a partir
das homoparentalidades é afetado, visto o antagonismo que a sociedade tende manter entre
a homossexualidade e a parentalidade. A manutencdo da heterossexualidade compulsoria
mantém uma subalternizacdo das relacbes entre homossexuais que, mesmo sendo
reconhecidas perante o judiciario, ap6s muitos anos de luta, ainda enfrentam seus dilemas
na sociedade que insiste em ndo conferir a elas o status de familias. Isso respalda sobre os
préprios sujeitos homossexuais, quando, por exemplo, veem a conjugalidade e a
parentalidade como exclusividade da heterossexualidade, ou quando ja constituiram
familias, mas, tentam manter descricdo sobre a sua configuracdo ou tendem a aproximéa-la
do modelo de familia heteronormativo, pois, a sociedade o considera como ideal.

O reconhecimento, na esfera da solidariedade, possibilita que o sujeito adquira
autoestima. A partir dela, o sujeito se percebe como possuidor de habilidades e talentos
valiosos para a sociedade, podendo proporcionar a sua autorrealizacdo. Desse modo, a
solidariedade é entendida como uma forma de relacdo interativa. Por meio dela, os sujeitos,

por se estimarem, se interessam mutuamente por seus modos distintos de vida. E

12 Segundo Eve Kosofsky Sedgwick (2007), o armario “¢ um dispositivo de regulacio da vida de gays e
léshicas que concerne, também, aos heterossexuais de seus privilégios de visibilidade e hegemonia de
valores” (SEDGWICK, 2007, p. 19). Desde o fim século XIX, o armdario rege e mantém a divisdo bindria
hetero-homo da sociedade ocidental. Ele é caracterizado por um conjunto de normas rigidamente instituidas,
mas nem sempre explicitas, que fazem do espago publico sindnimo de heterossexualidade, enquanto para
gays e lésbicas resta o privado (MISKOLCI, 2007).
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importante entender que ‘“estimar-se simetricamente nesse sentido significa considerar-se
reciprocamente a luz de valores que fazem as capacidades e as propriedades do respectivo
outro aparecer como significativas para a praxis comum” (HONNETH, 2003, p. 210).

Mas isso ndo significa que a estima pode acontecer de forma igualitaria. Segundo
Honneth (2003), todos/as tém a chance de serem estimados/as. No entanto, degradacdes e
ofensas afetam a autoestima, criando uma imagem negativa ao valor social de individuos
ou grupos. Aqueles/as que sofrem desrespeitos, como ofensas ou degradacbes s&o
excluidos da possibilidade de terem honra, dignidade e status. Com isso, a possibilidade de
socialmente serem reconhecidos/as por suas capacidades e habilidades é exaurida.
Consequentemente, “¢ subtraido da pessoa pelo desrespeito a possibilidade de
autorrealizacdo que ela encontrou arduamente como 0 encorajamento baseado em
solidariedades de grupos” (HONNETH, 2003, p. 217).

O desrespeito nessa esfera, também, é vivido por homossexuais. Infelizmente, as
dificuldades de acesso e permanéncia na escola devido a homofobia é uma realidade no
Brasil, visto que ela esta organizada de acordo com a matriz heterossexual, bem como para
o alinhamento normalizante que d& coeréncia a sequéncia sexo-género-sexualidade
(JUNQUEIRA, 2009, p. 166). Isso pode fazer com que homossexuais ndo se sintam
existentes e pertencentes a esse espaco. Diante disso, ha dificuldades para que haja a
qualificacdo e a insercdo dessas pessoas no mercado de trabalho, corrobora para que
muitos/as homossexuais recorram a trabalhos informais ou convivam com desemprego.

De acordo com Daniel de Souza, Eduardo Honorato e Adriano Beiras (2020), a
trajetdria profissional dos/as homossexuais que consegue chegar ao mercado de trabalho é
marcada por discriminacOes desde o processo de selecdo, na convivéncia no ambiente de
trabalho, nas avaliacGes de desempenho e na ascensdo profissional e remuneracdo, além de
serem destinados a profissdes estereotipadas de acordo com a ndo performatividade de
género.

Quando trazemos essas reflexdes para a realidade das familias homoparentais,
podemos associar 0 desrespeito a descrenca no desempenho da parentalidade por
homossexuais. 1sso porque o0s setores (neo)conservadores e fundamentalistas mantém a
ideia de que os papéis de pai e mae devem ser desempenhados por um homem e uma
mulher cis heterossexuais. Nessa perspectiva, a falta desse referencial em uma familia
homoparental poderia comprometer o desenvolvimento das criangas. Isso faz com que

algumas familias homoparentais recorram a convivéncia em grupos a fim de suprir essa
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“caréncia”. Além disso, o desrespeito pode fazer com que essas familias se compreendam
como familias da falta, ou inadequacdo, por ndo corresponderem a l6gica homem e mulher
heterossexuais cis e com filhos/as, e tentem se enquadrar em uma suposta normalidade
(GARCIA et al, 2007).

Diante disso, vemos que as rea¢des das experiéncias de desrespeito, de nega¢do do
reconhecimento, de injustiga, nesta perspectiva, devem ser vistas como motivadoras da luta
por reconhecimento. Dessa forma, Honneth (2003) articula diretamente o reconhecimento
ao desrespeito vivenciado por classes, grupos e individuos. Nesse caminho, uma
experiéncia de desrespeito pode levar o sujeito ou 0 grupo a uma situacdo de freio social.
Isso evidencia a dependéncia por reconhecimento. Essa situacdo acontece porque as
pessoas estdo vinculadas a relagdes intersubjetivas que as fazem dependentes do
reconhecimento dos outros. Mas, como ja mencionado, essas experiéncias de desrespeito,
que provocam uma tensdo afetiva, podem proporcionar a luta por reconhecimento que s
pode ser superada com a volta a participacdo ativa e sadia na sociedade (SAAVEDRA;
SOBOTTKA, 2008; PINTO, 2016).

De acordo com Pinto (2016), Honneth estrutura sua teoria a partir de trés questdes:
a negacdo da dualidade redistribuigdo/reconhecimento; a centralidade no individuo e na
condicdo de desrespeito na luta pelo reconhecimento; e a necessidade de uma teria moral
sem a qual é impossivel lutar por reconhecimento. O autor constrdéi uma teoria do
reconhecimento complexa, a partir de um principio moral de justica e centrada no
individuo, no autorreconhecimento em trés esferas. Contudo, o autor ndo esclarece o que
sdo lutas e como é possivel novas formas de reconhecimento. Além disso, as lutas por
reconhecimento a partir da individualizacdo parecem apontar lutas fragmentadas que nao
caminham na direcdo da justica. Essa teoria € importante para entendermos que provoca a
luta pelo reconhecimento no individuo, mas, quando se trata de lutas coletivas, a teoria de
Honneth conota lutas maltiplas, com necessidades e objetivos que podem se voltar para 0s
préprios individuos ndo deixando explicito as lutas coletivas, como as dos movimentos
sociais.

Outra importante abordagem sobre o reconhecimento é apresentada por Nancy
Fraser (2006). Em suas reflexdes, ha pontos que divergem da teoria de Honneth (2003). A
seguir, trazemos sinteticamente as ideias que fundamentam a sua teoria do

reconhecimento.
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4.2 Nancy Fraser: Reconhecimento e Redistribuicdo

Outra perspectiva importante sobre o reconhecimento é a de Nancy Fraser (2006).
Segundo ela:

Lutas pelo reconhecimento ocorrem num mundo de exacerbada
desigualdade material — desigualdade de rendae propriedade; de acesso a
trabalho remunerado, educagdo, saude e lazer; e também, mais
cruamente, de ingestao caldrica e exposicdo a contaminacdo ambiental;
portanto de expectativa de vida e taxas de morbidade e mortalidade. A
desigualdade material esta em alta na maioria dos paises do mundo — nos
EUA e na China, na Suécia e na India, na Russia e no Brasil. Ela também
aumenta globalmente, de modo mais dramatico, do outro lado da linha
gue divide norte e sul (FRASER, 2006, p. 231).

Fraser comeca a desenvolver suas ideias a partir das demandas dos movimentos
sociais num mundo poés-socialista. A autora comeca a observar 0s movimentos politicos de
esquerda e teoriza sobre eles. Ela diferencia os movimentos a partir de suas lutas: o0s
movimentos pela redistribuicdo dos recursos materiais da sociedade, ligados as pautas
socialistas e as questdes socioeconémicas; e 0s que lutam pelo reconhecimento a partir das
questdes culturais e simbodlicas. No contexto analisado por Fraser (2006), as lutas por
reconhecimento haviam se tornado o combustivel para as lutas dos grupos que se
mobilizam contra as desigualdades a partir das bandeiras de nacionalidade, etnicidade,
género, sexualidade, raga, entre outras. Essas lutas politicas tém os interesses de classe
suplantados pela identidade de grupo. Dessa forma, o reconhecimento cultural passa a ser a
via de combate as injusticas, tomando um lugar que seria da redistribui¢do socioecondmica
(FRASER, 2006, p. 231).

Segundo Celi Pinto (2016) e Alexia Bretas (2017), Fraser parte de diretrizes
teorico-criticas de um feminismo marxiano materialista e dialético. A autora discute a
omissdo de questBes pungentes derivadas das injusticas de ma distribuigdo, colocando em
xeque determinadas vertentes do multiculturalismo que, segundo ela, havia posto as
questdes econdmicas sob as culturais. A partir disso, ela aponta a redistribuicdo em suas
diferenciacbes em relacdo ao reconhecimento. Ambas sdo questdes de justica que ndo
podem ser reduzidas a questdo psicolégica, como nas ideias de Honneth sobre o
autorreconhecimento. Esse aspecto é uma das diferenciacGes e criticas da reflexdo de
Fraser sobre a de Honneth. Ela assume que a justica exige tanto redistribuicdo quanto
reconhecimento e, por isso, se propde a examinar a relacdo entre eles. Afirma que seu

principal objetivo é ligar duas problematicas politicas atualmente dissociadas; “pois é
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somente integrando reconhecimento e redistribuicdo que chegaremos a um quadro
conceitual adequado as demandas da nossa era” (FRASER, 2006, p. 231-232).

Fraser (2006) constroi cuidadosamente sua teoria social de modo que néo
negligencie as exigéncias de reconhecimento cultural, nem as que conclamam distribuicéo
de renda menos desigual. A autora apresenta duas maneiras de compreender a injustica: a
primeira € a injustica econdmica que se se estabelece na estrutura econdmica-politica da
sociedade, sendo exemplificada pela exploracdo, marginalizacdo econémica e privacao. A
segunda é a cultural ou simbdlica que se faz presente nos padrdes sociais de representacao,
interpretacdo e comunicacdo, a partir da dominagdo cultural, do ocultamento e do
desrespeito.

Para essas duas formas de injustica ha dois remédios: para a econdmica sdo 0s
remédios transformativos, uma espécie de reestruturacdo politico-econdbmica que pode
envolver redistribuicdo de renda, reorganizacédo e da divisdo do trabalho, entre outras; para
a cultural sdo os remédios afirmativos, uma espécie de mudanca cultural ou simbdlica, que
pode ser a partir da valorizagdo das identidades desrespeitadas e do que é produzido
culturalmente pelos grupos marginalizados, aléem do reconhecimento e da valorizagéo
positiva da diversidade cultural, entre outras possibilidades de transformagdo dos padroes
sociais.

De acordo com Pinto (2008), embora apresente os possiveis remédios para as duas
formas de injustica, Fraser (2006) ndo define o que séo as politicas publicas nem quem
definiria os tipos de intervencdes na realidade social. Da mesma forma, ela nédo deixa claro
qguem estaria habilitado a receber esses remédios e quem executaria as politicas (PINTO,
2008, p. 49).

Ao tratar da mudanca simbdlica e cultural a partir dos afirmativos, ou das politicas
afirmativas, Fraser (2006) abre espaco para a critica feita por Pinto (2008) que nos faz
perceber outro limite nessa teoria. Ao tratar das politicas afirmativas como via de saida
para as mudancas simbdlicas e culturais, Fraser (2006) ndo apresenta como necessario 0
autorreconhecimento da identidade e da participagdo do sujeito que sente discriminado.
Desse modo, vé-se que o fato de a autora fazer a distingdo entre reconhecimento e
redistribuicdo se da porgue ela ndo associa essas nocdes a atores, mas que a analise
acontece nas estruturas sociais.

Diferentemente, Honneth em sua teoria parte de uma ac¢do do ator que se autodefine

como objeto do reconhecimento. Nesse caso, € exigida a relagdo com o outro em suas
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situacdes de conflito. No entanto, o autorreconhecimento ndo garante ao sujeito o acesso
aos espacos, pois, isso também depende das estruturas sociais. Desse modo, ndo basta
apenas se reconhecer como merecedor quando as estruturas estdo organizadas de acordo a
padrdes que ndo lhe reconhecem. Por isso, € preciso considerar duas questfes que serdo
importantes para compreender como 0 reconhecimento se d& na dindmica social: a
subjetividade e as estruturas sociais. Essa reflexdo é feita por Butler (2018) e seré tratada
posteriormente.

Nas reflexdes de Fraser (2006), vemos um questionamento importante sobre qual a
relacdo existente entre as lutas voltadas paras as injusticas culturais e as injusticas por
redistribuicdo, e sobre o0 que acontece quando as duas reivindicacbes sdo feitas
simultaneamente. A autora afirma que pessoas sujeitas a injustica cultural e a injustica
econOmica necessitam de reconhecimento e redistribuigdo. Necessitam de ambos para
reivindicar e ndo negar sua especificidade (FRASER, 2006, p. 233). Contudo, ao tratar das
injusticas sofridas por gays, léshicas e outros grupos de sexualidade ndo hegeménica,
autora termina colocando o reconhecimento em um lugar secundério em relagdo as lutas
por redistribuicdo. Essa critica é levantada por Butler (2016) e sera pontuada
posteriormente.

Como vimos anteriormente, a autora foge do conceito de autorreconhecimento e
isso nos coloca diante do problema apontado por Pinto (2016). Segundo Pinto, Fraser ja
trabalha com sujeitos ja sujeitados, ndo incorporados ao processo de reconhecimento.
Dessa forma, como alguém que ainda ndo se reconheceu como negro, mulher,
homossexual podera ter consciéncia da injustica em que vive para lutar contra ela? 1sso nos
coloca diante de uma limitagcdo da perspectiva de Fraser, pois, segundo Pinto (2016), para
lutar por reconhecimento, é necessario haver um reconhecimento anterior. Além disso, ela
afirma que Fraser parte de uma critica as identidades, mas ndo discute como elas se
formam.

A partir das duas abordagens de Honneth (2003) e Fraser (2006), observamos as
contribuicbes que elas trazem para o entendimento sobre o reconhecimento. No entanto,
vemos a necessidade de confrontarmos com outras ideias para que possamos estabelecer
maiores relacbes com o tema da nossa pesquisa. Por isso, a seguir, apresentamos as
reflexdes de Butler (2016/2018), que introduz a ideia de reconhecibilidade e nos apresenta
contribuicbes importantes para o entendimento da dindmica do reconhecimento na

sociedade.
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4.3 Da reconhecibilidade ao reconhecimento: perspectiva de Judith Butler

Transitando principalmente no sistema filoséfico hegeliano, Butler (2016; 2018)
propde reflexdes sobre reconhecimento diferenciadas de Honneth e Fraser. A autora se
mantém defendendo as perspectivas que ela adotou em sua trajetoria intelectual,
dedicando-se ao esclarecimento sobre a reducdo que a cultura ndo pode sofrer, de modo
algum, ocupando um lugar de reflexo da estrutura social, tal como algumas tendéncias
marxistas neoconservadoras sustentavam. Trés elementos sd0 importantes para
compreendermos a reflexdo feita por ela: corpo, reconhecibilidade e abjecao.

A abordagem a partir do corpo se da pelo fato de que Butler se distancia da ideia de
que ha elementos pré-discussivos da vida humana. Para ela, a subjetividade se baseia na
nocdo de materialidade, com o sentido sempre visivel no corpo. Nessa perspectiva, 0s
corpos sdo vulneraveis e sujeitos as exposigdes, invisibilidades, violéncias e perecimentos.
Butler (2003a), problematiza a questdo do corpo como esséncia, como ontoldgico. Para a
autora, esse corpo ganha sentidos, categorizagdes nos processos historicos, sociais e
culturais. O corpo ndo é bioldgico, ndo € ontoldgico, é performativo. Sobre isso, Butler

(2003a) afirma:

Esses atos, gestos e realizagoes (...) sdo performativos no sentido de que a
esséncia ou a identidade que pretendem afirmar sdo invengdes fabricadas
e preservadas mediante signos corporeos e outros meios discursivos. O
fato de que o corpo com género seja performativo mostra que ndo tem
uma posic¢do ontoldgica distinta dos diversos atos que conformam sua
realidade (BUTLER, 2003a, p. 266).

A performatividade emerge para questionar uma suposta ontologia/esséncia do
género e uma substancialidade de identidade. Ao afirmar que o género é performativo,
Butler (2003a) traz para o debate a ideia de que a identidade e a divisdo do género
fundamentam e se reforcam a partir da repeticdo da norma reguladora, que da a impresséo
de coeréncia interna. Ndo aparece apenas como um conceito. Trata-se de uma complexa
reflexdo sobre as possibilidades e impossibilidades postas pelas normas estabelecidas
historico e socialmente e que implicardo no reconhecimento.

Segundo Lorena Caminhas (2017), a performatividade vai aléem das discussdes
sobre a normatividade sobre o género. Isso porque ela se desdobra nos marcos que
determinam a inteligibilidade ou ndo dos corpos, além de considera-los ou ndo como reais

e atribuir legitimidade a eles. Esses aspectos serdo de grande importancia para
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compreensdo da teoria do reconhecimento de Butler e tentaremos mostra-los ao logo da
discusséo.

Butler (2003a) parte das ideias de Foucault no que diz respeito as compreensdes de
que toda relagdo ¢ uma relagdo de poder. Isso € importante porque “os sujeitos ndo existem
antes ou depois da lei, mas sdo constituidos por ela” (CAMINHAS, 2017, p. 4). Dessa
forma, ndo se pode separar 0 género das questdes politicas e culturais que o produzem. A
discusséo de Butler sobre a performatividade vai além de um conceito normativo, como ja
explicitado, pois perpassa as relagdes de poder e nos permite compreender outras
problematicas como a do reconhecimento.

A discussdo e reconhecimento a partir das relacGes de poder € um diferencial da
teoria de Butler. Alinha-se, também, as ideias de Hegel'® sobre a perspectiva de que um
sujeito s6 pode existir enquanto tal se ha outro que o reconheca. Dessa forma, a autora
chama a atencdo para o fato de que ao reconhecermos somos forcados a reconhecer. Essas
abordagens sdo fundamentais para a construgdo da ideia de que todo corpo precisa ser
constituido como existéncia palpavel, que acontece a partir da performatividade, pela
maneira COMO 0S COrpos Se apresentam uns para 0s outros.

Butler (2018b) faz um deslocamento das questdes de reconhecimento defendendo
que este é precedido pela reconhecibilidade. Nesse entendimento, para sermos
reconhecidos temos, também, que reconhecer. No entanto, € preciso deixarmos claro o que
é a reconhecibilidade para entendermos como ela ocorre na dindmica social.

A reconhecibilidade ¢ um dos diferenciais entre a teoria de Butler e os demais aqui
anteriormente citados. A reconhecibilidade pode ser entendida como processo perceptivo
que ocorre antes dos atos normativos ou éticos. Ela aponta as condi¢fes para que o

reconhecimento seja possivel a partir da ideia construida sobre o outro. A

13 Assim como Honneth (2003), Butler investiga a relagéo entre reconhecimento e lutas sociais na atualidade
a partir de Hegel. Enquanto o autor tenta suavizar o peso ontoldgico da filosofia hegeliana, tendo uma
psicanalise de orientagdo empirista como complementagédo da sua leitura do filésofo. O frankfurtiano tem sua
base de pensamento em sua concepgéo de intersubjetividade, a qualse alicerca nas reflexdes hegelianas sobre
0 amor. Outra questdo importante é o trato com as identidades dos sujeitos que possuem um papel
fundamental para as lutas por reconhecimento. Enquanto isso, Butler (2018) ndo suaviza a ontologia do
pensamento hegeliano, uma vez que sua critica é, justamente, sobre a ideia do género enquanto
esséncia/ontologia. Além disso, ela trata o desejo de reconhecimento que ndo se baseia no amor, tal como
Honneth (2007) faz. Outra questdo importante é que, sua abordagem trata da vulnerabilidade dos corpos e
nao deixa de compreender o papel de estratégico de identidades nos embates atuais, contudo, ela ndo
evidencia a relevancia de coalizGes politicas, cujos sustentos ndo sdo mais as identidades (PACHECHO,
2018, p. 204-205).
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reconhecibilidade implica percepcdo que, ndo acontece despretensiosamente, mas, a partir

de uma instituicdo valorativas entre as pessoas. Sobre isso, Butler (2018a) afirma:

Se 0 reconhecimento caracteriza um ato, uma préaticaou mesmo uma cena
entre sujeitos, entdo a “condicdo de ser reconhecido” caracteriza as
condigdes mais gerais que preparam ou modelam um sujeito para o
reconhecimento — os termos, as convengdes € as normas gerais “atuam”
do seu préprio modo, moldando um ser vivo em um sujeito reconhecivel,
embora ndo sem falibilidade ou, na verdade, resultados néo previstos.
Essas categorias, convencdes e normas que preparam ou estabelecem um
sujeito para o reconhecimento, que induzem um sujeito desse tipo,
precedem e tornam possivel o0 ato do reconhecimento propriamente dito.
Nesse sentido, a condi¢do de ser reconhecido precede o reconhecimento
(BUTLER, 2018a, p. 19).

A partir desse contexto, percebemos que para a autora, o reconhecimento é
caracterizado como um ato ou prética, dependente de ao menos se ter dois sujeitos.
Enquanto isso, a reconhecibilidade é caracterizada como as condigBes mais gerais que
preparam ou moldam um sujeito para 0 reconhecimento na interacdo social. Sendo o
reconhecimento um ato que ndo depende de um Unico sujeito, a reconhecibilidade é um
movimento de interpelagdo provocado pelo Outrol4, que movimenta nossa constituicdo
subjetiva. Assim, o Outro estabelece uma interrup¢do sobre nés mesmos nos fazendo
perceber a coexisténcia que nos constitui. Para autora, “somos interpelados pelos outros de
maneira que ndo podemos desviar ou evitar; este impacto da interpelacdo do outro nos
constitui primeiramente e antes de tudo contra nossa vontade ou, talvez colocado melhor,
antes mesmo da formac¢ao de nossa vontade” (BUTLER, 2019, p. 130).

Talvez, poderiamos fazer uma analogia da reconhecibilidade com o ato de olhar, do
enxergar o Outro diferente de nds. Nao apenas no sentido de ver ou observar o sujeito a
nossa frente, mas de captacdo e apreensdo de rostos, ou melhor, de diferencas que se
inscrevem nos corpos e que sdo processadas a partir dos quadros de inteligibilidade que os
subjugam. Para Butler (2018a), os quadros de inteligibilidade, ou seja, 0 que determina o
que é inteligivel ou ndo, estruturam o campo do que € conhecivel e, com isso, produzem o
campo sensivel e perceptivo da reconhecibilidade. Eles organizam e delimitam nossa
experiéncia visual e, com isso, acabam determinando o que pode ser apreendido e,
posteriormente, reconhecido ou nao.

Butler (2018b) destaca:

14 A grafia dos pronomes Eu e Outro com letras mailsculas se da pelo fato de ndo os usarmos para designar
uma pessoa especifica, mas, por se tratar de uma funcdo subjetiva.
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A questdo do reconhecimento € importante porque, se acreditamos que
todos os sujeitos humanos merecem igual reconhecimento, presumimos
que todos os sujeitos humanos séo igualmente reconheciveis. Mas, e se 0
campo altamente regulado da aparéncia ndo admitisse todo mundo,
exigindo zonasem que Se espera que muitos ndo aparegam? (BUTLER,
2018b, p. 42).

E importante percebermos que nesse processo de reconhecimento, a
reconhecibilidade pode acontecer a partir da percepcao da vulnerabilidade do outro. Isso é
importante para que seja possivel entrar no campo ético das relagdes. Nessa perspectiva, a
noc¢do de identidade é posta num sentido de relacdo, desse modo, ndo compreendida como
um fendmeno separado, pois, 0 processo de reconhecimento da humanidade do outro, nos
insere num deslocamento de Si. Dessa maneira, reconhecendo a vulnerabilidade do outro,
isto é sua humanidade, estamos reconhecendo a nossa propria vulnerabilidade como
humanos (PINTO, 2016).

Reconhecer ou lutar por reconhecimento é um ato de transformar-se. Isso difere o
seu pensamento em relacdo ao de Honneth e Fraser. Na reflex&o feita por Butler, conforme
0 Eu é reconhecido, ndo € mais o Eu anterior, pois este agora € Outro, € um Eu
reconhecido, e vice e versa. Quando ha o reconhecimento de Si no Outro, 0s sujeitos
adquirem uma capacidade de falar e de serem entendidos em um dado contexto social e
histérico onde sdo criados. Além disso, esse reconhecimento é capaz de ampliar a
capacidade cognoscente, de apreciacdo simbolica, equivalente a lei de correspondéncia.
Nesse sentido, segundo Mariana Pacheco (2018), o grau em que se realiza a existéncia do
Eu, que é proprio do Ser, eleva-se, a0 mesmo tempo que, o reconhecimento, a realizacao e
a manifestacéo do Si.

A ideia de ser reconhecido pelo Outro ¢ uma questdo fundamental, ndo s6 em
termos psicanaliticos ou filos6ficos, mas em seu viés politico. De acordo com Pinto (2016),
a perspectiva de Butler acrescenta uma questdo ainda ndo discutida por Honneth e Fraser,
que poderia ser chamada de dialética do reconhecimento. Essa dialética se da pela
transformacdo do outro que reconhece, em um movimento de autorreconhecimento. Mas,
isso também pode causar reagdes que tentam ocultar existéncias quando grupos
hegemdnicos se sentem ameacados por elas. Exemplificando:

Quando umaclasse, ou grupo, que se sente plenamente segura em seus
privilégios é ameacada pela necessidade (criada pelas condicdes
histdricas e de lutas) de reconhecimento do outro, ha possibilidade de
reacdes conservadoras, racistas, homofobicas etc. Quando nao mais sé
brancos podem chegar as universidades, ou quando ndo s6 as familias
heterossexuais sdo reconhecidas legalmente, brancos heterossexuais
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tendem a reagir negativamente. Tais circunstancias ddo a medida da
complexidade dos processos de reconhecimento (PINTO, 2016, p 1.084 —
1.085).

Essa perspectiva corrobora com as abordagens que trazemos sobre as reacdes dos
setores neoconservadores contra 0s debates sobre as questdes de género e as familias
homoparentais. A compreensdo de reconhecimento em Butler é, portanto, distinta daquela
de Honneth e de Fraser, pois ela introduz a nogdo de transformacdo do sujeito que
reconhece e suas implicacdes éticas. Além disso, a abordagem de Butler é a que mais
apresenta aspectos relacionados ao nosso objeto de estudo, justamente, porque as questdes
de género e sexualidade estdo explicitamente tratadas como elementos importantes para
que os sujeitos sejam reconhecidos ou ndo. Aléxia Bretas (2016) explicita que Butler alerta

para o fato de que:

E possivel distinguir, mesmo analiticamente, entre uma falta de
reconhecimento cultural e uma opressdo material, quando a propria
definicdo legal de “pessoa” € rigorosamente circunscrita as normas
culturais que sdo indissociaveis de seus efeitos materiais? Tome-se, por
exemplo, aquelas instancias nas quais lésbicas e gays sao
rigorosamente excluidos das nocdes de familia sancionadas pelo
Estado (que, segundo as leis de imposto e propriedade, forma uma
unidade econbmica);  detidos na  fronteira;  considerados
inadmissiveis a cidadania; tém seletivamente negado o status de
liberdade de expressdo e de associacdo; tém o direito negado, como
membros do exército, de falar sobre seu desejos; ou sdo
desautorizados por lei a tomar decisbes médicas emergenciais a
respeito de um companheiro a beira da morte, a receber as
propriedades de um parceiro morto, ou a receber do hospital o
corpo de um parceiro morto — estes exemplos ndo indicam a “sagrada
familia” mais uma vez restringindo as vias pelas quais os interesses de
propriedade sdo regulados e distribuidos? (BRETAS, 2016, p. 241).

E importante observarmos que Iésbicas e gays, muitas vezes, podem ser privados de
reconhecimento devido a ndo corresponderem aos padrfes da heterossexualidade
compulséria e a heteronormatividade. 1sso pode impactar na conquista de direitos, na
constituicdo de familias, na liberdade de expressdo e na introducdo no mercado de
trabalho. Isso pode, também, implicar diretamente nas questfes materiais, entre outras
formas de silenciamento.

A partir desse contexto, vale ressaltar que Butler ndo reduz as lutas por
reconhecimento de gays e lésbicas como algo meramente cultural, pois na sociedade
capitalista, o econdmico se vincula ao reprodutivo que se liga a reproducdo da
heterossexualidade. Nesse sentido, a reproducdo normativa do género e da sexualidade a

partir da supressdo da homossexualidade corrobora na manutencgao da heterossexualidade e
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do modelo de familia naturalizado, ou seja, a familia heterossexual. Dessa forma, género e
sexualidade se tornam parte da vida material porque demarcam os lugares que as pessoas
ocupam no sistema de producdo (BRETAS, 2016, p. 241).

Ressaltamos ainda que Fraser ndo ignore a compreensdo de género como um
elemento estruturador da economia politica as lutas emancipatorias de gays e Iésbicas ou
ndo apoie 0 combate a homofobia quando essas questdes podem ser tratadas como lutas

por reconhecimento cultural, por exemplo. O fato é que:

Ela [Fraser] ndo pergunta como a esfera da reproducéo que garante o
lugar do “género” dentro da economia politica é circunscrito pela
regulacdo sexual; ou seja, ela ndo questiona as exclusdes obrigatorias por
meio das quais a esferada reproducéo se torna delimitada e naturalizada.
Existe alguma maneira de analisar como a heterossexualidade normativa
e seus “géneros” sdo produzidos dentro da esfera da reproducio sem
notar os modos compulsorios pelos quais a homossexualidade e a
bissexualidade, assim como o transgénero, sdo produzidos como uma
sexualidade “abjeta”, e sem estender o modo de produgdo para dar conta
precisamente deste mecanismo social de regulagdo? Seria um erro
entender tais produgdes como “meramente culturais” se elas sdo
essenciais para o funcionamento da ordem sexual da economia politica —
isto é, se constituem uma ameaca fundamental a sua propria viabilidade.
O econdmico, vinculado ao reprodutivo, esta necessariamente ligado a
reproducdo da heterossexualidade (BRETAS, 2016, p. 242-243).

Nesse caminho, encontramos um ponto ainda néo refletido por Fraser (2006) e por
Honneth (2003) em suas teorias do reconhecimento: a abjecdo, ou seja, a ideia de que ha
corpos que sdo abjetos, isto é, que sdo negados, excluidos e que tendem a morte e que
servem como exterior constitutivo do que é delimitado como humano, esse conceito foi
inaugurado na década de 1980 pela psicanalista francesa pela Julia Kristeva e retomado por
Butler na década seguinte. Inicialmente, o conceito foi definido como o movimento que
delineia as fronteiras entre 0 eu e 0 outro, uma exclusao constituinte. Butler (2003a) retoma
0 conceito de abjecdo a fim de pensar 0s géneros e sexualidades fora da norma, ou seja, as
existéncias que ndo se encaixam nos parametros normativos heterossexuais e, por isso, séo
excluidos, ndo havendo o reconhecimento da humanidade nesses corpos.

Kristeva (1982) discute sobre como a subjetividade é constituida e como
construimos as fronteiras entre o Eu e o Outro. Para tratar dessas fronteiras, a autora cunha
0 conceito de abjecdo, referindo-se a um fendmeno psiquico que tem papel central no
processo de subjetivacdo. Ela se utiliza de exemplos como leite coalhado, cadaveres,
vomito, entre outros elementos que nos causam aversao, repulsa, entre outras sensacoes de

desagrado, de mal-estar, do ndo-eu, diante deles. Esses exemplos servem para mostrar a
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violéncia pela qual alguém rejeita quando sente ameacada a sua identidade, criando as
fronteiras do “eu”. Desse modo, a abje¢do caracteriza a expulsdo daquilo que ¢
considerado o Outro para si mesmo.

Butler (2003a), por sua vez, aplica o conceito de abjeto a partir de sua teoria sobre a
matriz heteronormativa. Como vimos anteriormente, a performatividade é um elemento
importante no processo de reconhecibilidade a partir das regulagdes que postula. Dessa
forma, ela estd a servico do reconhecimento ou da abjecdo dos corpos, considerando-0s
inteligiveis ou ndo. A inteligibilidade e ininteligibilidade sdo duas categorias importantes
para a relacao entre sujeito e abjeto. Segundo Butler, “géneros inteligiveis” sao aqueles que
de alguma forma instituem e mantém relagfes de coeréncia e continuidade entre sexo,
género, pratica sexual e desejo” (BUTLER, 2003a, p. 23). Dessa forma, ininteligivel diz
respeito ao abjeto, aquele/a que ndo se enquadra a essa norma. A homossexualidade, de
certa forma, e a transgeneridade ao ndo atenderem a esses pressupostos, tornam-se abjetos.

De acordo com Butler (2003a), a homossexualidade ao ser considerada
culturalmente ininteligivel, é excluida e identificada como impossivel para os que estdo
dentro da norma, como no caso das familias homoparentais. No entanto, isso acontece a
partir das representacdes sobre a homossexualidade mantidas por esses que se enquadram
nessa logica. Além disso, a manutencao da heterossexualidade como padrédo social estavel
permanente necessita da homossexualidade em sua “posicao” de proibida, rejeitada,
anormal e ininteligivel. Isso se da pelo fato de que para que haja a inteligibilidade, €
preciso que exista a ininteligibilidade, pois, o inteligivel se torna como tal a partir da
rejeicao e recusa do que é identificado como ininteligivel. Por isso, vemos que para Butler
(2018b) o reconhecimento é uma acdo de transformacéao tanto quanto uma ameaca.

Outra questdo importante a destacar € a ideia de coletividade para que 0s corpos
sejam reconhecidos. Isso se da pelo fato de que os corpos so sdo reconhecidos a partir de
outros, de referéncias e de aliangas. Tais aliancas sdo necessarias para que cada vez mais
0s sujeitos se coletivizem, inclusive por meio de movimentos identitarios. Dessa forma,
guanto mais se coletivizar, mais podera ter sua singularidade reconhecida e respeitada,
inclusive em politicas publicas. Sem as aliangas coletivas, os corpos podem ndo ser
reconhecidos por outros, podendo ter sua humanidade prejudicada e ndo reconhecida.

Por isso, a proposta filosofica de Butler mostra a necessidade de que diferentes
corpos possam coabitar, conviver, transformar radicalmente a cena do reconhecimento a

partir das aliangcas com corpos que sejam julgados diferentes e que, também, ndo se
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submetem a viver em guetos. Reconhecidos, 0s corpos passam a ter protecdo social do
Estado e podem coabitar sem riscos de hostilizagdo e exterminio. Para isso € importante a
coletivizacdo, pois “quando 0S corpos se unem para expressar suas indignacoes,
reivindicando reconhecimento e valorizacdo, estdo exercitando o direito de aparecer, de
exercitar a liberdade e estdo reivindicando o direito de uma vida que possa ser vivida”
(BUTLER, 2018b, p. 37).

As reflexdes feitas por Butler nos proporcionam maior aproximagdo ao Nnosso
objeto de estudo. Ao observarmos os caminhos percorridos pelas familias homoparentais
no Brasil, no campo social, politico e cultural, vemos que se trata, também, de uma luta por
reconhecimento. Essa luta enfrenta atitudes reacionarias que cada vez mais demonstram a
importancia da coletividade para causar transformagdes nas estruturas que normatizam o
reconhecivel ou irreconhecivel. Mas, esse enfrentamento ndo cabe apenas as proprias
familias ou aos homossexuais engajados em movimentos, uma vez que o reconhecimento

se d& no encontro dos corpos que reconhecem e se reconhecem nas diferencas.
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5 RELACOES, TENSOES E POSSIBILIDADES: FAMILIAS HOMOPARENTAIS
E ESCOLA A PARTIR DA LITERATURA

Para abordarmos as particularidades que envolvem as familias homoparentais em
escolas do Agreste Pernambucano, primeiramente, é relevante apresentarmos a
importancia sobre a relagdo entre familia e escola no processo de desenvolvimento e
socializacdo das criancas e dos/as adolescentes. Por isso, nos topicos seguintes nos
debrugaremos sobre aspectos da necessidade e importéncia dessa relacéo.

Uma questdo importante que destacamos nas abordagens seguintes sao
provenientes das reflexdes sobre o reconhecimento. Apontaremos algumas consideragoes
baseadas na literatura sobre como as escolas estdo condicionadas a desenvolverem suas
atividades com as familias a partir de uma compreensdao que desconhece a diversidade
delas, caracterizando tensbes entre essas instituicdes. Também, ao refletirmos sobre o
reconhecimento, percebemos que ha uma implicacdo com as questbes que envolvem a
democracia, os direitos e a participacdo dos sujeitos na sociedade.

Direcionando essa reflexdo para o reconhecimento das familias homoparentais na
escola, buscamos evidenciar formas concretas que pudessem garantir a integracdo dessas
familias no cotidiano escolar. Assim, recorremos aos mecanismos democratizadores da
escola, ou seja, os instrumentos que possibilitam a participacdo da comunidade, inclusive
das familias, no cotidiano escolar. O Conselho Escolar, o Projeto Politico Pedagdgico e as
AssociacGes de Pais, Mestres, Professores e Funcionarios, sdo exemplos desses
mecanismos. Eles podem contribuir para o reconhecimento e a integracdo das familias
homoparentais na escola, visto que essa relagdo deve ultrapassar o simples “receber bem”

no ambiente escolar ou nas reunides e comemoracdes vivenciadas nas instituicdes.

5.1 Familia e escola: relacbes

A parceria entre familia e escola é indispensavel para a garantia da aprendizagem
dos/as estudantes e para a qualidade da educacgéo. Juntas, essas instituicfes possibilitam o
desenvolvimento e a socializacdo das criancas e dos/as adolescentes.

Segundo Isabel Parolim (2003):

Tanto a familia quanto a escola desejam a mesma coisa: preparar as
criancas para 0 mundo; no entanto, a familia tem suas particularidades
que a diferenciam da escola, e suas necessidades que a aproximam dessa



86

mesma institui¢do. A escola tem sua metodologia e filosofia para educar
uma criancga, no entanto, ela necessita da familia para concretizar o seu
projeto educativo (PAROLIM, 2003, p. 99).

A familia é a primeira instituicdo que se refere a educacdo. A partir dela se origina
a base pedagdgica do ato de aprender e de ensinar. Inicialmente, ¢ na familia que
vivenciamos, a partir das experiéncias, dos afetos e cuidados, o saber aprender que depois
serd vivido em outros espacos, inclusive na escola. Desse modo, o ato de educar tem sua
origem na familia que depois sera auxiliado pela escola. Isso resulta numa pratica
educativa que promove a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas e dos
adolescentes. A auséncia dessa parceria, pode resultar em dificuldades no
acompanhamento da vida escolar dos/as alunos/as em ambas as institui¢oes.

Desse modo, é importante que a escola, enquanto principal mediadora dessa
relacdo, desenvolva possibilidades de reconhecimento e integracdo das familias. No
entanto, é comum vermos relatos dos profissionais da educagdo apontando as dificuldades
em manterem essa relacdo de forma eficaz. Isso nos coloca diante de inUmeros
questionamentos quanto as razGes que promovem a integracdo ou o afastamento das
familias no cotidiano escolar.

Familias e escola devem ser a base e sustentacdo para que 0 processo de ensino e
aprendizagem aconteca. Quanto maior for a relacdo entre essas instituicdes, mais positiva e
significativa serd a formacdo dos/as estudantes. Por isso, ambas precisam ser conscientes
de que essa relacdo esta para além da presenca na escola, pois diz respeito ao processo de
construcdo de conhecimento, reflexdo sobre a realidade e formacdo cidada das criangas e
dos/as adolescentes. Portanto, trata-se de uma corresponsabilidade expressa nha
Constituicdo Federal (CF) de 1988:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragédo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadaniae sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988, Art. 205).

Essa relacdo nos faz perceber que a educacdo ndo é uma responsabilidade isolada
de cada uma das instituicdes. Essa ideia deve ser assumida por pais, maes, professores/as,
gestores/as, entre outras pessoas envolvidas no processo de ensino-aprendizagem dos/as
estudantes. As tentativas de estreitar essa relacdo vdo além das reunides burocraticas.
Cotidianamente, é comum vermos as escolas organizando datas celebrativas que envolvam

as familias, entre outras atividades. Além disso, a inclusdo das familias em conselhos da
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escola incentiva a participacdo delas no cotidiano escolar, possibilitando a construcao e
vivéncia de um espaco democratico®®.

De acordo com Libaneo (2004), a participacdo das familias se da a partir da
insercdo delas dos movimentos organicos e de legitimidade da escola, como por exemplo
os conselhos e as associagdes!®. Essa integracdo, além de auxiliar no desenvolvimento do
ensino, possibilita a participacdo das familias na constru¢do da proposta pedagogica da
escola e na avaliacdo das a¢bes desenvolvidas por ela. Sobre isso, o Estatuto da Crianca e
do Adolescente — ECA (2021), em seu artigo 53, paragrafo unico, diz que é direito dos pais
ou responsaveis ter ciéncia do processo pedagogico, bem como participar da definicdo das
propostas educacionais.

Nesse caso, a escola precisa adquirir uma postura positiva em relacdo as familias,
oferecendo ocasides de didlogo. Para esse proposito, é necessario a reflexao sobre o que se
entende por familia visto que a escola é um espago que possui um contexto diversificado,
inclusive de familias, entre elas as homoparentais.

A escola é um espaco de direito para o aprendizado e desenvolvimento dos/as
alunos/as. Por isso, € preciso envolver todas as experiéncias deles/as, considerando tudo o
que faz parte das suas realidades como significativo, inclusive o universo familiar a qual
pertencem. Diante disso, perguntamo-nos como se sentiriam os/as alunos/as que nao veem
as suas familias representadas nas escolas? Talvez essa € uma pergunta que as escolas ndo

costumam fazer.

15 Podemosconceber um espago democratico como lugar construido a partir da participacdo, da coletividade,
da autonomia, do reconhecimento e das subjetividades dos sujeitos. A construcdo desse espago é importante
para a efetivacdo da cidadania. Para que isso acontega, a escola, enquanto instituicdo social, tem papel
fundamental para que esse fim seja alcancado. Por isso, é necessario que a escola se torne espago publico que
rompa com a logica do autoritarismo, possibilitando a construcdo de novas relacfes de poder, baseadas no
compartilhamento de decisdes entre os varios sujeitos e segmentos que a compdem (LIBANEO, 2004;
HENRIQUE PARO, 2006).

16 A participagdo dasfamiliasnasinstancias colegiadas é uma das caracteristicas da Gestdo Democratica do
ensino. Ela ganhou maior enfoque com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e, posteriormente,
com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) — Lei n°® 9.394/96, legisla¢bes nas quais o principio de garantir a
democratizacio da educacio publica brasileira foram instituidos (LIBANEO, 2004; PARO, 2006). Contudo,
essa democratizacdo se limitou as escolas publicas, pois para o setor privado, ficou a cargo de cada
instituicdo a adocdo ou ndo desse modelo de gestdo. Na atualidade, nas escolas publicas, essas instancias,
como por exemplo os conselhosescolares, continuam sendo um espago importante para o fortalecimento da
democracia no &mbito escolar. Porém, a sua materializacdo encontra dificuldades. Infelizmente, os conselhos
tém cumprido apenas o papel burocratico. Isso se da por inimeros motivos, entre eles: a falta de formacéo
para 0s membros; a inexisténcia de politicas que priorizem a cidadania dentro das escolas; a falta de
regulacdo e detalhamento das legislagdes que tratam da constituicio dos conselhos como espacos
participativos; a manutencdo da centralizacdo do poder decisério nas maos do/a gestor/a, entre outras
dificuldades (CLEUZA TABORDA, 2009; SANDRA RISCAL, 2010; ALEX VASCONCELOS, 2014).
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5.2 Quando as familias sdo homoparentais: tensdes

Ao longo da nossa reflexdo, evidenciamos que as escolas ndo estéo preparadas para
acolher as familias homoparentais (GROSSI; MELLO, UZIEL, 2009; HERNANDEZ;
UZIEL, 2014). Segundo Jimena Hernandez e Anna Paula Uziel (2014), quando se trata da
homoparentalidade, a discussdo da tematica tem se mostrado pouco relevante na escola.
Embora essa configuracdo familiar se faca presente no cotidiano escolar, ainda essas
familias sdo invisibilizadas.

E sabido que a forma como a educacio esta organizada e as préticas pedagogicas
ndo parecem ser complacentes as subjetividades ndo hegemdnicas. Muitos/as profissionais,
infelizmente, ndo sdo e nem estdo preparados/as para trabalhar com temas sobre género e
sexualidade. Por isso, aceitar as diferengas e trabalha-las no cotidiano escolar € um grande
desafio.

Partimos das compreensdes pds-estruturalistas sobre essas  tematicas,
diferentemente das posi¢cGes neoconservadoras e fundamentalistas que as tratam como
ideologia. Compreendemos que “género ¢ um elemento constitutivo de relagdes sociais
baseada nas diferencas percebidas entre os sexos, 0 género é uma forma primeira de
significar as relagdes de poder” (SCOTT, 1989, p. 21). Essa reflexao trazida pela feminista
estadunidense Joan Scott, influenciada pelas perspectivas de Derrida e Foucault,
desconstrdi as formas viciosas do pensar ocidental que se prendiam em estudo de género
enquanto oposicdo entre homem e mulher sob a perspectiva do universal e atemporal.

Essa compreensd@o sobre género traz para o debate as formas como se constroem 0s
significados culturais sobre as diferencas que recebem sentidos e sdo posicionadas
hierarquicamente nas relacbes de poder. A partir dessa reflexdo, deparamo-nos com a
necessidade de refletir sobre os sentidos construidos sobre os géneros, questionando as
categorias fixas que os determina em homem e mulher a partir do sexo biolégico.

Enquanto forma priméaria de significar as relacbes, essa reflexdo sobre género
evidencia a relacdo de poder e de dominagéo que constitui a realidade social. Nesse caso,
essa relacdo se baseia na dominagdo de um sobre o outro, ou seja, do homem sobre a
mulher. Outra questdo importante é a normatividade e os aspectos simbolicos que
envolvem o género. Isso diz respeito aos atributos e lugares que séo reservados para

homens e mulheres. Enquanto normatividade, é determinada a forma como devem ser,
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assumindo as caracteristicas que lhe sdo atribuidas como préprias atraves das simbologias:
homem forte, rico, empreendedor; mulher fragil, dependente e do lar.

Outra importante compreensdo sobre género que destacamos € trazida por Butler
(2003a). Para a autora:

O género pode ser compreendido como um significado assumido por
um corpo (ja) diferenciado sexualmente; contudo, mesmo assim esse
significado sO existe em relacdo a outro significado oposto. (...) O
género feminino é marcado, que a pessoa universal e 0 género
masculino se fundem em um sé género, definido com isso as mulheres
nos termos do sexo deles e enaltecendo os homens como portadores de
uma personalidade universal que transcende o corpo (BUTLER, 2003a,
p. 30)

Tratar género como um significado assumido por um corpo traz para o debate uma
categoria importante para as compreensdes sobre género: a performatividade, questdo que
ja apresentamos no capitulo anterior ao tratarmos do reconhecimento segundo Butler
(2016; 2018). A discussdo sobre género no campo social rompe com a legitimacdo da
ordem que utiliza. A partir da cultura e do discurso, percebemos género como uma forma
de reproducéo da falsa nogcéo de estabilidade da matriz heterossexual que se sustenta sobre
dois sexos fixos e coerentes, que se opdem em seus binarismos. Essa manutencédo se da a
partir da performatividade, ou seja, na repeticio de atos, gestos e signos que,
culturalmente, reforcariam a construcdo dos corpos masculinos e femininos tais como 0s
vemos. Desse modo, para Butler (2003a), género é um gesto performativo e intencional
produtor de significados.

Essas reflexdes sobre género nos propdem compreender como as caracteristicas
sexuais sdo representadas e trazidas para a pratica social, bem como, tornadas parte do
processo historico. Estamos assim, diante de uma perspectiva pés-estruturalista que
compreende o sujeito em sua complexidade e afirmacdo de si como resultado de um
processo de producdo cultural e social. Assim, ao dirigir o foco da compreensao de corpo,
género e sexualidade para dimensdo social, dar-se énfase a construcéo social e histérica
produzida sobre os individuos no que diz respeito a forma com que o género se constitui
com e sobre os corpos sexuados. Busca-se elucidar como as préaticas sociais se dirigem aos
corpos, aos géneros e as sexualidades.

Segundo Guacira Lopes Louro (2010), a reflexdo trazida para o campo das relagdes
sociais leva a considerar as distintas sociedades e 0s tempos histéricos. Dessa forma, tenta
desprender-se da ideia de naturalizacdo da sexualidade. Existe construcdo e ndo uma

natureza humana, a priori, determinada. A sexualidade ndo é algo dado pela natureza.
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Nesse caminho, é necessario pensar de modo plural as representacbes sobre como 0s
individuos sdo interpelados e constituem suas identidades corporais, de géneros e de
orientacdes sexuais.

De acordo com Louro (2010), ndo é possivel fixar um momento que demarque a
génese da identidade sexual e de género. Os sujeitos podem viver sua sexualidade de
diferentes modos e assim constituem suas identidades. Elas ndo sdo automaticas e naturais.
Sdo construcdes instaveis, em constante mutabilidade e que tem o corpo como seu
territdrio de inscricéo.

Sobre o corpo, entendemos que ele “se constroi nas relagdes de poder. E uma
intersecdo entre aquilo que herdamos geneticamente e aquilo que aprendemos quando nos
tornamos sujeitos de uma determinada cultura” (MEYER, 2009, p. 218). Assim, dizemos
que o corpo também é uma construcdo social. Nesta perspectiva, a cultura ndo é adicionada
a uma natureza ja existente, mas se trata de uma simbiose entre 0s processos de
significacdo e a materialidade que configuram os mundos.

De acordo com Dagmar Meyer (2009), o corpo ndo pode ser pensado fora da
cultura. Tal pensamento esté relacionado ao que Louro afirma: “os corpos sdo o que sdo na
cultura”. (LOURO, 2004, p, 75). Assim, passamos a compreender que 0S COrpos ndo sao
tdo evidentes como usualmente e simplificadamente pensamos. Eles séo territorios de
afirmacdo, de poder e saber. Tal compreensdo foi silenciada pela modernidade. Né&o
diriamos que o corpo foi esquecido, mas que ele foi um dos elementos de consolidacdo dos
paradigmas modernos, no que se trata da negacdo do outro e de sua cultura para a firmacao
de uma hegemonia.

No entanto, essas compreensdes ndo se fazem presentes no cotidiano escolar que
tende a manter perspectivas deterministas e essencialistas sobre género e sexualidade. 1sso
também se da pelo fato de que essas discusses ndo aparecem nos documentos oficiais da
educacdo gracas as intervencGes dos setores neoconservadores e fundamentalistas na
organizacao deles. Outro agravante é a falta de formac&o para os profissionais da educacéo
sobre essas tematicas.

A escola é um microssistema da sociedade. Ela pode contribuir com as

transformacdes que combatam as desigualdades ou pode ser usada para sua manutencao.
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Na sociedade, a homossexualidade é vista, ainda, como um estigmal’, uma marca a ser
removida, uma falha a ser corrigida. Aos homossexuais resta 0 enquadramento pela
heterossexualidade compulséria ou a exclusao.

Louro (2004) mostra que embora as questdes de género e sexualidade devam estar
presentes na escola, hd um poder real que impede a progressdo dessa discussao. A
sociedade politicamente influente é formada por um grupo majoritario, supostamente,
padronizado que defende a ideia de que existe géneros pré-determinados. Sendo assim, a
heterossexualidade se assume um argumento essencialista e “natural” em que determina e
precisa de um grupo categorizado como desvio, anormalidade para garantir e justificar a
“normalidade” daquela.

Por isso, de acordo com Hernandez e Uziel (2014), o fato de as escolas darem
pouca importancia ao debate sobre género e sexualidade, mantém a apropriacdo dos
discursos que seguem as linhas de poder e saber convenientes para o sistema hegemdnico.
O ndo tratamento sobre esses temas impedem que as escolas percebam a existéncia e
reconhecam as familias homoparentais.

Além da invisibilidade e do silenciamento que essas familias podem vivenciar nas
escolas, ha outros agravantes. Segundo Grossi, Mello e Uziel (2009), quando se trata desse
arranjo  familiar, os/as filhos/as passam por diversos constrangimentos. S&o
questionados/as sobre a sua configuracdo familiar, que é condenada e considerada
inadequada por aqueles/as que mantém uma ideia de familia supostamente natural,
heterossexual.

Além dos questionamentos, as familias homoparentais podem ser vigiadas e

tratadas como “desestruturadas”. O uso dessa expressdo € corriqueiro nas escolas quando

17 Segundo Erving Goffman (2004), a sociedade estabelece formas de categorizar as pessoas e os atributos
necessarios para que sejam membros de cada categoria. Dessa forma, os ambientes sociais estabelecem as
pessoas que possuem as possibilidades de pertencerem a eles. Esses ambientes nos colocam diante da
convivéncia com identidades sociais diferentes que, quando nos baseamosem preconcepgoes, transformadas
em expectativas normativas capazes de reduzir o individuo mediante a estranheza que nos causa. As
caracteristicas que atribuimos como diferentes correspondem a sua identidade social real que, nao
correspondem a imagem social do individuo que criamos, ou seja, a identidade virtual. Ao estar a frente de
pessoas que apresentam caracteristicas diferentes das demais do ambiente, a pessoa pode ser diminuida,
reduzida, estigmatizada. O conceito de estigma estd associado a conotacdo negativa e depreciativa.
Estigmatizado, o individuo se torna inabilitado para a aceitacdo social plena, pois ndo possui os atributos
considerados importantes por um grupo social. De acordo com o Goffman, ha trés formas de estigmas: as
deformidades fisicas, as caracteristicas pessoais e comportamentais, e as tribais de raca, religido e nacdo. A
homossexualidade se inclui nos estigmas de ordem pessoal e comportamental. Enquanto estigma, a
homossexualidade destroi a possibilidade de atengdo para os outros atributos do individuo, categorizado
como anormal.
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se trata de familias cuja configuracdo ndo se tem a figura do pai e da mae heterossexuais

que coabitam. De acordo com Hernandez e Uziel (2014, p. 14):

O fato de a sexualidade das mées e pais Iésbicas, gays e transexuais
parecer ter tanto peso para a sociedade (e paraa escola) levanta questdes
em varios sentidos: primeiro, como se a reproducdo e a conjugalidade
estivessem vinculadas de forma estreita, vinculo que pode ser dissociado
através de varios fenbmenos descritos por Luiz Mello (2005), tais como o
resgate da legitimidade do prazer sexual, o que tem feito com que a
sexualidade ndo seja restrita aos propositos reprodutivos, generalizando-
se as praticas sexuais antes, fora, dentro e depois do casamento. Também,
0s avangos cientificos referentes aos métodos contraceptivos fisicos,
quimicos e cirdrgicos, ao aborto e as técnicas de reproducao assistida dao
conta da possibilidade de se envolver em uma pratica sexual sem gerar
uma crianga, bem como é possivel reproduzir sem relagdes sexuais, 0 que
também acontece na préatica da adogdo. Por Gltimo, a dissociagdo entre
conjugalidade e parentalidade na constituicdo da familia fica explicita em
varios formatos de familia: casais sem filhos, familias onde filhas e filhos
de casamentos anteriores convivem com novas/os cénjuges, dentre outros
arranjos familiares que proliferam (HERNANDEZ; UZIEL, 2014).

Vemos, portanto, que a reproducdo e a sexualidade podem ter seus vinculos
dissociados. Da mesma forma, a parentalidade independe da conjugalidade e nédo €
exclusiva a heterossexualidade. Diante disso, tratar as familias homoparentais como
“desestruturadas” supde que nelas falta algo, supostamente referenciais masculinos ou
femininos que podem gerar problemas de ordem psiquica nos/as filhos/as.

Essa “suposta” falta se da a partir de ideias fixas e limitadas sobre os géneros
(homem cis e mulher cis), que se opdem e se “completam” a partir de corpos sexuados. A
homoparentalidade perturba, justamente, pelo fato de ndo se basear em uma logica cuja
complementariedade do sexo biologico é seu determinante. Por isso, de acordo com
Mariana Farias (2016, p. 1481):

As familias homoparentais ameagam a ordem hegemdnica heterossexista
na qual a felicidade afetiva e sexual entre dois adultos e o bem-estar de
criangas e adolescentes somente podem ser alcangados na familia
formada pela unido entre um homeme umamulher. Ao se constatar que
as familias homoparentais podem contribuir igualmente paraestes fins, a
sociedade se sente ameagada, com medo de suas bases abaladas
(FARIAS, 2016, p. 1481).

Mesmo constatando que as familias homoparentais também podem garantir o
desenvolvimento, a integridade e a felicidade das criancas e dos/as adolescentes que delas
fazem parte, a sociedade persiste em manter a ideia de familia e lar ideal, nesse caso, com
pais e maes heterossexuais e cisgéneros. Outro mito que mantém ¢ a “possivel”

transmissdo da homossexualidade para os/as filhos/as. Farias (2016) elenca os mitos sobre
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as familias homoparentais e os esclarecimentos cientificos sobre cada um deles. Contudo,
segundo a autora, esses mitos continuam presentes na sociedade e sdo mantidos devido ao
preconceito e a dificuldade de lidar com a diferenca.

Corroborando com Farias (2016), esclarecendo o mito da transmissdo da

homossexualidade para os/as filhos/as, Hernandez e Uziel (2016, p. 16) afirmam:

Primeiro, é importante sair da perspectivaadultocéntrica que entende as
criangas como sujeitos passivos que absorvem tudo o que acontece no
mundo onde se desenvolvem. Sugere-se, pelo contrério, considera-las
como atores sociais que participam de formaativa, competente, criativa e
construtiva dos processos culturais em que estdo envolvidos.

Nesse caso, as criangas ndo sdo meras receptoras da exterioridade. Vale salientar
que, homossexuais podem nascer de heterossexuais. 1sso serve para deixar mais evidente o
fato de que a sexualidade dos pais ou das mées ndo define a dos/as filhos/as. Segundo
Hernandez e Uziel (2016), a sociedade continua considerando a homossexualidade como
ndo desejada ou anormal que deve ser evitada nas criancas.

Farias (2016) questiona a escola quanto ao seu papel como instituicdo que deveria
preparar as pessoas para atuarem como cidadas na sociedade. Tendo em vista os discursos
e medos que perpetuam na sociedade sobre a homossexualidade, a escola contribui para o
fortalecimento dos mitos, preconceitos e estigmas que envolvem as familias
homoparentais.

Mas, o medo é algo que também se faz presente nessas familias quando se trata da
vida escolar dos/as filhos/as. Por isso, as familias estabelecem critérios quanto a escolha da
escola em que os/as filhos/as estudardo. Isso acontece como forma de protecdo. Escolher
uma escola que esteja aberta a diversidade ¢ uma jornada trilhada por muitas familias.
Além de buscar escolas que concebam e acolham a diversidade de familias, as maes e os
pais precisam trabalhar com seus/as filhos/as em casa as possibilidades de preconceito que
poderdo encontrar na escola. A falta de respeito as familias homoparentais pode provocar
violéncias para com os/as filhos/as pelo fato de terem pais ou maes homossexuais
(PALMA; STREY, 2015).

Outra estratégia adotada pelas/os maes e pais dessas familias como forma de
protecdo € a omissdo de informagdes para a escola quando se trata da orientacdo sexual
delas/es. De acordo com Grossi, Mello e Uziel (2009), isso acontece para evitar que as

criangas sofram algum tipo de assédio moral ou psicologico devido a orientagdo sexual dos
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seus/as pais e maes. Além disso, essa medida pode evitar questionamentos quanto a origem
dessas criancas.

As familias formadas por pais ou maes heterossexuais ndo precisam se apresentar
como tais em nenhum ambiente. Da mesma forma, as homoparentais ndo precisariam,
porém, a invisibilidade e o siléncio da diversidade familiar reforcam o imaginario de que
elas devem se encaixar ao modelo heteronormativo (GROSSI, MELLO, UZIEL, 2009).
Essa invisibilidade e siléncio s&o frutos do ndo reconhecimento ou atitude reacionaria do
reconhecimento. Isso porque, de acordo com a perspectiva de Butler (2015), o
reconhecimento enquanto um ato de transformacdo, ndo apenas pessoal, mas, também
politico, implica uma dialética que pode conferir efeitos de reconhecimento do outro e de
autorreconhecimento, como também atitudes reacionarias de ocultacdo da existéncia do
outro. Essas atitudes acontecem quando grupos hegemonicos se sentem ameagados. 1Sso
pode trazer suas implicagbes sobre esse outro que ndo é reconhecido, nesse caso as
familias homoparentais.

Esse contexto pode gerar vergonha por parte dos seus membros que preferem omitir
ou se calar na tentativa de passarem despercebidos. Além disso, pode acontecer uma
suposta aceitagdo, um suposto reconhecimento, uma convivéncia tolerante da escola para
com essas familias, que ndo rompe os siléncios, mas, nos provoca a questionar essa
realidade. A partir das reflexdes de Butler (2016; 2018), podemos inferir que isso acontece
devido aos quadros de inteligibilidade que moldam os processos de reconhecibilidade
desses sujeitos na escola. Nesse caso, julgados sob o crivo da heterossexualidade
compulsoria, as familias homoparentais podem fazer parte do ambiente, mas sem que as
particularidades da sua configuracdo sejam demonstradas. Como consequéncia, 0s
membros dessas familias, em suas relagbes com a escola, podem permanecer em uma
constante saida e volta ao armério.

Sair do armario, assumir-se, é algo cobrado pela sociedade para gays e lésbicas.
Homossexuais parecem precisar “assumir” sua sexualidade para todos/as, enguanto
heterossexuais ndo precisam vivenciar essa experiéncia, por ser a sexualidade tida como
“normal” ¢ hegemodnica. Mas, a saida desse lugar ndo ¢ apensas uma questdo de coragem,
escolha ou capacidade. Sair do armario, em meio a uma sociedade LGBTfdbica, pode
significar muitas perdas, inclusive da prépria vida. 1sso provoca o medo, receio, vergonha
e faz com que muitos optem por viver um desejo secreto, na mentira, na vida dupla,

carregando um fardo.
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Sair ou voltar ao armario € um evento constante para gays e lésbicas. Segundo
Sedgwick (2007, p. 22):

Cada encontro com umanovaturmade estudantes, para ndo falar de um
novo chefe, assistente social, gerente de banco, senhorio, médico,
constréi novos armarios com suas leis caracteristicas de otica fisica
exigem, pelo menos da parte de pessoas gays, novos levantamentos,
novos calculos, novos esquemas de mandas de sigilo e exposicdo. Mesmo
uma pessoa gay assumida lida diariamente com interlocutores que ela ndo
sabe se sabem ou nio. E igualmente dificil adivinhar, no caso de cada
interlocutor, se, sabendo, considerariam a informacédo importante. No
nivel mais basico, tampouco é inexplicavel que alguém que queira um
emprego, a guarda dos filhos ou direitos de visita, protecdo contra
violéncia, contra “terapia”, contra estereotipos distorcidos, contra o
escrutinio insultuoso, contra a interpretacdo forgada de seu produto
corporal, possa escolher deliberadamente entre ficar ou voltar para o
armario em algum ou em todos 0s segmentos de suavida. O armério gay
ndo é uma caracteristica apenas das vidas de pessoas gays. Mas, para
muitas delas, ainda é a caracteristica fundamental da vida social, e ha
poucas pessoas gays, por mais corajosas e sinceras que sejam de habito,
por mais afortunadas pelo apoio de suas comunidades imediatas, em cujas
vidas o armério ndo seja ainda uma presenca formadora (SEDGWICK,
2007, p. 22).

Logo, o arméario é uma forma de regulacdo da vida social de gays e lésbicas
podendo haver um movimento constante de sair dele e voltar para ele. De acordo com
Miskolci (2007), o temor cria a necessidade de estar sempre alerta quanto aos sinais sobre
as intimidades e desejos, fazendo com que gays e léshicas sejam forcados a agir de acordo
com a ordem social que os/as rejeita, poda e controla de diversas formas.

O armario é um lugar paradoxal, pois a0 mesmo tempo em que estar nele pode ser
uma forma de protecdo pode ser um lugar de ilusdo. Também, sair dele pode ser uma
exposicdo que colocar em questdo seus direitos e capacidades, como no caso dos gays e
lésbicas que tém ou desejam ter filhos/as. Todavia, sair do armario pode ter maiores

ganhos. Para Miskolci (2007, p. 3):

O armario ndo é uma armadilha sem saida. Sair dele também n&o é uma
decisdo puramente individual, pois o contexto social e histdrico delimita
esta possibilidade. Sair do closet ou ndo entrar nele é uma forma de
resisténcia e, por mais complicada que seja a vida daqueles que o
recusam, elatraz uma vantagem: o controle da informacéo sobre a vida
intima pode impedir que outros possam usa-la contra eles em um
momento inesperado. Alguém fora do armario ainda pode se deparar,
esporadicamente, com manifestacbes de homofobia, mas é menor a
davida sobre o que pensam a seu respeito e maior o controle sobre o que
virdo a fazer ou a dizer em relacdo a ele (MISKOLCI, 2007, p.3).

Sair do armario, como mencionamos, € um movimento que depende dos contextos,

ndo apenas da coragem da pessoa. Diante disso, algumas familias homoparentais preferem
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se manter nele como forma de protecdo para seus/as filhos/as. Mas, podemos também
entender a saida como forma de ato politico que pode contribuir com a desmistificagdo
sobre a homoparentalidade.

5.3 Préticas educativas democraticas: possibilidades

De acordo com Pedro Manoel Patacho (2011), a educacdo esta sob constantes
questionamentos sobre a utilidade da escola, do que nela é ensinado e para que é ensinado.
Esses questionamentos sdo necessarios a fim de que possamos refletir sobre o que a escola
tem feito em relacdo ao papel central que é a construcdo da cidadania democratica, critica,
ativa e responsavel.

Sobre a democracia, temos a escola em situacdo contraditoria:

Que escola obrigatéria temos hoje? (...) diriamos que temos uma escola
que se propde a promover a democracia, mas que a0 mesmo tempo
funcionae esta estruturada de maneiras que minam constantemente 0s
principios democraticos essenciais que afirmam promover. Temos uma
escola que afirma defender os valores da solidariedade, da equidade e da
justica, mas que, a0 mesmo tempo, prepara as criangas e 0s jovens para
aceitarem a exploracdo social endémica e as absurdas contradi¢des
sociais que mantém oprimidas largas camadas sociais. Com efeito, ndo é
proporcionada aos menores uma Vvisdo exata da divisdo de classes e da
forma obscena como o dinheiro domina todos os aspectos das sociedades
contemporaneas, em que impera um neoliberalismo predatério sem
precedentes na histéria da humanidade. Temos uma escola
essencialmente regulada por padrBes de valor cultural eurocéntricos,
brancos, burgueses e heterossexuais (PATACHO, 2011, p. 41).

A partir dessas consideragdes, vemos que ha um distanciamento entre o proclamado
e o real na escola, pois a escola se propde a promover a democracia, mas, acaba por
atender aos interesses de uma cultura dominante. Entdo, esse contexto requer formas de
superacao das injusticas sociais que a escola (re)produz. Nesse caso, sao necessarias agoes
transformadoras com praticas educativas construidas a partir dos grupos subalternizados e
coletivamente, considerando a realidade em que a escola esta inserida e as subjetividades
que a compde. Trata-se de desenvolver formas de pensar e agir a partir dos principios
democraticos, da reconhecibilidade que promova o reconhecimento, submetendo
constantemente a sociedade atual a uma revisdo critica da sua organizacdo. Assim sendo, é
necessario destacarmos a participacdo e o comprometimento de todos/as que fazem a

escola. Segundo Patacho (2011, p. 48):

Essa participacdo de todos na consolidacdo de uma educacdo mais
democratica requer uma verdadeira cultura de colaboragéo, tanto entre
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docentese discentes, como entre as instituicdes escolares, as familiase as
demais organizac@es sociais interessadas na educacao e na luta contra as
desigualdades sociais (PATACHO, 2011, p. 48).

A participacdo € algo necessario para a constru¢cdo de uma escola democrética.
Quando se trata da relacdo entre familia e escola, vemos que a articulagdo para que isso
aconteca faz parte também do trabalho da gestdo da escola. Ela € responsavel pelo
gerenciamento da dindmica cultural da escola e media as relages entre a escola e a
comunidade. Por essa razdo, é importante que ela seja democratica.’® Corroborando com
essa ideia, Libaneo (2004) afirma que participacdo € o meio pelo qual se assegura a gestdo
democratica da escola, possibilitando o envolvimento de profissionais e usuarios no
processo de tomada de decisdo e no funcionamento da organizagéo escolar.

A gestdo democratica se fundamenta na participagdo e na autonomia das pessoas e
dos grupos. Dessa maneira, se opde as formas de organizacdo autoritarias por meio da
distribuicdo das responsabilidades, da cooperacdo, do didlogo, do compartilhamento dos
modos de pensar e de agir, favorecendo a convivéncia e rompendo com as préaticas
individualistas. Com isso, h4 o favorecimento do desenvolvimento da aprendizagem e a
formacdo cidada.

A escola ndo pode ser mais uma instituicdo que se isola em si mesma e se separa da
realidade. Ela precisa interagir com a comunidade. Nesse processo, a exigéncia da
participacdo das familias na organizacdo da gestdo da escola e das atividades que nela sdo
desenvolvidas é fundamental para problematizacdo das novas formas de relagdo entre a
escola, a sociedade, o trabalho, entre outros aspectos. E preciso, pois, a viabilizagdo da
democratizacdo das relacfes internas e externas da escola, especificamente com as familias
que a integram. Isso pode acontecer a partir dos mecanismos democratizadores ou
instancias colegiadas que venham a existir nas escolas (LIBANEO, 2004; PARO, 2006).

Destacamos o Conselho Escolar, a Associacdo de Pais, Mestres e Funcionarios e a
participacdo na construcdo do Projeto Politico Pedagdgico. Esses mecanismos,
infelizmente, carecem da participacdo das familias em suas organizacfes. Dessa forma, 0s
vemos como possibilidade de integrar as familias homoparentais as escolas, uma vez que

nio basta apenas acolher, no sentido de recepcionar, tratar bem. E preciso que essas

18 Ao falarmos em democracia, nos referimos ao seu sentido para além do etimolégico como governo do
povo. Desse modo, de acordo com Paro (2002), compreendemos a democracia como possibilidade de
promocdo do entendimento e da convivéncia social pacifica e cooperativa entre 0s sujeitos histéricos (PARO,
2002, p. 15).
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familias também tenham a oportunidade de fazer parte desses processos de construgéo e
participem ativamente da organizacdo e do cotidiano escolar. Essas a¢cGes materializariam a

integracdo e o reconhecimento desses grupos subalternizados.

5.3.1 O Conselho Escolar e a Associacdo de Pais, Mestres e Funcionarios (APMF)

Refletindo sobre a parceria entre escola e familia na gestdo democratica, vemos que
essa relacdo estd além das reunides burocraticas, dos momentos de confraternizacdo, da
visita dos pais e das maes as escolas. Trata-se de uma construcdo coletiva da escola sobre
seus principios e praticas. Vale salientar que, é importante a existéncia das instancias
colegiadas, como o Conselho Escolar e a APMF, para que as familias possam participar e
contribuir no fortalecimento do papel da escola e da comunidade na oferta de uma
educacdo bésica de qualidade.

O Conselho Escolar surgiu como uma das diretrizes de descentralizagdo que
marcaram as décadas de 1980 e 1990. A partir desse periodo, varias regides do Brasil,
tendo como base legal o inciso VI do Artigo 206 da Constituicdo Federal (CF) de 1988,
que garante a gestdo democratica do ensino publico, comegcam a implantar os Conselhos
Escolares. A gestdo democrética foi estabelecida na Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Lei
n° 9394/96, reafirmando o Art. 26 da CF. A LDB/96, no Artigo 14 determinano 8§ 2° a
participacdo da comunidade escolar e local em conselhos escolares e em outras instancias
colegiadas. Além da LDB/96, a Lein 10.172 de 2001, que instituiu o PNE, ratifica a gestdo
democratica em seus objetivos.

O Conselho Escolar é uma instancia colegiada composta pela gestdo da escola,
representacdo dos/as alunos/as, das familias, dos/as professores/as, dos/as trabalhadores/as
em educacdo ndo-docentes e por individuos da comunidade local. Tem como atribuicoes
deliberar sobre questdes politico-pedagdgicas, administrativas e financeiras na escola. E
uma instancia de discussdo, acompanhamento e deliberacdo. Ele € um dos meios de
incentivo a cultura democrética na escola, ou seja, a constituicdo de um conjunto de
percepcBes que alicercam a participacdo e que sensibiliza o proprio cidadéo sobre o poder
de gerar transformacéo na sociedade que o/a préoprio/ cidaddo/a tem.

Uma vez que as questdes de género e sexualidade ndo sdo incluidas nas discussoes
nas escolas, a participagdo de familias homoparentais no Conselho seria uma possibilidade

para que essas familias fossem integradas e reconhecidas na dinamica cotidiana da escola.
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A presenca dessas familias poderia evidenciar a sua existéncia na escola e na comunidade,
provocar a escola a repensar suas compreensdes e praticas acerca da diversidade de
familias. Além disso, poderia ser problematizada e ou desestabilizada estrutura social
excludente quando se trata das questdes relacionadas aos direitos das pessoas LGBTQIA+.

Ao considerarmos a escola enquanto um espaco de transformacéo para a construcao
da democracia participatival®, vemos que o Conselho Escolar é importante para a
construcdo de um Projeto Politico Pedagdgico (PPP) que represente 0s anseios da
comunidade escolar. O Conselho pode ser um problematizador e estimular um PPP que
possa pensar e desenvolver estratégias de acdo comprometidas com um projeto de
sociedade interessado nas necessidades dos/as excluidos/as e no exercicio da cidadania
plena. Vale destacar que mais adiante nos debrugcaremos mais sobre o PPP.

Outra forma de integracdo das familias homoparentais nas escolas pode ser a partir
da APMF. Historicamente, essa instancia foi instituida a partir das medidas de
democratizacdo da escola e desburocratizagdo da chegada dos recursos publicos para as
escolas na década de 1990.

De acordo com Moacir Gadotti apud Roberta Bencine (2003), a APMF é:

Uma instituicdo auxiliar que tem como finalidade colaborar no
aprimoramento daeducacao e na integracao familia-escola-comunidade. A
APMF tem como funcdo sustentadora juridica das verbas publicas
recebidase aplicadas pela escola, com a participacéo dos pais e logicamente
do gestor escolar (GADOTTI apud BENCINE, 2003, p. 26).

Podemos perceber essa associagdo como uma entidade juridica com a finalidade de
contribuir com o aperfeicoamento educacional, dando assisténcia a escola e
proporcionando a integracdo entre esta e a comunidade. A atuacdo dessa associacdo pode
contribuir para que haja garantia do exercicio da autonomia e do poder coletivo. Isso
proporciona a producdo de conhecimento da instituicdo e da sociedade a partir da pratica
democrética. Desse modo, a escola precisa trabalhar para atender as necessidades dos que
dela fazem parte, observando os problemas e gestando solucdes para eles. Assim sendo, é
possivel causar mudancas que promovam o combate as injusticas e exclusdes sociais.

Se a comunidade sentir que sua cultura e valores sdo respeitados na sua escola, a

teoria se transformard em praticas democraticas. Para isso, é preciso fazer com que as

19 De acordo com Libanio (2004), podemos definir democracia participativa como o exercicio do poder que
se pauta no debate publico entre os sujeitos, considerando principios de inclusdo, do pluralismo, da igualdade
e da justica social.
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familias se sintam importantes para a qualidade do ensino, compreendendo que a escola se
faz com todos/as e para todos/as.

Embora essas instancias colegiadas estejam presentes nos discursos e
encaminhamentos governamentais desde as décadas de 1980 e 1990, a sua efetivagdo ainda
ndo se da de forma concreta. O fato acontece porque, mesmo que estejam presentes em
muitas as escolas, atuacdo é reduzida em questes burocraticas ou meramente aparentes, ou
seja, existem nos documentos, mas ndo na pratica. Além das ponderacdes aqui feitas sobre
a importancia da participacdo das familias na escola, destacamos que elas também sdo
fundamentais na construcdo do documento que da rosto a escola e a orienta: o Projeto

Politico Pedagogico.

5.3.2 Projeto Politico Pedagogico

De acordo com Louro (1997), o curriculo, o material didatico, entre outros
dispositivos da escola, incluimos o PPP, constituem-se € a0 mesmo tempo produzem
distingcOes de género, sexualidade, classe e etnia. Contudo, a escola continuadamente tenta
manter essas questdes invisibilizadas e ou silenciadas e, muitas vezes, esses dispositivos
podem reproduzir ideias excludentes sobre esses temas.

Para entendermos a importancia do PPP, para o reconhecimento e integragdo das
familias homoparentais, € preciso entendermos o que ele €. De acordo com Barbosa;
Gomes e Santana (2012, p.63) O PPP é:

E aalma de uma escola, € um documento construido de forma coletiva no
qual sdo expressos objetivos e metas para a busca de uma educacgéo de
qualidade. [...] O PPP ¢é diferente de planejamento pedagdgico. E um
conjunto de principios que norteiam a elaboragédo e a execugdo dos
planejamentos, por isso, envolve diretrizes mais permanentes, que
abarcam conceitos subjacentes a educacao: Conceitos Antropologicos:
(relativos a existéncia humana); Conceitos Epistemoldgicos: aquisigdo do
conhecimento; Conceitos sobre Valores: pessoais, morais, étnicos;
Conceitos Politicos: direcionamento hierarquico, regras.

Vemos que o PPP é um instrumento da gestdo democratica, que organiza e orienta a
escola. Ele é mais que um documento. Ele é reflexdo e acdo. N&o pode ser visto como
simples cumprimento burocratico. E preciso que seja entendido como uma construcio

coletiva, um espaco de dialogo, capaz de transformar a realidade dentro e fora da escola.
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por isso 0 seu carater politico e pedagogico. Sobre isso, Veiga (1995, p. 13) afirma que a

dimensdo politica se da pelo fato de o PPP ser:

Politico no sentido de compromisso com a formacao do cidad&do para o
tipo de sociedade. (...) Pedagogico, no sentido de definiragbes educativas
e as caracteristicas necessarias as escolas de cumprirem seus prop6sitos e
suas intencionalidades (VEIGA, 1995, p. 93).

O PPP ¢ o reflexo do compromisso da escola com a formacéo do cidaddo para a
sociedade que se pretende ter. Por isso, a participacdo das instancias colegiadas, de
todos/as que fazem a escola e a comunidade escolar € importante para sua elaboracéo e
avaliacdo. Pensar o PPP é pensar o todo da escola, sua funcéo social, seus objetivos, seus
principios, a cultura a qual a escola esta inserida as singularidades dos que a fazem parte e
o0s desafios que ela encontra.

E importante destacarmos que a (re)construcdo do PPP se origina da reflexdo sobre
aquilo que a escola vivencia. Ele ndo € um mecanismo que carece de revisitagdes, pois esta
sempre em um processo de reflexdo-acédo-reflexdo, mediante as necessidades. Por isso, de

acordo com Eliete Santiago (2009), esse processo atravessa quatro fases:
Andlise da situacdo da realidade ou da situacao escolar; discussdo sobre a
situacéo escolar, tomada de decisdo e defini¢cdo de prioridades e metas
para o trabalho escolar; efetivagio-vivéncia das decisdes tomadas para o
funcionamento da escola; e 0 acompanhamento e avaliagcdo das decisdes e
praticas (SANTIAGO, 2009, p. 102).

Esse processo de construcdo se faz a partir da coletividade, das crengas, dos
conhecimentos da comunidade escolar, do contexto social que a escola esta inserida, entre
outros aspectos que evidenciam o carater politico pedagdgico do PPP. A construcdo a
partir dessas consideracGes prioriza a democracia. 1sso é importante, pois, ouvidos podem
ser abertos para vozes antes silenciadas de expressar suas ideias. 1sso proporcionara a
reflexdo sobre as ideias que sustentam as praticas da escola, inclusive sobre a ideia de
familia que ela sustenta.

O PPP é um elemento que integra teoria e préatica, sujeito e objeto, conhecimento e
realidade. Sua relevancia e pertinéncia para a escola é de grande importancia para dialogar
com o0s pressupostos de uma educacdo transformadora e critica. Em meio as resisténcias
sobre as questdes de género e sexualidade que refletem na ideia de familia, a apresentacéo
dessas discussfes no PPP contribui para que a escola desenvolva concepcdes e acdes que

possibilitem problematizar estruturas excludentes que sustentam a sociedade. Uma vez que
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a construcdo desse documento necessita da participacdo das familias, & importante observar
criticamente como a escola pensa sobre essas familias, como as acolhe e as integra.

A existéncia de familias homoparentais na escola evidencia ainda mais essa
necessidade. Essas familias podem ser submetidas a aceitar o PPP ja estabelecido ou
podem ser aceitas como novas parceiras de interlocucdo. Essa presenca pode provocar a
reflexdo na escola que as reconhece e, consequentemente, poderd desenvolver acGes
transformadoras. Mas, também pode acontecer o engessamento da ideia de familia no PPP,
quando a escola ndo reconhece a diversidade das configuragdes familiares. 1sso denuncia a
invisibilidade das familias homoparentais nas escolas e a priorizacdo de um modelo de

familia que atende aos interesses de uma sociedade neoconservadora.
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6 CAMINHOS METODOLOGICOS

Quando as inquietacdes sobre o tema que nos propomos a estudar surgiram, nao
tinhamos a dimensdo dos rumos que nossa reflexdo tomaria. Embora, inicialmente,
tivéssemos tracado um percurso sobre o que fazer e como fazer esse estudo, fomos
observando que os caminhos deveriam ser pensados, mas que mediante as necessidades
poderiam ser repensados. 1sso se deu, principalmente, a partir das reflexdes sobre o porqué
e como fazer ciéncia e, principalmente, como atingiriamos os objetivos que haviamos
estabelecido.

Ao iniciarmos nossos estudos no mestrado, comegamos a rever o que entendiamos
sobre pesquisa. Esse foi o primeiro passo importante para que pudéssemos escolher as
metodologias que nos possibilitassem tracar 0s caminhos para chegarmos ao noSSO
objetivo.

De acordo com Allene Lage (2013), Maria Cecilia Minayo (2009) e Marisa Costa
(2002), a pesquisa € a atividade basica da ciéncia em sua interpelacdo e reelaboracdo da
realidade. Esse é nosso ponto de partida. Através dela, a atividade de ensino é atualizada e
alimentada, vinculando pensamento e acdo. Além disso, a pesquisa pode ser entendida
como uma aventura; um processo de criacdo em meio a um mundo em transformacdes
constantes.

A interpelacéo e a reelaboracdo da realidade por meio da pesquisa nos colocam
diante de marcas e sinais do tempo e espaco em que ela se desenvolve. Dessa forma, o
conhecimento cientifico ndo se apresenta como uma verdade absoluta, imutavel, dogmatica
ou cristalizada. Assim, o conhecimento produzido a partir da pesquisa € uma leitura, uma
interpretacdo de uma parte da realidade, como nos afirmam Bernardett Gatti (2002) e
Marcelo Miranda (2003).

A partir disso, observamos que 0 ato de pesquisar € uma tarefa que nos exige
reflexdo e dedicacdo como pesquisadores. Assim, ao desenvolvermos uma pesquisa,
precisamos estar atentos ao fato de que o mundo ndo é o mesmo, que as exigéncias, 0s
discursos e as demandas sdo consequéncias das transformacdes do tempo e do espaco. Esse
contexto implica que ndo nos prendamos a dogmatismos cientificos e filosoficos que
cristalizam o conhecimento que o impedem de dialogar com outras teorias e formas de ver
o mundo (GATTI, 2002; MIRANDA, 2003).
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Ao pensarmos em pesquisa, podemos relaciona-la a modelo e forma. Contudo, o
gue percebemos € que existem caminhos, indicios e possibilidades. Assim, ndo ha um
modelo pronto que seja capaz de atender a todos os problemas, visto que nenhuma ideia é
suficiente para sustentar uma pratica e responder todas as inquietacdes em suas realidades.

Desse modo, é preciso considerar a metodologia como caminho do pensamento e
prética exercida na abordagem sobre a realidade. A metodologia inclui métodos, técnicas e
requer do pesquisador criatividade, experiéncia, capacidade e sensibilidade. Podemos,
também, dizer que a metodologia ocupa o lugar central na pesquisa, sendo a alma da teoria.
Elas caminham juntas, sdo inseparaveis. Além disso, de acordo com Minayo (2009), a
metodologia deve dispor de um conjunto de instrumentos claros, coerentes e capazes de
encaminhar os impasses tedricos para os desafios da pratica. Diante dessas consideragdes,
apresentamos 0s passos do nosso caminho metodoldgico que, inicialmente, pretendemos
sequir.

Uma vez que pretendemos estudar a realidade em seus movimentos, € necessario
perceber 0s comportamentos, pensamentos, sentimentos, crencas, acdes, entre outros
fatores dos sujeitos no contexto em que vivem. Isso nos € possibilitado atraves da
abordagem qualitativa trazendo os fatos a partir do ponto de vista dos atores sociais em
seus contextos. Além disso, essa abordagem envolve o empirismo e a sistematizacdo do
conhecimento de forma progressiva até que a compreensdo sobre a realidade seja

desvelada. Assim, fica-nos evidente que a abordagem qualitativa:
Trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas,
valores e atitudes, que correspondem a um espaco mais profundo das
relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagéo de variaveis (MINAYO, 2009, p. 22).

A partir disso, podemos dizer que a abordagem qualitativa responde a questdes
particulares e busca se aprofundar no mundo de significados e a¢des das relagdes humanas.
Tais questdes ndo sdo captaveis, equacionaveis, medidas e traduzidas estatisticamente tal
como pode ser feito na abordagem quantitativa.

Corroborando com essa perspectiva, Miranda (2003) diz que a abordagem
qualitativa contribui para viabilizar o conhecimento sobre a vida social, respeitando a sua
complexidade. Contudo, ela ndo é suficiente para que seja feito um trabalho de qualidade.
Assim, ela precisa ser precedida de um aprofundamento tedrico e metodoldgico, visto que
0 caminho adotado para que a investigacdo precisa de coeréncia com as teorias utilizadas

na pesquisa.
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As ponderacbes que trouxemos acima evidenciam nossa compreensao sobre
pesquisa e nos ajuda a perceber, também, a metodologia como o seu coragdo. Isso,
colocou-nos diante da atencdo cuidadosa sobre cada passo a ser dado, cada escolha
metodoldgica para que essa pesquisa alcance o seu objetivo, respondendo a pergunta:
como as familias homoparentais percebem o seu reconhecimento e a sua integracdo pelas
escolas do Agreste Pernambucano? Além disso, os caminhos metodoldgicos que
escolhemos foram pensados comprometendo-se, também, com o meio ao qual nossa

investigacdo se desenvolve.

6.1 Construcgdo dos dados e analise do material coletado

A fase de analise pode ser entendida como momento o final da pesquisa. Contudo,
esse momento depende das etapas que o antecederam e, muitas vezes, faz-se necessario
retornar a elas para que ndo se tenha a falsa sensacdo de que o trabalho esta concluido,
comprometendo os resultados da pesquisa. Por isso, a anélise dos dados requer atencdo do
pesquisador, no que diz respeito ao trato com o material coletado e o0 método ou técnica
utilizada para sua realizacdo. E importante destacar que os dados foram construidos ao
longo da pesquisa, através dos métodos de coleta.

Podemos entender a analise dos dados como etapa em que estabelecemos
compreensbes sobre os dados coletados. A partir dela, confirmaremos ou ndo o0s
pressupostos da pesquisa. Por meio dela, podemos perceber se chegamos ou ndo as
respostas das questbes formuladas, além de ampliar o conhecimento sobre o assunto
pesquisado e o articular ao contexto cultural ao qual faz parte.

Considerando a importancia da analise dos dados, em sua representacdo e
interpretacdo das falas dos sujeitos e do seu contetdo, utilizamos a analise do contetdo
(AC) proposta por Laurence Bardin (1977), pois consiste em:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicag6es visando a obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepgao (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 1977, p. 38).

Configurada a um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes, a analise de
contetido tem a comunica¢do como seu ponto de partida e de chegada. Ela é construida a

partir da mensagem tendo por finalidade a producdo de inferéncias. O ato de inferir,
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entendemos que “significa a realizacdo de uma operagdo logica, pela qual se admite uma
posicdo em virtude de sua ligacdo com outras proposi¢cdes ja aceitas como verdadeiras”
(BARDIN, 1977. p, 39).

A partir disso, analisamos e classificamos o que foi dito pelos homossexuais pais e
maes de alunos/as que compdem familias homoparentais para compreendermos os sentidos
expostos em suas verbalizagcbes. Assim, seguimos as diferentes fases propostas pela
autora: a pré-analise; a exploracdo do material; o tratamento dos resultados e
interpretacao.

A primeira fase, a pré-analise, consistiu na organizacdo dos materiais coletados
para vermos 0 que esta disponivel. Isso foi importante para observarmos o que fazia
sentido analisar e o0 que ainda precisava ser coletado. Nesse momento realizamos a leitura
do material, a fim de vermos do que se tratava; escolhemos os documentos para analisa-
los; formulamos hipéteses e objetivos; e preparamos o material para as fases seguintes.

Na segunda fase, a exploracdo do material, codificamos e categorizamos o material
coletado. A codificacéo foi feita a partir do recorte das unidades de registro, que podem ser
palavras, personagens, acontecimentos, tema, entre outros aspectos. Também selecionamos
as unidades de contexto para fixarmos os limites contextuais necessarios para interpretacdo
das mensagens.

Na ultima fase, tratamento dos resultados e interpretacdo, fizemos a partir das
inferéncias apoiando-nos nas mensagens, nas falas trazidas por cada participante. Esse
momento necessitou de bastante atengdo para analisarmos e compreendermos o que foi

dito, onde foi dito e como foi dito.

6.2 Estratégia da Triangulacdo e a definicdo do campo

Como chegar ao objetivo da nossa pesquisa? Essa pergunta se fez presente durante
cada passo que davamos em nosso estudo. Por isso, por varios momentos, foi necessario
reavaliar o que haviamos tracado enquanto caminho para chegar ao nosso objetivo.
Localizar sujeitos, definir campo, ver as técnicas de coleta de dados, entre outros passos,
foi um constante movimento de avaliacdo e descobertas.

O contexto de pandemia nos impediu de chegar as escolas para coletar dados. Foi
preciso refazer os caminhos que haviamos pensado. Antes, pensavamos em chegar aos

sujeitos, que detalharemos posteriormente, a partir das escolas que constituem 0 nosso
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campo de pesquisa. Mas, foi necessario chegarmos primeiro aos sujeitos para podermos
delimitar melhor o nosso campo de pesquisa, ou seja, as escolas que tinham alunos
procedentes de familias homoparentais.

Uma das formas de estudarmos nosso tema foi a investigagédo de campo. Uma vez
que partimos de uma abordagem qualitativa, o trabalho de campo nos proporcionou mais
que a aproximacdo ao que pretendiamos estudar, pois, nos possibilitou construir
conhecimentos partindo da realidade presente nele.

Diante disso, entendemos o campo como “recorte que o pesquisador faz em termos
de espaco, representando uma realidade empirica a ser estudada a partir das concepcdes
tedricas que fundamentam o objeto de investigagio” (MINAYO, 2009, p. 62). E
importante destacarmos que, enquanto pesquisadores, precisamos ver 0 campo como lugar
ocupado por pessoas e grupos que convivem em uma dindmica de interacdo social que
contribui para formulacdo dos sentidos que d&o a realidade.

Desse modo, o campo exige uma relacdo entre o pesquisador e 0S sujeitos a serem
estudados. Minayo (2009) afirma que 0s grupos e pessoas que compdem um campo S&o
sujeitos de uma historia a ser investigada. 1sso requer uma construcdo teorica que 0S
transformem em objeto de estudo. Assim, o campo se torna um espacgo de manifestacdo de
intersubjetividades e interacbes entre 0s sujeitos e o pesquisador, proporcionando a
construcdo de novos conhecimentos.

A partir da técnica da Bola de Neve que usamos para localizacdo dos sujeitos de
interesse da nossa pesquisa, chegamos a delimitacdo do campo: escolas situadas em
Caruaru, Belo Jardim e Panelas, cidades localizadas no Agreste Pernambucano. Esses
municipios compdem a Geréncia Regional de Educacdo Agreste Centro Norte, da
Secretaria Estadual de Educacdo de Pernambuco. Esta tem sua sede em Caruaru e €
composta por 16 municipios. Esse espaco geografico nos chama atencdo pela diversidade
econbmica, politica e social que reflete na realidade dos sujeitos dessa pesquisa e nos
ajudam a perceber 0s contextos em que os/as interlocutores/as estéo inseridos.

Elencar esses trés municipios para desenvolvermos nossa pesquisa nos fez conhecer
e utilizar a estratégia da triangulacdo. De acordo com Carlos Eduardo Azevedo et al
(2013), a triangulacdo comecou a ser usada nas ciéncias militares decorrentes da
navegacdo e da topografia. Ela servia para fixar posicdo determinada a partir de varios
pontos que convergiam na localizacdo exata. Nas Ciéncias Sociais, a triangulacéo é usada

para vislumbrar o objeto de pesquisa em seus diversos aspectos relacionados em um
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determinado ponto. Ela acontece a partir da combinacdo de, no minimo, trés técnicas de
coleta de dados, de perspectivas de atores, de olhares dos sujeitos, de campos, entre outras
estratégias para estudo de um objeto.

Assim, a triangulacdo dos dados coletados nesses trés municipios nos possibilitou
conhecer maltiplas versdes do nosso tema, analisando-o comparativamente com mais de
uma Otica e contexto. 1sso nos proporcionou aproximarmo-nos de conclusées mais
completas e reais sobre o que estudamos. Segundo Azevedo (2013), a triangula¢do nédo
pretende produzir uma verdade unitaria. Nesse sentido, ela busca construir retratos
multifacetados e objetivos dessa verdade, evidenciando suas aproximacoes, contradicdes e
inconstancias. Para isso, também, é necessaria a utilizacdo de distintas técnicas de coletas
de dados. Sobre elas, abordaremos posteriormente.

A investigacdo de versdes diferentes sobre 0 mesmo objeto se deu a partir dos
contextos que os sujeitos vivem. Chegamos a 6 escolas localizadas nos trés municipios
mencionadas anteriormente. Cada uma delas estd inserida em realidades culturais,
politicas, econémicas e sociais distintas. Esses contextos oferecem particularidades que
influenciam na vida e nas familias dos participantes dessa pesquisa, especificamente das
familias homoparentais e nas suas relagbes com as escolas. A seguir, apresentamos
algumas informacdes sobre cada um deles.

Duas escolas estdo situadas em Caruaru. O municipio esta localizado a cerca de 130
km de Recife, capital do estado. De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), o municipio possui uma area territorial de 923. 150 km?2. A populacdo
estimada é de 369. 343 pessoas com densidade de 342, 07 hab./ km?. Devido a esses
nameros referentes a populacdo, Caruaru é a cidade mais populosa do interior de
Pernambuco e possui uma taxa de escolaridade de 94,9% da populacédo de 6 a 14 anos. A
rede publica municipal possui 135 escolas; a estadual é formada por 23 escolas, entre elas
2 escolas técnicas; a rede privada conta com 92 escolas; e também ha 1 Instituto Federal de
Pernambuco — IFPE. A cidade é conhecida como a capital do Agreste Pernambucano,
exercendo papel importante como polo cultural, médico-hospitalar, econémico, turistico e
académico. Na cidade esta situado o Centro Académico do Agreste e o Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo Contemporanea (PPGEduC/UFPE/CAA), instituicdo que fazemos
parte e desenvolvemos nossa pesquisa. Além disso, a cidade conta com a Universidade de

Pernambuco (UPE) e varias faculdades privadas.
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A terceira e a quarta escola estdo localizadas em Belo Jardim. A partir de conversas
com professores e, principalmente por meio das duas maes que participaram desse estudo,
chegamos as escolas. Comparado a Caruaru, Belo Jardim é um municipio de médio porte.
Esta localizado a 183 km da capital e a 53 km de Caruaru. Possui uma area territorial de
647. 696 km?. A populagéo estimada é de 76.930 pessoas e com densidade demografica de
111. 83 hab./km2. O nivel de escolarizacdo de criancas e a adolescentes de 6 a 14 anos é de
97, 1%. Economicamente possui 0 segundo maior PI1B da microrregido do Vale do Ipojuca,
ficando apenas atrds de Caruaru. O municipio possui 58 escolas municipais, 9 escolas
estaduais, 1 escola técnica estadual, 1 IFPE e 1 Unidade Académica da Universidade
Federal Rural de Pernambuco (UFRPE). Além disso, possui vérias escolas particulares e
instituicdes de nivel superior. Belo Jardim engloba varios polos industriais, com énfase no
setor alimenticio. Isso proporciona notoriedade e crescimento econdmico para a cidade e a
regido. Esses fatores nos chamaram atengdo, pois eles influenciam na formacgdo dos
sujeitos e nos seus modos de ver a realidade. Além disso, enquanto estavamos localizando
os/as participantes da pesquisa, recebemos a informacdo, através de um professor da
cidade, que as escolas desenvolviam atividades voltadas as questbes de género e
sexualidade e possibilitava o0 reconhecimento e a integracdo das familias homoparentais.
Isso nos chamou a atencdo e despertou nosso interesse de investigar essa realidade.

Por fim, a quinta e a sexta escola foram localizadas em um distrito do municipio de
Panelas. Elas fazem parte da rede municipal de ensino da cidade de Panelas. O municipio
esta localizado a 182 km do Recife e 51 km de Caruaru. Comparada aos outros dois
municipios, é considerado de pequeno porte. Possui uma drea territorial de 380, 428 km?2.
A populagdo estimada é de 26. 430 com densidade demogréafica de 69, 14 hab./km?. A taxa
de escolarizagdo de criancas de 06 a 14 anos é de 98,6%. O municipio possui 41 escolas,
sendo 38 delas se distribuem ofertando o Ensino Infantil, os Anos Iniciais e Anos Finais do
Ensino Fundamental. Qutras trés escolas sdo especificas para a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). Segundo informacdes fornecidas pela Secretaria de Educagéo de Panelas, o
municipio possui cerca de 4.208 alunos/as matriculados/as no Ensino Infantil e
Fundamental. Além disso, 0 municipio conta com duas escolas estaduais, uma escola
particular e um polo de ensino superior. Economicamente, Panelas ¢ mantida pela
agricultura familiar e, principalmente, pelos empregos ligados a prefeitura. Outro fator
importante a destacar € o carater religioso que se faz presente desde a fundacéo da cidade

até os dias atuais, influenciando fortemente as pessoas.
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Essas sdo algumas caracteristicas dos espacos que delimitamos para realizacdo da
nossa pesquisa. Essas informacgdes foram importantes para observarmos como as familias

homoparentais eram tratadas em cada contexto.

6.3 Sujeitos construtores da pesquisa

Dada a abordagem da nossa pesquisa, percebemos a importancia e exigéncia da
construcdo do conhecimento a partir de diversos atores. Referimo-nos aos sujeitos que
fizeram parte dessa construcdo, considerando que eles/as se expressam, compreendem,
interagem, interpretam e compdem o campo no qual desenvolvemos nossa pesquisa.

O percurso tedrico e metodolégico que fizemos, levou-nos a perceber quais
sujeitos, inicialmente, seriam importantes para a constru¢do da pesquisa e alcance do seu
objetivo. Assim, entendemos e destacamos que foi de extrema importancia a participacao
dos gays e das léshicas membros das familias homoparentais, que exercem a funcdo
parental, independentemente de serem casados/as ou ndo, mas que tinham filhos(as)
matriculados/as em escolas das trés cidades do Agreste Pernambucano citadas
anteriormente.

Apobs o contato inicial com as leituras e aproximagdes teoricas sobre o tema, com 0s
caminhos metodologicos que a pesquisa exige, comecamos a buscar e selecionar 0s
sujeitos que poderiam construir conosco essa pesquisa. Tendo em vista a realidade de
ensino remoto que as escolas enfrentavam devido & pandemia da Covid-19, nosso trabalho
de localizacdo dos sujeitos ndo pbde comecar pelas escolas, tal como inicialmente
haviamos pensado. Embora tenhamos tentado alguns contatos com os/as gestores/as e
coordenadores/as pedagogicos de algumas escolas, ndo conseguimos ter éxito. Alegaram
pouco contato com as familias nos Gltimos meses devido a pandemia. Em outros casos, a
impossibilidade de localizacdo se deu pelo fato de alguns sujeitos terem optados pelo
silenciamento das suas relacbes ou da sua configuracdo familiar. Desse modo, néo
conseguiamos ter um numero consideravel de sujeitos para realizacdo da nossa pesquisa.

Diante disso, ampliamos o universo de pesquisa a partir de uma rede de
informacgdes com pessoas de varias cidades do Agreste Pernambucano. Essas pessoas eram
ligadas & educacéo, a Vara da Infancia e Juventude de Caruaru e a outras instancias. Além
disso, recorremos a outros pesquisadores da UFPE/CAA que pudessem nos passar

informacdes a partir dos trabalhos que haviam desenvolvido com suas pesquisas na area de
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educacdo, género e sexualidade. A partir dai, chegamos a alguns sujeitos e optamos por
usar a técnica da Bola de Neve para localizar outras pessoas que se disponibilizaram a
construir conosco essa pesquisa.

De acordo com Nelma Baldin, Elzira Munhoz (2011) e Juliana Vinuto (2014), a
técnica “Bola de Neve” ¢ uma forma de amostra ndo probabilistica. Ela ¢ utilizada em
pesquisas sociais, em que 0s participantes iniciais, as sementes, de um estudo indicam
novos participantes que, por sua vez, indicam outros participantes e assim sucessivamente
até que seja alcangado um numero consideravel para o desenvolvimento da pesquisa. A
técnica consiste em uma cadeia de referéncia para coletar o maximo de informacdes sobre
0s membros da rede com as caracteristicas desejaveis para o estudo. Ela permite que seja
identificada a recéndita populacdo a partir do reconhecimento por outros membros dessa
populacdo.

Os primeiros sujeitos foram localizados a partir de informagOes recebidas de
pessoas ligadas a Vara da Infancia e Juventude com sede na mesma cidade. Inicialmente,
0s contatos com 0s possiveis participantes foram feitos por uma das técnicas. Ela
apresentava nossa proposta e a medida que demonstravam interesse nos passava 0S
contatos. Conseguimos contactar trés familias que, no primeiro momento, demonstraram
bastante interesse em participar. Entre elas havia trés casais de gays da cidade de Caruaru e
um casal de Iésbicas de Pesqueira, outra cidade do agreste pernambucano. Das familias de
Caruaru conseguimos entrevistar duas. A primeira era formada por um casal de gays, pais
de um filho adotivo. Eles nos indicaram outro casal. Fizemos os contatos, mas,
infelizmente, ndo tivemos éxito. Entrevistamos, também, um dos membros de uma outra
familia. Tratava-se de um gay que vive em unido estavel e tem trés filhos. Um é dele, fruto
de um relacionamento hétero anterior e os outros dois € do seu companheiro, também de
relacionamento hétero anterior. Ainda em Caruaru, conseguimos outras familias. Faziamos
0s contatos e enviavamos as informacdes sobre a pesquisa, contudo, por motivos diversos
ndo conseguimos levar adiante os procedimentos.

Conversando com um professor da cidade de Belo Jardim, compartilhei um pouco
sobre a nossa pesquisa e, para minha surpresa, ele conhecia duas mulheres que poderiam
participar. Além disso, tivemos informacdes de que la havia trabalhos das escolas voltados
para as questdes de género e sexualidade. 1sso nos chamou a atencéo para investigarmos se
havia essas praticas e como elas contribuiam para o reconhecimento e a integragdo da

familia dessas mulheres.
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A partir desse professor conheci as duas mulheres que se dispuseram a participar da
pesquisa. A primeira a participar de uma entrevista foi uma mulher lésbica, que viveu dois
relacionamentos héteros anteriores, neles teve duas filhas e se encontra solteira. A outra
entrevista aconteceu com uma mulher lésbica que vive em um relacionamento e tem dois
filhos em um relacionamento hétero anterior.

Durante a realizagdo da pesquisa, fomos convidados para participar de alguns
eventos que discutiam as questfes de género e sexualidade. Em um deles, conhecemos
uma mulher lésbica e mée de duas filhas no municipio de Panelas. Na volta para casa, ela
aceitou carona conosco e a partir dai comecamos a conversar sobre a realidade dela. Ela
contou um episodio que havia acontecido com uma das filhas dela na escola. A conversa se
prolongou e apresentei os objetivos e a importancia da nossa pesquisa. Ela aceitou
participar e aquela conversa nos rendeu muitas reflexdes importantes. Nessa mesma
cidade, por meio de uma professora, conheci um outro caso. Uma mulher Iésbica que vivia
de forma “discreta” devido a vida profissional, os preconceitos que enfrentava por ser uma
cidade de pequeno porte e, principalmente, para proteger a filha.

Ao longo do percurso, nos deparamos com a necessidade de ampliarmos os olhares
sobre o tema, uma vez que estamos lidando com uma realidade escolar em que as
percepcdes sao multiplas. Nossa pesquisa se propunha a estudar a relagdo entre as familias
homoparentais e as escolas, a partir disso, percebemos que seria necessario ouvir outros
sujeitos, além dos que destacamos anteriormente. Nesse caso, precisdvamos ouvir atores
que fizessem parte das escolas que recebiam os/as filhos/as das familias homoparentais.
Por isso, foi necessario ouvirmos os/as gestores/as das escolas para que pudéssemos
alcancas os objetivos da pesquisa. Contudo, a nossa preocupacdo também era ndo
estabelecer critérios que viessem hierarquizar 0s sujeitos, mas que nos possibilitassem
enxergar dimensdes diferentes do nosso objeto de estudo. A escolha dos/as gestores/as se
deu pelo fato deles/as serem responsaveis pelas relacdes entre as familias e as escolas.

Diante das necessidades particulares, fizemos contato com as secretarias de
educagdo dos municipios de Belo Jardim e Panelas, quando precisdvamos ir as escolas,
pois se tratava de instituicdes publicas. Apresentamos nossa pesquisa aos/as gestores/as das
escolas, tanto as publicas quanto as privadas, para que estivessem conscientes do trabalho
que desejavamos construir juntos. Participaram da pesquisa: uma gestora de uma escola
particular de Caruaru, uma gestora de uma escola publica de Belo Jardim e duas gestoras

de escolas publicas de Panelas.
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6.4 Técnicas de coleta de dados

Como mencionamos anteriormente, 0s objetivos da nossa pesquisa sao: a) analisar,
via opinido dos pais/mdes homoparentais, os significados atribuidos as suas familias pelas
escolas; b) investigar como os pais/maes homoparentais avaliam as propostas pedagogicas
das escolas em relacdo a promogdo do reconhecimento e participacdo das mesmas; c)
identificar a(s) concepcdo(des) de familia que pautam as atividades pedagdgicas
desenvolvidas nas escolas a partir da fala das gestoras e dos PPP’s das escolas.

Considerando os objetivos citados e a abordagem da nossa pesquisa foi necessario
utilizarmos a estratégia da triangulacdo. A coleta de dados foi feita a partir de trés
instrumentos: as entrevistas, as conversas e a analise documental. E importante
destacarmos que as entrevistas e conversas informacdes foram utilizadas a partir das
circunstancias e determinacfes dos/as participantes. Ou seja, em alguns casos, foi realizada
primeiro a entrevista e em outros, foi realizada primeiro a conversa informal. Entretanto,
todos as técnicas de coleta de dados contribuiram para fornecer dados de anélises
pertinentes para 0 nosso estudo.

Para atingimos o primeiro objetivo, trabalhamos com as entrevistas ou com as
conversas 0s homossexuais (gays e lésbicas) que formam familias homoparentais e com
gestores/as das escolas. As entrevistas foram importantes, pois de acordo com George
Gaskell (2014), no campo das ciéncias sociais, ela € um instrumento extremamente
importante para o desenvolvimento da pesquisa, pois fornece os dados basicos para 0
desenvolvimento e a compreensdo das relacGes entre 0s atores sociais e as situacdes em
que vivem. Além disso, podem nos oferecer uma compreensdo detalhada das crencas,
atitudes, valores e motivacdes e meio social especifico dos sujeitos.

Minayo (2009) afirma que a entrevista ndo significa uma conversa despretensiosa e
neutra. Ela se insere em uma determinada realidade que esta sendo focalizada para coletar
dados a partir dos que é relatado pelos atores, enquanto sujeitos-objetos da pesquisa. 1ss0
nos faz perceber que para desenvolvé-la, é necessario: preparacdo e planejamento;
estabelecer relagbes com os entrevistados; reconhecer o campo; aportar-se em um
referencial tedrico e conceitual; fundamentar a teoria; analisar sobre 0 qué perguntar e a
quem perguntar.

Nossa pesquisa utilizou a entrevista semiestruturada com perguntas abertas. A

partir delas, os/as entrevistado/as tiveram liberdade para se posicionar favoravel ou nédo
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sobre 0 tema, sem se prender a pergunta formulada. A entrevista semiestruturada
individual possibilitou o conhecimento em profundidade dos significados e da visdo dos
homossexuais que formam familias homoparentais, que exercem a funcgéo parental, sendo
casados ou ndo e que tenham filhos(as) matriculados em escolas do Agreste
Pernambucano. Contudo, as entrevistas ndo ficaram restritas a esses sujeitos, visto que para
que nossos objetivos fossem alcangados também ouvimos os/as gestores/as responsaveis
pelas escolas que esses/as filhos/as estudam. As entrevistas nos ajudaram a explorar as
ideias, as diferencas, as representagcfes sobre tema, entendendo-o como relativo para mais
de um meio social, a partir do lugar que 0s sujeitos ocupam.

Além das entrevistas, utilizamos as conversas como instrumento de coleta de dados.
Segundo Beatriz Souza, Julia Gurgel e Nivea Andrade (2019), essa técnica se diferencia das
entrevistas, pois partem das necessidades locais para entender as demandas cotidianas dos
sujeitos. As conversas ocorreram a partir da escuta, respeitando 0s percursos de
pensamento e as demandas daquele(a) que buscamos para desenvolver o0 nosso processo de
pensamento. Ela ndo se prende a um passo a passo de perguntas e respostas que
direcionamos o(a) interlocutor(a) para um dado resultado. Uma conversa se permite ndo
saber qual sera o seu fim. Mas isso ndo significa que as usamos de forma aleatoria, mas a
utilizamos mediante os contextos e as circunstancias que nos encontravamos com os/as
participantes. Desse modo, ndo utilizamos esse instrumento exclusivo para algum dos/as
participantes, pois 0 uso delas ou das entrevistas dependeram da situacéo vivenciada no
momento que estavamos no campo. Além disso, vale registrar que a utilizacdo das
conversas foi importante quando os/as participantes/as se sentiam acuados quando
falavamos em entrevistas.

As entrevistas também foram utilizadas para atingirmos o segundo objetivo da
nossa pesquisa. Porém, nesse caso, elas foram realizadas com os/as gestores/as das escolas
participantes. Como mencionamos anteriormente, a participacdo dos/as gestores/as é
importante, pois, sdo eles/as que fazem a mediagdo entre as familias e a escola.

Outra técnica que usamos para atingirmos nosso segundo objetivo, foi a analise
documental. De acordo com Eduardo Brandédo Junior et al (2021), esse tipo de anélise se
vale de documentos que registram objetivamente principios e metas de um objeto de
andlise. Esse procedimento foi importante para que possamos observar sobre qual
concepcao de familia as escolas pautam suas atividades pedagogicas. Para isso, utilizamos

da andlise do Projeto Politico Pedagogico (PPP) das escolas campo.
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Segundo Ilma Passos Veiga (2007), o PPP é um documento que vai além de um
simples plano de ensino e de atividades diversas. Ele € uma construcéo coletiva que esta
permeia as vivéncias da escola em todos seus ambitos e por todos/as os/as que a formam.
A partir dele se busca e se d& um rumo, uma direcdo as acbes pedagdgicas com objetivos
explicitos. Além disso, tém a sua dimensdo politica por estar articulado aos compromissos
sociopoliticos, com 0s interesses reais e coletivos no contexto em que a escola esté inserida
pensando no tipo de cidaddo que se quer formar para a sociedade que se tem ou se quer ter.
Desse modo, é importante analisarmos esse documento para podermos obter informagoes
que, completando as demais, possamos chegar ao nosso objetivo.

Por fim, para chegarmos ao terceiro objetivo especifico, retomamos ao uso das
entrevistas e conversas com 0s homossexuais que formam familias homoparentais. Essa
escuta nos possibilitou perceber como essas familias avaliam as propostas pedagdgicas
desenvolvidas pelas escolas em que seus/suas filhos/as estudam, especificamente ao que

diz respeito a vivéncia do conceito de familia e suas diversidades.
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7 OLHARES, VOZES E EXPERIENCIAS DO AGRESTE PERNAMBUCANO: O
QUE NOS DIZEM OS PAIS E AS MAES MEMBROS DAS FAMILIAS
HOMOPARENTAIS

Um dos pontos importantes da nossa pesquisa € a investigacdo empirica. Aqui, ndo
estamos dando vozes as familias homoparentais do Agreste Pernambucano, mas, abrindo
nossos ouvidos para escuta-las. Essas vozes construiram conosco esse estudo, ajudando-
nos a refletir e a chegar ao objetivo esperado.

O processo de localizacdo dos/as participantes exigiu bastante atencdo. A utilizacao
da técnica da Bola de Neve nos levou ao encontro de 10 familias espalhadas por varias
cidades do estado. Mas, como haviamos estabelecido alguns critérios para realizacdo da
pesquisa, especificamente sobre o campo, que ja foram explicitados no capitulo
metodoldgico, infelizmente, ndo podiamos atender a todas as familias. E importante
destacarmos que, a participacdo dos/as pais/mdes membros dessas familias que ndo
ouvimos, muito contribuiria para o estudo do tema. Todavia, precisariamos redefinir varias
questdes da pesquisa que a comprometeriam, considerando o tempo que levariamos para
desenvolvé-la e o que nos restava para conclui-la, em um curso de mestrado durante a
pandemia da Covid-19.

Ao localizarmos os/as participantes, partimos para 0 processo de aproximagao com
0s sujeitos. Esse, inicialmente, se deu através das indicacdes dadas por pessoas que de
alguma forma se ligaram a pesquisa. A todos/as apresentdvamos a nossa proposta,
dialogavamos sobre a importdncia da discussdo da nossa tematica e evidenciavamos o
compromisso ético que assumiamos com cada um/a que aceitava participar.

Em cada contato, deparavamos com o entusiasmo por verem a tematica sendo
discutida. Sentiamos isso ao participarmos de eventos académicos ou em outros locais de
debate, e rodas de conversas quando nos perguntavam sobre 0 que estadvamos estudando,
mas, principalmente, quando dialogavamos com os/as participantes. Esse entusiasmo era,
as vezes, acompanhando de espanto, curiosidade, por estarmos trazendo uma discussdo
relativamente nova para nossa regido sobre as relacbes das escolas com as familias
homoparentais. Recordamos do momento gque apresentamos nossa proposta a Secretaria de
Educacdo de um dos municipios onde a pesquisa se desenvolveu. A secretaria nos recebeu
cordialmente e se interessou pela nossa discussdo. Mas, nos indagou se naquela localidade

encontrariamos essas familias. Ja haviamos localizado essas familias e esse
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questionamento, alinhado a realidade de pouca visibilidade ou sigilo que elas viviam,
poderia dar a ideia de que ndo havia conhecimento sobre a existéncia dessas familias
naquela localidade. Isso ndo se repetiu nos outros municipios, pois, como por serem de
maior porte essa realidade parece ser mais comum ou o controle mais diluido em
decorréncia do tamanho de outros municipios.

Membros de seis familias, localizadas em trés municipios do Agreste
Pernambucano construiram conosco essa pesquisa. Os pais e as mées participantes foram
responsaveis por nos levar as escolas para que pudéssemos ouvir os/as gestores/as. Nesse
capitulo, trazemos os dados que coletamos a partir das entrevistas que realizamos com 0s
membros de familias homoparentais.

As entrevistas duraram entre quarenta e cinco minutos a uma hora e meia. Foram,
aproximadamente, oito horas de entrevistas. Entre elas, quatro horas e vinte minutos foram
gravados, a partir da autorizagcdo dos sujeitos. Nas demais, realizamos a escuta atenta do
que nos era dito e escreviamos tudo com bastante atencdo, para mantermos a fidedignidade
das informagdes, visto que esses outros sujeitos ndo autorizaram a gravagdo de suas
entrevistas. Em algumas situagdes, o ambiente ndo proporcionou condicdes para que 0S
audios fossem captados com qualidade e, por isso, recorriamos a escrita atenta das falas.
Além disso, em varios momentos, foi preciso retornarmos aos sujeitos para completarmos
as informacGes que eram importantes para a pesquisa. Realizarmos novas entrevistas, em
alguns casos, foi inviavel devido a disponibilidade dos sujeitos. Ressaltamos o0 uso de
conversas complementar que aconteceram presencialmente e por meio de ligagdes
telefonicas ou mensagens via WhatsApp. Diferente das entrevistas, ndo conseguimos
contabilizar o tempo que essas conversas duraram, pois foram realizadas, muitas vezes, em
situacBes informais e de maneiras diversas. Vale salientar que, as conversas também
serviram para captarmos informacdes importantes antes de algumas entrevistas. Esses
casos serdo explicitados quando os dados forem apresentados.

O material coletado passou pelo processo de organizacdo, voltando-se sempre aos
objetivos da nossa pesquisa. Inicialmente, pensdvamos em apresentar os dados a partir dos
campos, separadamente, pois, pensavamos que encontrariamos particularidades que
pudessem nos ajudar a entender o problema, considerando as especificidades de cada um
dos municipios, tais como as questfes culturais, o nivel de desenvolvimento social e
econdmico, entre outros, que podem influenciar na formacdo das pessoas e no modo como

elas compreendem e se relacionam com a homoparentalidade.
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A primeira coleta dos dados aconteceu a partir das entrevistas semiestruturadas e
conversas informais com as familias homoparentais. Ao localizarmos 0s sujeitos e
apresentarmos nossa proposta, fornecemos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCL) para cada membro para que pudesse analisa-lo. Feito isso, as entrevistas puderam
tomar corpo, mediante a aceitacdo do exposto por cada membro.

Em nossos primeiros passos na coleta, buscamos tragar um perfil pessoal de cada
um/a para podermos analisar, posteriormente, como as interseccdes poderiam influenciar,
ou ndo, no reconhecimento e na participacdo das suas familias nas escolas. Tratamos de
utilizar nomes ficticios para preservar a identidade de cada um. Tentamos mencionar aqui,
de forma fidedigna, as informacOes e posicionamentos que 0s sujeitos expressaram. As
entrevistas e conversas foram realizadas entre o final de 2021 e o inicio de 2022. Elas
serviram para atender a dois objetivos especificos: analisar, via opinido dos pais/maes
homoparentais, os significados atribuidos as suas familias pela escola; e investigar como as
familias homoparentais avaliam as propostas pedagogicas das escolas em relacdo a
diversidade das familias.

Embora os sujeitos estivessem em municipios diferentes, percebemos que havia
elementos comuns em suas falas. 1sso nos ajudou a codificar e organizar as suas falas,
fazendo recortes das unidades de registros a partir de temas e acontecimentos comuns entre
os/as eles/as em suas unidades de contextos. A partir disso, e alinhados aos objetivos
especificos, chegamos as seguintes categorias de anélise: significados atribuidos pelas
escolas as familias homoparentais; olhares das familias homoparentais sobre seu
reconhecimento e participacdo nas propostas e atividades pedagdgicas da escola;
concepcao(des) de familia nas propostas e atividades pedagdgicas da escola.

Na Ultima fase, o tratamento dos resultados e interpretacdo, fizemos a partir das
inferéncias nos apoiando nas mensagens, nas falas trazidas por cada participante. Esse
momento necessitou de bastante atencdo para analisarmos e compreendermos o que foi
dito, onde foi dito e como foi dito. Ao final, sinteticamente, trazemos as principais
compreensdes dos/as entrevistados a partir das categorias analiticas elencadas. No entanto,
antes disso, tracamos o perfil dos/as entrevistados/as e conhecemos as histérias e 0s
contextos em que foram e estdo inseridos. Esse momento foi importante para melhor
analisarmos as suas falas e, consequentemente, tercemos reflexdes mais aprofundadas e

contextualizadas.
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7.1 Conhecendo os pais e as maes entrevistados/as

Os primeiros sujeitos foram localizados em Caruaru, a partir de informac6es dadas
por pessoas que trabalham com processos de adog¢do na Vara da Crianca e da Adolescéncia
de Caruaru — PE.

Os contatos iniciais aconteceram a partir de ligacdes telefonicas e mensagens via
WhatsApp. Em todos, a receptividade a pesquisa foi imediata. Ao todo foram trés familias
localizados por meio das informagdes dadas por uma funcionaria da referida Vara em
Caruaru. Mas, apenas duas familias eram da regido do Agreste??, propriamente da cidade
de Caruaru, um dos campos de interesse da nossa pesquisa. Os pais, membros das duas
familias, se dispuseram a participar. A partir dai, fomos intensificando os dialogos, criando
uma atmosfera de comprometimento e confianca entre noés e eles para que se sentissem a
vontade em participar da pesquisa.

Os primeiros participantes foram Pedro e Allan. Pedro tem 31 anos; filho de uma
professora aposentada de Caruaru — PE, sua cidade natal; € pardo; graduado em Direito e
com especializagdo na area de administracdo; exerce a advocacia; de classe media e de
religido espirita. Seu companheiro Allan tem 41 anos; é natural de Caruaru; é negro,
estudante e filho de pai e mae e ndo chegando nem a completar os anos iniciais do ensino
fundamental. Ambos se identificam como homens cis homossexuais e vivem em unido
estavel ha 11 anos (mas, essa unido ndo € registrada em cartorio. O Gnico comprovante que
tém que a comprova é o documento de adogdo do filho). Ha seis anos, em 2018, adotaram
um filho que esta com 14 anos e estuda na rede privada da cidade de Caruaru — PE.

Durante nossas conversas iniciais, fomos estabelecendo os melhores, dias, horarios
e locais para que pudéssemos coletar os dados. Isso acontecia porque o0s participantes
tinham suas atividades da vida pessoal para cumprir e, por isso, precisadvamos pensar nos
procedimentos que ndo comprometessem o dia a dia deles, nem o andamento da nossa
pesquisa. A partir dessa organizacao, realizamos a entrevista.

Eles nos receberam no local de trabalho deles. Pedro é advogado e Allan trabalha

na parte administrativa do escritério. Os dois sdo pessoas instruidas e demonstraram

20 A terceira familia estava localizada em um municipio do Sertdo de Pernambuco. Tratava-se de um casal de
léshicas que haviam recorrido a adogdo. Ouvir as trés familias seria de grande importancia para compreensao
do tema, no entanto, alargava ainda mais nosso campo e isso implicava com o tempo para conclusdo da
pesquisa. Todavia, ressaltamos que a realidade dessas mulheres ndo perde sua importancia, podendo ser
objeto de pesquisa em estudos futuros.
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seguranca em cada pergunta que faziamos e em cada ideia que apresentavam. A ideia de
fazer com os dois ao mesmo tempo partiu deles mesmos.

A segunda entrevista aconteceu com Gustavo. Ele é natural de Caruaru, homem cis,
pardo, 37 anos, classe média e sem religido definida; casado h& dois anos com unido
registrada em cartério; possui formagdo em Pedagogia e especializacdo em Psicopedagogia
Clinica e Institucional em Direitos da Crianga e do Adolescente; atua na educagédo popular
como pedagogo hé sete anos e trabalha com adolescentes em conflito com a Lei, tem dois
filhos icaro (12 anos) e Théo (07 anos). Antony, seu parceiro, tem 34 anos e é natural de
Caruaru, contador, atua no ramo de assessoria de eventos, de festa em geral, e é pai
bioldgico de Bruno (14 anos). Devido as questdes referentes a pandemia da Covid 19 e por
disponibilidade de horarios, a entrevista aconteceu via Google Meet. A entrevista foi
realizada com Gustavo, pois seu companheiro, embora tivesse se interessado pela pesquisa,
estava em outra atividade e, segundo Gustavo, as falas trazidas por um deles refletiriam as
ideias da familia.

No municipio de Belo Jardim, localizamos duas familias a partir de informagdes
dadas por um professor da cidade. Ele foi a ponte entre nds e as duas léshicas mées que
entrevistamos. Desde o primeiro momento se interessaram por nossa discussdo e suas
reflexdes nos ajudam a compreender como as familias homoparentais sdo reconhecidas nas
escolas daquele municipio. Segundo informagdes, as escolas tratavam das questdes de
género, sexualidade e da diversidade de familias em suas atividades. 1sso nos encheu de
curiosidade para vermos se, de fato, essa informagdo procedia e, consequentemente,
conhecermos as realidades das escolas.

A terceira entrevista foi feita com Larissa. Ela € uma mulher cis Iésbica, 41 anos de
idade, natural de Jatalba — PE, branca, de camada popular, confeiteira, divorciada, tem o
Ensino Médio completo, sem religido e méde de Diana (22 anos) e Luana (15 anos). Ela foi
casada duas vezes. O segundo casamento durou 12 anos, mas, segundo ela, era um
relacionamento abusivo e isso contribuiu para que ela se separasse. Além disso, Larissa
participa de um grupo de mulheres de sua cidade que dialogam e lutam por seus direitos.

A quarta entrevista foi feita com Ana. Ela € uma mulher cis Iésbica, natural de Belo
Jardim, 31 anos de idade, preta, catdlica, artesd, com Ensino Médio completo, de classe
média, divorciada e mae de dois filhos, Jodo (12 anos) e Lucas (07 anos). Apds o divércio,

ela assumiu o relacionamento com a professora Joana.
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As ultimas entrevistas foram feitas com mais duas mulheres lésbicas e mées que
moram no municipio de Panelas. A quinta participante foi localizada a partir de um evento
que fomos convidados para participar. Em outubro de 2021, a Secretaria de
Desenvolvimento Social de Panelas promoveu um debate sobre diversidade de género e de
sexualidade. Na ocasido, um grupo de pessoas LGBTQIAP+ puderam expor suas ideias
sobre como era viver assumidamente naquela cidade.

Fui convidado como pesquisador para apresentar algumas consideracfes sobre as
questdes de género e sexualidade a partir da minha pesquisa. O que aparentemente seria
algo de cunho académico se tornou um momento de partilha de subjetividades que
encorajaram o0s/as que estavam presentes a expor experiéncias antes ndo ouvidas e ou
silenciadas. N&o se tratou apenas de um momento de dar voz, mas também de abrir
ouvidos para essas VOzes.

Quando iamos encerrar 0 momento, uma das pessoas que havia passado o tempo
todo sem se pronunciar pediu a palavra. Para nds, foi um momento de surpresa, pois se
tratava de alguém bastante conhecida onda morava, mas que pouco falava sobre sua vida.
Paula é mulher, lésbica, 35 anos, parda, de camada popular, agricultora, com Ensino Medio
completo, catolica, filha de agricultores ndo alfabetizados, tem duas filhas Lais (17 anos) e
Kelly (13 anos), ambas estudam na rede publica. Paula tem um relacionamento ha seis
anos com uma companheira, mas ndo coabitam.

Naquele momento, ela expbs fatos interessantes de como foi o processo de
aceitacdo da propria sexualidade e de como foi assumir publicamente um relacionamento
com outra mulher. O fato que mais nos chamou atencdo foi a experiéncia que uma de suas
filhas viveu na escola devido a sexualidade da méde. 1sso nos despertou a curiosidade de
conhecer mais sobre o referido fato. VVoltamos para casa no mesmo carro e nesse momento
fomos conversando mais sobre o ocorrido. Na ocasido, ndo fizemos o convite para fazer
parte da pesquisa porque havia outras pessoas conosco. Conseguimos o contato dela e
comegamos estabelecer outros didlogos.

A indicacdo para outra entrevista realizada em Panelas aconteceu a partir de uma
partilha sobre a nossa pesquisa com pessoas ligadas a educa¢do no municipio. Entre alguns
nomes e experiéncias citadas, chegamos a Marina. Ela é mulher, lésbica, 34 anos, natural
de Sdo Paulo, parda, catolica, solteira, de camada popular, professora, com formacao em
Pedagogia e mae de Lara (6 anos) que estuda em escola publica do municipio. Os

primeiros contatos foram feitos a partir de telefonemas. Em outro momento, enquanto
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caminhavamos voltando para casa, depois do trabalho, conversdvamos sobre a pesquisa.
Ela partilhou o desejo de participar, mas tinha receio em ser entrevistada, pois ela ndo
possuia sua vida afetiva e sexualidade revelada publicamente, além de se tratar de uma
pessoa bastante conhecida no lugar onde vive. Apos a decisdo de participar, a entrevista
aconteceu, porém, ndo foi registrada em audio, por decisdo da propria participante.

Recorremos as anotagdes das respostas cuidadosamente.

7.2 Reconhecibilidade e reconhecimento da homossexualidade e da

homoparentalidade: o sair do armario e a formacao das familias

Conhecer a histéria de cada participante, principalmente, o processo de descoberta,
aceitacdo e exposicdo da sexualidade, de subjetivacdo, era importante para que pudéssemos
analisar as ideias a partir dos cenarios que estavam, para entendermos como 0s contextos
contribuiram para a formagdo de cada um/a e nas suas maneiras de viver. Mais ainda, essas
questdes sdo importantes, pois, nos ajudam a como se deram as possibilidades de
reconhecibilidade e de reconhecimento da homossexualidade e, posteriormente, das
familias que constituiram.

Em todas as entrevistas percebemos algo em comum: o autorreconhecimento que 0s
impulsionou a sair do armario. No entanto, esse autorreconhecimento é confrontado com as
estruturas que os/as obrigam a fazer movimentos de retorno e vérias situacoes. 1sso se da
pelo fato da sociedade estd sob estruturas heteronormativas e da heterossexualidade
compulsoria que, as quais, a partir das ideias de Butler (2019; 2018; 2016; 2003a),
podemos colocé-las como esquemas que provocam a abjecdo dos sujeitos no processo de
reconhecibilidade.

Oslas entrevistados/as relataram as situacOes, as causas, as razfes que o0s/as
impediram de assumir publicamente a sexualidade. A maioria vem de familias em que a
religiosidade era uma das principais bases para formulacdo dos entendimentos sobre a
realidade, inclusive sobre a sexualidade. As ideias religiosas que tratavam a
homossexualidade como pecado, erro, entre outros estigmas, e alinhadas a outras
perspectivas e condicdes, como a escolaridade, por exemplo, influenciaram na forma como
os/as entrevistados/as se reconheciam. Podemos ver isso nas falas da maioria dos/as

entrevistados/as. Allan, por exemplo, relatou:
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O primeiro preconceito sempre acontece dentro da familia, ai depois é
que comeca a se estender, né? Na minha infancia e adolescéncia,
principalmente na épocada escola, eu ndo entendia muito bem o que eu
era, mas, quando voce se tornaadulto vocé consegue perceber que existia
um preconceito. (...) Eu lembro que, por diversas vezes, eu ndo me
entendia. Eu ndo aceitava. N&o aceitava por conta da sociedade. Se a
sociedade tivesse me apresentado quem eu era, eu teria me enxergado por
outro angulo. Em casa, meus pais ndo tinham esse entendimento. Pela
escolaridade deles, euacho até razoavel. E ndo é que vocé nao consiga
definir quemvocé é. E que vocé ndo entende. E que vocé sabe que Vocé
ndo vai encontrar apoio. Vocé ndo terd apoio porque as pessoas vao estar
sempre a apontar o dedo pra vocé e isso, de certa maneira, comega ferir.
E como se vocé tivesse jogado no mundo e vocé néo tivesse patria. Vocé
ndo sabe quem vocé €, quem vocé vai ser na vida, quem vai te acolher.
Que sociedade é essa que vai acolher? Se eu disser quem sou, as pessoas
ndo vdo mais me enxergar. E vocé ndo sendo enxergado, vocé ndo
consegue ser visivel. (...) Minhamae ndo sabe ler. Minha mée mal sabe
assinar o nome dela. Ela foi criada dentro de uma cultura que a gente
chama de catolicismo, entdo o que ela ouvia era o que ela reproduzia
dentro de casa. Entéo era praticas abominaveis que Deus punia. Ai eu
ficava pensando: que Deus é esse? Ai, nada encaixava na minha vida. E
por essa questdo ndo se encaixar, ai eu ja comecava a pensar assim: cara
eu preciso sair. A Gnicasaida que eu tenho é ndo existindo. E paraque eu
deixe de existir, s6 tem uma coisa a ser feita. Eu cresci ouvindo meu pai
dizer: se eu tiver um filho gay ele morre; se eu descobrir, eu mato (Allan,
41 anos).

As angustias vividas por Allan ndo estdo distantes do que muitos homossexuais
vivem. A falta de conhecimento da familia para lidar com a realidade ou os preconceitos
que a sociedade sustenta, aumentam as insegurancas, 0S medos, a ndo aceitagdo, a
invisibilidade e o desejo, inclusive nesse caso, de tirar a propria vida. E interessante
observarmos a utiliza da expressdo “como se ndo tivesse patria”. Podemos entendé-la
como demonstracdo da sensacdo de estar sozinho, do ndo pertencimento a um lugar, de se
sentir em situagdo desigual. I1sso nos faz retomar as ideias de Honneth (2003) sobre os
desrespeitos nas trés esferas (do amor, do direito e da solidariedade) que podem levar
sujeito a perda do autorrespeito, da autonomia e autoconfianca.

Pedro, companheiro de Allan, também relatou as dificuldades que enfrentou na
familia em relacdo a sua sexualidade. Ele também foi criado em um lar religioso que

professava a fé evangélica protestante e isso o pressionava. Segundo ele:

A familia sabe o que a gente €, mas, ninguém nem aceita que seja nem
aceita ser. Por exemplo, eu namorei algumas meninas, mas assim... Nao
posso dizer que tenha sido somente pressdo da sociedade. Talvez foi uma
pressao minhamesmo querer provar que eu nao era aquilo e eu mesmo
ndo me aceitava (Pedro, 31 anos).
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E importante percebermos o quanto as relagbes intersubjetivas podem influenciar
no entendimento e aceitacdo sobre quem somos. Por isso, estamos em constantes lutas por
reconhecimento, segundo Honneth (2003), embora ele ndo faca essa analise considerando
as estruturas sociais. Mas, algumas situagdes que poderiam gerar lutas, acabaram

ocasionando fugas. Vemos isso nas falas de Pedro:

Eu sempre fui muito independente desde a minha adolescéncia. Eu com
meus 18 anos eu era servidor publico, meu primeiro concurso. Entdo, pra
mim se fosse [homossexual] tudo bem. Agora em um determinado
momento eu passei um ano trabalhando em dois lugares todos os dias.
Foi justamente o periodo que eu me encontrei. Eu entendi assim: eu ndo
gosto de mulheres. Eu ndo quero ficar com mulheres. Eu quero ficar com
homens, mas isso ndo é correto. Eu ndo achavacorreto. Entdo eu resolvi
me afundar no trabalho para néo praticar determinadas coisas, por assim
dizer (Pedro, 31 anos).

Pedro conquista sua independéncia financeira aos 18 anos. Por um tempo o trabalho
serviu como fuga, mas em outros momentos ele nos revela que isso foi dando lugar ao
maior conhecimento de si e 0 encorajando a assumir a homossexualidade. Esse
encorajamento se deu a partir da sua independéncia financeira. Para ele, “como ninguém
pagava as minhas contas, ndo havia necessidade de me importar com 0 que as outras
pessoas diziam” (Pedro, 31 anos).

Como vimos anteriormente, Uziel (2007) afirma que a sociedade vé a parentalidade
e a homossexualidade como coisas antagdnicas. Mas, ao longo da nossa reflexdo vamos
percebendo e comprovando, atraves do que os/as entrevistados, que a homossexualidade
ndo é um impedimento para chegar e exercer a parentalidade. Além disso, esses casos sdo a
materializacdo da ruptura da ordem simbolica mantida pela sociedade que atrela a
parentalidade a exclusividade da heterossexualidade, como Butler (2003b) discute.

As formas de chegar a parentalidade sdo diversas e podem acontecer de acordo com
varios fatores, de acordo com as ideias e com as circunstancias da vida de cada um. Desse
modo, elas pdem em xeque a crenca cultural que se funda na exigéncia da geracdo de uma
crianga a partir de um homem e de uma mulher cis heteronormativo, como fruto da uniéo
conjugal entre ambos (BUTLER, 2003b; ZAMBRANO, 2006b; UZIEL, 2007).

Pedro e Allan, por exemplo, recorreram a adocdo. Segundo Pedro, a decisdo de
adotar veio porque “ha muito menino precisando de familia; muita crianga precisando de
alguém para orientar” (Pedro, 31 anos). Além disso, eles tratam a adogdo como momento
de nascimento para a familia. A partir disso, eles nos relataram como se deu o processo de

adocdo. O meio que eles recorreram para a parentalidade ¢ uma “‘ruptura’ do parentesco
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tradicional que ndo somente desloca o lugar central das relagbes biologicas e sexuais de
sua defini¢do, mas confere a sexualidade um dominio separado daquele do parentesco”
(Butler, 2003b, p. 256).

Pedro é advogado e, para eles, isso possibilitou algumas facilidades para que o
processo ndo demorasse. Eles relataram que fizeram a inscricdo, o curso e depois de
habilitados receberam uma ligacdo informando-os que havia uma crianca disponivel para
adocgdo. A principio, estavam dispostos atender a primeira ligacdo. O Unico critério que
eles estabeleceram foi referente a cor da crianca: preferiam uma crianga “parda” para nao
demonstrar maiores diferencas entre eles e gerar constrangimentos para a crianca quando
eles estivessem em algum lugar sob os olhares dos outros. Pedro verbaliza a preocupacéo:
“como essa crianga iria dissolver isso na cabeca de que para a sociedade ela ndo pode ser
negra e ser filha de dois homens gays?” (Pedro, 31 anos). Segundo eles, durante o processo
de adocdo ndo sentiram que o fato de serem homossexuais tenha causado algum
empecilho. Eles reconhecem que h& estranhamentos com sua familia, mas que ndo d&o
ouvidos ao que as pessoas podem dizer.

Enquanto realizavamos a entrevista, Pedro nos mostrou o portal do CEJA — PE e
sinalizou algo que nos chamou bastante atencdo. Em alguns perfis de criangas e
adolescentes que ha muito tempo ndo haviam conseguido ser adotadas por inUmeros
motivos ou que foram devolvidas para as casas de acolhimento ap6s serem adotadas. No
portal constava: ndo importa a configuracdo da familia?l. A interpretacdo de Pedro sobre
esse fato é: “é como se fosse assim, ele ta querendo pai e pode ser gay também. E menos
privilegiando, mas tudo bem, é o que tem” (Pedro, 31 anos). Allan completa: “eu acho que
existe sim dentro da vara a ideia de primeiro procurar uma familia de héteros e se nao der
certo, se ndo houver, para aquela crianga em especifico, abrem para outro grupo” (Allan,
41 anos).??

A crianca adotada por eles estava com onze anos na época e ja havia sido adotada
por outra familia. Alguns anos depois, decidiram adotar um adolescente de 12 anos. Ele ja
havia sido devolvido por outras familias. Nesse novo processo alguns acontecimentos

foram marcantes em relacdo a uma suposta homossexualidade do adolescente que fez os

21Revisitamos o portal e constatamos que os perfis ndo dispunham mais de informacdes do tipo.

22 Ndo podemos inferir que ha essa preferéncia, pois, ndo foi nosso foco investigar como se dao os processos
de adogdo por homossexuais e, desse modo, ndo dispomos de outros dados que tratem dessa questao. Vale
ressaltar que os funcionarios da Vara da Infancia e Juventude afirmam cumprir rigorosamente a lista de
espera dos pretendentes a adotar sem quaisquer discriminacdes.
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adotantes refletirem sobre si mesmos e sobre as atitudes de quem acompanhava o processo.

Pedro relatou:

Eu lembro que n6s o pegamos pra fazer a primeira visita. A primeira
coisa, nao foi dito na frente dele, mas, eu recebi uma ligacao da assistente
social, enquanto estava na estrada, dizendo: olhe, tem uma coisa que
esqueci de falar pravocés: a gente acha que ele é gay. Qual a necessidade
disso? Se o0s proprios pais adotivos ndo percebessem no primeiro
encontro... 1sso € uma questdo pra se descobrir em familia (Pedro, 31
anos).

Varios elementos nos chamam a atencdo nesse episodio, principalmente a
suposicdo sobre a sexualidade do adolescente e a ideia de que poderia ser um agravante
para que ele nao fosse adotado. Nas palavras de Pedro: “€ como se ‘tivesse’ dito assim: ele
tem esse defeito, viu?” (Pedro, 31 anos). Mas, segundo os adotantes, a suposi¢ao sobre a
homossexualidade do adolescente dava a ideia de que “teriam colocado na cabeca dele que
ele tinha que ir pra uma familia de pessoas homossexuais” (Pedro, 31 anos).

Eles também relataram que nessa segunda adocdo perceberam métodos de controle
mais rigorosos, como se eles tivessem que conquistar confianga. As adogdes aconteceram
em cidades diferentes. No primeiro caso, eles eram sozinhos e, segundo eles, poderiam
estar sujeitos a desconfiancas. Mas, na segunda adogdo eles ja se apresentaram como um
casal homossexual e com um filho que ndo demonstrava sofrer nenhum tipo de violéncia.
Entdo, ndo entendiam o porqué das interrogagdes que faziam ao adolescente todas as vezes
que iam ao abrigo. Algumas interrogacdes também eram feitas na escola, fato que
abordaremos posteriormente. O adolescente conviveu com eles durante alguns meses, mas,
depois, por decisdo propria, voltou definitivamente para o abrigo.

Partindo para outra realidade, a partir da entrevista feita com Gustavo, de Caruaru,
vemos que da mesma forma que Allan e Pedro tiveram suas fugas em relacdo a
homossexualidade, a chegada a parentalidade e a constituicdo da familia se deu de outra
forma. Gustavo veio de um lar de crenca evangélica protestante que entendia a
homossexualidade como um pecado e, por isso a escondeu. Mas ele afirma: “escondi até
quando pude” (Gustavo, 37 anos). Ele viveu relacionamentos héteros e, inclusive, chegou a
casar. Depois, confessa que assumiu ser bissexual. Segundo ele, em dado momento
assumir ser bissexual “era uma forma de autoprotecdo, de apagamento da consciéncia pra
ndo dizer eu sou gay” (Gustavo, 37 anos). Isso acontecia porque ele considerava a
homossexualidade um pecado:

Eu venho de uma familia que tem base na crenca religiosa evangélica.
Séo protestantes. E assim, o gay pramim, pra formade educagdo que eu
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recebi |4 atras, era taxado como algo da ordem do proibido, do pecado.
Recebi uma educacdo separatista, de que tinha coisas de menino e coisas
de menina, brincadeira de menino e brincadeira de menina, roupa de
menino e roupa de menina, desenho de menino e desenho de menina.
Entdo assim, a figura do gay, foi posta e dialogada muitas vezes dentro de
casa e no seio da minha familia como satanico, diabdlico e do mal. Entéo,
de certa forma, vocé enquanto sujeito, enquanto pessoa, VOcé comeca
fazendo essa leitura. A principio as falas sdo tdo violentas que a que
chegavam a perturbar no meu processo de construcdo de identidade. Por
vezes, assim, eu me vi forcado a sei 14, a me manter em linhas de
comportamento de que remetesse maisa questdo do masculino (Gustavo,
37 anos).

E notério o quanto o fator religido interfere na compreensdo sobre a
homossexualidade. 1sso implica diretamente na vivéncia presa em armarios, em
escondendo-se de si e dos outros devido ao contexto de uma sociedade estruturada pela
heteronormatividade (MILSKOLCI, 2007; SEDGWICK, 2017). Nesse contexto, Gustavo
se casou com uma mulher e teve com ela dois filhos. Segundo ele, esse casamento “era
para manter uma imagem, pra dar respostas, pra atender a demandas que a mim foram
postas” (Gustavo, 37 anos). Desse modo, ele era “forcado” a assumir performances que o
limitavam, pois estavam enquadradas pela heteronormatividade (BUTLER, 2003a). Nesse
contexto, ao se casar, a acdo acontece como forma de cumprir uma norma ou dar uma
resposta a uma demanda social, uma afirmacdo e demonstracdo de normalidade. Além
disso, o casamento pode ser usado para contencdo dos desejos, considerados estranhos,
perturbadores (SARAIVA, 2007). Contudo, chega um determinado momento em que,
segundo Gustavo, foi preciso assumir uma vida que era dele. Apés o divdrcio, ele assumiu
o relacionamento com Antony com o qual tem unido registrada. Antony também tem um
filho, fruto de um relacionamento anterior com uma mulher.

O registro da unido, segundo Gustavo “era como se fosse uma viagem na qual a
gente sO levava na mala as roupas que, agora, desejava usar” (Gustavo, 37 anos). Mas, essa
acdo tinha um objetivo especifico:

A gente fez um casamento civil no dia 30 de agosto e resolveu fazer uma
cerimdnia pra juntar os amigos e a familiae celebrar o casamento como
um casamento, ndo como forma de se igualar a hétero, sabe? A ideia do
casamento ndo tinha como objetivo declarar a homossexualidade ou uma
unido. A principio, nossa acgdo tinha o objetivo mesmo de assegurar
direitos. NoOs tinhamos a ideia de fazer valer esse direito e nos assegurar
direitos. Direitos pranossa familia, para os nossos filhos. Entéo, assim,
existem situacdes que se a gente ndo tivesse formalizado o casamento,
por exemplo, a gente ndo ia conseguir compartilhar direitos. Né, entéo,
por exemplo, Antony tem um CNPJ de empresa que em indeterminadas
situacGes favorece a mim e as criangas e, assim, essa questdo da
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parentalidade se estende. Assim, ele ndo € pai biologico dos meus filhos,
mas, o registro de nossa unido assegura alguns direitos, né, que
favorecem alguns servigos, algumas situagbes que esse registro de
parentalidade nos assegura (Gustavo, 37 anos).

O registro da unido entre eles € uma ilustragdo da luta pelo reconhecimento da
homoconjugalidade que estd além das questbes que envolvem a afetividade entre
homossexuais ou de corresponder aos padrdes heteronormativos. E uma forma de
resguardar direitos reciprocos para o casal e sua prole, tal como instituido aos
heterossexuais. Além disso, essa perspectiva pde em xeque a ideia de casamento que ainda
prevalece nos setores neoconservadores da sociedade, uma forma de unido apenas afetiva e
de procriagdo. E importante lembrarmos que o reconhecimento dessas unides foi
importante para que outras portas para conquistas de direitos fossem abertas.

Contudo, é importante lembrarmos que o casamento é questionavel, pois, o
reconhecimento legal das vidas sexuais de casais homossexuais pode estabelecer uma
hierarquia tornando ‘"respeitaveis" somente aqueles que se igualam ao modelo
heterossexual monogamico estavel. Isso porque a institucionalizacdo se da sob a
perspectiva de uma norma legal que se constitui a partir da l6gica heterossexual de respeito
as relacdes que ndo se enquadram nesse modelo. Por isso, € preciso manter uma postura
critica frente ao binarismo de legitimidade ou ndo que pode ser conferido as familias
(BUTLER, 2003b; MISKOLCI, 2007).

Gustavo e Antony sdo figuras conhecidas na cidade e isso deixa mais evidente a
unido entre eles e a familia que formaram. Em uma viagem de férias, a familia fez
fotografias que foram expostas por uma coluna social da cidade e isso gerou reacoes e

comentarios diversos. Gustavo relatou:

E ai, eu acho que anota ta escrito algo assim, do tipo: em férias o casal
fulaninho e fulaninho disfrutaram do momento de descanso em
determinado lugar. Era mais ou menos assim a legenda. E ali,
surpreendentemente algumas pessoas comegaram a fazer comentarios...
ta, ta, ta, ta, ta... entdo, tinha comentarios assim: lindos! Aproveitem!
Emojis de palminhas. Ai, de repente chegou um comentario que tinha
assim: casal? E interrogagdes. Ai, mais abaixo tinha um comentario
assim: vdo aprender a ser homem. A partir dai, comecaram a surgir
comentarios diferentes. E meio que, assim, algumas pessoas faziam
defesa e outras pessoas contra-atacavam. Ai, a gente ficou meio
apreensivo. Se assustou. Nao eraa primeira vez que a gente aparecia. Nao
era a primeira vez que a jornalista escrevia a palavra casal. Ja tinha
ocorrido outras vezes. Mas dai, dessa vez, aconteceu essa situagdo. Logo
a gente pediu pra que ela travasse 0s comentérios e ai a gente fez alguns
prints, conversou com uma pessoa. A pessoa fez contato com uma
advogada. Ai ela fez contato com essas pessoas, ou com esses perfis na
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época. E ai ela se colocou no sentido de que a quilo era um crime, que era
pratica de homofobia (Gustavo, 37 anos).

A internet tem se tornado um lugar de ataques por quem néo aceita a diversidade de
opinides, de crencas, de géneros, de sexualidades, entre outros. Escondidos/as em perfis
fakes ou expondo suas identidades, criminoso/as ndo hesitam em expor seu 0dio
materializado nos discursos das referidas mensagens. Homossexuais também sdo vitimas
desses crimes. De acordo com Karla Carvalho e Tatiana Lion¢o (2018), ao analisarem um
blog constataram que a principal estratégia discursiva dos autores dos ataques é o
agenciamento do péanico moral, associando homossexuais a criminalidade; inferiorizam,
desqualificam e tratam a homossexualidade como ameaca. Essas caracteristicas se fazem
presentes na situacdo que foi vivida por Gustavo e sua familia.

Seguindo as entrevistas, vimos que as mulheres Iéshicas participantes da pesquisa
também vivenciaram situacGes que as levaram a assumir condi¢cdes para responder aos
quadros de inteligibilidade heterossexuais e heteronormativos. Crescer em ambientes
familiares que ndo possibilitaram o reconhecimento foi um dos principais motivos que as
levaram a se manterem em armarios até dados momentos. Uma delas foi Larissa, de Belo
Jardim. Ela relatou que ja ndo conseguia mais viver se escondendo de si mesma em
relacionamentos héteros. Segundo ela, desde a adolescéncia ela ja se entendia como
lésbica, porém, devido a religido, ela ocultava. Isso fica explicito nas seguintes palavras
dela: “por conta da religido eu fui matando isso dentro de mim. Mas, depois ndo deu mais.
Depois de 37 anos eu vi que isso ndo me fazia bem. Sai do armario com 37 anos” (Larissa
41 anos).

Ao sair do armario, ela conviveu com perguntas, julgamentos, ameacas de perder a

guarda de uma das filhas, entre outros problemas. Ela relatou:

No comeco fui muito criticada. Os amigos me perguntavam o porqué de
ter deixado um homem para querer uma mulher. Minha filha mais velha
chorou muito porque me viacomo uma guerreira. Ai, eu conversei com
ela e disse que agora eu ia precisar dela pra enfrentar tudo. Meu ex-
marido questionou e disse que ia pedir a guarda da minha filha. Eu
enfrentei ele, mesmo sendo ameagada. Muitas pessoas comentaram que
eu estava dando exemplo para minhas filhas seguirem 0 mesmo que eu.
Eu disse que se elas fossem lésbicas, eu ia apoiar e entender, ndo porque
eu dei exemplo, mas porque eu ia respeitar (Larissa, 41 anos).

E importante destacarmos as falas e atitudes machistas que foram direcionadas a
Larissa quando: ela ¢ questionada pelos amigos sobre a “troca” do homem pela mulher.

Essa “troca” pode ter refletido na atitude do marido de tentar pedir a guarda da filha, mas,
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ndo nos ficam claras as motivacfes dele e 0 que estava alicercando essa possibilidade. O
que nos fica evidente é 0 medo da suposta influéncia da sexualidade da mae na da filha por
parte das pessoas que teceram comentarios preconceituosos e a entrevistada os explicita. A
suposta influéncia da homossexualidade dos/as pais/maes ne dos/as filhos/as € um dos
mitos que a sociedade (neo)conservadora tende a nutrir, mas, que de acordo com Farias
(2016), estudos no campo da psicologia os descontroem. Ap0s o divdrcio, Larissa assumiu
um relacionamento com uma mulher, mas ndo coabitam. Ela vive apenas com as filhas.

No mesmo municipio de Larissa, conhecemos outra mulher lésbica e mée: Ana. Ela
também viveu um relacionamento hétero no qual teve dois filhos. A vivéncia desse
relacionamento se deu para manter os padrdes impostos pela sociedade. Na entrevista feita
com ela, encontramos um dado importante que a possibilitou a reconhecibilidade da sua

sexualidade:

Nd&o tive problemas para assumir minha sexualidade. Tive uma conversa
aberta com minha familia e meus filhos. Eles aceitaram e respeitaram.
N&o houve receio, mesmo antes de me assumir, nem medo algum, pois,
cresci em um ambiente de muito dialogo (Ana, 31 anos).

Nas falas de Ana, hd um elemento importante no contexto que vivia e que nao
apareceu nas demais: o didlogo entre a familia. Diante disso, retomamos as reflexdes de
Miskolci (2007) e Sedgwick (2017) ao tratarem da dindmica do armério. Segundo essas
abordagens, a saida do armario ndo é uma decisdo que depende unicamente da pessoa,
mas, 0 contexto social e politico é determinante para que esse episdédio aconteca. Dessa
forma, ambientes que privilegiam o dialogo possibilitam maior seguranca para que
homossexuais possam sair de seus armarios.

Ana convive com sua companheira e seus dois filhos. Ao falar dessa realidade em
que hoje vive, foi enfatica: “cada individuo ¢é tnico ¢ cada um tem o desejo para sua vida,
seja hétero ou ndo. Familia ndo ¢ s6 formada por héteros” (Ana, 31 anos). Diante disso,
vemos que a heterossexualidade ndo é exclusiva para se constituir uma familia. Essa ideia
apresentada por Ana, nos remete as compreensdes de Butler (2003b) que questiona as
interpretacdes da heterossexualidade como uma questéo simbdlica mais do que social e que
a coloca em uma posicdo de exclusividade para o parentesco. Todavia, 0 parentesco €
fenbmeno cultural complexo e interligado a outros fenémenos politicos, culturais e
econdmicos. Dessa forma, rompe-se a ideia de que ele s6 pode ser originado de um homem
e uma mulher que geram uma crianca e funcionam como seu ponto de referéncia para

insercdo em uma ordem simbdlica. O parentesco pensado enquanto construcdo possibilita



131

uma ruptura nessa ordem simbolica, pois, ele pode se configurar como intensificacdo de
lacos comunitérios que podem ser baseados, ou ndo, em relagBes sexuais. Assim, rompe
com a ideia de parentesco tradicional que reduz a ideia de familia a triade casamento, a
heterossexualidade e a filiag&o.

Outras duas mulheres Iésbicas e mées entrevistadas tiveram experiéncias similares.
Paula, de Panelas, foi uma delas. Segundo ela:

Desde os meus 13 anos comecei a me identificar como lésbica, mas s
criei coragem e assumi a sexualidade em 2013, aos 26 anos. Até entéo,
foi uma batalha comigo mesma. Até entdo, eu ndo entendia ou, talvez, eu
ndo quisesse entender e na época eu nao tinha tanto conhecimento como
eu tenho hoje (Paula, 35 anos).

Ela afirmou que a batalha que travou consigo mesma, na tentativa de negar ou
esconder, se dava “porque para o lugar onde vivo era considerado errado, pecado e feio”
(Paula, 35 anos). Desse modo, para manter os padrdes considerados corretos para aquela
cidade, ela viveu dois relacionamentos heterossexuais nos quais teve duas filhas. Contudo,

depois ela decidiu assumir publicamente a sexualidade:

Eu fui a primeira mulher lésbica a ‘se’ assumir aqui onde moro. Eu ja
estava num relacionamento com a minha companheira, que vivo até hoje.
Em 2013, nodia de umafesta importante na cidade, a gente saiu juntas,
de maos dadas. Por onde a gente passava as pessoas comentavam. Todo
mundo comentou depois, mas a gente ndo ligou para o que estavam
dizendo (Paula, 35 anos).

A decisdo de sair de maos dadas foi uma forma de demonstrar que elas estavam
juntas, ndo apenas no relacionamento que viviam, mas, na propria vida. Ela relatou que por
dias foram o assunto de onde moravam. Assim, demonstracdes de carinhos, infelizmente,
precisam ganhar outros sentidos de lutas para poderem viver os amores. Esse contexto é
decorrente de uma estrutura LGBTfobica ainda tdo presente no cotidiano do nosso pais
(SEDGWICK, 2017).

Outra léshica entrevista em Panelas, embora tenha apresentado semelhancgas nas
falas e situacdes em relagcdo ao que os/as outros/as sujeitos/as relataram, algumas questdes
foram peculiares, como por exemplo, a sexualidade e o relacionamento ainda estdo sob
sigilo para as pessoas do lugar onde ela mora. Ela nos contou que a deciséo de ainda estar
sob essa condicdo se da pelo fato dela ser uma pessoa bastante conhecida e por proteger a
filha de constrangimentos.

Diante dessa particularidade, para chegarmos a tratar desse assunto, fomos criando

condicOes de que ela se sentisse a vontade de partilhar, de dizer o que pensava e 0 que
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sentia. Iniciamos uma conversa, abordando assuntos referentes a escola e a participacao
das familias na escola. Aos poucos, fomos trazendo algumas questdes sobre a nossa
pesquisa, a importancia de debater sobre o tema e mostrando como a coleta de dados
estava sendo importante para nossa reflexdo. Feito esse percurso, comegamos a entrar em
questdes pessoais a fim de conhecer e refletir sobre o que ela partilhava e, a partir disso,
realizamos a entrevista com o consentimento dela. Marina é uma mulher espontanea, tem
facilidade para falar. Mas, em varios momentos percebiamos que suas falas eram marcadas
pelo medo e pelo sentimento de abandono. As seguintes falas dela ilustram essas
compreensoes:

Eu vivia um casamento de 12 anos. Mas, era um relacionamento
complicado. Quando minha filha completou seis meses, ja ndo dava mais
para seguir. Foi ai que eu conheci a pessoa com quem vivo hoje. No
inicio ndo foi porque eu ja queria, mas eu tava com o psicologico
abalado. Ela andava muito naminha casacom minhas amigas. As coisas
surgiram como consequénciado que vivi. Ela me acolheu. Eu encontrei
nela o que eu ndo tinha. Eu fui abandonada pelaminha mée. Minha vida
toda foi de caréncia. Quando meu ex-marido soube, passei a ouvir
chacotas dele. Os proprios amigos dele comecgaram a falar mal e ele me
perguntavase era verdade. Eu negava. Mas quando eu ja ndo aguentava
mais, acabei falando (Marina, 34 anos).

Além dessa situacdo, Marina relata como a familia de origem delas e as pessoas no
trabalho reagiam com desconfianca e controle sobre sua vida afetiva mesmo ela e sua

companheira tentavam levam em sigilo:

NGs vivemos muito preconceito no trabalho. Eu tinha cuidado para néo
estar proximo. Eu tinha cisma com a aproximagdo. As pessoas no
trabalho ndo falavam, mas a gente notava. Eu tinha medo pela minha
filha. A gente achava que as pessoas ndo sabiam. Mas, as pessoas
desconfiavam. A made dela (da companheira) nunca aceitou, mas,
também nunca perguntou. Mas, as pessoas faziam comentarios quando a
mé&e dela estava por perto. O sonho da mée dela era que ela se casasse.
Comigo, minhamae nunca perguntou. Minha familia nunca perguntou.
Meu pai nédo aceitou. Por questdes de salde, ele ndo tem mais no¢éo do
que diz, mas, por ouvir outras pessoas falando, repetia o que as pessoas
diziam sobre a gente. Quando estamos em algum lugar néo
demonstramos afeto. A gente fica junto, mas ndo demonstra. Acho feio
(Marina, 35 anos).

Marina trabalha em ambiente escolar. E interessante observarmos que nesse
ambiente os corpos parecem perder a sexualidade, sendo apenas compreendidos como
corpos pensantes ou executores de tarefas. O medo dos julgamentos e do que poderia
acontecer com a sua filha, faz Marina permanecer trancada no armario. Essa permanéncia

se da pelo preconceito enfrentado por elas, mas, também pelo entendimento que ela
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carrega sobre a propria sexualidade, ainda, cheio de estigmas, ou seja, de desaprovacéo, de
ndo possuir atributos necessarios para o pertencimento ao meio ao qual vive (BUTLER,
2003b).

Marina vive com sua companheira, mas ndo possuem nenhum registro dessa unido.
Falar para o0 ex-marido e pai de sua filha que ela estava se relacionando com outra mulher,
foi para ela um momento de tentativa de recomeco depois de um casamento conturbado.

Porém, ela comecou a enfrentar situacdes que escancaravam machismo:

Quando meu ex-marido ficou sabendo, ligava pra mim, brigava. Ficava
me chamando de sapatéo. Esse preconceito me incomodava. Era muito
machismo. Os amigos dele ficavam dizendo: eita! Perdesse pra outra
mulher! Pra ele era como perder a honra amorosa que ele nunca
demonstrou. Depois disso ele comecou a ter ciimes. Escondia a minha
filha. Depois de um tempo ele conversou com a pessoa com quem Vivo
hoje e falou que tinha ciimes da nossa relacdo. Ele ja havia perdido a
casa e também me perdeu. Era machismo (Marina, 34 anos).

E importante observarmos o machismo presente nas atitudes do marido e de seus
amigos e que sao narrados por Marina. Podemos entender o machismo como um
condicionante ou uma das estruturas determinantes de inteligibilidade que Butler (2018)
discute em sua reflex@o sobre o reconhecimento. Nesse caso, 0 machismo é estrutural, pois
ele é uma construcdo, que organiza e dispde de elementos que compdem e ordenam o
corpo social, sustentando o patriarcado. O machismo enaltece os valores construidos como
“masculinos”, considerando abjetos os corpos das mulheres, desprovendo-0s de
inteligibilidade. Essa questdo acentua-se mais ainda quando consideradas as interseccoes.
Por exemplo, as condicOes de subalternidade vividas por corpos femininos, pretos e
periféricos sdo diferentes da realidade das mulheres brancas. Da mesma forma que o0s
corpos das mulheres de sexualidade ndo heteronormativa, como no caso das lésbicas,
sofrem as consequéncias do machismo estrutural a partir de suas violéncias, tendo em vista
que essas mulheres desafiam os papéis que Ihe sdo impostos ao transgredirem a logica
performativa hegemdnica da heterossexualidade compulséria ou heteronormativa. A
atitude do ex-marido de Marina é caracteristica de machistas e lesbofobicos que nédo se
conforma em ndo ver nas léshicas a mulher que serd sempre submissa a ele sexual e
socialmente. Dessa forma, ndo a reconhece como mulher.

As situacBes vividas pelos pais gays e as maes lésbicas que participaram da
pesquisa, nos colocam diante de situacdes que transitam, principalmente, entre a teoria de
Honneth (2003) e de Butler (2003a, 2018, 2019) quando se trata do reconhecimento. E

possivel percebermos o quanto as relagdes intersubjetivas, primeiramente na familia e
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depois em outros instancias, foram importantes para a subjetivacdo dos/as participantes,
ora assujeitando-os/as a partir dos desrespeitos, ora gerando conflitos que geravam lutas
por reconhecimento. Essas questfes sdo caracteristicas da teoria de Honneth. Porém,
compreendendo que eles/elas estdo inseridos em contextos com suas estruturas, vemos que
forma, justamente, esses aspectos que possibilitaram seu reconhecimento ou abjecéo.
Todos/as narraram suas experiéncias de ndo reconhecimento da sua sexualidade, que os/as
obrigou a viver em armarios, sob os dispositivos de controle e producdo da
heterossexualidade compulsoria e da heteronormatividade.

Essas questbes retomam aos quadros de reconhecimento que Butler (2003a) nos
apresenta e nos leva apensar sobre eles. Para a autora, os quadros de inteligibilidade sdo
organizados a partir de um regime de verdade, oferecendo normas para o ato de
reconhecimento. E importante ressaltarmos que esses quadros sdo questionaveis, por isso,
o reconhecimento é um ato de transformac&o. E um ato de transformagao porque as normas
que fiscalizam os géneros e as sexualidades ndo podem ser consideradas fixas e sdo
passiveis de questionamentos. Desse modo, as subjetividades e experiéncias dos pais gays
e das maes lésbicas que construiram conosco essa pesquisa, sdo vias de contestacao dessas
normas e a0 mesmo tempo busca de suas transformacoes.

Tendo em vista que o0s gays e as léshicas que participam dessa pesquisa
constituiram familias, cujos filhos vdo a escola, direcionaremos nossos olhares para esse
espaco. A seguir, trazemos as reflexdes a partir de duas categorias de analise, relacionadas
aos objetivos especificos e elencadas a partir das entrevistas e conversas com 0s pais e as
maes participantes, a fim de construimos os caminhos que atinjam o objetivo geral desse

trabalho.

7.3 Significados atribuidos pelas escolas as familias homoparentais

Ao longo do nosso trabalho nos voltamos a escola e & familia como duas
instituicdes importantes para a formacdo e desenvolvimento das criangas e dos
adolescentes. A relacdo entre elas é importante para que esse fim seja alcancado. No
entanto, a literatura nos diz que, embora a escola tente promover essa relacdo, ela esta
alicercada sobre um conceito estatico sobre familia, ou seja, a partir da ideia de familia tida
como tradicional exclusivamente composta por um homem cis, uma mulher cis e filhos
(GROSSI; MELLO; UZIEL, 2009).
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Dessa forma, é necessario investigarmos os significados que as escolas atribuem as
familias homoparentais. Inicialmente, fizemos isso sob o olhar dos pais e mdes membros
das familias homoparentais que conosco construiram esse estudo. A partir das experiéncias
vividas por eles/elas e seus/as filhos/as com as escolas foi possivel nos aproximar dos
significados que foram atribuidos a essas familias.

Uma caracteristica comum entre 0s pais e as maes entrevistados/as foi a
compreensdo da importancia da relacdo com a escola para o desenvolvimento dos/as
filhos/as. a0 mesmo tempo, em que ha o receio de que eles/as sofressem algum tipo de
constrangimento e preconceito, devido a sexualidade dos respectivos pais ou mées. Uma
das formas de “evitar” situacdes constrangedoras, preconceituosas e excludentes foi
escolher a escola para matricular os/as filhos/as. Algumas questbes possibilitaram a
escolha, como por exemplo: a condicdo financeira das familias e a disposicdo de escolas na
localidade que ofertassem a modalidade de ensino que atendessem as necessidades dos/as
filhos/as.

A respeito da escolha das escolas, alguns pais demonstraram bastante cautela.
Pedro e Allan, por exemplo, foram em todas as escolas da rede privada de Caruaru. Allan
disse:

A gente passou por todo canto de Caruaru. Foi em todas as escolas,
praticamente. Desde o critério de horério, de vocé conversar com a
pessoa e 0 santo bater ou ndo bater. A gente foi praticamente em todas as
escolas e ele acabou ficando na primeira escola que fomos. E quando a
gente saiu de 1a a gente disse: Oxe! Sdo evangélicas. I1sso ndo vai dar
certo. Escola evangélica, isso vai dar problema. Vamos procurar outras.
Essa escola é perto da nossa casa. VVoltamos pra |& porque foi o lugar que
fomos mais bem acolhidos (Allan, 41 anos).

Eles estabeleceram critérios que pudessem garantir a qualidade da educacdo do
filho. Logo se apresentaram como um casal de homossexuais que queria matricular o filho
na escola. Relataram que foram bem recebidos, encaminhados para conhecer a escola e que
ndo sairam com queixas. Conservaram uma boa relacdo com a gestora da escola que,
segundo eles, ndo demonstrou nenhum tipo de preconceito, recebendo-os como familia.
Mas, o fato de terem sido bem recebidos pela gestora ndo os deixou livres de situacOes
constrangedoras e preconceituosas. Eles relataram que com o primeiro filho, ndo houve
nenhum problema com a escola. Mas, no periodo que passaram com o segundo filho

adolescente que estava em processo de adocdo, aconteceu o seguinte fato:

Ele comecgou meio que esconder alguma coisa. Tipo, tivesse fazendo algo
que a gente ndo pudesse saber. SO que a gente disse, peraai, vamos pegar
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o celular que a gente tem mais que a obrigacdo de saber se tem alguma
coisa, se ele esteva conversando com alguém, pra que a gente possa
tomar as providéncias. Uma das professoras de Ia, que também ¢é
evangélica, é como se ela tivesse controlando, cultivando na cabeca dele
que ele tinha que ter um pai e uma mée e que ela estaria disposta a se
colocar nessa posicdo de mée, ja que nédo tinha a figura feminina dentro
de casa. Inclusive ela chamava ele de filho e ele chamava ela de mée
(Allan, 41 anos).

O ocorrido foi levado a gestora da escola. Em relacdo a gestao, eles relatam que
nunca houve nada que os fizessem sentir excluidos. Quanto as outras familias, segundo
eles, se existia preconceito, ndo era externado. Embora, para eles, a escola néo
demonstrasse preconceito para com a familia desde a matricula do primeiro filho, nesse
episodio, especificamente, é importante observarmos que as intervencbes feitas pela
professora revelavam a ideia de ndo adequacdo ao padrdo de familia considerado como
“normal”, visto que a figura da mée nédo fazia parte daquele contexto. Essa configuracao
familiar foge a regra dominante da heterossexualidade compulséria (BUTLER, 2003b),
afastando-se daquilo que (neo)conservadores e fundamentalistas consideram como natural
(BIROLI; MACHADO; VAGGIONE, 2020). Além disso, outra questdo que essa familia,
especificamente, evidencia: a parentalidade desligada dos lacos consanguineos, pois se
trata de adogdo. Dessa forma, tanto colocam em evidéncia o que se entende por familia,
guanto rompem com a parentalidade acessivel apenas pela procriacéo.

Além de Pedro e Allan, outra familia estabeleceu critérios para matricular seus

filhos. Isso aconteceu com Gustavo e seu companheiro. Segundo o entrevistado:

Os meus dois filhos passaram, desde a educacdo infantil até os dias de
hoje, matriculados em uma escola da rede privada, que tem umafilosofia
cristd de uma vertente mais religiosa evangélica protestante. Nao sei
como é que eles se colocam. E ai, eles foram pra essa escola pra receber
essa educacdo, ndo como formade doutrina, nada ndo, mas como forma
de protecdo mesmo. Eu escolhi esse modelo de educacdo, primeiro
porque euacho que fui meio seduzido por um slogan que dizia assim: a
educacdo para a vida. Até hoje se mantém esse slogan que é uma
educacdo para a vida. Mas ai, foi por uma questdo mais de protecdo
mesmo, de filosofia (Gustavo, 37 anos).

O slogan usado pela escola entusiasmou Gustavo que, até aquele momento,
acreditava que ela protegeria e prepararia seus filhos para a vida. Contudo, a crenca nessa
ideia, que a escola vendia, passou a ser questionada devido a alguns momentos, como, por
exemplo a exclusdo do grupo de pais em um aplicativo de mensagens. Essa situacao

ocasionou especulacao sobre a sua familia, por parte de outras familias da escola.
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Gustavo nos contou que durante a pandemia, as familias colocavam em um grupo
no WhatsApp as atividades que os/as filhos/.as desenvolviam. Algumas delas passaram a
ser observadas por ele com mais afinco. Relata que houve uma sugestdo de atividade na
qual mostrasse o dia a dia da familia. Segundo ele, foram postados videos com criangas
fazendo atividades domésticas, que colocam em risco integridade fisica delas. Apds expor
sua opinido no grupo, a méde responsavel pelo grupo o excluiu. Depois, alguns pais e
algumas mées comecaram a enviar solicitacbes em uma das redes sociais dele. Quanto a
isso, Gustavo vé como uma forma de conhecer detalhes sobre a vida dele e da familia. No
mesmo grupo, além dos pais e maes, havia professores/as e uma pessoa da coordenacédo da
escola. No entanto, ninguém se manifestou quanto a esse episodio.

Diante disso, fica-nos o questionamento se o0 que era excluida era a opinido
contraria ou a pessoa que a expds. E importante lembrarmos que essa situagio se passa
com um grupo de pessoas que possuem uma caracteristica comum: sdo pais e maes que
compdem uma escola. No entanto, aparentemente, nem todos séo reconhecidos como tais.
Butler (2018), aponta a necessidade da coletividade para que 0S corpos sejam
reconhecidos. 1sso é importante para os diferentes corpos possam, a partir das experiéncias
de convivéncia e coabitacdo, transformem radicalmente a cena do reconhecimento, de
modo que construam aliancas, em meio as diferencas, para que elas ndo se submetam a
viver em guetos. No entanto, essa coletivizagdo € resultado dos processos de
reconhecibilidade. Desse modo, a medida que os corpos sdo julgados como abjetos, a
coletivizacdo, alem dos movimentos identitarios, se torna distante de acontecer.

A exclusdo ndo se dava apenas com Gustavo. Segundo ele, alguns momentos
revelavam que isso também acontecia com seus filhos, especialmente, o mais novo. Ele
contou:

A gente percebe, de certa forma, meio que uma delicada excluséo de
algumas coisas. Entdo assim, por exemplo, natomada de fotos do ABC,
no grupo de pais, que hoje é administrado pela escola e estou incluso, a
gente percebeu que chegou fotos de diversas criangas durante a tomada
de fotos e até hoje se eu te mandar uma das fotos, vocé vai perceber que o
Théo esta mais no cantinho. Ele td bem no cantinho da foto. E eu sempre
pergunto: foi vocé quem escolheu estar nesse lugar? Porque ele ndo tem
essa percepcgéo e eu tenho cuidado de que nao tenha. Mas como a coisa
vinha acontecendo muito e tipo assim: as vezes aparece as crian¢as nos
grupinhos de trés, de quatro, de cinco e eu acho que eu nuncarecebi uma
foto, de uma formaespontanea, de que o Théo estivesse envolvido. Eu ja
perguntei a ele se ele tinha sido excluido de alguma agéo, de alguma
atividade, ele diz que n&o e cita até 0 nome dos amigos. Mas os adultos
que fazem os registros, de certa forma, o excluem (Gustavo, 37 anos).
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Além desses episodios, Gustavo relatou que, em alguns momentos, a coordenacao
da escola, quando entra em contato com ele para tratar de assuntos referentes aos filhos,
menciona que ja falou com as mées da crianca e, apatica, fala sobre a presenca dos dois na
vida dos filhos. Além disso, quando estdo na presenca dele e de Antony, perguntam pelas
maes. Ele ri da situacdo, mas, declara: “¢ a nega¢do da existéncia de uma configuracdo de
familia que ndo ¢ a padrdo daquele movimento” (Gustavo, 37 anos). Sendo uma negacéo, a
homoparentalidade, nesse caso, ndo € reconhecida, mas, abjeta. A heterossexualidade
compulséria exige uma relacdo de continuidade e coeréncia naturalizada. Os corpos
homossexuais desestabilizam essa regra, por isso sdo tratados como abjetos. Essa abjecao
vai de um plano individual ao coletivo. Dessa forma, a abjecdo se refere a coletividade
impde sobre 0s corpos que sdo Vvistos como ameacas ao funcionamento da ordem social e
politica hegemonica. por isso, no campo social, 0 abjeto serd expelido, negado, silenciado,
recusado, encarado com repugnancia, ou como Butler (2018) radicaliza: tratado como nao
humano e, dessa forma ndo digno de reconhecimento.

Ainda relatando experiéncia com a escola, Gustavo afirma: “E triste dizer isso, mas,
a gente sO ¢ visto na escola porque somos mantedores da instituicao” (Gustavo, 37 anos).
Nesse caso, parece haver uma espécie de negociacdo do reconhecimento: a familia s6 é
“supostamente” reconhecida porque arca com suas responsabilidades perante a instituicao,
mas esta ndo Ihe confere reconhecimento quando se trata de exposicdo e participagdo no
cotidiano escolar. Dessa forma, parece haver um dinamismo sobre o reconhecimento que
ora é concedido ora é negado, dependendo das circunstancias em seus esquemas de
reconhecibilidade.

Diferente desses pais, as mdes entrevistadas matricularam seus/as filhos/as
considerando questbes como a localizacdo da escola no bairro em que moram, a
modalidade de ensino que ofertam e as referéncias que tiveram sobre as instituicdes. Uma
das filhas de Larissa ja concluiu o Ensino Médio e a outra cursa 0s Anos Finais do Ensino
Fundamental em uma escola da rede publica de Belo Jardim que oferta apenas essa
modalidade.

Nessa mesma escola, Jodo, um dos filhos de Ana, cursa o 7° Ano. O outro filho de
Ana estuda em uma escola particular da cidade, pois ainda esta cursando 0s anos iniciais
do Ensino Fundamental. Sobre essa escola, ndo obtivemos muitas informagdes, visto que,
ela ndo aceitou participar da pesquisa, alegando que em outros momentos tiveram

problemas com estudos que desenvolvidos na instituicéo.
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Durante a entrevista com Larissa, alguns fatos interessantes acontecidos na escola

foram narrados:

A minha filha, a mais nova, chegou pra mim e disse assim: mée, a
senhora ta namorando com uma mulher? Eu expliquei para ela. Ela me
disse: é porque quando as pessoas me perguntassem na escola eu ia dizer
que a senhora tava namorando uma mulher e que ela tava lhe fazendo
feliz, coisa que meu pai ndo fez. Eu sempre fui presente na escola e,
depois disso, eu sempre ia no Dia dos Pais ou Dia das Maes pra mostrar
que eu tava alicomela e fazia o papel de pai e mée (Larissa, 41 anos).

O fazer papel de pai e mae, para ela, significava “mostrar que ndo precisava da
figura do pai ‘pra’ cuidar das filhas” (Larissa, 41 anos). Mas, essa relagdo com a escola, no
inicio teve seus momentos de constrangimento para ela. Ela relembra:

No comeco, quando eu me assumi, foi muito falatério. Coisas do tipo:
por que ela deixou umhomem praviver comuma mulher? Mas eu nunca
baixei a cabeca. No comeco era muito desconfortavel chegar na escola e
ver todo mundo se perguntando por que isso tinha acontecido. Mas, eu
ndo dava ouvidos. Na escola, a gente sente que muda um pouco o
comportamento das professoras, das pessoas que trabalham. A gente
percebe que j& te olham de outra forma, tipo rejeicdo mesmo porque acha
que familiaso se constr6i de um homem e de uma mulher. A sociedade
tem muito preconceito, principalmente no meu caso, que sou separada e
Iésbica. A minhafamilia vai ser olhada de outra forma por conta que nédo
tem o homem (Larissa, 41 anos).

Os olhares de rejeicdo que Larissa recebeu ao chegar na escola sdo reflexos do
preconceito que, segundo ela, se da pelo fato dela ser léshica e de sua familia ndo
corresponder aos padres impostos. Larissa trata como preconceituosos os olhares que
recebeu. 1sso nos remete a teoria do reconhecimento de Butler (2018) ao refletir sobre
como a performatividade é um elemento importante para a reconhecibilidade indicando um
padrao binario que supostamente “deve” corresponder. Nessa logica, os corpos 1ésbicos
sdo julgados abjetos, pois, ndo atendem ao ideal heteronormativo regulatério,
principalmente quando se foca na questdo da parentalidade.

Diferente de Larissa, Ana confessa ndo ter enfrentado situaces constrangedoras
com a familia formada pelos seus filhos e sua companheira. Segundo ela, as escolas em
que seus filhos estudam sempre a receberam muito bem e “sdo sempre atentas as
necessidades dos meus filhos, tratando sempre nossa familia com carinho e respeito” (Ana,
31 anos). Entretanto, quando a questionamos sobre os significados que a escola atribui a
sua familia, ela ndo soube descrever, mas, disse que “apenas tratam como familia” (Ana,
31 anos). Esse fato nos deixou com um questionamento: até que ponto o tratar “apenas

como familia” pode ser compreendido como reconhecimento dela? A mae alegou que
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sempre é bem recebida pela escola e que nédo percebe que hé tratos diferenciados pelo fato
dela ser lésbica e conviver com outra mulher. Ana foi a Unica participante que n&o relatou
nenhum tipo de exclusdo vivida por sua familia na escola, destocando dos outros e outras
sujeitos e sujeitas da pesquisa.

Da forma que na maioria das entrevistas feitas com os/as pais e maes, as realizadas
com Paula e Marina revelam situagdes delicadas vivenciadas nas escolas que suas filhas
estudam na rede pablica do municipio de Panelas.

Uma das filhas de Paula viveu a seguinte situacao na escola:

Um dia a mais velha chegou em casa chorando e triste num canto dizendo
gue ndo queria mais ir pra escola. Eu perguntei a ela o que tinha
acontecido. Ela disse que estava sofrendo preconceito por conta que um
coleguinhané&o queria ficar perto dela na escola porque a mée dela era
sapatdo. Eu disse: por contadisso vocé ndo pode ficar triste ndo. Eu nem
vou deixar de lhe amar, nem vou deixar de ser sua mae. No outro dia eu
cheguei na escola e expliquei para professora. Pedi licenca, conversei
com ela. Ela me perguntou se eu queria que chamasse 0s pais da outra
crianga e eu disse que ndo precisava. Eu procurei a diretora da escola,
mas, na verdade eu percebi pouco caso. Acho que foi pouco caso que
fizeram. A professora foi quem tomou atitude. Eu comuniquei a diregéo.
Disse que aquela eu deixava passar, mas na proxima eu ia tomar uma
atitude. A diretoradisse que ia chamar a mde do menino, mas eu fiquei
sabendo que isso ndo aconteceu. Se acontecesse hoje eu ia agir da mesma
forma. Eu ia chegar e conversar com a dire¢do (Paula, 35 anos).

A atitude da gestdo foi de omissdo, de ndo reconhecer a familia. A acdo ndo gerou
nenhuma reacdo que impulsionasse a escola a trabalhar a temética da diversidade de
familias com os/as estudantes a fim de combater o preconceito e a LGBTfobia. E
interessante refletirmos sobre esse silenciamento da escola. Segundo Louro (2004; 2010),
Junqueira (2009), entre outros/as autores/as, a escola é um espaco de reproducdo dos
valores hegemdnicos. Podemos dizer que, nessa logica, ela funciona como uma engenharia
social de reproducdao de corpos e dos valores considerados “normais”. Somada a esse
problema, ha o despreparo dos/as profissionais para lidar com as diferencas e o0 medo da
reacdo dos outros pais e médes. Nao sabemos o que estava por trds do siléncio da gestdo no
caso apresentado por Paula, mas, de forma geral, o que percebemos € que essa atitude
omissa contribui para que se perpetuem os estigmas, o silenciamento e excluséo dos gays e
lésbicas, afetando as suas familias e outros ambitos da sua vida. De acordo com Berenice
Bento (2011), longe de ser uma atitude neutra, a omisséo e o siléncio é uma atitude de

cumplicidade para abjecao de corpos ndo heterossexuais.
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Assim como a filha de Paula, a de Mariana vivenciou uma situacdo que gerou

medo na mée:

Outro dia Lara chegou em casa dizendo que uma coleguinha havia
perguntado se ela sabia 0 que era lésbica. Na hora eu gelei. Fiquei sem
reacdo. Entdo, eu disse que se alguém tocasse no assunto, ndo falasse
nada. Mandei ela dizer que era pra falar comigo. Isso foi por maldade. As
pessoas sao mas. Porque poderiam pensar que eu ja havia falado com
minha filha sobre isso, mas eu vejo que € por maldade. As pessoas falam
pra me atingir. Por isso, eu me privei, com medo de que minha filha fosse
atingida por mim (Marina, 34 anos).

E interessante observarmos que essa situacdo revela, segundo a nossa entrevistada,
a tentativa de atingir a méde a partir da filha. O principal alvo é a sexualidade da mée.

Mariana continuou:

As pessoas poderiam entender que sou eu quem tenho que falaralgo. Mas
elas ja falam por pura maldade. Como uma crianga de seis anos vai
entender isso? Eu as vezes falo com ela assim: se mamée namorasse com
uma menina? Ela responde: Oxe! mamae, isso ndo existe ndo. Ela tem
muito ciimesde mim. Mas eu vou tentando conversar (Marina, 34 anos).

Em ambos os casos, as maes relataram que sentiram medo de que suas filhas nao
mais as aceitassem como maes. A reacdo delas foi diferente: uma procurou a direcdo da
escola que foi omissa a situacao; a outra preferiu ndo falar sobre o caso para que nédo
houvesse exposicdo e mais constrangimento para ela e para a filha, mantendo-se no
armario com receio das possiveis represalias (MISKOLCI, 2007; SEDGWIK, 2007).

Diante de tudo, elas sintetizam os possiveis significados que sdo atribuidos as
familias dela dentro e fora escola. Para Paula, “as pessoas podem ver minha familia como
incompleta, mas, sempre fui mée s6, e para minhas filhas somos completas assim” (Paula,
35 anos). Marina ndo convive com o pai de sua filha, mas, segundo ela, ele é presente na
vida escolar da filha. Segundo ela, “a presenca dele contribui para que ndo passe a imagem
de incompleta” (Marina, 36 anos). Dessa forma, a existéncia do pai garante uma
“normalidade social”, a0 mesmo tempo que funciona como prote¢do, mantendo uma
invisibilidade negociada sobre a sexualidade da mae.

Porem, quando se trata da convivéncia dela com a companheira, ela salienta: “Essa
relacdo de uma mae que cuida dos filhos sozinha é vista como incompleta. E quando se
trata do tipo de relacionamento que tenho, vejo uma indiferenca e nem aceita pela
sociedade” (Marina, 34 anos). A aproximagdo com a figura do pai parece garantir uma
“normalidade” instantanea. Mas, ao voltar-se para a familia composta com a companheira

e a filha, o olhar é de indiferenca. Podemos dizer que essa indiferenca é reflexo da
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perturbacdo que as familias homoparentais causam por ndo se basearem sua organizacao
social em um complementariedade bioldgica dos sexos, por desafiarem os posicionamentos
que unem conjugalidade, sexualidade, procriacdo e filiagdo como pressupostos para
existéncia da familia (HERNENDEZ; UZIEL, 2014).

A partir das situacdes vividas pelos pais e pelas maes entrevistados/as, vemos que
os significados atribuidos as suas familias pelas escolas estdo em torno da inadequacéo,
incompletude, mantedora da instituicdo, ou unicamente familia, aparentemente em uma
forma muito genérica. Diante disso, partimos para a andlise de como esses significados
reverberam nas propostas e atividades pedagdgicas das escolas a partir da percepcdo dos

olhares dos/as pais e mées entrevistados/as.

7.4  Olhares das familias homoparentais sobre o seu reconhecimento e a sua

participacdo nas atividades e propostas pedagogicas

Partimos da ideia de que a relacdo familia e escola é importante no processo de
escolarizacdo e da educacédo dos/as estudantes. Essa questdo vem sendo explicitada varias
vezes em nosso trabalho. Ao longo do tempo, as escolas sentem as dificuldades de estreitar
essas relacbes e, por isso, desenvolvem estratégias para que ela se efetive. 1sso pode
acontecer atraves de reunides, eventos e, um dos mais importante, a partir do engajamento
nas propostas pedagogicas, nos movimentos organicos e de legitimidade legais da escola
(LIBANEO, 2004). Nesse caminho, destacamos a participacio na construcio e efetivacio
do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de cada escola.

Vale ressaltar que no processo de redemocratizacdo da sociedade brasileira apds o
golpe militar de 1964, houve varias medidas para fortalecer a democracia participativa da
sociedade no cotidiano da escola, como por exemplo: a eleicdo da gestdo escolar; a
elaboracdo dos PPP que deveriam ser elaborados com a participacdo da comunidade
escolar a partir das necessidades onde cada escola estava situada; conselhos escolares que
deliberaria sobre todos os assuntos, problemas e projetos; associacdo de pais e mestres que
deveria atuar na gestdo de recursos da escola, dentre outras atribuicGes; e o grémio
estudantil constituindo a organizacdo e representacédo estudantil. Entretanto, essas medidas
vém sendo esvaziadas diante de uma cultura autoritaria ainda tdo presente e resistente em

nossa sociedade independentemente da sexualidade de cada cidad4 e cidad&o (LIBANEO,
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2004; LUCK, 2011; PARO, 2015; PONTES; MIRANDA, 2019; COSTA; MIRANDA,
2022).

No entanto, em tempos de confluéncia perversa entre (neo)conservadores e
fundamentalistas e neoliberais que insistem em ditar um ideal de familia, a escola tem se
tornado um local de perpetuacdo normalizacdo sobre género e sexualidade. Isso influencia
na forma como pensam as familias, reconhecendo suas diversas configuracdes ou
ignorando-as.

Alguns/as autores/as (GROSSI; MELLO, UZIEL, 2009; HERNANDEZ; UZIEL,
2014) dentre outros, jad nos sinalizaram, ao longo da nossa reflexdo, o quanto as escolas
estdo organizadas para acolher as familias tidas como “normais”, ou seja, as que estao sob
a légica da heterossexualidade compulsoria. Anteriormente, vimos os significados que as
escolas trazem sobre as familias homoparentais e abordamos, nesse topico, o quanto isso
reverbera na integracdo dessas familias no cotidiano das escolas e construcdo das propostas
pedagdgicas das escolas.

Como vimos no tépico anterior, Pedro e Allan estabeleceram critérios para escolha
da escola do filho. Embora tenham relatado um problema ocorrido na escola com o
adolescente que estava em processo de adogéo, declararam ter conservado uma boa relagéo
com a gestora que, para eles, ndo havia demonstrado nenhum tipo de preconceito ao
recebé-los na instituicdo. A escola em que o filho deles estuda, assim como a maioria das
instituicdes, realiza reunides periddicas com 0s pais e as mades, assim como também,
momentos de comemoragdo com eles/elas. Pedro e Allan participavam das atividades da
escola, mas, quando se tratava das comemoracdes do Dia dos Pais ou Dia das Mées, por

exemplo, havia excegdes. Em relacdo a essas comemoracoes:

A gente ensina ao nosso filho que ele precisa se adaptar as situacdes. A
gente ndo vai conseguir chegar e todas as escolas do Brasil e dizer assim:
vocés ndo vao mais vivenciar o Dia das Mé&es. A gente néo vai conseguir
ir em todos os ambientes do mundo e dizer assim: olhe, Dia das Maes
acabou, Dia dos Pais acabou, agora é o Dia da Familia. Ndo, ndo vai. A
gente vai chegar e saber que vai ter que se adaptar da mesma forma que a
gente. Entdo, se |4 se vivenciao Dia das Maes, a gente escolhe. Se vai ter
festa do Dia das Maes, a gente ndo 0 manda para o colégio. Ele fica em
casa. E um dia so de festa. Fica em casa. Ele entende normalmente isso,
muito bem. A gente mostra a ele (Pedro, 31 anos).

O problema ndo esta em comemorar essas datas, mas, na forma como sdo
comemoradas. N&o se trata de impedir que sejam celebradas, mas, podemos fazer com que

as escolas reflitam sobre a forma como conduzem esses momentos. O fato de a escola
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vivenciar essas datas e eles formarem uma familia, cuja figura da mae ndo faz parte,
reverbera na “adaptagdo” do filho as circunstancias. E interessante refletirmos sobre essa
adaptacdo. O que esta por traz disso? Seria uma forma de protecdo?

Inicialmente é importante destacarmos que a escola, de acordo com Louro (2004;
2010), Junqueira (2009), reproduz em seus dispositivos, como o curriculo, as normas, as
préticas cotidianas, entre outros, ideias sobre género e sexualidade, mesmo que ndo trate
dessas questes abertamente. A vivéncia do Dia dos Pais e Dia das Maes, pautados apenas
nas familias tidas como tradicionais, sem problematizar a diversidade que constitui o
espaco, reiteram as fronteiras entre as diferencas, mantendo a ldgica da exclusdo e
subalternizacdo, do ndo reconhecimento.

Dois aspectos nos chamam a atencdo na relacdo dos pais com a vivéncia desse
momento: ideia de ensinar o filho a se adaptar aquela situacdo e a de conformidade frente a
“impossibilidade” de mudar essas vivéncias. A ideia de se adaptar parece estar ligada ao
entendimento de que a vivéncia desses dias ndo causa nenhum impacto para eles porque
ndo se preocupam com essa vivéncia. Como eles afirmam: “E s6 um dia de festas”. No
entanto, entendemos que a vivéncia dessas datas esta desalinhada com o tempo e 0 espaco
e, por isso, carentes de ressignificacdo. Elas tém sido resultadas de uma homogeneizagédo
das comemoracdes escolarizadas que ndo consideram as diferencas e ndo as reconhecem.
Estar ou ndo presente em momentos como esses, € uma op¢do que pode partir de inimeras
possibilidades, desde a ndo importancia dada, como no caso de Pedro e Allan, quanto a
privacdo de constrangimentos dos/as filhos/as em situagdes que seu ambiente familiar pode
ser “condenado, considerado moralmente insalubre e socialmente inadequado” (GROSSI;
MELLO; UZIEL, 2009, p. 172).

Desse modo, 0 questionamento sobre a importancia dada a essas comemoracdes
pelas escolas, nos colocam diante das concepcGes que as sustentam e dos objetivos
esperados com elas. 1sso se da pela necessidade de superacdo dos padrdes estereotipados
das relagdes de género, de sexualidade e do modelo Unico de familia, que pode culminar
em violéncias sobre gays e lésbicas e seus filhos/as, dentro e fora da escola.

Outro pai entrevistado, Gustavo, relatou que nunca fez parte da constru¢do da
proposta pedagogica da escola. Isso é justificado pelo fato de ser uma instituicdo particular.
Mas, eles sempre estiveram presentes em atividades que a escola promovia. Utilizando as
comemoracgdes do Dia das Maes e dos Pais, Gustavo afirmou que as mées bioldgicas das

criangas sempre participam das comemoragdes do Dia das Maes na escola. Ele nunca os
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privou de participarem desse momento e que também participava com seu companheiro,
“mesmo sob os olhares diferentes das outras familias” (Gustavo, 37 anos). Mas, depois
fizeram uma releitura dessas comemoragdes: “a gente percebeu que tinha mais esse foco
comercial, ai pra gente ndo foi interessante porque pra viver o Dia dos Pais a gente ndo
precisava da escola pra fazer essa ponte” (Gustavo, 37 anos).

Outra questdo importante que Gustavo destaca é que eles sdo acolhidos na escola
por serem mantedores, por pagarem as mensalidades. Mas, para ele, de acordo com a
forma como a escola os trata: “se submetéssemos ao programa de bolsas, se eu tivesse hoje
alguma necessidade, ndo seriamos contemplados porque, assim, a gente vai ta fora de uma
estrutura da familia idealizada para aquele modelo de educagdo” (Gustavo, 37 anos).

Além disso, Gustavo relatou que outro ponto que despertou guestionamentos a
educacdo que a escola ofertava foi a realizacdo de eventos que se alinhavam as ideias dos
movimentos apoiadores de Bolsonaro. Segundo ele, a escola sempre prezou rigorosamente
pelo uso do uniforme. Mas, em plena semana da patria, na sexta-feira que antecedia um
movimento pré-Bolsonaro, com a vinda do Presidente a cidade, a escola exigiu que os/as
estudantes fossem de verde e amarelo para a culmindncia de um projeto. Eles se
assustaram com isso, pois, 0 uso das cores, caracteristicas desses apoiadores, estavam
sendo usadas, pela primeira vez na escola. Esse episodio levou Gustavo a pensar: “pera ai,
se de repente esses meninos estdo recebendo um tipo de educacgéo, de instrugéo, daqui a
pouco eles vao virar ¢ vao dizer assim: isso aqui de vocés ¢é errado” (Gustavo, 37 anos).

Ao ouvirmos esses relatos de Gustavo, recordamos que algumas das motivagdes
que nos sensibilizaram para refletirmos sobre o tema dessa pesquisa foi, justamente, o
contexto politico que se instaurou no Brasil apds as eleicdes de 2018 que levaram
Bolsonaro ao poder. A disseminacdo de ideias caricatas e reacionarias em combate a
“suposta” ideologia de género, incentivada via panico moral, levava os discursos
(neo)conservadores, fundamentalistas e neoliberais para todos os cantos da sociedade,
inclusive nas escolas. Nesse periodo, o Escola Sem Partido ganha forcas, tendo as questfes
de género e sexualidade os principais alvos de ataques na educagéo brasileira e fomentando
a ideia de que a familia tradicional brasileira parecia estar sob ataque. Enfim, uma série de
ideias e propostas ganharam forcas e atingiram as escolas, 0s corpos e as familias que
representavam “ameacas os padrdes que esses setores defendiam” (MIGUEL, 2016;

JUNQUEIRAA 2017; MISKOLCI, 2018; MOURA; SALLES, 2018; BALIEIRO, 2020).
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Embora, embora essas ideias deturpadas e equivocadas sobre as questdes de género
e sexualidade sejam problematizadas por autores como Miskolci (2018, 2017), Junqueira
(2017), entre tantos/as outros/as, elas ainda continuam sendo engendradas e fomentando
discursos e praticas na sociedade, inclusive nas escolas. Se a atitude da escola dos filhos de
Gustavo correspondia a logica reacionaria e excludente do governo Bolsonaro, nao
podemos afirmar, pois, ndo tivemos acesso a essa proposta da escola. Contudo, o que nos
fica claro € o receio de Gustavo com o tipo de formacao que seus filhos estavam recebendo
e que poderia interferir no reconhecimento da prépria familia, caso a escola estivesse em
consonancia com as ideias (neo)conservadores e fundamentalistas.

Além desse acontecimento, Gustavo expos:

Nos ultimos trés anos que em que a nossa estrutura familiar ficou mais
explicita, mais publica, essarelagdo coma escola ficou mais estremecida.
A gente nunca teve discussdo com a escola ndo, mas foi no sentido de
pequenas agdes mesmo. De ndo interacdo, de apatia, de ndo muito
acolhimento, dessa coisa. De tratar fazendo referéncia a esposa... Eu até
sai de 14 fazendo umareflexdo: sera que essafala foi provocativa ou ela €
uma fala leiga? Leiga dapessoa, ndo saber, de fato, da realidade, e agir
dessa forma. Mas, essa fala, mesmo sendo leiga, ela diz muito da
concepcao de familia que essa comunidade escolar tem: de que toda
familia é um homem e uma mulher, de que vai ser constituida e
encabecada pela mée e pelo pai (Gustavo, 37 anos).

Todos esses acontecimentos levaram Gustavo e Antony a descrenga sobre a
filosofia que a escola pregava. 1sso, os levou a pensar em retirar os filhos de 4. Quando
comunicaram ao gestor da escola a possivel transferéncia dos filhos da instituicdo, segundo
Gustavo, ndo houve manifestaces favoraveis a permanéncia.

E interessante observarmos que os/as entrevistados sempre retomam as
comemoracdes do Dia dos Pais e Das Maes como atividade desenvolvidas pelas escolas
que se voltam para as familias. Parece-nos que todas as atividades se resumem nesses
momentos. Esses momentos também sdo tratados nas falas de Larissa e Ana. Sobre isso,

Larissa fala: “Eu sempre procurei ir ao Dia dos Pais. As professoras aceitavam minha

presenca porgue sabiam que eu era separada. Eu sempre ia acompanhar minha filha pra
mostrar que ela ndo estava sozinha” (Larissa, 41 anos).

Questionamos se além das datas comemorativas, as escolas desenvolviam
atividades em que a diversidade de familias fosse contemplada. O que nos chama atencdo €
o fato delas dizerem que sdo bem recebidas nas escolas, que séo incluidas nos projetos,
mas, ndo nos deixam claras as atividades nem como séo desenvolvidas. Isso fica evidente,

principalmente na fala de Ana quando a questionamos se a escola desenvolvia atividades
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nas quais a diversidade de familias era contemplada. Ela nos respondeu apenas com um
Sim. Embora tentdssemos esmiucar essa resposta, ndo conseguiamos. Ana afirma sobre as
escolas onde seus filhos estudam: “sdo sempre respeitosas e atentas ao falar, tanto comigo
quanto com meus filhos, e na forma de interagir, ao lidar com uma familia que é formada
por mae, madrasta e dois filhos de 12 e 17 anos” (Ana, 31 anos). Porém, Larissa, que uma
das suas filhas estuda na mesma escola que um dos filhos de Ana, descreve melhor como a

escola lida com a diversidade de familias, especificamente com as homoparentais:

A meu ver, elas priorizam mais aquela familiaque tem o pai e amde. Um
dia eu até comentei sobre isso. Vocé vé que eles nunca colocam uma
imagem com duas mées ou dois pais. Eu até comentei que ainda hd muito
preconceito. Hoje, estamos num tempo que todo mundo vé e todo mundo
sabe 0 que é. O que falta é a aceitacdo das escolas e respeito porque hoje
em dia é normal ver dois homens ou duas mulheres formando uma
familia (Larissa, 41 anos).

Larissa foi mais explicita em suas colocacfes, pois percebemos isso quando ela
questiona gque as imagens nas escolas sempre representarem a familia formada por casais
heterossexuais. Ela vai além, traz informagdes sobre como as outras familias que formam a
escola reagem a sua presenca. Segundo ela, sempre havia olhares e comentarios que a
constrangiam. Mas, é importante destacarmos o uso das imagens que, segundo a
entrevistada, sempre se reportam a familia tradicional.

De acordo com Junqueira (2009), Louro (2009), Miskolci (2011), entre outros/as
autores/as, a possibilidade de padronizar e conservar as caracteristicas consideradas
“normais” na sociedade provoca a supressdo e a invisibilidade das diferencas. Nesse
contexto, as institui¢bes sociais, entre elas a escola, sdo usadas na estratégia de manutencgéo
dessa relacdo de poder. A heteronormatividade é encontrada dentro da escola e pode ser
percebida no curriculo de maneira sutil, em normas institucionais, na arquitetura, nas
musicas, nas historias, nos livros didaticos, nas imagens, entre outros elementos. O uso de
imagens que sO se reportam a familia tida como tradicional, ndo problematiza as demais
configuragbes que formam a escola e contribui para que os silenciamentos sejam
perpetuados. Ao fazer referéncia a um modelo exclusivo de familia através das imagens, a
escola  prescreve formas de ser homem/  mulher,  masculino/feminino,
heterossexual/homossexual. 1sso porque os artefatos visuais funcionam como pedagogias,
ensinando modos de se relacionar e de se comportar no mundo. Desse modo, 0 uso dessas
imagens pode estar a servico da abjecdo dos corpos homossexuais e de suas outras familias
distintas das heterossexuais na escola (SEBAT, 2001; ANDRADE, 2003).
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Larissa também fala que € bem recebida com cordialidade na escola, mas que isso
s6 ndo basta, pois: “as escolas ainda ndo estdo preparadas. Isso ¢ um processo que gays e
lésbicas tém que lutar muito pela aceitacdo nas escolas. Por mais que saibam que existe,
ainda falta muita aceitagcdo. Ainda ndo aceitam a diversidade nas escolas” (Larissa, 41
anos). A escola parece estar alheia ao tema das familias homoparentais e, com isso, negam
sua existéncia, embora as tolere na invisibilidade. O fato de ndo estarem preparadas se da
pela falta de esclarecimentos e reflexGes sobre o tema e pelo ndo reconhecimento dessas
familias. no entanto, ndo cabe apenas aos gays e as lésbicas lutarem pelo reconhecimento
nas escolas e fora delas. A escola, enquanto instituicdo que visa preparar 0s sujeitos para a
cidadania ndo pode se abster do papel de rever suas concepgdes e praticas que combatam a
homofobia e o preconceito em relacdo a diversidade sexual e familiar que prejudica a
convivéncia social saudavel dos membros dessas familias (FARIAS, 2016).

As duas mées entrevistadas de Belo Jardim se mostraram solicitas as convocagoes
que a escola faz nos eventos, comemoragdes e reunides. Mas, nenhuma delas participa de
outros momentos, como a construgdo do PPP, de associagdes ou do conselho escolar.

A realidade vivida por Paula e Marina nas escolas de Panelas ndo é diferente das
dos/as demais entrevistados/as quando se trata das atividades desenvolvidas nas escolas
que proporcionassem o reconhecimento e participacdo das familias delas. Elas contaram
que as escolas vivenciam as datas comemorativas, como o Dia dos Pais e das Maes e o0 Dia
da Familia na Escola. Elas participam desses momentos, mas, ndo viam suas familias
sendo representadas. Segundo elas, 0 modelo de familia formada pelo pai, pela mae e os/as
filhos/as é tido como o ideal pelas escolas. Paula, faz uma colocacdo bastante marcante,
dizendo: “Eu sempre participo dos momentos na escola. Minha familia néo é representada,
mas eu mesma me represento” (Paula, 35 anos). Aqui, enfatizamos uma questdo
importante: em vez de se privar da participacdo das comemoragfes na escola, a atitude de
Paula ¢ uma forma de dizer “eu estou aqui”’, com sua presenga € seu corpo.

Essa atitude de Paula, juntamente com a de Larissa, que mesmo sob olhares
constrangedores, fazem questdo de estar no ambiente, além de uma acéo corajosa, frente as
possiveis rejeicdes, podem ser vistas como uma possibilidade de provocagdo das
concepcOes da instituicdo, favorecendo a discussdo sobre a tematica. Alinhando essas
presencas as discussdes sobre as diferencas, a escola pode viabilizar novos esquemas de
reconhecibilidade, nas quais, a heteronormatividade e a heterossexualidade compulséria

ndo sejam as suas lentes. De acordo com Butler (2003a), os esquemas reguladores que
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sustentam os critérios que produzem e conquistam 0S cOrpos que importam Ss&do
historicamente revisaveis. Dessa forma, podem ser subvertidos.

Seguindo a entrevista com Paula, ela afirmou que néo faz parte de conselhos ou
associacdes, nem participou da construcdo do PPP da escola. Todavia, sempre comparece a
escola nos momentos em que é convocada. Mariana atua na educacado, inclusive foi a
Unica participante a fazer parte da construcdo do PPP da escola em que sua filha estuda,
entre outras atividades. O fato de ser do meio educacional ocasiona o receio, 0 medo de ser
perseguida pela comunidade. Ela revelou isso durante a entrevista e vemos isso

nitidamente no seguinte momento:

Um dia, uma colega de trabalho me mostrou uma atividade sobre o Natal
e trazia a imagem de uma familia. A imagem era de umafamilia com pai,
mée e filhos. Na hora eu disse a professora que olhasse que na sala dela
tinha alunos que viviam com os avés. Mas eu nao falei sobre a minha
familia. No momento eu pensei que falando iria me prejudicar, que eu
seria perseguida no trabalho. As pessoas olham totalmente diferente
(Marina, 34 anos).

Mais uma vez vemos 0 uso das imagens se referindo ao modelo tradicional de
familia. Isso foi percebido por Marina, mas se absteve de relacionar com a propria familia.
Para ela, proporcionar uma reflexdo sobre a diversidade de familias citando a existéncia
das homoparentais, seria revelar a configuracdo da sua propria familia. Ocultar a sua
sexualidade, seu relacionamento e sua familia era a via de saida para se proteger das
perseguicdes, inclusive no trabalho. Essa postura de ocultagdo adotada por Marina,
segundo Farias (2016), pode ser entendida como um reflexo do siléncio, da ilegalidade, do
preconceito, que permeiam a configuracdo familiar homoparental. A ilegalidade, pode
provocar um sentimento de vergonha para os/as sujeitos/as dessa relacdo, que podem
preferir se silenciar.

Marina também nos relatou que a escola em que sua filha estuda, bem como a que
ela trabalha, costuma participar de eventos religiosos na comunidade. Em um desses
eventos, aconteceu o seguinte:

Recentemente aconteceu um fato em um evento comas escolas na Igreja
Catblica. Chamaram varias pessoas para participar de um momento,
menos eu. Senti na hora que era por conta da minha vida. Nas pequenas
coisas vocé sente o preconceito. Guardei pramim. Pedi a Deus. Pensei no
pecado. Mas Deus sabe. Deus quer o amor. Eu me senti mal, inutil,
impotente. (D4 uma pausa, coloca a mao no peito) Meu Deus... Machuca.
Por isso, 0 medo faz a gente negar. Morro de medo de ndo saber como
lidar quando tiver que falar para minha filha. Eu queria dizer (Marina, 34
anos).
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O medo se faz presente nas palavras e nos gestos de Marina. Ele é a consequéncia
das visOes pecaminosas que a sociedade insiste em manter sobre a homossexualidade. O
medo impede que Marina viva; sinta-se Util; reconheca-se; sinta-se segura e livre. Dessa
forma, o autorrespeito, a autoconfianca e autoestima sdo afetadas, a partir das relagdes de
desrespeito, de negacdo do reconhecimento (HONNETH, 2003). Isso também nos faz
retomar a dindmica do armario em suas formas de regulacdo pautadas na mentira, na vida
dupla, ou no segredo, como é no caso de Marina. O medo que age sobre Marina e a faz
negar a propria condicdo € um mecanismo de protecdo que atua como forma de
aprisionamento com consequéncias psiquicas e sociais para aqueles que se escondem nos
armarios (MISKOLCI, 2007).

Diante dos dados expostos, fica evidente que os pais e mdes entrevistados/as
percebem que as atividades que as escolas desenvolvem se voltam para o modelo de
familia tida como tradicional. Isso foi demonstrado a partir das comemoracdes realizadas
nas escolas, nas imagens que utilizavam, entre outras situagdes. 1Sso provocou, nos pais e
nas maes entrevistadas, atitudes que iam desde a conformidade com a vivéncia de dias
especificos, quanto a presenca que, sem perceber acabam reivindicando espaco e
reconhecimento. Entre os/as entrevistados/as, apenas uma mae participou da construgéo da
proposta pedagdgica da escola. Vale salientar que isso aconteceu porque ela formava o
corpo docente da escola. Mas, essa mesma participante, mesmo tendo participado desse
processo, ndo percebe sua familia sendo reconhecida nas atividades que a escola
desenvolve.

Apobs apresentarmos os olhares dos/as pais e maes entrevistados/as, partimos para
analisar o que as escolas nos dizem sobre as compreensGes de familia(s) que pautam suas

atividades e como elas se materializam nas suas propostas pedagodgicas.
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8 O QUE NOS DIZEM AS ESCOLAS SOBRE AS FAMILIAS HOMOPARENTAIS

A escolha das escolas foi realizada a partir das informacdes que os/as participantes
nos deram em relacdo ao local onde seus/as filhos/as estudavam. Os primeiros contatos
foram feitos por ligacGes telefonicas. Depois, por e-mail, enviamos um resumo da pesquisa
para os/as gestores/as para que pudessem analisar nossa proposta. A partir disso, os/as
gestores/as nos davam retorno se havia ou ndo possibilidade e interesse de participar da
pesquisa. Em seguida, realizamos as entrevistas de acordo com a disponibilidade de cada
um/a dos/das gestores/as. Em todos os contatos feitos, deixavamos claro nosso
compromisso ético quanto a preservacdo da imagem e sigilo da escola e do/a gestor/a que
se disponibilizasse a participar.

Como anteriormente explicitado, sete membros das familias, entre pais e maes
participaram da pesquisa. Elas nos indicaram seis escolas espalhadas pelos trés municipios
(Caruaru, Belo Jardim e Panelas) que compdem recorte espacial que fizemos para analise
no Agreste Pernambucano. Apds os contatos realizados, obtivemos respostas de todas,
contudo, apenas quatro se disponibilizaram a participar. Utilizamos a entrevista para
coletar os dados que serdo expostos a seguir. Quanto as duas escolas que ndo concordaram,
também, elucidaremos as suas justificativas.

Nesse capitulo, trazemos os dados a partir do que foi coletado com os/as gestores/as
das escolas, durante o primeiro semestre de 2022. A escolha desse publico se deu pelo fato
de ser uma das principais pontes entre as familias e as escolas. Ouvir esses/as sujeitos/as
foi importante para que outro objetivo especifico fosse atendido: identificar que a(s)
concepcao(des) de familia que pauta(m) as atividades pedagdgicas desenvolvidas nas
escolas através da fala das gestoras e dos PPP’s.

Além das entrevistas realizadas com os/as gestores/as, para atender ao objetivo
acima, foi necessario a utilizacdo da analise documental. Fizemos isso analisando o PPP
das escolas. Esse documento é organizador e orientador da escola, como reflexdo e acdo
dela, inclusive sobre a relagdo com as familias, por isso, 0 tomamos como fonte de coleta
de dados. Feitas essas justificativas, apresentamos a discussao a partir das concepcoes de
familia(s) nas propostas pedagdgicas das escolas. Para mantermos o sigilo quanto aos
nomes das escolas, para distingui-las, usaremos apenas duas letras representando 0 nome
do municipio e um algarismo que corresponde a ordem em que essas escolas foram

localizadas em cada municipio, por exemplo: Escola CA1l (Escola de Caruaru, primeira
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participante), Escola BJ2 (Escola de Belo Jardim, segunda participante) e Escola PA1

(Escola de Panelas, primeira participante).

8.1 Conhecendo as Escolas e os/as gestores/as

A Escola CALl foi a primeira instituicdo que localizamos. Ela esta situada em
Caruaru e chegamos a ela a partir das informacGes dadas por Pedro e Allan. Inicialmente,
recorremos as redes sociais a fim de recolhermos algumas informagdes sobre a escola,
quanto a sua localizagdo, contatos, entre outras questdes importantes que nos
possibilitassem os primeiros didlogos. A partir disso, conseguimos o telefone e o
WhatsApp. Fizemos os primeiros contatos por esses meios e depois fomos a escola.

Na primeira visita, fomos recebidos cordialmente por um funcionério da escola. A
gestora ndo estava no momento. Fizemos a apresentacdo da nossa pesquisa a ele, pois, se
comprometeu em repassar para a gestora. A partir da nossa conversa, ele nos disse que,
provavelmente, ndo haveria problemas quanto a participagdo da escola na pesquisa. Feito
isso, deixamos todas as informagdes necessarias e ficamos aguardando a resposta da
gestora, que ndo demorou a nos dar retorno.

No dia e horério indicado por ela, nos dirigimos a escola que fica localizada em um
bairro de classe média de Caruaru. A escola oferece o Ensino Infantil e os Anos iniciais e
finais do Ensino Fundamental; e atende a aproximadamente 200 estudantes. A gestora é
mulher cis, negra, 52 anos, natural de Caruaru, casada, de classe média, cristd evangélica23,
graduada em Pedagogia, atua a 38 anos na educacdo, sendo 25 deles como gestora da
escola da qual é proprietaria.

A segunda instituicdo em Caruaru, a Escola CA2, foi localizada a partir da
entrevista feita com Gustavo. Seguimos 0S mesmos procedimentos que usamos para chegar
a escola anterior. para localizacdo. A escola que os filhos de Gustavo e do seu
companheiro estudam faz parte da rede privada de ensino. E uma instituicio confessional
evangélica.

Os primeiros contatos foram a partir das redes sociais para localizarmos a escola.

Depois, fomos até a instituicdo para marcarmos uma possivel conversa com alguém da

23EJa ndo mencionou o nome da igreja a qual faz parte. Nés ndo fizemos questdo que ela dissesse. Segundo
ela, ha pessoasnessa igreja que ndo pensavam da mesmaformaque ela sobre 0 assunto que iriamos abordar.
Por isso, preferiu apensas dizer que era cristd evangélica.
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gestdo. Na ocasido, fomos recebidos pelo diretor adjunto. Conversamos sobre nossa
pesquisa, sobre a participacdo de familias homoparentais e escolas de Caruaru, mas, sem
mencionar a familia que fazia parte da escola para que fosse preservada sua identidade e
ndo gerasse qualquer problema entre eles.

Enquanto conversavamos, percebiamos que os olhares do diretor adjunto
demonstravam algumas preocupacdes. Ele foi atencioso e disse que deveria conversar com
o diretor da escola sobre a possivel autorizacdo. Enquanto deixavamos nossos contatos e
todas as informagdes sobre a pesquisa, direcionando-as ao gestor da escola, ele nos
perguntou: “mas ele ndo se compromete com nada disso ai, ndo né?” Explicamos que nao
haveria comprometimento algum com o material que estavamos deixando, pois serviria
para que ele conhecesse e analisasse a nossa proposta. Depois da conversa, ele disse que
em alguns dias entraria em contato para dar a resposta.

Dias depois, entramos em contato com o diretor adjunto. Por meio de mensagem,
ele nos disse: “conversei com o professor. Veja, nds ndo temos interesse em participar.
Obrigado. Fica para uma proxima oportunidade. Deus abengoe” (Gestor adjunto da Escola
CA2).

Enquanto estavamos no processo de localizagdo dos/as participantes e mapeagdo do
campo de pesquisa, chegamos ao municipio de Belo Jardim. Ouvimos informacdes sobre o
possivel desenvolvimento de atividades voltadas as questes de género e sexualidade e isso
despertou nossa curiosidade em conhecer essas propostas. Conhecé-las seria importante,
pois contribuiriam com a reflexdo sobre o tema e poderiamos nos deparar com iniciativas
que serviriam para que outras escolas planejassem e desenvolvessem suas atividades.

Apbs a localizacdo de possiveis participantes, duas mulheres Iésbicas se dispuseram
a contribuir conosco na pesquisa naquele municipio. Através das entrevistas realizadas
com Larissa e Ana chegamos as escolas. A filha mais nova de Larissa e um dos filhos de
Ana estudam na mesma escola, que faz parte da rede publica de ensino. O outro filho de
Ana estuda em uma escola particular.

O caminho percorrido para chegar as escolas foi 0 mesmo que fizemos com as dos
outros dois municipios que compdem nosso campo de pesquisa. Das duas escolas
localizadas e contactadas nesse municipio, porém, apenas uma se disp0s a participar.

A primeira escola de Belo Jardim que fizemos contado foi a Escola BJ1. Essa
escola é da rede particular de ensino. Nela estuda um dos filhos de Ana. Enviamos todas as

informacdes necessarias sobre a pesquisa por e-mail e conversamos por telefone para a
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gestora da escola. A escola faz parte de uma rede de ensino presente em varias cidades e
dependia de uma resposta de alguém que fosse responsavel por essa rede. Apds alguns
dias, entramos mais uma vez em contato e, por telefone, fomos parabenizados pela
pesquisa, pois 0 tema era bastante interessante e pertinente, porém, a escola ndo se
interessava em participar. A justificativa, dada por telefone, foi que em outros momentos a
escola enfrentou problemas com pesquisas desenvolvidas nas instituicdes que compdem
essa rede.

A outra escola de Belo Jardim foi a Escola BJ2. A gestdo da escola foi bastante
solicita desde os primeiros contatos que fizemos. Essa escola faz parte da rede publica de
ensino do municipio. Nela estudam a filha de Larissa e o outro filho de Ana. Fomos
recebidos pela gestora e por sua adjunta. Elas estavam assumindo a escola naquela semana
e com inumeras tarefas a realizar. A adjunta foi a responsavel pelas informagdes que
precisdvamos. Ela se prontificou a contribuir com a pesquisa, mas pediu para a entrevista
ndo fosse gravada e nds atendemos a essa solicitacdo. I1sso exigiu de nés maior atengdo nas
respostas que ela dava para que pudéssemos transcrevé-las posteriormente.

A gestora adjunta é uma mulher cis, 53 anos de idade, natural de Belo Jardim,
classe média, divorciada, segue os principios da Igreja Adventista, embora afirmou nao
pertencente a igreja. Ela € graduada em letras e possui duas especializagdes: uma em
Letras e a outra em Psicopedagogia Clinica e Institucional. Ha dois anos, ela atua como
gestora, mas naquela escola era recém-chegada. A escola atende a aproximadamente 800
alunos/as e oferece os Anos Finais do Ensino Fundamental.

Assim como as demais escolas analisadas nessa pesquisa, as escolas de Panelas
foram localizadas a partir das conversas que realizamos com as familias homoparentais.
Visitamos duas escolas: na primeira estudavam as filhas de Paula e na segunda, a filha de
Mariana.

A primeira instituicdo que visitamos em Panelas foi a Escola PA1 que faz parte da
rede publica de ensino do municipio e oferece os Anos Iniciais e Finais do Ensino
Fundamental. A gestora € uma mulher cis de 34 anos, casada, branca, catélica, graduada
em Letras e com especialidade em Lingua Portuguesa. Esta a mais de 15 anos na educacéo.
Atuou na sala de aula; depois, foi coordenadora pedagdgica e, atualmente, assumiu a
gestao da escola a pouco mais de um ano.

A segunda foi a Escola PA2 que esta localizada no mesmo bairro que a Escola PA1.

Ela oferece o Ensino Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e faz parte da rede



155

publica. Entrevistamos a gestora da escola. Ela é uma mulher cis de 36 anos de idade,
branca, casada, catdlica, de classe média, professora com formacdo em Pedagogia,
concluindo a especializacdo em Gestdo Escolar e atua como gestora hd pouco mais de um
ano.

Apobs apresentacdo acima sobre as escolas e seus/as respectivos/as gestores/as,
abordaremos, a seguir, as concep¢des de familia que pautam as propostas pedagogicas das
escolas a partir das entrevistas feitas com as gestoras das escolas e das analises dos PPP’s

disponibilizados.

8.2 Concepcao(Bes) de familia(s) nas propostas e atividades pedagdgicas das escolas

Para tratarmos dessa categoria que corresponde ao terceiro objetivo especifico dessa
pesquisa, foi necessario obter dados a partir das entrevistas com as gestoras das escolas e
da analise dos PPP’s. Primeiro, apresentamos os dados coletados nas entrevistas e, em
seguida, dos PPP’s das escolas.

Partimos da compreensdo de que o que entendemos sobre a familia é importante
para percebermos como lidamos com a sua diversidade. Mas, as concepcdes se dao a partir
dos contextos que estamos inseridos, do nosso processo formativo, entre outros aspectos.

Ao levantarmos informagdes sobre o perfil de cada entrevistado/a, buscamos,
também, investigar se em algum momento durante o processo de formacdo docente houve
alguma aproximagcdo ao debate sobre género e sexualidade. Essas informagOes eram
importantes porque poderiam nos ajudar a entender como isso reverberava na forma como
a diversidade de familias, especialmente as homoparentais, em reconhecidas pelos/as
entrevistados/as no e como era o trabalho com elas no cotidiano escolar.

Em todas as entrevistas realizadas constatamos que apenas uma das profissionais
participou de debates sobre género e sexualidade durante seu processo formativo. Segundo
ela, isso aconteceu durante a sua formacdo em Psicopedagogia. Ela ressalta a importancia

das discussoes:

Isso faz parte da realidade da escola. Eu estava em sala de aula, como
professora, eu vivi experiéncias de ter alunos homossexuais e
acompanhar suas angustias por ndo serem aceitos, mas eu sempre acolhia
e respeitava. Ha pessoas que pensam diferente. Quando se trata de
alunos homossexuais, é preciso ter cuidado para ndo atingir essas
pessoas porque elas ja sdo rejeitadas pela sociedade. Por isso, é
importante ndo rejeitar para que ndo cheguem a desistir, se
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desestimulem, para que terminem os estudos (Gestora adjunta da
Escola BJ1, 53 anos).

Nas falas da entrevistada, percebemos a preocupacgéo e o cuidado que a escola deve
ter com alunos/as homossexuais para ndo reproduzir as exclusdes que varios setores da
sociedade Ihes impdem. Em suas falas, vemos, também que, o trato sobre as questdes de
género e sexualidade na escola contribui para que alunos/as homossexuais ndo terminem os
estudos. Sobre isso, Bento (2011) nos afirma que é alto o nimero de pessoas que desistem
e abandonam os estudos devido ao preconceito e LGBTfobia que vivenciam nas escolas.
As causas chegam a constar como evasdo escolar, quando na verdade o que ha é um
processo de expulsdo. Dessa forma, o ambiente escolar tenta expelir esses corpos abjetos
que podem “contaminar” o ambiente.

Outra gestora fez uma colocacdo interessante:

Eu néo participei de momentos que debatessem sobre isso. Mas eu vejo
que € importante porque as vezes acontecem situages de preconceito na
escola e os professores fecham os olhos porque ndo sabem lidar com isso.
Mas eu sei que é complicado falar disso na escola porque existe um tabu
para falar desses assuntos. E complicado. Se a gente abordar essas
questdes com os alunos, os pais ja chegam reclamando na escola. No
Ensino Médio da pra falar, mas no Fundamental € diferente. Eu acho
importante falar sobre isso porque eu me preocupo com a violéncia que
acontece (Gestora da Escola PA1, 34 anos).

A falta de debates sobre género e sexualidade no processo formativo e nas escolas
contribui para que os valores hegemdnicos da heterossexualidade compulsoéria continuem
encarando as pessoas LGBTQIAP+ com repugnancia e os considerando como néo
humanos. Problematizar essas concepg¢fes na escola € uma forma de transformar ou
subverter essa logica. No entanto, fechar os olhos ¢ uma maneira de amolar a “faca
contra”?* as vitimas, contribuindo para a sua abjecéo.

Desde os primeiros contatos, todas demonstraram interesse em contribuir no debate
sobre o tema dessa pesquisa. ApoOs as consideracdes sobre género e sexualidade na
formacdo das gestoras, partimos para as compreensdes que cada uma tinha sobre familia.
Essa investigacdo é importante para compreendermos como elas reverberam no trabalho

das gestoras ao mediarem as relacdes entre as familias homoparentais e as escolas.

24 De acordo com Nilson Diniz (2011), o conceito de “amolado da faca” foi criado pelo psicdlogo Luiz
Antonio Batista com o objetivo de “denunciar a cumplicidade social com a violéncia expressa, as vezes, no
discurso da midia, no discurso religioso e no discurso dos saberes com a psicologia e com a psiquiatria, mas
que podemos aplicar também ao discurso educacional” (DINIZ, 2011, p. 44). Nesse caso, através dos
discursos cruéis ou dos siléncios, ha o fortalecimento da faca e enfraquecimento da vitima. Assim, o siléncio
nas escolas sobre a LGBTfobia é uma forma de amolar a faca.
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Para a gestora da Escola CAl“familia ¢ a base da formagdo social. Tudo vem da
familia. A formac&o do individuo se inicia na familia. Independentemente de ser doada pra
ele ou ndo. A sua base social e moral é na familia” (Gestora da Escola CA1, 52 anos). Ja
para a gestora adjunta da Escola BJ1, “familia é a base de tudo na nossa formag&o. E amor
e cuidado” (Gestora adjunta da Escola BJ1, 53 anos). A ideia de familia como base da
formacdo dos/as sujeitos também se fez presente nas compreensdes das gestoras das
Escolas PAl e PA2.

Outro ponto em comum entre as entrevistadas foi a ideia de que ndo ha um modelo
ou configuracao ideal de familia. A fala da gestora da Escola PA2 sintetiza o que ela e as
demais pensam. Segundo ela, “ndo existe um modelo ideal de familia. Ha muitos alunos
gue vivem com 0s avos, com 0s tios e também sdo familias. O mais importante € o cuidado
para com a crianga” (Gestora da Escola PA2, 36 anos). Depois disso, questionamos as
gestoras sobre a importancia da relacdo entre as familias e as escolas. Elas também foram
unanimes em defender essa relagdo como algo necessario porque “educar ndo € s6 uma
responsabilidade da escola, como também ndo é sé da familia. Entdo, é importante estarem
juntas porque estamos formando pessoas, cidadaos” (Gestora, PA1, 34 anos). Essas ideias
estdo em consonancia com o que Parolim (2003), Libaneo (2004), entre outros/as
autores/as que nos fazem refletir sobre a importancia dessas duas instituicdes no processo
de formacdo e desenvolvimentos das criancas e dos adolescentes. Nas falas das gestoras,
observamos que ao mesmo tempo que reconhecem a importancia da relacdo entre as
familias e as escolas, encontram suas dificuldades, como afirma a gestora da Escola PA2:
“Essa parceria € muito importante. Quando as duas (escola e familia) caminham juntas,
podemos desenvolver melhor a aprendizagem dos alunos. Mas, enfrentamos muitas
dificuldades para fazer com que as familias participem mais” (Gestora da Escola PA2, 36
anos).

Perguntamos se elas tinham consciéncia da diversidade de familias que
compunham as escolas, especificamente as homoparentais. A gestora da Escola adjunta da
Escola BJ1 foi a Unica que declarou reconhecer a diversidade de familias que formavam a
escola, mas, pelo fato de estar a pouco tempo na gestdo da escola, ainda ndo havia
conhecido familias homoparentais na instituicdo. As demais, sabiam da existéncia dessas
familias. A gestora da Escola CA1 relatou como foi a experiéncia que viveu ao receber um

aluno filho de uma familia homoparental na escola pela primeira vez:
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Eu ndo vou negar que quando eu recebi o primeiro aluno, acho que ha uns
trés ou quatro anos antes desse, que era com as duas maes, elas ndo me
falaram nada. No ato da matricula, quando eu fui colocar os dados do
registro, da certiddo de nascimento do aluno, assim... Na hora... Duas
mé&es? Eu nunca tinha visto. Eu nunca tinha me deparado com essa
situacdo. Entdo, me causou um certo espanto na hora. Ai, eu disfarcei.
Tentei agir normalmente. Fiz ali a matricula e conclui. Pensei assim: meu
Deus, olha s6! Achei interessante estar vivendo aquele momento. Mas,
foi facil interagir. Nao houve barreiras, nem da parte dos alunos, nemdos
professores. Ja no segundo caso, ndo foi mais tdo... A gente aceitou legal.
A, como eles vinham sempre 0s dois e se apresentavam aos professores
como os pais do menino, ai eu tive que conversar coma equipe para que
ndo houvesse preconceito (Gestora da Escola CA1, 52 anos).

O espanto com a diferenca. Isso sintetiza o episédio da matricula. O fato de
disfarcar e tentar agir normalmente nos chamou atencao por duas hipoteses: ndo criar uma
situagdo que gerasse constrangimento para as maes ou fingir uma “naturalidade” passando
a imagem de um suposto reconhecimento. Além disso, por ser uma escola privada, o fator
econOmico poderia ser o principal motivo do agir “normalmente” aceitando um novo aluno
que pagava as mensalidades. Questionamos a gestora sobre isso. Ela afirmou: “ndo, eu
nunca pensei. Eu visava a crianga que precisava estudar” (Gestora da Escola CA1l, 52
anos).

Embora a gestora “demonstrasse” aceitacdo e cuidado com as familias
homoparentais ao matricularem seus filhos na escola, percebemos que ha alguns equivocos
quanto ao entendimento sobre a orientacdo sexual, pois a entende como opcao. Isso fica
evidente ao explicar que conversou com os/as professores/as, preparando-os para
receberem as familias, especificamente a que entrevistamos, utilizando a seguinte fala:
“mesmo se na parte do professor, tivesse ali alguma coisa, ele ndo expressasse, agisse
naturalmente com eles porque era opgdo deles” (Gestora da Escola CA1, 52 anos). Além
de tratar a orientacdo sexual como opg¢do, 0 que nos chama a atencdo € que o agir
naturalmente significava, nesse caso, supor uma aceitacdo para encobrir uma “surpresa”
com uma conjugalidade e parentalidade ndo hegemonicas.

A gestora da Escola PA1 afirmou que sabia da existéncia das varias configuracdes
familiares que formavam a escola, inclusive as formadas por pais ou mdes homossexuais.
Ela confessou que sabia da existéncia, inclusive que a mée € participativa. Perguntamos se
ela sabia que essa familia tinha vivido alguma situacdo desconfortavel na escola. Ela
respondeu: “Aconteceu. No periodo eu estava na gestdo, mas como aconteceu com aluna
das turmas dos Anos Iniciais, eu ndo tive conhecimento, pois coordenava as turmas das

séries finais” (Gestora da Escola PA1, 34 anos).
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Durante a entrevista, a gestora demonstrava interesse em tratar desse assunto na

escola, mas, expunha as dificuldades:

E complicado. E complicado, ndo porque ndo aceito, mas porque a
realidade é de um lugar pequeno e com pessoas de pensamento pequeno.
Nunca convivi com uma familia com essa configuragéo porque néo tenho
proxima a mim. Nuncative preconceito. Pra mim, 0 que vale é a questao
do carater. O que importaé o melhor para uma crianga; estar sendo bem
cuidada; respeitada e no caminho certo (Gestora da Escola PA1, 34 anos).

As falas da gestora evidenciam que o lugar, por ser pequeno, influencia as pessoas a
pensarem pequeno, a ndo reconhecerem as familias homoparentais. Outra questdo
importante que ela traz é a ideia de que o que vale é o carater de quem exerce a
parentalidade e o cumprimento das responsabilidades da funcdo. Vale salientar que, o
carater independe da sexualidade da pessoa, da mesma forma que do exercicio das fungdes
parentais. Sobre isso, Butler (2003b), Hernandez e Uziel (2014) pontuam que € importante
questionar a suposta determinacdo que a sociedade heteronormativa impde sobre a
sexualidade e o desempenho da parentalidade na qual a delegam apenas a
heterossexualidade. De acordo com essas autoras, a fluidez da sexualidade ndo pode ser
reduzida as formas de conducdo da maternidade ou da paternidade. Assim, os cuidados, as
responsabilidades, os afetos ndo serdo impossiveis de serem vividos, pois essas praticas
ndo dependem da vivéncia da sexualidade da(s) pessoa(s) adulta(s) que opta por ser pai ou
mae.

A gestora da Escola PA2 também, disse que sabia da existéncia das varias
configuracbes familiares na escola, inclusive das homoparentais. Porém, ela evidenciou
que ndo era um caso exposto para a comunidade. Segundo ela, “esse caso ndo ¢ aberto para
a escola nem para a comunidade, embora as pessoas desconfiem” (Gestora da Escola PA2,
36 anos). Ela também evidencia que o lugar onde vivem é um lugar pequeno, marcado por
preconceitos. Nas palavras dela: “Aqui ¢ um lugar pequeno onde todo mundo se conhece e
julga muito a vida dos outros. H4 muito preconceito” (Gestora da Escola PA2, 36 anos).
Ela faz uma reflexdo interessante ao se referir a essas familias:

Infelizmente, a gente vive ainda muito essa questdo do preconceito. Ele €
muito forte. As vezes, a gente fala sobre democracia, direito, essas
questdes todas, sé que a gente ndo vive isso totalmente. Eu acho que é
muito falar da boca pra fora. Acho que falta respeito. A gente nédo
respeita. A gente td a todo momento criticando de alguma forma. Eu sei
que hoje familiando é s6 0 homem e a mulher, o pai e amée. Tem tantas
criancas que as familias sdo formadas sé com o av6, a avo ou com duas
méaes que vivem melhor do que quando é com o pai e a mae do jeito que a
sociedade quer que seja. (Gestora da Escola PA2, 36 anos).
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E importante destacar a fala da gestora quando ela trata da diversidade de familias
ressaltando que estdo distantes daquilo que a sociedade quer que seja, por isso ndo sao
respeitadas.

Anteriormente, as gestoras apontaram a importancia da relagdo familia e escola,
mas evidenciaram as dificuldades de manter lacos entre as duas instituicGes. Diante disso,
perguntamos como se dava a participacdo dessas familias nas propostas pedagdgicas das
escolas, como essa acao era promovida. Essa questdo sera explorada, também, mediante a
andlise dos PPPs que nos foram disponibilizados. Agora iremos expor algumas questdes a
partir das vivéncias em atividades realizadas nas escolas.

A fim de promover a participacdo das familias nas escolas, assim como tantas
outras escolas, as instituicdes que participaram dessa pesquisa comemoram o Dia dos Pais
e das Maes, o dia da Familia na Escola e realizam reunides de Pais e Mestres. A gestora da
escola CALl revelou que ficou curiosa para saber como seria se Pedro e Antony
comparecessem aos eventos. No Dia das Maes, segundo ela, eles ndo compareceram, por

opcao deles. No Dia dos Pais, ela contou a seguinte situacao:

No Dia dos Pais, vieram os dois. Ai, houve algumas perguntas da parte
dos colegas do menino: por que vocé tem dois pais? Ai, chegou até nos
as perguntas dos alunos. A festa aconteceu aqui na escola. vieram
os dois. Eles participaram de tudo. Ai, chamou a atencdo, né? Os
meninos perguntaram a professora: tia, por que ele tem dois pais?
Ela pensou: como vou responder? Eu disse a ela: vocé vai
responder que ele, realmente, tem dois pais por opcdo. Ele €
adotivo. Todo mundo sabia e ele faz questdo de dizer. Os pais
escolheram ele. Eles o escolheram. Ele té feliz. T4 bem tratado. Ta
bem cuidado. Ai, 0s meninos comentaram em casa com as familias.
Ai, uma méde ligou para mim: diretora, 0 menino chegou em casa
com uma conversa aqui que o aluno fulaninho tem dois pais e eles
foram até para a festa dos pais. Eu disse: méezinha, realmente, ele
tem dois pais. Inclusive, ele tem registro de nascimento constando
0 nome dos dois pais. Ela respondeu: ah, ja entendi. Eu disse: que
bom que vocé entendeu, viu? Eles s&o uma familia e os pais sdo
bastante presentes (Gestora da Escola CA1, 52 anos).

Chamamos a atengédo para alguns fatos. O primeiro, o despreparo da professora
frente ao questionamento dos meninos. Hipoteticamente, isso pode ter ocorrido porque a
professora, talvez, ndo participou de debates sobre género, sexualidade e outras familias
em seu processo de formacdo, nem na instituicdo que faz parte. Diante disso, reiteramos a
importancia dessas discussdes na formagdo docente e no ambiente escolar para que sejam

possiveis posicionamentos que desconstruam os binarismos, as hierarquizacdes e exclustes
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sobre essas tematicas. Outro fator a destacar € a atitude da mae ao ligar para a gestora que
entendeu naquela situagdo “houve preconceito e imposi¢ao de barreiras da mée para com a
familia” (Gestora da Escola CA1, 52 anos). Segundo a gestora, ap0s essa conversa a mae
ndo voltou a falar com ela sobre ao assunto.

Durante a entrevista, a gestora da Escola CAl, em varias situacfes, tratou a
homossexualidade como opg¢do. Em outro momento, ela trouxe a ideia de livre-arbitrio.
Isso aconteceu enquanto falava sobre as criticas que ela recebeu, de membros da sua igreja,

por ter aceitado aquela familia em sua escola. Para ela:

Eu entendo que ninguém pode deixar de aceitar a matricula porque o
mundo ta virado. Mas, da minha parte, eu sempre, sempre cortei porque a
gente tem que aceitar as pessoas como elas séo, sabe? Assim, se a opgao
que a pessoatem... Assim, Deus deu o livre arbitrio para a gente escolher
se vai ser religioso, catdlico, se vai beber, usar drogas. Ele nos deu a
opcdo... Ele ndo deixou a gente livre? Entdo, se Deus deixou o livre-
arbitrio, por que € que a gente vai querer que 0s outros..., Entendeu? Eu
acho que a gente tem que optar se é certo ou errado. Se for nanossa casa,
na nossa familia, a gente pode orientar (Gestora da Escola A, 52 anos).

A ideia de livre arbitrio € um sustentaculo da filosofia cristd. O conceito foi
elaborado por Santo Agostinho (2004). Segundo ele, o livre arbitrio é a possibilidade de
escolha entre 0 bem e o mal. O livre arbitrio ndo é a mesma coisa que a liberdade, pois,
esta consiste no bom uso daquele. Nesse sentido, nem sempre somos livres quando usamos
o livre arbitrio, pois, ele esta relacionado aos desejos e pode inclinar-se ao “mal”, um
distanciamento de Deus. Nessa perspectiva, aos que fazem uso do livre arbitrio para o
“mal”, recai sobre si o castigo dado por Deus.

As falas da gestora evidenciaram a filosofia de Santo Agostinho, te6logo e santo da
Igreja Catdlica, um dos principais filosofos neoplatdnicos e influenciador de Sdo Tomas de
Aquino. Através dessas ideias, podemos perceber que a homossexualidade é compreendida
como algo que esta sob escolha e passivel de orientacdo para que ndo seja escolhida, pois,
nesse caso, seria um mal. Sendo uma escolha, caberia a cada um assumir as consequéncias
que viriam de Deus.

Uma vez que hd a presenca de uma familia homoparental na escola, e
possivelmente outras configuracdes também existem naquele espaco, perguntamos se as
familias sdo reconhecidas em suas diversidades e se isso era tratado na escola. A gestora
respondeu da seguinte forma:

Olhe, se houver a pergunta, sim. Mas, ndo faz parte da nossa grade
curricular trabalhar esse tema porque ainda é muito preconceituoso,
entende? Se a gente comecar, vao dizer que a gente ta pregando... Como
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€? A de género. Tem umnomezinho, né, que da. Vai dizer que a gente ta
pregando isso, induzindo os alunos. (...) Se houver a pergunta do aluno,
como houve, a gente responde da forma certa e mostra para néo criar
barreiras. A gente explica: olhe, pode ser dois pais, pode serduas maes...
Depende de como pode ser formada essa familia, a gente responde
(Gestora da Escola CA1, 52 anos).

A partir disso, vemos que s6 é dada alguma explicacdo quando alguém pergunta.
Porém, a escola diz o que a familia pode ser formada por dois pais ou duas mées, mas, nao
debate sobre o porqué pode ser. Isso ndo acontece para que ndo seja propagada a suposta
ideologia de género. Ressaltamos que ela € um dispositivo de controle; uma atitude
retorica e reacionaria que impede que os debates sobre género e sexualidade acontecam nas
escolas. Os impedimentos se ddo pautados no fundamentalismo religioso e o
(neo)conservadorismo que, através do panico moral, disseminam posicionamentos
caricatos sobre os estudos de género como ameacas as criangas e a familia. (MISKOLCI,
2017; BALIEIRO, 2018; MOTTA; MIRANDA; MARIANO, 2021).

A gestora da Escola CAL1 disse que ficou feliz pelo fato de os pais terem escolhido
sua escola para matricular a crianca. Eles pesquisaram por vérias escolas da cidade a
procura de uma escola que oferecesse uma educacdo de qualidade e que seu filho ndo fosse
vitima de constrangimento devido a sexualidade dos pais. Durante a entrevista, a gestora se
referia a Pedro e Alla como pais presentes, responsaveis, esclarecidos, entre outros
adjetivos. Mas, uma questdo nos chamou a atencdo. Segundo ela, um fator que muito

contribuiu para que ndo houvesse barreiras com a familia na escola foi:

Acho que muitos pais nem sabem. Porque assim, eles eram muito
respeitosos. Ficavam juntos 14, mas, ndo tinham caricias, nada nem
abracos. Ai, eu acho que viam, mas, ndo entendiam. Eles fizeram isso e

nos ajudou bastante (Gestora da Escola A, 52 anos).

A ocultacdo (in)voluntéria dos afetos entre homossexuais € vista como uma forma
de respeito aos demais. 1sso nos remete a refletir o silenciamento e invisibilidade em que
0s corpos homossexuais sdo submetidos pela sociedade quando, também, se trata da
demonstracdo de afeto em publico. Dessa forma, os relacionamentos entre gays e lésbicas
sdo relegados a clandestinidade, ao privado, aos armarios, enquanto o publico destina-se
aos heterossexuais. Além disso, a ocultacdo dos afetos que a gestora julga como forma de
ajudar a escola a ndo vivenciar situa¢fes constrangedoras para com a familia em questéo,
parece-nos demonstrar que o reconhecimento se da até certo ponto, ou seja, desde que ndo

ultrapasse os limites do invisivel.
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Na sociedade heteronormativa, as demonstracbes de afeto em publico sdo
consideradas normais entre heterossexuais. Mas, quando ocorrem entre homossexuais, a
situacdo é completamente diferente. As vezes, parece-nos que essa situacdo € como uma
faca de dois gumes: a demonstragdo acontece como ato de liberdade, mas, infelizmente,
pode se expor a algum tipo violéncia. A ocultacdo dos afetos em publico pode acontecer
involuntariamente, forcada pelo ambiente. Mas pode ser, também, voluntaria, por
considerar feia a demonstracdo; como uma tentativa de se camuflar; esconder a
sexualidade; ser aceito em determinado lugar, entre outros fatores. 1sso nos remete a
dindmica do armario que parece ser uma constante na vida de muitos/as homossexuais
(MISKOLCI, 2007; SEDGWICK, 2007).

As gestoras das escolas PAL1 e PA2 também apresentaram suas consideracfes sobre
as atividades que desenvolvem com as familias, destacando as reunides e as celebracdes do
Dia dos Pais, Dia das Mdes e a vivéncia do Projeto Familia na Escola.

A gestora da Escola PA1 nos falou que a escola busca desenvolver essa parceria
entre as familias e a escola nas atividades. No entanto, ao tratarmos da diversidade das
familias, especificamente das homoparentais, e 0 envolvimento nessas atividades, ela nos
disse: “esses anos todos nunca fizemos isso. O que se trata é da familia tradicional. Nunca
houve nada que tratasse da familia de outra forma. Passava por despercebido” (Gestora da
Escola PA1, 34 anos). Perguntamos se seria importante discutir sobre esses assuntos. Ela
respondeu: “Eu quero muito, mas eu sei que ¢ dificil. Como professora eu vi muitos alunos
sofrendo por conta do preconceito e eu ndo quero que isso acontega nessa escola com
ninguém” (Gestora da Escola PA1, 34 anos).

Essa mesma realidade foi relatada pela gestora da Escola PA2: “a gente sabe que na
escola tem muitas familias diferentes. Mas, a gente vé que sempre € representada a familia
formada pelo pai e pela mae. E a gente sabe que se abordar de outro jeito é complicado.”
(Gestora da Escola PA2, 36 anos). Perguntamos por que seria complicado. Ela afirmou:
“por conta do preconceito. Desde que eu assumi a escola nunca tive conhecimento de que a
crianca tenha sofrido algum tipo de constrangimento ou preconceito por conta da mae, mas
o preconceito existe” (Gestora da Escola PA2, 36 anos). Perguntamos o que poderia
acontecer se essa tematica fosse tratada na escola. Ela respondeu “A gente vive numa
sociedade que cai muito nessa questdo de falar de respeito, mas, ndo vive. Aqui € um lugar
pequeno, podia ser que as pessoas ndo aceitassem. Mas, a gente ndo pode fingir que nédo

existe e ndo fazer nada.” (Gestora da Escola PA2, 36 anos).
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As duas gestoras apontam as dificuldades de desenvolver esses debates nas escolas,
alegando que, por se tratar de um lugar pequeno, ha muito preconceito. No entanto, ndo
excluem a possibilidade de discutir sobre essa tematica nas instituicdes. Esse
posicionamento é importante para que sejam desenvolvidas perspectivas que possibilitem o
reconhecimento e a participacdo das familias homoparentais nas escolas.

Para identificarmos a(s) concepcdo(Ges) de familia que pauta(m) as atividades
pedagogicas desenvolvidas nas escolas, foi necessario, também, analisarmos os PPPs das
escolas. A escolha desse documento se fez por ele ser a propria organizacdo do trabalho
pedagogico da escola. Ele é fruto de uma construcao coletiva, autbnoma e participativa,
que reflete sobre a realidade que a escola esta inserida, pensando a¢des que possibilitem a
aprendizagem e a cidadania. Ele é alma da escola, pois nele estdo contidas as concep¢oes,
0S objetivos e as metas para efetivacdo de uma educagdo com qualidade (VEIGA, 1995;
SANTIAGO, 2009; BARBOSA; GOMES; SANTANA, 2012).

Apos as entrevistas com os/as gestoras das escolas, realizamos outras visitas as
escolas para que pudéssemos conhecer o documento. Infelizmente sé conseguimos ter
acesso a dois PPP’s. Eles foram analisados a partir das mengdes que faziam a relagdo da
escola com as familias. Desse modo, foi possivel observar as ideias sobre familia e as
atividades que a escolas desenvolviam a partir delas.

Entre as escolas participantes, ndo conseguimos ter acesso ao PPP da Escola CAL.
Houve varias tentativas, aproximadamente sete, entre mensagens pelo WhatsApp, ligacbes
telefonicas e idas a escola. Depois de um periodo sem respostas, recebemos a permissao de
ir a escola para analisa-lo. Marcamos a visita a escola, mas, quando estavamos a caminhos,
recebemos a mensagem de que ndo seria possivel naquele dia e outra data nos foi proposta
pela prépria gestora. Voltamos a escola na data e no horario que a gestora propés, contudo,
também ndo fomos atendidos, pois a ela estava em uma reunido. A pessoa que nos recebeu
disse que ndo tinha acesso ao documento, pois estava sob os cuidados da coordenadora
pedagdgica que ndo estava na escola. Apos isso, ndo nos foi apontada nenhuma outra
possibilidade de voltarmos a escola. Diante disso, ndo tivemos acesso ao PPP da escola e
vimos que ndo nos caberia insistir.

A escola BJ1, localizada em Belo Jardim ndo possui o PPP. A justificativa foi que a
equipe gestora estava hd pouco tempo na escola e o Projeto estava em construcao,
dependendo de reunides, que ja estavam marcadas, com o corpo docente da escola. Diante

disso, gquestionamos se a escola pensava em abordar nele questdes voltadas a diversidade
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de familias. Segundo a gestora adjunta, isso serd colocado em pauta, pois faz parte da
realidade da escola. Além disso, ela apontou a necessidade de desenvolver projetos
pedagogicos que trabalnem género e sexualidade mediante a realidade que a escola se
encontrava. Segundo ela, todas essas questfes serdo debatidas para constarem no PPP da
escola.

O PPP da Escola PA1, localizada em Panelas, foi revisado em 2019. Segundo a
gestora, esta prevista a (re)formulacéo dele, devido as mudancas de gestdo do municipio e
adocdo do curriculo préprio. No periodo da constru¢cdo do documento, a atual gestora
exercia a funcdo de coordenadora pedagogica e participou da sua elaboracao.

O documento disponivel é composto por 37 paginas trazendo 0s principais aspectos
da escola, desde as concepcdes as acGes. Mas, percebemos que em toda sua composicao
ndo faz nenhuma referéncia as questbes de género e sexualidade, além de apresentar
nenhuma definicdo sobre o que entende por familia. Para nos, € importante fazer referéncia
a esses pontos no PPP da escola, pois demonstra que a escola esta atenta a diversidade que
a compbe e, por isso, precisa pensar o trabalho que seja capaz de promover o
reconhecimento dos corpos e da diversidade de familias.

Conforme Louro (2004), as escolas apresentam dificuldades em realizar um
trabalho relacionado as questfes de género, que descontrua a dicotomia e o determinismo
que provocam hierarquizacOes e exclusdes, e relacionando ao pensamento de Butler
(2003a), produzem abjecGes. Dessa forma, trabalhar as questdes sobre género e
sexualidade no espaco escolar € uma via de reflexdo sobre as relagbes desiguais,
desconstruindo as dicotomias e 0s determinismos que 0s sustentam e excluem 0s corpos
que estdo fora das normas da heterossexualidade compulséria e da heteronormatividade.
Uma vez que a escola reconhece a importancia desses debates e se propde a desenvolver
atividades que o promovam, é importante que essas questdes sejam tratadas no PPP, uma
vez que ele “¢ um instrumento classificador da agdo educativa da escola em sua totalidade”
(VEIGA, 2003, p. 12).

No referido documento, as questdes sobre familia aparecem apenas trés vezes: 12 ao
tratar da concepcdo de escola como um espaco social e democratico do qual os familiares
dos estudantes fazem parte (PPP, Escola PAL, 2019, p. 17); 2° ao mencionar o Projeto
Natal em Familia (Idem, p. 25), que tem como objetivo promover o resgate dos valores e
habitos em familia para uma sociedade mais justa; 3% ao tratar da dimensdo comunitaria,

descreve as dificuldades que a escola tem no relacionamento com a familia (Ibidem, p. 25).
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O documento ndo apresenta nenhuma problematizacdo e compreensdo da
pluralidade de familias que compdem a escola. Além disso, ndo propde nenhuma atividade
voltada as questdes de género e sexualidade, fator que poderia proporcionar reflexdo sobre
a diversidade de familias. Como mencionamos anteriormente, partimos da compreensdo da
ideia de escola como um espagco importante para desconstrucdo e reconstrucdo de
conceitos, padrfes e praticas. 1sso se da, em primeira instancia, em seus documentos,
especialmente no PPP, uma vez que ele orienta o trabalho que a escola se propde a
desenvolver (VEIGA, 2003; SANTIAGO, 2009; BARBOSA; GOMES; SANTANA,
2012).

Pensar essas tematicas no Projeto Politico Pedagdgico é uma possibilidade de
superar os silenciamentos que a falta de familiaridade com o tema e com outras questdes
impedem de legitimar a escola como um espaco do plural que abre oportunidades de
subversdo de padrdes que, de acordo com Butler (2007), determinam 0s corpos e
sexualidades possiveis e viaveis. Essas discussdes se fazendo presentes no cotidiano da
escola e em seus documentos, especialmente o PPP, abrem espago para novos esquemas de
reconhecibilidade, a partir da demonstracdo de que os critérios de reconhecimento sdo
reforcados e sustentado por uma norma reguladora que pode ser transformada. Ainda de
acordo com a autora, uma vez que existem essas normas estabelecidas que precedem o
proprio sujeito, é dentro delas mesmas que poderdo ser vislumbradas subversdes e
alteracGes das paisagens normatizadoras.

Seguindo a analise dos PPP’s, tomamos agora 0 da Escola PA2, localizada em
Panelas. Ele foi (re)formulado em 2020, mas, passara por modificagdes. As justificativas
para essas mudancas seguem as mesmas da Escola PA1, visto que fazem parte da mesma
Rede de Ensino.

O documento foi elaborado coletivamente e foi o Unico que contou com a
participacdo de uma das mdes entrevistadas dessa pesquisa. Trata-se de Marina que
integrava o corpo docente da escola e, por isso, fez parte do processo de construcdo do
documento. Ele é composto por 38 paginas que tratam das compreensdes, dos objetivos, da
missdo da escola, das agdes, entre outros aspectos. Diferente dos documentos analisados
anteriormente, nesse, encontramos mengdes a promoc¢do dos Direitos Humanos e inclusdo
das tematicas género e orientacdo sexual.

O Projeto, ao apresentar a analise situacional da escola, contextualizando com a

realidade da sociedade capitalista, trata a familia como eixo central da sociedade (PPP,
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Escola PA2, 2020, p. 23). Nessa mesma abordagem, apontam as consequéncias do
capitalismo para as familias brasileiras, como por exemplo: o desemprego, 0 baixo poder
aquisitivo e a desestruturacéo?®, que também afetam a comunidade local.

O segundo momento em que h& referéncia a familia, é quando tratam do marco
filosofico da escola, reconhecendo a familia como primeira instituicdo responsavel pelo
processo educativo e que tem sua continuidade na escola (Idem, p. 25). A terceira mencéao
¢ feita ao tratar das metas da escola, propriamente sobre a integracdo familia/escola
(Ibidem, p. 29).

Ao tratar da dimensdo comunitaria, o Projeto propde que o relacionamento com as
familias proporcione participagdo mais efetiva das mesmas nas reunifes, comemoragdes,
encontros, festas, atividade civico-pedagdgicas e extracurriculares (PPP, Escola PA2,
2020, p. 34).

E interessante observarmos que, embora o documento faca referéncia as questoes
de género e sexualidade, ndo ha propostas de trabalhos a serem desenvolvidas pela escola
para 0 que debate aconteca e, consequentemente, sobre a diversidade de familias. Segundo
a gestora da escola: “o documento foi reformulado na gestdo anterior € a gente vai rever
essa questdo e pensar no que podemos desenvolver” (Gestora da Escola PA2, 36).

Por fim, destacamos que tratar dessas tematicas na escola a coloca como principal
responsavel pela transformacdo da ordem social estabelecida historicamente que produz
abjecbes da homossexualidade e da homoparentalidade. Porém, reforcamos que a escola €
um espago propicio para problematizar essas questbes, dando-lhes visibilidade e
possibilitando reconhecimento. Além de ser uma pratica que deve estar presente na pratica
cotidiana, essas tematicas devem estar presentes no Projeto Politico Pedagdgico, entre

outros documentos, como registro da pratica, como meta a ser seguida.

25 O texto ndo deixa evidente se essa desestruturacdo corresponde as questdes econdmicasou se diz respeito a
um modelo de familia que ndo obedece a ordem hegeménica: pai/ homem, mae/mulher e filhos/as.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Talvez eu jamais tenha imaginado que aquilo que sempre me serviu como ninho se
tornaria tema de pesquisa: familia. Talvez, também, eu ndo pensava que discutir sobre sua
pluralidade iria me ajudar a me encontrar no mundo. Sem duvidas, uma das principais
coisas que 0 processo de construgdo dessa pesquisa me provocou foi a mudanca na forma
de pensar, de ser, de agir e de lutar.

Ao propor esse tema na selecdo de mestrado, foi possivel reconhecer a sua
importancia e necessidade de que fosse debatido. Porém, ndo imaginava as exigéncias que
demandava; as proporc¢Oes que tomaria; e as possibilidades de reflexdes e mudancgas que
poderia apresentar para todos/as gque estivessem envolvidos em sua construcdo ou para
quem depois tiver a oportunidade de ler esse trabalho.

Entre leituras de livros e artigos; participando de aulas, eventos e reunies do grupo
de estudos; conversas com o orientador; inUmeras idas e vindas ao campo para coletar
dados; noites e dias pensando, escrevendo e corrigindo textos; essa dissertacdo foi
ganhando corpo. Entre momentos de entusiasmos, angustias, prazeres e compromissos,
percorremos 0s caminhos que nos levaram a constru¢cdo dos conhecimentos que aqui
apesentamos. Esse foi nosso compromisso: gestar reflexdes e conhecimentos que
pudessem contribuir para mudancas pessoais, culturais, politicas e sociais. Ao longo do
processo, fomos entendendo que estar no mestrado e desenvolver uma pesquisa tem
significados maiores que planos pessoais, pois, também, & um compromisso social. O que
produzimos aqui ndo dara conta de todas as problematicas que envolvem nosso tema, mas,
contribuird para causar possiveis rachaduras nas estruturas excludentes que sustentam
nossa sociedade e dificultam o reconhecimento de gays e lésbicas. Essas sustentacfes se
valem, também, da escola para continuar existindo. Por isso, discutir sobre género e
sexualidade na escola é necessidade e resisténcia. Essas discussdes contribuem para o
reconhecimento das diferencas e da pluralidade de familias que formam a escola e a
sociedade.

Ao refletirmos sobre as familias homoparentais em suas relacbes com as escolas,
nos deparamos com um dado que, a0 mesmo tempo nos colocava diante de alegrias e
insegurancas. 1sso porque essa discussdo € uma novidade, enquanto pesquisa, para escolas
do Agreste Pernambucano. Encontramos essa informagdo a partir da investigacdo de como

essa tematica vem sendo tratada nas pesquisas realizadas pelos programas de POs-
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Graduacdo em Educacdo da UFPE, o PPGEdu e o PPGEduC. Diante disso, sentiamos que
a nossa responsabilidade em desenvolver um bom trabalho era maior.

Os anseios de trabalhar com as familias homoparentais ndo nasceram por acaso. Os
olhares sobre a realidade machista, patriarcal, sexista, LGBTfdbica e heteronormativa que
marca a sociedade brasileira, que defende um modelo de familia natural e universal, foram
importantes para que questiondssemos o que essa sociedade entende por familia. 1sso se
deu a partir da compreensdo de que ha uma pluralidade de familias, frutos dos contextos
sociais, politicos, culturais, histéricos, entre outros, mas, que sdo ignorados pelos setores
(neo)conservadores, neoliberais e fundamentalistas da sociedade, quando se trata da
instituicdo familia. Nessa pluralidade, estdo as familias homoparentais que, também,
podem ter filhos/as que véo a escola.

Mas como as escolas reconhecem as familias homoparentais? Elas sdo conscientes
da sua existéncia, inclusive no ambiente escolar? Elas desenvolvem atividades que
possibilitem a participacdo dessas familias? E os/as filhos/as dessas familias, ja
vivenciaram cenas de exclusdo devido a orientacdo sexual dos pais ou das mées? Essas e
tantas outras questdes surgiram, principalmente, pelo fato de sabermos que as escolas néo
possuem ndo estdo preparadas para lidar com a pluralidade de familias, entre elas as
homoparentais. 1sso se faz presente, ndo apenas no dia a dia da escola, mas, também, nos
documentos oficiais da educagdo, na formagdo dos/as professores/as, entre outros meios,
cujas auséncias da discussdo de género e sexualidade contribuem para que a familias
homoparentais sejam invisibilizadas na escola e na sociedade.

Os impedimentos sobre essa discussdo, muitas vezes, se ancoram no combate a
suposta ideologia de género, incentivada via panico moral pelos setores neoconservadores,
neoliberais e fundamentalistas da sociedade que veem a escola como espaco de
manutencdo das suas exclusdes. A partir dessas e de outras consideracfes, formulamos a
pergunta que moveu nossa pesquisa: como as familias homoparentais sdo reconhecidas e
integradas pelas escolas do Agreste Pernambucano? A fim de responder essa questdo,
nossa pesquisa teve como objetivo: compreender como as familias homoparentais séo
reconhecidas e integradas pelas escolas do Agreste Pernambucano.

Para isso, foi necessario pensar e utilizar referenciais tedricos-metodoldgicos que
nos ajudassem a refletir sobre o tema, coletar os dados e interpreta-los. Nos valemos das
reflexdes de muitos/as autores/as como Paro (2002; 2006; 2015), Butler (2003a; 2003b,
2016; 2018a; 2018b), Honneth (2003), Mello (2003; 2005a; 2005b; 2006), Libanio (2004),
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Louro (2004; 2010), Fonseca (2005), Frase (2006), Zambrano (2006a; 2006b), Sedgwick
(2007), Miskolci (2007; 2012; 2017a; 2017b; 2018), Junqueira (2009; 2017; 2018), Uziel
(2007; 2009), entre outros/as e textos, para tratar dos diversos temas que aqui discutimos,
como por exemplo, género, sexualidade, educacdo, familia e reconhecimento. Enquanto
referenciais metodoldgicos, recorremos autores/as, como Bardin (1997), Baldin e Munhoz
(2011), Azevedo (2013), Gaskell (2014), entre outros/as.

Utilizamos a técnica da triangulacdo para obter dados mais completos sobre o
objeto de pesquisa. Adotados trés campos, trés técnicas de coleta e trés fontes para a coleta
de dados. Participaram desse estudo pais gays e maes léshicas, membros de seis familias
homoparentais residentes em trés municipios do Agreste Pernambucano: Caruaru, Belo
Jardim e Panelas. Eles/as foram localizados/as a partir da Técnica da Bola de Neve. Por
meio de entrevistas semiestruturadas e conversas, obtivemos os dados que foram refletidos
a partir da andlise de contetdo proposta por Bardin (1997).

A partir das entrevistas e conversas com 0s pais e as maes membros das familias,
chegamos as escolas. Foram seis escolas localizadas, mas, apenas quatro participaram
desse trabalho. Os dados também foram colhidos a partir das técnicas mencionadas
anteriormente, porém os sujeitos foram as gestoras das escolas. Além disso, analisamos 0s
PPPs das escolas. Mas, pontuamos que apenas duas escolas nos disponibilizaram esse
documento. A andlise de conteido também foi utilizada no trato dos dados coletados a
partir das entrevistas com as gestoras e do estudo dos PPP’s das escolas.

Apresente pesquisa elencou trés objetivos especificos que nortearam as a¢des em
cada uma das etapas do nosso estudo. Mas, antes de retoma-los, juntamente com as
categorias de anélise, é preciso pontuarmos consideracfes importantes sobre os pais e maes
que participaram desse trabalho.

Refletir sobre as homoparentalidades e como elas se conceberam nos levou a
conhecer como se deu 0 processo que cada participante viveu naquilo que chamaram de
saida do armario. Foi interessante perceber que esse movimento pdéde simbolizar a
liberdade conquistada ou um ato de coragem. Isso € percebido a partir do momento que
assumem a homossexualidade, rompem com relacionamentos heteros que mantinham para
se encaixarem nos padrdes, entre outras situacdes. Esse movimento de saida ndo se deu de
forma repentina e tranquila, visto que as familias das quais os/as participantes vieram séo
marcadas pelo pertencimento as instituicdes religiosas que dificultavam o entendimento e

aceitacdo da homossexualidade, pois era relacionada ao pecado. Isso contribuiu para que
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vivessem experiéncias de ndo reconhecimento da sua sexualidade, o que os/as levava a
viver sob os dispositivos de controle e produgdo da heterossexualidade compulsoria e da
heteronormatividade. Vimos isso nos relatos de Pedro e Allan, Gustavo, Larissa, Ana e
Paula. Porém, diferente dos/as demais participantes, conhecemos o caso de Marina, cuja
saida do armario era impedida pelos medos e receios, das perseguicdes e dos prejuizos que
poderiam acontecer na sua vida e na da sua filha. Por isso, ela optou por viver no sigilo, na
clandestinidade.

Dado esse destaque, retomamos aos objetivos especificos e as categorias analiticas
para sintetizamos a reflexdo trazida em nosso trabalho. O primeiro objetivo foi analisar, via
opinido dos pais/mdes homoparentais, os significados atribuidos as suas familias pela
escola. Através das conversas e entrevistas realizadas com o0s pais e as maes dessas
familias, chegamos a primeira categoria de analise: significados atribuidos pelas escolas as
familias homoparentais.

Um dos pontos importantes que os pais e mées trouxeram para este trabalho, foi o
reforco dado a importancia da relacdo entre as familias e a escola para a formacdo das
criancas e dos adolescentes. Porém, tratando-se das suas familias, foram apontadas
dificuldades na relagdo entre essas duas instituicdes. Apenas uma participante revelou que
ela nem os filhos viveram algum tipo de constrangimento na escola devido a configuragédo
familiar que formam.

Os cuidados para que os/as filhos ndo fossem expostos a situaces preconceituosas,
levaram alguns participantes a estabelecerem critérios para a escolha das escolas que
matricularam seus filhos. Isso aconteceu com o0s pais entrevistados, localizados em
Caruaru. E importante destacar que eles aparentam possuir melhores condices financeiras
e maior nivel de escolaridade em relacdo as demais familias participantes. Alinhado ao
fator econdbmico, o nivel de conhecimento sobre a realidade e os direitos das familias
homoparentais, ofereceram as condicGes para que essas familias optassem pela escola que
melhor correspondiam as suas expectativas. Contudo, essas familias ndo ficaram isentas de
enfrentar problemas nas escolas em relagdo a sexualidade dos pais.  Essas dificuldades
sdo frutos das concepgdes de familia e dos significados que as escolas atribuem as
homoparentais.

Diante das situagdes vividas pelos pais e pelas maes entrevistados/as, percebemos
gue os significados atribuidos as suas familias pelas escolas, sdo pautados na ideia de

inadequacéo ou incompletude, por ndo corresponderem ao modelo tido como tradicional. E
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importante destacarmos que os fatos narrados quando foram levados pelos/as
entrevistados/as a gestdo das escolas, houve omissdes que caracterizam manutencdo da
heteronormativa e heterossexual, além de cumplicidade na abjecdo dos corpos nao
heterossexuais e de suas familias.

O segundo objetivo especifico consistiu em investigar como 0s pais/maes
homoparentais avaliam as propostas e atividades pedagogicas das escolas em relacdo a
promocdo do seu reconhecimento e da sua participacdo. Enquanto a categoria foi: olhares
das familias homoparentais sobre o seu reconhecimento e a sua participacdo nas propostas
e atividades pedagodgicas. Essa analise foi importante para que entendéssemos como 0s
significados atribuidos as familias reverberavam no cotidiano escolar. Apenas uma
participante ndo conseguiu externar seu posicionamento sobre isso ou apontar as atividades
que as escolas desenvolvem ou nédo sobre essa questdo. Contudo, as outras cinco familias
foram enfaticas ao dizer que as escolas desenvolvem atividades que privilegiam as familias
tidas como tradicionais.

Além das comemoragGes do Dia dos Pais ou Dia das Mé&es, 0s constrangimentos
vividos pelos pais e mées ou seus/as filhos/as devido a configuragdo familiar que integram,
sdo evidéncias da priorizacdo de um modelo Unico de familia. Em nenhum dos casos as
escolas se colocaram a pensar sobre o tema com a comunidade escolar. Outra questdo
importante diz respeito a participacdo das familias no pensar e no cotidiano da escola.

Primeiramente, a participacdo ndo pode ser reduzida a presenca nas reunides
burocraticas ou momentos comemorativos. Ela deve acontecer a partir na elaboracédo do
PPP, no Conselho Escolar e na APMF, ou seja, nos mecanismos democratizadores que
podem promover a integracdo das familias no pensar e no agir da escola. Infelizmente,
entre as familias entrevistadas, apenas uma fez parte da construcdo do PPP da escola em
que sua filha estuda. Contudo, ressaltamos que mesmo que a construgdo desse documento
deva ser de forma participativa e democratica ainda € um desafio para as escolas
concretiza-la, principalmente quando se trata da integracdo das familias homoparentais.
Diante desses dados, percebemos que as escolas ndo estdo preparadas para lidar com a
diversidade de familias que a comp&em, bem como, ndo desenvolvem formas de promogéo
do reconhecimento e da integracdo das familias homoparentais em suas propostas e
atividades pedagogicas.

Além das ideias dos pais e as mdes, membros das familias homoparentais, foi

importante observamos os posicionamentos das escolas sobre o tema da pesquisa. Por isso,
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0 terceiro objetivo especifico foi: identificar a(s) concepcao(6es) de familia que pautam as
atividades pedagogicas desenvolvidas nas escolas a partir da fala das gestoras e dos PPP’s
das escolas. A categoria analitica elencada foi: concepcao(6es) de familia(s) nas propostas
e atividades pedagogicas das escolas. € importante destacarmos que das seis escolas
localizadas, apenas quatro se dispuseram a participar.

Diante das falas das gestoras, vimos que elas formulam uma ideia de familia a
partir das suas experiéncias pessoais. No entanto, quando se trata da forma como as escolas
compreendem a instituicdo familia, percebemos que as gestoras deixam claro o quanto
escolas estdo organizadas a partir do modelo de familia tido como tradicional. Embora as
gestoras entrevistadas acolham as familias homoparentais nas escolas, pouco fazem para
gue o reconhecimento e a integracdo delas acontecam. Isso € justificado pela dificuldade
em trabalhar as questfes de género e sexualidade por: ndo terem formacdo sobre esses
temas; pela comunidade em que as escolas estdo situadas serem marcadas pelo
preconceito; por serem entendidas como “defensoras” da ideologia de género, entre outras
situagdes.

As gestoras percebem a diversidade de familias presentes nas escolas. enquanto
isso, os PPP’s disponibilizados para analise, ndo fazem nenhuma referéncia a elas. Apenas
em um deles encontramos uma ideia sobre familia. O trato que os PPPs d&o as familias é
de forma homogeneizada, sendo, aparentemente, consideradas todas uma s0, visto que ndo
encontramos problematizacdes ou alusbes a pluralidade delas nas escolas. Embora todas
elas sejam compostas, também, por familias homoparentais, em nenhum dos projetos elas
sdo tratadas. Isso reforca a ideia de que a discussao sobre a homoparentalidade mostra-se
desafiadora nas escolas, embora essas familias constituam, também, esses espagos.

A auséncia dessas discussdes estdo também em esferas maiores, nos documentos
oficiais da educagdo. Isso reverbera no cotidiano das escolas, na formacgdo dos
profissionais e, consequentemente, na forma como a sociedade reconhece as familias
homoparentais. A falta desse diadlogo contribui para perpetuacdo dos esquemas de
reconhecibilidade que provocam a abjecdo, o silenciamento, a invisibilidade e as exclusdo
das pessoas que ndo estdo de acordo com os padrbes heteronormativos e da
heterossexualidade compulsoria.

E importante percebermos que auséncia da discussdo sobre a existéncia das familias
homoparentais na escola, a partir da realizacdo dos momentos comemorativos baseados em

um modelo unico de familia; na utilizacdo de figuras que retomam a esse mesmo modelo,
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se da, também, movida pelo receio de ndo demonstrar relacdo da escola com a suposta
“ideologia de género”. Com isso, a escola mantém uma postura conveniente com o
sistema. Essa questdo fica explicita em uma das falas da gestora de Caruaru que, mesmo
que escola seja organizada a partir dos principios religiosos evangélicos, o publico que a
compde é diverso, porém silenciado. Parece-nos o reconhecimento ocorre de forma
ambivalente, ndo apenas nessa escola, também na que o pai relatou que apenas eram
tratados como mantedores da instituicdo. Essa ambivaléncia se da pelo fato de que elas séo
reconhecidas como familias por cumprirem suas obrigacdes, mas desconhecidas quando se
trata de integrar os mesmos espacos e nos mesmos direitos que as demais familias.

Diante disso, questionamos a escola em seu papel como instituicdo que deve
preparar as pessoas para atuacdo cidadd na sociedade. A escola pode contribuir para o
desmonte dos mitos que a sociedade mantém sobre a homossexualidade que nega direitos a
homossexuais, inclusive de constituir familia. A escola pode contribuir para o
desenvolvimento de quadros subversivos de reconhecibilidade que promovam o
reconhecimento dos corpos homossexuais. Ao mesmo tempo, sabemos que ndo é apenas
papel da escola a promocdo do reconhecimento dessas pessoas, por iSSo nos questionamos:
como esses quadros de reconhecibilidade podem ser construidos em meio as crescentes
manifestacbes (neo)conservadoras e fundamentalistas que assombram o Brasil com sua
suposta defesa a vida e a familia? Quais politicas devem ser desenvolvidas para conter 0s
avancgos reacionarios que demarcam o0s lugares que 0s corpos ocupam na sociedade, que
negociam o reconhecimento dos que ndo se enquadram em sua logica?

Em meio as cenas de constrangimento e exclusdo narradas pelos pais e méaes
entrevistados/as, as omissdes das gestdes frente a esses casos, os didlogos que foram
proporcionados a partir dessa pesquisa, nos perguntamos como essas escolas do Agreste
Pernambucano trabalhardo como essa tematica. Trés escolas sinalizaram a importancia
desse debate, mas, como fardo? Como tratardo dessa realidade no cotidiano das escolas e
nas suas propostas pedagdgicas? E importante destacarmos que ao iniciarmos nossa
pesquisa, principalmente, quando recorremos a analise desse problema a partir da
triangulacdo no campo, realizando o estudo em trés municipios, imagindvamos que
encontrariamos diferencas quanto ao trabalho com as familias homoparentais nas escolas.
Essa percepcdo se dava por considerarmos as caracteristicas de cada lugar, suas questdes
econdmicas, as possibilidades de acesso a escolariza¢do, entre outras questdes. No entanto,

nos deparamos com realidades com baste aproximagdes que nos levaram a perceber que,
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independentemente, do porte que 0s municipios analisados ocupam no Agreste
Pernambucano, suas escolas ndo conseguem desenvolver atividades que possibilitem o
reconhecimento e a integracdo das familias homoparentais nesses espacos. Porém, ha
algumas ressalvas a serem feitas, por exemplo: as escolas publicas, situadas em Belo
Jardim e Panelas, demonstraram maiores possibilidades de desenvolvimento de propostas
que possam construir meios para que esse fim aconteca, a partir dos debates sobre género e
sexualidade.

Chegando ao final dessa trajetéria, mas ndo da finitude das questBes aqui
apresentadas, compreendemos a importancia desse trabalho. Somada a tantas outras
pesquisas que discutem as questdes de género e sexualidade, nossa reflexdo contribui para
0 campo teorico-metodolégico sobre diversidade e educacdo, especificamente sobre as
familias homoparentais, na perspectiva dos diretos humanos, na busca de novos
movimentos de reconhecibilidade que levem ao reconhecimento, que rompam o
silenciamento, a exclusdo e a violéncia, que tem acompanhado a trajet6ria de gays, lésbicas

e de suas familias, inclusive no Agreste Pernambucano.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) participante:

Vocé/Sr./Sra. esta sendo convidado(a) a participar, como voluntério(a), da pesquisa
intitulada: FAMILIAS HOMOPARENTAIS: percepcdes sobre o reconhecimento e a
integracdo em escolas do Agreste Pernambucano

Meu nome € Claudianderson Nogueira da Silva, sou professor graduado em
Filosofia pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Caruaru (FAFICA); especialista
em Gestdo Escolar e Coordenacdo Pedagodgica (FAFICA) e mestrando no Programa de

Pds-Graduagdo em Educacdo Contemporanea da UFPE — CAA.

Apbs receber os esclarecimentos e as informacBes a seguir, se vocé aceitar fazer
parte do estudo, assinale a op¢do “Eu aceito livremente participar dessa pesquisa’.
Esclareco que em caso de recusa na participacdo vocé ndo sera penalizado(a) de forma
alguma. Mas se aceitar participar, as davidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas

pelo pesquisador responsavel, via e-mail claudianderson.silva@ufpe.br e, inclusive, sob

forma de ligacdo a cobrar, através do seguinte contato telefonico: (81) 98297-3180.

Essa pesquisa tem como objetivo: compreender como as familias homoparentais
sdo reconhecidas e integradas pelas escolas do Agreste Pernambucano. Ela se propde a
Analisar, via opinido dos pais/mdes homoparentais, os significados atribuidos as suas
familias pelas escolas; investigar como os pais/mdes homoparentais avaliam as propostas
pedagdgicas das escolas em relacdo a promocgdo do reconhecimento e participacdo delas; e
identificar a(s) concepc¢do(des) de familia que pautam as atividades pedagdgicas
desenvolvidas nas escolas a partir da fala das gestoras e dos PPP’s das escolas.

A pesquisa se justifica por contribuir com a educacdo do Agreste Pernambucano ao
problematizar uma temética que ainda é cercada por diversos preconceitos em nossa
regido, de modo que ndo temos a pretensdo de extinguir as resisténcias, mas de torna-las

visiveis de modo que a comunidade escolar possa discutir o0 assunto e se reposicionar a
partir das conclusdes obtidas.

Sua participacdo envolve uma entrevista semiestruturada que serd gravada e
ocorrera de forma presencial ou on-line, dependendo da disponibilidade do/a participante.

Ela serd combinada previamente e os horéarios estabelecidos de modo que possa garantir o
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bem-estar do/a entrevistado/a. A entrevista terd a duragdo aproximada de quarenta e cinco
minutos até no maximo uma hora e trinta minutos. Mas, isso dependera do transcurso dela.
A participacdo nesse estudo é voluntaria (ndo remunerada) e se vocé decidir ndo participar
ou quiser desistir de continuar em qualquer momento, tem absoluta liberdade de fazé-lo.

Na publicacdo dos resultados desta pesquisa, sua identidade sera mantida no mais rigoroso
sigilo. Serdo omitidas todas as informag6es que permitam identifica-lo(a).

Ao participar dessa pesquisa, VOcé estara exposto a um possivel risco de
constrangimento, ja que durante a entrevista podera ndo se sentir totalmente a vontade para
abordar aspectos que os considere particulares. Caso esse ou outro dano ocorra como
consequéncia de sua participacdo o pesquisador prestara toda a assisténcia necessaria ou
acionara pessoal competente para isso. Vale salientar que, esta pesquisa ndo oferece riscos
fisicos ou de morte aqueles que se dispuserem a participar.

Se houver algum dano, comprovadamente decorrente da presente pesquisa, vocé
tera direito a indenizacdo, através das vias judiciais, como dispéem o Cddigo Civil, o
Codigo de Processo Civil, na Resolugdo n° 466/2012 e na Resolucdo n° 510/2016), do
Conselho Nacional de Saiude (CNS).

Mesmo ndo obtendo beneficios diretos com sua participagdo, vocé contribuird para
a compreensdo do fenémeno estudado e para a producdo de conhecimento cientifico. Os
resultados serdo apresentados aos participantes através da entrega de relatérios individuais

e para comunidade atraves da publicacdo de um artigo cientifico.
Consentimento da Participacéo na Pesquisa:

Eu, inscrito(a) sob

0 RG/ CPF , abaixo assinado, concordo
em participar do estudo intitulado FAMILIAS HOMOPARENTAIS: percepcdes sobre

0 reconhecimento e a integracdo em escolas do Agreste Pernambucano. Informo ter

mais de 18 anos de idade e destaco que minha participacdo nesta pesquisa € de carater
voluntéario. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador(a) responsavel
Claudianderson Nogueira da Silva sobre a pesquisa, os procedimentos e métodos nela
envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacédo

no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento,



188

sem que isto leve a qualquer penalidade. Ao assinalar a opcao (SIM) declaro, portanto, que

concordo com a minha participagdo no projeto de pesquisa acima descrito.

Caruaru, de de

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PAIS E MAES MEMBROS
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13.
14.

15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.

23. Vocé sente que sua familia é acolhida pela escola dos seus/as filhos/as?

DAS FAMILIAS HOMOPARENTAIS
Informagdes Gerais:

Qual a sua idade?

Qual a sua Religi&do?

Vocé é natural de onde?

Vocé se identifica como preto, branco, pardo, indigena ou amarela?
Seu estado civil?

Quial seu nivel de escolaridade?

Qual a sua profissao?

Quial classe social voceé se considera pertencente?

Quial o nivel de escolaridade do seu conjuge?

. Qual a profissdo do seu conjuge?

. Possui filhos? Idade? Onde estudam?

religido dos seus pais?

Como vocé se identifica em relacdo a seu género e orientacdo sexual?

Em relacdo a parentalidade, vocé chegou a ela a partir de qué?

Objetivo Especifico I:

O que vocé entende por familia?

A partir de que vocé formulou essa ideia sobre familia?

Para vocé existe um modelo de familia ideal?

Como vocé classifica sua familia?

Para vocé é importante a relacdo entre familia e escola? Por qué?

Como € arelacdo da escola com a sua familia?

Como vocé percebe a forma que a escola pensa sobre o que é familia?

. Qual o nivel de escolaridade dos seus pais? Qual a profissdo dos seus pais? Qual a

Em quais atividades desenvolvidas pela escola essa forma de pensar a familia é

revelada?
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e Objetivo Especifico Il:

24.Vocé percebe que a escola dofa seufsua filho/filha desenvolve atividades
pedagdgicas que valorizem a diversidade de familias?

25. VVoceé percebe que a escola esta preparada para receber as familias homoparentais?

26. VVoce participou da elaboracdo do PPP da escola?

27. Voceé faz parte de algum conselho ou associacdo da escola?

28. Como vocé avalia as propostas pedagodgicas da escola em relacéo a diversidade de
familias?
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM AS GESTORAS
Informacdes Gerais:

Qual a sua idade?
Quial a sua Religidao?
Vocé é natural de onde?
Vocé se identifica como preto, branco, pardo, indigena ou amarela?
Seu estado civil?
Qual seu nivel de escolaridade?
Quial a sua profissédo?
Quial classe social voceé se considera pertencente?
Como vocé se identifica em relagcdo a seu género e orientacdo sexual?
. Qual a sua formagdo académica? Qual ano concluiu? Em qual instituicdo?
. Ha quanto tempo vocé atua como gestor/a?
. Ha quanto tempo vocé esta na gestdo da atual escola?
. A escola faz parte de qual rede de ensino?
. A escola oferece quais niveis de ensino?

. Em seu processo formativo, vocé teve a oportunidade de cursar disciplina ou
participar de alguma discussao sobre género e sexualidade?

Objetivo Especifico IlI:

16

17.
18.

19.
20.
21.
22.
23.
24,

. O que vocé entende por familia?
A partir de que vocé formulou essa ideia sobre familia?

Para vocé existe um modelo de familia ideal?

Como vocé classifica sua familia?

Para vocé é importante a relacdo entre familia e escola? Por qué?

Vocé tem conhecimento da diversidade de familias que formam a escola?

Vocé tem conhecimento sobre as familias homoparentais que integram a escola?
Como é a relacdo da escola como as familias homoparentais?

Vocé tem conhecimento sobre alguma forma de constrangimento que os membros
das familias homoparentais sofreram na escola? Caso tenha ocorrido algum fato, o

que foi feito?
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25. A escola desenvolve atividades que possibilitem o reconhecimento das familias
homoparentais?

26. As familias homoparentais sdo integradas nas atividades da escola?

27. As familias homoparentais participara da constru¢cdo do PPP ou fazem parte de

algum conselho ou associacdo da escola?



[= —-4. MINISTERIO DA EDUCACAO

'§] UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
SISTEMA INTEGRADO DE PATRIMONIO, ADMINISTRAGAO E

' " CONTRATOS
UFPE

FOLHA DE ASSINATURAS

Je:

Emitido em 13/12/2022

DISSERTACAQO N° 35/2022 - PPGEDUC (12.33.34)

(N° do Protocolo: NAO PROTOCOLADO)

(Assinado digitalmente em 19/10/2024 06:58 )
SAULO FERREIRA FEITOSA
COORDENADOR
PPGEDUC (12.33.34)

Matricula: ###520#4

Visualize o documento original em http://sipac.ufpe.br/documentos/ informando seu nimero: 35, ano: 2022, tipo:
DISSERTACAO, data de emissdo: 18/10/2024 e o codigo de verificagdo: 13dd27179¢c


http://sipac.ufpe.br/public/jsp/autenticidade/form.jsf

