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RESUMO

O uso de novas metodologias de ensino vem sendo amplamente utilizada no ensino de
Quimica, pois estas tém como objetivo facilitar a compreensdo dos conceitos e préaticas
utilizadas em sala de aula, favorecendo assim a construcao da aprendizagem do aluno. O uso
desse recurso ndo se restringe a metodologia tradicional, pois a aplicagdo de novas
metodologias possibilita ndo s6 ao aluno, mas também ao professor transmitir através da
contextualizagdo dos contetdos, fazendo assim uma jungdo do cotidiano do aluno com o
processo de ensino-aprendizagem, o que melhora a construcdo dos significados. O uso de
novas metodologias possibilita ao professor um meio de explorar os significados que 0s
alunos ddo a um fendmeno do seu dia a dia a partir da contextualizacdo dos conteldos,
fazendo assim uma juncdo do cotidiano do aluno com o processo de ensino-aprendizagem, o
que melhora a construcdo de novos significados para os contetdos cientificos. Quando a
contextualizacdo € utilizada como recurso didatico, as aulas tradicionais passem a ser mais
participativas, rompendo assim a monotonia que existe no ensino tradicional basico. Diante
deste cenario, o trabalho traz uma proposta do uso de contextualizacdo para o ensino de
funcBes organicas, através da tematica medicamentos tendo como objetivo analisar 0 processo
de construcdo de significados do aluno a partir de signos na perspectiva de Peirce, na
identificacdo das funcdes organicas a partir dos principios ativos das substancias quimicas dos
medicamentos mais comuns do cotidiano dos alunos numa abordagem de sala de aula
invertida. Este trabalho teve como objeto analisar como se da a construcdo de significados
através da metodologia de sala de aula invertida através da tematica de medicamentos o
contetdo de fungdes organicas no curso de Quimica — Licenciatura da Universidade Federal
de Pernambuco Campus Agreste. A pesquisa foi realizada com alunos da disciplina de
guimica organica, analisando desde conhecimentos prévios até a aplicacdo da metodologia
ativa. Como resultados, verificou-se a construcao de significados sobre o contetdo de funcdes

organicas através da mediacdo semiotica.

Palavras-chave: Metodologia Ativa. Aprendizagem. Mediacdo Semidtica. Funcgbes
Orgéanicas. Medicamentos.



ABSTRACT

The use of new teaching methodologies has been widely used in the teaching of Chemistry,
since these aim to facilitate the understanding of concepts and practices used in the classroom,
thus favoring the construction of student learning. The use of this resource is not restricted to
traditional methodology, because the application of new methodologies allows not only the
student, but also the teacher to transmit through the contextualization of the contents, thus
making a joint of the student's daily life with the teaching-learning process, which improves
the construction of meanings. The use of new methodologies allows the teacher a means to
explore the meanings that the students give to a phenomenon of their day to day
contextualization of the contents, thus making a joint of the daily life of the student with the
teaching-learning process, the which improves the construction of new meanings for scientific
content. When contextualization is used as a didactic resource, traditional classes become
more participative, thus breaking the monotony that exists in traditional basic education. In
view of this scenario, the paper presents a proposal of the use of contextualization for the
teaching of organic functions, through the theme of medicines, whose objective is to analyze
the process of constructing meanings of the student from the perspective of Peirce, in the
identification of organic functions from the active principles of the chemical substances of the
most common everyday medicines of students in an inverted classroom approach. This work
aimed to analyze how the construction of meanings through the inverted classroom
methodology through the thematic of drugs the content of organic functions in the Chemistry
- Licenciatura course of the Federal University of Pernambuco Campus Agreste. The research
was carried out with students of the discipline of organic chemistry, analyzing everything
from previous knowledge to the application of the active methodology. As results, it was
verified the construction of meanings on the content of organic functions through semiotic

mediation.

Keywords: Active Methodology. Learning. Semiotic Mediation. Organic Functions.

Medications.
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1 INTRODUCAO

E possivel observar as diversas mudancas no campo educacional, as inovacgoes
tecnoldgicas e novos métodos de ensino que vem com o objetivo de auxiliar na formacdo do
aluno. Na universidade, essas inovagfes tecnoldgicas ja foram inseridas, entretanto ainda é
possivel encontrar professores que ndo tiveram contato com essas tecnologias e suas formas
de uso ou as usam de forma errénea, 0 que impacta de modo negativo na aprendizagem do
aluno.

O problema de pesquisa proposto neste trabalho baseia-se nas possiveis contribui¢des
da sala de aula invertida para construcdo de significados no ensino de fungdes organicas
utilizando a tematica de medicamentos no curso de quimica em uma instituicdo de ensino
superior do agreste.

Podemos notar que mesmo tendo todo equipamento dentro das salas de aulas, a falta de
formacdo do docente, 0 ndo uso de novos métodos de ensino, juntos sdo fatores de
desmotivacdo para o discente. Segundo Chacon (2012), propostas de ensino que estimulem o
professor com a vivéncia do aluno, e permita criar um lago entre eles além de instigar o
interesse dos mesmos, permite uma boa condicéo de ensino.

A insercdo de tematicas em sala de aula relacionadas ao contetdo cientifico perpassa o
método tradicional de ensino, e contribui para o entendimento desses, pois através da
contextualizagdo com o cotidiano do aluno, 0 mesmo consegue relacionar os topicos com a
sua realidade, deste modo néo se observa o ato de “decorar”, mas sim de compreender e gerar
novos saberes (SCILLEMER, 2001). Temos uma concepcdo de que as praticas utilizadas em
sala de aula sdo mediadas por signos com bases semidticas. Segundo Vygotsky (1978) esta
linguagem é o principio basico do processo semiotico.

Peirce (1894) mostrou que nossa mente apresenta trés estados, a saber: reacéo,
sentimento e lei e que a unido destes resulta no aprendizado, e que este é divido em trés
categorias: icone, simbolo e indice. E importante ressaltar que essas trés categorias
simbolizam algo para outra pessoa e que esses signos estéo relacionados a um objeto.

Com isso, podemos afirmar que a acdo humana é medida pela semidtica, a
aprendizagem faz parte do processo cognitivo que é mediada por signos, que resulta na
construcdo dos significados.

Entdo é preciso ter o cuidado durante o processo de ensino, pois nos dias atuais nos
deparamos com uma grande quantidade de alunos que “decoram” aquilo que o professor passa
em sala de aula. E fundamental, o entendimento de que um dos principais papéis exercidos

pelo professor em sala de aula ocorre durante o processo da constru¢do do conhecimento do
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aluno, visto que este deve auxiliar o momento que o aprendiz recebe esse contetdo trabalhado
em sala de aula, e como este transmite o conteddo adquirido.

O ensino de quimica esta em geral voltado em memorizar calculos, conceitos, e
férmulas, desse modo a rotina escolar se tornam mondtona e cansativa resultando numa falta
de interesse onde os alunos na maioria das vezes perguntam ao professor qual motivo de
estudar tal matéria e/ou assunto. Dessa forma ndo ha uma contextualizacdo que faca uma
relacdo com cotidiano do o aluno (SOUZA, 2010).

De acordo com Chacon (2012) a memorizacdo e o compartilhamento desses conteddos
retiram a curiosidade acarretando a uma aprendizagem mecénica sem sentido. NG6s como
futuros professores de quimica, precisamos pensar em como nao tornar nossas salas de aulas
rotineiras onde 0 aluno entra e sai da mesma sem nenhuma bagagem de conhecimentos, é
preciso transformar esse lugar em um espaco atrativo, estimulante, iniciador onde o aluno ele
tenha prazer de ali esta.

A fundamentacdo teorica deste trabalho retrata a utilizacdo de metodologias ativas, da
semidtica e os tipos de signos que contribuem no entendimento de como se da a construcéo de
significados, destacando as funcdes organicas, sendo estas abordadas na temaética de
medicamentos. Os resultados denotam como se deu a construgdo dos significados a partir da
pespectiva de Peirce desde os seus conhecimentos prévios até a aplicacdo da metodologia de
sala de aula invertida na disciplina de quimica organica | do curso de Quimica — Licenciatura

do Centro Académico do Agreste.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivos gerais

Examinar por meio da mediacdo semidtica como se da a construcdo de significados do
contetdo de fungbes organica, utilizando a teméatica Medicamentos, e a abordagem de sala de

aula invertida.

2.2 Objetivos Especificos

v' Levantar provaveis relacBes entre o conhecimento prévio e o entendimento do
conteudo de funcgdes organicas.

v"Identificar os principais tipos de signos que os alunos utilizaram para construir o
conhecimento relativo ao contetdo de fungdes organicas.

v Verificar a potencialidade da metodologia de sala de aula invertida como instrumento

de aprendizagem.
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3 REVISAO DE LITERATURA

A pesquisa deste trabalho divide-se para melhor compreensdo nos topicos: metodologia
ativa, sala de aula invertida, a semio6tica em Vygotsky, tipos de signos, funcfes organicas e

medicamentos.
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3.1 Metodologia Ativa

Em meados dos anos 1990, o professor Eric Mazur' inquieto com os padrdes
educacionais utilizados desenvolveu uma metodologia, descrita como ativa, cujo objetivo era
melhorar a aprendizagem, tendo o aluno como centro deste processo. Borges e Alencar (2014)
retrata que podemos entender metodologia ativa como formas de desenvolver o processo do
aprender que os professores utilizam na busca de conduzir a formagdo critica de futuros
profissionais nas diversas areas. A utilizacdo dessas metodologias pode favorecer a autonomia
do educando, despertando a curiosidade, estimulando a tomada de decisfes individuais e
coletivas.

O centro desse processo de aprendizagem € o envolvimento de maneira igual,
proporcionando a responsabilidade do que estd sendo proposto, com o intuito de acompanhar
a evolucdo do senso critico, e o raciocinio dos alunos sobre determinado contetdo trabalhado
em sala, gerando assim a autonomia deste.

Bastos (2006) apresenta um conceito de metodologia ativa como sendo a interacéo de
conhecimentos, com o intuito de encontrar solugdes para o problema situado em sala. O
professor passa a ser mediador, visando desenvolver no aluno habilidades que Ihe permita
definir por si s, o que fazer para alcancar os propositos definidos. Segundo o autor, esta
metodologia disponibiliza diversos métodos que visam melhorar a percepcdo de analise do
aluno, oferecendo resultados que estejam de acordo com o tipo psicossocial do meio onde este
esta inserido.

A metodologia ativa é tratada como um método pedagdgico que tem como foco o
aprendiz, contradizendo o ensino tradicional que é centrado no professor, que transfere toda a
informacdo para o aluno. Desta forma, essa metodologia permite ao aluno ser engajado nas
atividades onde estes sdo o foco da aprendizagem. A metodologia ativa, ela constrdi casos de
aprendizagem onde os alunos criam a situacdo, pontuam seus conhecimentos sobre a situacao
criada, e assim constroem o conceito, desenvolvendo suas criticas, concedendo e obtendo um
parecer, socializando com professores e colegas de classes, desenvolvendo assim preceitos
sociais e pessoais. (BERBEL, 2011; MORAN, 2015; PINTO et al., 2013).

Entdo podemos dizer que a metodologia ativa é uma estratégia pedagdgica, que
possibilita a construc@o de possibilidades de ensino, que permite ao aluno uma conduta ativa
fazendo com que este se envolva em atividades que Ihe permite a construcdo de correlagdes

dos conteudos cientificos com o contexto, o que favorece a construgdo de seu conhecimento.

! https://cadernopaic.fae.edu/cadernopaic/article/view/247/229



https://cadernopaic.fae.edu/cadernopaic/article/view/247/229
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Neri de Souza (2006) destaca algumas habilidades que devem ser desenvolvidas pelos
alunos como pré-requisito de uma metodologia ativa, a saber: Pro-atividade e
responsabilidade pela sua propria atividade; Resolutividade dos problemas, permitindo a
transmissdo das diferentes habilidades que foram construidas no decorrer do processo;
Autonomia de organizacdo durante o processo avaliativo permitindo um diélogo satisfatério
entre os colegas.

Desse modo, a metodologia ativa permite a formacgédo de um aluno mais ativo em sala de
aula e responséavel pelo seu processo de aprendizagem. Neste contexto, pode-se utilizar
diversos tipos de metodologias ativas, dentre estas sala invertida uma metodologia que
permite ao aluno realizar atividades que antes s6 poderiam executadas na sala de aula, passam

a serem feitas em casa.
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3.2 A Sala de Aula Invertida

Nas duas Ultimas décadas do século XX foram observadas diversas mudancas nos
campos socioeconémicos, politicos, culturais, cientifico e tecnologico; sendo, as
transformacdes tecnoldgicas responsaveis pelo surgimento da era da informacdo (GADOTTI,
2000). Como essas novas tecnologias da informacdo e comunicacdo estdo cada vez mais
presentes na vida dos individuos, tornou-se comum encontrar alunos que fazem uso de
dispositivos eletronicos. Logo, a escola ndo pode ficar afastada dessa realidade (SOUZA,
2013).

Esses avancos tecnoldgicos resultaram em implicacdes e repercussdes na educacéo,
levantando diversos questionamentos sobre a necessidade de uma maior qualificacdo docente,
novas competéncias e novas habilidades para o trabalho, permitindo assim uma adequacédo do
ensino tradicional com estes avangos. Os educadores tem procurado compreender e apropriar-
se desses novos recursos tecnoldgicos, recorrendo aos mesmos como um apoio pedagdgico
(SOUZA, 2013).

Dentre as metodologias ativas utilizadas tem-se a sala de aula invertida, que é resultante
do uso de novos recursos para formatacdes pedagogicas. O termo “sala de aula invertida” é
uma versdo de alguns termos em inglés, como flipped teaching 2ou flipped classroom.
Podemos conceituar a sala de aula invertida como um modelo de ensino (VALENTE, 2014),
assim também associar a uma metodologia de ensino (BERGMANN;SAMS,2016).

A sala de aula invertida ndo é um conceito novo de metodologia, a leitura dos
materiais antes da execucdo das aulas ja acontecia nos cursos de pos-graduacdo, devido aos
debates, apresentacGes que sdo realizadas nas aulas, € comum esse habito perpassar nos cursos
de ciéncias humanas, contudo ainda ndo é comum nos cursos de exatas tendo sido apenas
recentemente e aos poucos implementada.

Lage, Platt e Treglia (2000) relatam que inverter a sala de aula sugere que as
atividades que aconteciam de forma tradicional em sala de aula, devem passar a acontecer

com esse novo método fora da sala de aula, conforme figura 1.

*http://coral.ufsm.br/ppgter/images/Elieser Xisto da_Silva_Schmitz_Disserta%C3%A7%C3%A30 de Mestrad
0.pdf.



http://coral.ufsm.br/ppgter/images/Elieser_Xisto_da_Silva_Schmitz_Disserta%C3%A7%C3%A3o_de_Mestrado.pdf
http://coral.ufsm.br/ppgter/images/Elieser_Xisto_da_Silva_Schmitz_Disserta%C3%A7%C3%A3o_de_Mestrado.pdf

Figura 1 — Sala de aula invertida.
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Fonte: http://bibliotecadigital.fgv.br/ojs/index.php/ei/article/download/57632/56174

Segundo Bergamann; Sams (2016, p. 11) o conceito de sala de aula invertida defini “o
que tradicionalmente é feito em sala de aula, agora é executado em casa, e 0 que

tradicionalmente ¢ feito como trabalho de casa, agora ¢ realizado em sala de aula”, conforme
descrito na figura 2.

Figura 2 — Modelo Tradicional e Modelo Flipped
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Fonte: http://www.pearltrees.com/juanancesar/flippedclassroom/id11946353#item153289794
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Existe uma diferenca do ensino tradicional comparado a sala de aula invertida, o
professor que antes chegava a sua sala de aula, aplicava o contetdo, explicava e finalizava
com uma atividade, passa a ter um papel diferente no ensino invertido. Tendo este a
responsabilidade de encaminhar aos alunos previamente o material de auxilio, referente a sua
aula, em seguida realizar uma atividade como um meio de avaliagdo, no intuito de analisar se
0 aluno conseguiu apropriar do que foi proposto pela sala invertida.

A sala de aula invertida dispde ao professor um papel importante na metodologia, é
valido esclarecer aos alunos algumas davidas que podem surgir durante o0 processo tais como:
0 que se espera da aula, todos os processos envolvidos (antes, durante e depois), 0s objetivos
de cada etapa, os recursos disponibilizados sendo estes em (artigos, videos, sites, podcast etc.)

Mason et al (apud Margulieux; Majerich; Mccracken, 2013, p.17) retrata que “uma
sala de aula invertida com sucesso oferece estrutura adequada para os alunos”. Os materiais a
serem utilizados pelos alunos como consulta devem ser enviados com antecedéncia, por meio
digital ou entregues impresso antes da aplicacdo desta metodologia, garantindo assim que o
aluno passa acessar esse contetudo. O uso da abordagem de sala de aula invertida, segundo
Bergamann e Samns (2016) demonstram que alguns meétodos tradicionais de ensino, ndo sdo
adaptaveis as diversas naturezas de aprendizagem dos alunos.

A sala de aula invertida segue um modelo de rotacdo presente no ensino misto, onde o
aluno estuda um contetdo didatico em casa e na sala de aula o professor discute o conteido
previamente estudado. Esse conteldo que antes era repassado em sala de aula, passa a ser
realizado em casa e 0s questionamentos que eram feitos na resolucéo de atividade em casa,
passa a ser realizado em sala de aula tendo o professor como mediador prestando assisténcia
(HORN; STAKER, 2015).

A proposta do uso de sala de aula invertida tem como objetivo melhorar algumas falhas

existentes na educacdo, através da promoc¢do da autonomia do aluno para estudar e
pesquisar, sendo o professor o mediador deste processo. Este através do fornecimento de
materiais didaticos deve favorecer a constru¢do do conhecimento prévio necessario, para que
0 aluno participe de modo efetivo da aula.

A literatura retrata que esse método de ensino possibilita ao professor um olhar mais
cuidadoso nas dificuldades dos seus alunos, podendo assim acompanha-los de forma
individual ou até mesmo em grupo, e assim ajudando os demais com orientacles e

informagdes sanando entdo as necessidades apresentadas.



21

Segundo Valente (2014), o termo flipped classroom passou a ser um “chaviao”, utilizado
por inimeros pesquisadores, que passaram a utilizar essa abordagem em universidades e
escolas de ensino basico.

Trabalhos desenvolvidos pela FLIPPED LEARNING NETWORK (2014) apresentam a
sala de aula invertida, onde as aulas deixam de ser em grupo para serem individuais,
permitindo uma socializacdo maior entre os alunos, sendo o docente o mediador que orienta
as aplicacOes em sala de aula.

Os pesquisadores correlacionam as diversas teorias de aprendizagem onde o foco estd o
aluno, com o objetivo de compreender a defini¢do de aprendizagem invertida. Esta se baseia
na comunicacgdo que existe em sala de aula, incluindo as condutas do professor com os alunos
e vice-versa, e nos instrumentos utilizados fora da sala de aula como videos, folhetos,
podcasts, incluindo os mais diversos meios tecnoldgicos em geral. Desse modo, essa teoria
de aprendizagem proporciona para o aluno um caminho para a execucdo de suas atividades,
gue ndo necessariamente necessita do uso de um recurso tecnolégico.

Considerando que nesse capitulo foi falado um pouco sobre essa aprendizagem
invertida, no préximo topico tera como destaque a aprendizagem segundo Vygotsky com suas

ideias e pontos relevantes sobre aprendizagem na sua perspectiva.
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3.3 A Semiotica em Vygotsky

De acordo com Vygotsky (1988), signos sao instrumentos que o homem desenvolve
para suprir necessidades de comunicacdo e guardam uma estreita relacdo com caracteristicas
relacionadas a cultura. O signo, para o autor, € uma ferramenta que demonstra como eles séo
utilizados na evolugéo da cogni¢do humana.

Vygotsky (1988) retrata que constantemente as pessoas realizam o processo de
internalizacdo e externalizacdo dos signos, expressando significados através deles. Com isso 0
processo de aprendizagem, em que as defini¢Bes cientificas sdo representadas por signos, e
seus significados sé&o partilhados para a comunidade.

O conceito de internalizacdo e externalizacdo é de suma importancia no processo
analisado neste trabalho, pois é a partir dessa internalizacdo que se identifica o inicio do
processo de desenvolvimento na construcdo de significados. A internalizacdo se baseia do
inter para o intra, j& a externalizagdo tem sentido contrario, no entanto os dois se
correlacionam.

Diversos autores utilizam a definicdo de internalizacdo para esclarecer o processo
dindmico, de como pode ser compreendido o processo inter-psicolégico para o processo intra-
psicolégico. Segundo Valsiner (2010) internalizagdo baseia-se em um processo construtivo,
refazendo o meio externo em um método internamente distinto, em que ndo héa alteragcdo no
material externo utilizado e a externalizacdo parte da analise de como o individuo faz a
transposicdo do interior para o exterior relacionando esse processo com seu pessoal e 0 meio
cultural.

Esses dois processos citados acima fazem parte da construcdo de significados, com o
auxilio de ferramentas semioéticas. Desse modo esses dois processos contribuem na construgédo
dos significados pelo sujeito, em que a internalizacdo e a externalizacdo fundamenta-se em
uma concepgéo de particdo inclusiva, ou seja, ambos 0s processos sdao fundamentais na co-
contrugdo de significados elaborados por meios comunicativos que acontece tanto no nivel
interpessoal como no intrapessoal.

Desse modo a aprendizagem ndo é uma repeticio do que foi dito e sim uma
externalizacdo dos significados que foram internalizados por intermédio de signos, podendo
assim concluir que a construgéo de significados € um processo mediado por signos.

Segundo Silva (2016) é possivel notar uma ligacdo entre a linguagem e o pensamento, é
nesse contexto que ocorre 0 processo de construgdo cognitiva, em que a elaboracdo dos
conceitos se inicia, relacionando-os com a cultura do ser humano, com o auxilio dos meios de

mediages utilizados.
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Diante desse contexto Vygotsky (1978) apresenta o conceito da ZDP (Zona de
Desenvolvimento Proximal), para a construcdo dos signos e sua distribuicdo, € necessaria ter
uma interacdo com o seu meio social, ou seja, a fala de um aluno pode auxiliar na construcao
de significados de outro aluno.

Desse modo o processo de aprendizagem torna-se valido, pelo fato de existir essa
interacdo em sala de aula, ou fora do ambiente escolar a partir desses signos facilitando a

construcdo dos significados dos individuos.
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3.4 Tipos de Signos

Vygotsky (1978) diz que o entendimento do processo de aprendizagem se da por meio
de reflexdes. H& uma relacdo do subordinado com o meio social, porém essa relacdo de
subordinacdo é mediada através de signos que sdo meios psicolégicos socialmente gerados.
Neste modo existe uma internalizacdo daquilo que o meio social oferece relacionando com
seus significados. Quando acontece a externalizacdo pode ser criado um novo significado de
especifico proprio.

De acordo com Valsiner (1998) a sociedade € sistematizada de acordo com significados.
Signos na perspectiva dele sdo expressdes que representa algo onde o mesmo tem como
finalidade de origem atender dificuldades de se comunicar com individuos que ndo estdo em
seu meio social e até consigo mesmo.

Peirce (1975) afirma que signos diante de uma determinada viséo, retrata algo para
alguém, em que isso implicaria em uma ajuda no saber e no comunicar de algum assunto
relacionado a alguém, um alvo. Quando € dirigida a pessoa, cria-se ha mente dessa pessoa um
signo que consiste nela mesma ou em algo mais desenvolvido. Quando se cria ha mente do
ouvinte mantém uma denominacgdo de interpretante, e o que foi representado € classificado
como objeto. Isso se baseia na relacdo triddica de signos fundamentada na proposta de Odgen

& Richards representada na figura 3.

Signo Referente

Referéncia ou Pensamento

Figura 3. O tridngulo de Ogden e Richards

Fonte. O autor

E possivel notar que existe uma diferenca das linhas acima, as linhas que sio unidas do
signo a referéncia ou a linha do referente. Isso acontece porque existem relagdes entre o
simbolo e a referéncia, o simbolo que € utilizado, é provocado pela relacdo e por razdes
sociais e psicologicas comprovadas decorréncia do signo. A referéncia e o referente eles de
forma menos direta. O simbolo e o Referente ndo se tem ligacao favoravel.

Peirce (1994) percebeu que nessa relacdo triadica existia uma relevancia para o

procedimento de entendimento porque ao mostrar os trés principios seriam concedidos diante
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da possivel construcdo de significados do interpretante por meio da jungdo signo-objeto.
Vygotsky (1998) entende-se entdo que a utilizacdo de signos esta fundamentada nos processos
mentais humanos.

Peirce (1894) faz relacdo entre o signo e o objeto e cria uma divisdo de signos
relacionados a icone, indice e simbolo.

Icone: é um tipo de signo que se refere algo com o objeto que esta exposto

Figura 4 . Caixa de Remédio

f{g;’,’eédios

Fonte:https://www.geguton.com.br/produtos/116/caixa-de-remedios. Acessado em 30 de Maio de 2018.

Indice: E um signo que se refere ao objeto denotado em virtude de ser diretamente

afetado por esse objeto.

Figura 5 — Sintomas da Psoriase

Fonte: https://saude.ig.com.br/minhasaude/2018-07-19/sintomas-da-psoriase-qualidade-de-vida.html
Acessado em 30 de Maio de 2018

Simbolo: E um signo que refere ao objeto denotado em virtude de uma associacio de
ideias produzidas por uma convengéo.

Figura 6 - Principio Ativo do Acido Acetilsalicilicob

COOH

o GHL

Fonte: \”/

O

Acido Acetilsalicilico

https://manualdaquimica.uol.com.br/quimica-organica/funcoes-nitrogenadas.htm. Acessado em 30 de maio de
2018.
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Constituindo que o signo de acordo com sua categoria icone, indice e simbolo s&o tipos,
essa proposta de Peirce ela é dada como adequada e l6gica diante das diversas ideias quando
fazendo relacdo a ideias incompletas com a de Peirce, acarretava a um desentendimento com
os termos utilizados ao sentido.

Segundo (VYGOTSKY 1984, p.62)

“a funcdo do instrumento ¢ servir como um condutor da influéncia humana sobre o objeto da
atividade; ele € orientado externamente; deve necessariamente levar a mudangas nos objetos. Constitui
um meio pelo qual a atividade humana externa é dirigida para o controle e dominio da natureza. O
signo, por outro lado, ndo modifica em nada o objeto da operagdo psicologica. Constitui um meio da
atividade interna dirigido para o controle préprio individuo; o signo é orientado internamente. Essas
atividades séo tdo diferentes umas das outras, que a natureza dos meios por eles utilizados ndo pode
ser a mesma”.

Vygotsky (1984) determina uma semelhanga sobre a utilizagdo de instrumentos e a
signalizacdo, investigando qual seria a fungdo da atuagédo do signo. Essa signalizacéo se volta
para a formacgdo e o uso desses signos como sendo um atributo do homem. Dessa maneira
Oliveira (1993) afirma que 0s meios utilizados como instrumentos e signos se diferem, porém
estdo ligado um ao outro, uma vez que ocorre uma mudanca entre eles.

Dentre os conhecimentos (objetos) presentes no conteldo escolar destacamos a
qguimica organica devido a importancia da apropriacdo e mobilizacdo de signos no seu
entendimento. A quimica que estuda os compostos de carbono é denominada quimica
organica, um conteudo de suma importancia desta area da quimica sdo as funcdes organicas
onde estas tem uma contribuicdo relevante nas a¢des dos medicamentos, perfumes, alimentos,

a seguir no préximo capitulo iremos mostrar como estas se caracteriza.
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3.5 Fungdes Organicas

Segundo Cruz e Sim@es Neto (2012) a quimica organica estuda os compostos de
Carbono (C), surgida diante de uma observacdo didatica feita por Torben Olof Bergman
(1735-1784), quimico sueco em 1777. Em sua concepg¢do a quimica divide-se em duas partes
a inorganica que observa os minerais e a organica que estuda os compostos constituintes dos
seres vivos. Tal concepcdo perdurou até que Antoine Laurent Lavoisier (1743-1794) observou
que o elemento quimico carbono era presente nos compostos organicos e também nos
inorganicos. (SIMOES NETO, 2012) provocando uma mudanga nesta definigéo.

Antes de ser considerada a quimica dos compostos de carbono a quimica orgéanica
também é conhecida como a quimica da vida (SOLOMONS E FRYHLE, 2001,p. 2)

Os compostos de carbono incluem os acidos desoxirribonucleicos (DNAS), as
moléculas helicoidais gigantes que contém toda nossa informagdo genética. Elas
incluem as proteinas que catalisam todas as reagdes em nosso corpo, e isso constitui
0s compostos essenciais de nosso sangue, musculos e pele. Junto com o oxigénio do
ar que respiramos, os compostos de carbono fornecem a energia que sustenta a vida.

J. J. Berzelius (1779- 1848) prop0s para esclarecer essa classe de compostos em 1808 a
Teoria da Forca Vital conhecida como Vitalismo. Essa teoria defende que os compostos
organicos s6 podem ser formados no interior dos seres vivos, pois neles existia uma forca

vital, capaz de produzir de forma Unica esses compostos.

Figura 7 - Sintese da Ureia a partir de Composto Inorganico
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> 0=C_
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Fonte: https://www.infoescola.com/wp-content/uploads/2012/04/tfv1.ipg

Até 1828 essa teoria estendeu-se, quando Friedrich Wohler (1800-1882) obteve a partir
do cianato de amdnio com aquecimento a ureia que pertencia a classe dos compostos
organicos. (SOLOMONS e FRYHLE, 2000)

A teoria do Vitalismo destituiu-se a partir desse experimento, e outros experimentos
foram surgindo e a quimica organica passou a ser observada. Diante de varios estudos
Friendrich August Kekulé (1829-1896) estruturou a quimica organica de acordo com a
eficiéncia de ligacdes que o elemento carbono podia fazer.

Peruzzo & Canto (2006) relata que a Quimica Organica ¢ a parte da quimica que estuda

0S compostos que contéem carbono em sua estrutura, chamados de compostos organicos. Estes


https://www.infoescola.com/wp-content/uploads/2012/04/tfv1.jpg
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apontam a relevancia do ensino desse contetdo, pois explica como ocorrem 0S processos nos
seres vivos, assim também explicando os processos que acontece em medicamentos, nas
industrias de producdo de plasticos, detergentes, perfumes entre outros.

Segundo Feltre (2004) a Quimica Organica é ampla e tem aplicacGes em Vvérias areas de
pesquisas. A quimica organica categoriza 0s compostos em grupos restritos de atomos,
nomeados de grupos funcional sendo este encarregado por caracteristicas e propriedades das
substancias quimicas.

Segundo Lembo (2004) o agrupamento de compostos que contém categoria funcional
igual passa a ser chamado de funcdo orgéanica. “Fung¢des organicas sao classes de substancias
organicas cujas moléculas sdo caracterizadas por atomos que lhe conferem propriedades
quimicas semelhantes” (SANTOS; MOL, 2013, p.38).

Dentre as muitas func¢des organicas mais simples estdo os Hidrocarbonetos, oriundos de
petroleo e que possuem na sua estrutura quimica exclusivamente atomos de carbono e
hidrogénio (Tabelal). As funcdes classificadas como oxigenadas sdo aquelas cujos compostos
possuem em sua estrutura quimica atomos de carbono, hidrogénio e oxigénio. Estas estdo
divididas da seguinte maneira:

Alcoois sdo substancias organicas onde as moléculas possuem uma ou mais grupo
hidroxila (-OH) ligada a um carbono saturado (SANTOS; MOL, 2013);

Fendis sdo substancias organicas que contém um grupo hidroxila (-OH) ligado a um
anel benzénico (SANTOS; MOL, 2013);

Podemos definir os aldeidos sendo substancias organica cujas moléculas contém uma
carbonila (C=0) ligada a pelo menos um atomo de hidrogénio (H). (SANTOS; MOL, 2013);

As cetonas sdo substancias organicas que em sua estrutura possuem uma carbonila
(C=0) ligada a dois atomos de carbono em grupos alquilas (R) e/ou arila (Ar) (SANTOS;
MOL, 2013);

Os éteres sdo substancias organicas cujas moléculas tem um oxigénio (O) ligado a dois
atomos de carbono (C) (SANTOS; MOL, 2013);

Os acidos carboxilicos sdo substancias organicas cujas moléculas possuem o grupo
carboxila (-COOH) (SANTOS; MOL, 2013);

Os ésteres sdo substancias organicas originados dos acidos carboxilicos tendo
formula geral RCOOR”, (RCOOAT) ou (ArCOOAT) (SANTOS; MOL, 2013).
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Tabela 1 - Funcbes Oxigenadas

Alcool -OH R-OH
Enol -OH (Ligado com C H,R =RH— OH
Dupla)
Fenol -OH (Ligado ao anel OH
aromatico)
Aldeido R-CHO i, //0
N
H
Cetona 0 0
|| 4
R-C-R
Acido Carboxilico R-COOH //o
—C
\OH

Fonte: Santos; M6l, 2013

As funcgdes nitrogenadas sdo os compostos que se formam a partir do carbono e do
hidrogénio, porém apresenta nitrogénio e outros elementos em sua composi¢do, temos as
seguintes principais funcfes: amida e amina (Tabela 2).

As amidas sdo substancias organicas que pode ser encontradas no estado solido ou
liquido, apresentam um nitrogénio ligado a uma carbonila (C=0) tendo férmula molecular
(RONH,) (SANTOS; MOL, 2013).

As aminas sdo compostos oriundos da amoénia (NH3) derivada de uma substituicdo de
um ou mais de um elemento de hidrogénio por cadeias carbonicas, tendo formula molecular
(RNH2) (SANTOS; MOL, 2013).

Tabela 2 - Fun¢des Nitrogenadas

Amina R-NH; R-N-H2
Amida R-C=0 _C,/O
| “NH,
NH2

Fonte: Santos; Mol, 2013.
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Essas funcBes sdo comumente encontrados em Vvérias substancias presentes em nosso
cotidiano. Dessas destacamos os medicamentos onde € possivel reconhecer diversos sufixos
que as caracterizam.

O proximo capitulo deste trabalho serd retratado uma revisdo literaria de trabalhos que

utilizaram os medicamentos como temaética de aplicagdo de contetdo.
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3.6 Medicamentos

Em nosso cotidiano podemos estudar diversas areas da quimica, como alimentos,
perfumaria, produtos de higiene, bebidas, farmacos, combustiveis e meio ambiente. Dentre
estas destacaremos a quimica dos farmacos, que é responsavel pela sintese e producdo de
principios ativos que sdo utilizados no tratamento e cura de doencas. Os farmacos podem ser
obtidos de forma sintética (85%) ou semissintético (15%) e quando comercializadas nas
farmécias passam a ser denominados de medicamento (BARREIRO, 2001).

Medicamentos sdo produtos adquiridos ou elaborados, com intuito curativo, paliativo ou
para fins de diagnose (REZENDE 2004). Esses medicamentos possuem principios ativos, que
sdo substancias que constitui a composi¢do dos medicamentos, sendo estes responsaveis por

seus efeitos, também chamado de farmaco, representado na figura 8.

Figura 8- Cartdes Informativos dos Medicamentos e seus Principios Ativos.

C a

ACIDO ACETILSALICILICO

Principio ativo: Aspirina

Indicacdes: Analgesico, anfitérmico & anti-
inflamatorio.

Efeitos Colaterais: nauseas, dor abdominal e
gastrointestinal, ma digestio.

OH

Fonte: O autor

Galeno (129-199 A.C), fundador da Ciéncia Farmacéutica, notificou pela primeira vez a
utilizacdo de extratos vegetais no tratamento de inimeros males e possiveis curas, doando em
seguida suas formulagdes, que passaram a ser denominadas de férmulas galénicas. No século

XV, com a chegada da imprensa, essas formulagbes foram difundidas, e a partir disso
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nasceram novos ramos da farmacia que onde consolidaram os estudos sobre o uso
farmacéutico desses extratos de origem vegetal.

A partir da divulgacdo desses por parte da imprensa, a populacdo passou a utilizar as
plantas para fazer cha, com objetivo de tratar/ curar doencas, ou ainda como bebidas em
rituais sagrados. No século XIX, os farmacos tiveram sua origem de fonte natural, porém sua
estrutura quimica era totalmente desconhecida (Laporte, Tognoni, Rosenfeld 1989). Em 1940,
surgiram novos medicamentos que resultaram na cura de doencas letais. No século XX, os
medicamentos passaram ser mais eficiente no controle/combate e tratamento de diversas
doencgas, o que resultou no aumento expectativa de vida (Mello, Ribeiro e Storpirtis, 2006).

O uso crescente de medicamentos e a divulgacdo ampla dos resultados positivos destes,
durante os anos 70, resultaram em 26 publicac6es e nos anos 90, chegou-se a 250 publicacdes,
0 que pode ser justificado pelo uso indispensavel de medicamentos (Mello, Ribeiro e
Storpirtis, 2006). Este cenério resultou num avancgo significativo da industria farmacéutico, o
que levou a necessidade de uma prescricdo médica para compra dos medicamentos.

Deste modo, a medicacdo passa a ter um valor simbdlico, onde seu objetivo € tratar a
doenca no intuito de curar o paciente ou conferir ao mesmo uma boa qualidade de vida.
Porém é importante ressaltar que com o grande uso dos medicamentos aumentou o0 nimero de
uso de maneira errbnea, uma vez que a legislacdo brasileira ainda permite a venda de alguns
tipos de medicamentos sem prescricdo médica (NASCIMENTO 2003).

Segundo Laporte, Tognoni, Rosenfeld, (1989) € necessaria uma maior divulgacdo sobre
0s medicamentos, pois diferente do que a industria farmacéutica repassa em suas bulas, essas
informacdes precisam ser de forma clara para os profissionais de salde e consumidores que 0s
utilizam. Uma vez, mal repassada, essa informacdo resulta em varios problemas, como por
exemplo: escolha inadequada de remédios, orientacdes inadequadas de uso que pode resultar

em obito e o risco da automedicacao.
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4 METODOLOGIA

A metodologia utilizada ira descrever qual otipo de pesquisa, 0s participantes, o
instrumento que foi utilizado na coleta de dados e qual o método seré utilizado para analisar
os dados.

4.1 TIPO DE PESQUISA

A pesquisa tem uma abordagem qualitativa, em que ndo importa o numero de pessoas
que vao participar da mesma, e sim todo processo que esta envolvido. Segundo Neves (1996)
podendo observar as diversas orientacGes descritas no desenvolver das atividades sendo estas
pontos relevantes, relativos a visdo dos participantes desde a analise dos fendémenos
observados procurando entender acontecimentos com as concepgdes dos participantes diante
daquilo que esta sendo estudado diante dos fenémenos observados.

A abordagem qualitativa descrita por Minayo (2001, p.21)

“[...] a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiracfes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenémenos que ndo podem ser reduzidos &
operacionalidade de variaveis”.

Minayo (2001) descreve a pesquisa quantitativa como aquela que se preocupa com o
produto e a quantidade, enquanto a qualitativa examina o processo. Chizzotti (1998) relata
gue a pesquisa qualitativa perpassa pela associacdo do sujeito com o mundo real. A pesquisa
sera realizada com alunos do curso superior de Licenciatura em Quimica do Campus Agreste
da UFPE.

4.2 CONTEXTO DA PESQUISA E INTERVENCAO

A pesquisa foi realizada com alunos do curso superior de Licenciatura em Quimica do
Campus Agreste da UFPE, partindo do tema de Medicamentos para explorar o conteudo de
fungdes organicas, discutindo a mesma atraves dos principios ativos dos medicamentos, tendo
como objetivo observar através de signos como os alunos internalizam e externalizam todo

método aplicado, a partir da construcdo dos significados.
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Foram escolhidos os principios ativos de medicamentos mais comuns do cotidiano dos
alunos, visando facilitar o entendimento da proposta que serd aplicada com o intuito de
contextualizar com o cotidiano do aluno. A aplicacdo dividiu-se em 3 momentos : Pré-
Questionario, Utilizacdo da ferramenta do Facebook, e = Abordagem da Sala de Aula
Invertida.

Primeiro momento

O primeiro momento dessa pesquisa foi realizada na turma do 4° periodo, onde os
alunos ainda ndo havia cursado a disciplina de Quimica Organica 1, foi estruturado um
questionario (Apéndice A) para fazer um levantamento do conhecimento prévio desses
alunos com relacdo ao contetdo de fungbes organica sem apresentar diretamente o assunto
sera explorado.

O questionario é uma ferramenta na qual pode ser utilizada numa coleta de dados por
meio de perguntas onde estas devem esta respondidas por escrito (ALVES, et.al 1992)

Segundo momento

Foi disponibilizado no grupo do Facebook da turma da disciplina de Orgénica 1, quatro
artigos (Apéndice B) e 4 videos referentes ao conceito de medicamentos, suas relagdes com a
quimica orgéanica,, a quimica dos medicamentos, a diferenca entre remédios, farmacos e
medicamentos. Foi pedido que os alunos relatassem o que tinham entendido de cada artigo
lido. Os artigos e videos eram de facil entendimento, com o objetivo de promover a discussao
deste conteldo entre 0s grupos.

Terceiro momento

O processo de intervencdo iniciou-se com uma breve discussdo sobre o0s
medicamentos, relacdo de uso, a diferenca entre medicamentos e remédios, composicao
quimica, automedicacao.

Em seguida foi aplicada a metodologia da sala de aula invertida. Os alunos receberam
um conjunto de 10 cartdes (Figura 9) contendo as informagdes sobre os medicamentos mais
usuais, sendo solicitado que identificassem as funcBes organicas presentes em cada
medicamento, baseando-se nos textos, videos e discussdes realizadas/disponibilizados
previamente. O intuito de disponibilizar o material previamente foi gerar uma maior

socializagéo entre os alunos durante toda aplicagdo da metodologia ativa.

Figura 9 — Cartdo Informativo do Medicamento Tylenol
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e a

TYLENOL
Principio Ativo:Paracetamol
Indicacdes: Analgésico e anfitérmico indicado
para dim inuir a febre e pam o alivio de dores.
E feitosColaterais: alteragies do humor,

anemia hemalifica, cansago, coceira napela,
colica abdominal.

H
N\’(
HO

UFPE

Fonte: O autor

Os alunos analisaram nos cartdes quais fungdes organicas presentes em cada composto,
transcrevendo essas informagOes para uma folha. A construgdo destas informagGes foi
baseada nos conhecimentos do ensino médio e nos artigos e videos, disponibilizados. As
discussoes realizadas durante a atividade foram registradas em audio, que foram utilizadas na
analise dos resultados.

A etapa final da metodologia aconteceu apds a docente da disciplina apresentar o
contetdo de fungbes organico a turma, sendo solicitado que os grupos produzissem um relato
discursivo sobre a metodologia aplicada. Este material foi analisado com o objetivo de avaliar

a construcdo de significados ap0s todas as etapas finalizadas.

4.3 COLETA DE DADOS

A coleta de dados foi realizada na turma do quinto periodo do curso de Quimica
Licenciatura da UFPE Campus Agreste a partir de videos gravacgdes, das trocas discursivas
entre os alunos (escolhido um pequeno grupo para acompanhamento), assim como 0S
registros dos debates via Facebook e os registros das atividades realizadas.

Esta pesquisa se caracteriza como de carater qualitativo visto que como afirma Godoy
(1995), uma pesquisa qualitativa emite uma caracteristica exclusiva, sendo ela de carater
descritivo. A pesquisa foi realizada com um grupo de cinco alunos, acompanhando-os desde
0s conhecimentos prévios até a finalizacdo da metodologia com o objetivo de analisar de
forma cuidadosa todo processo de construcdo de significados a partir da mediacdo semiotica e

0s tipos de signos.
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4.4 ANALISES DE DADOS

A analise foi realizada em trés etapas, na busca da identificacdo dos tipos de signos que
mediaram o processo de aprendizagem dos alunos frente & proposta do uso de tematicas numa
abordagem de sala de aula invertida. Identificar os momentos em que os alunos se ancoram
em determinados conhecimentos prévios para construir novos significados no &mbito da
Quimica, acompanhando um dos grupos participantes em todos 0s processos.

4.4.1 Analise do Questionario

Analisamos a natureza das concep¢es prévias a fim de identificar o que os alunos ja
sabiam sobre o tema.

4.4.2 Anélise da Interacdo dos alunos no facebook.

Analisamos como as interacGes via facebook, contribuiram para construcdo de novos
significados, em comparacdo com o questionario inicial.

4.4.3 Analise da Sala de Aula Invertida

Analisamos a construcdo de significados durante a intervencdo em aula a partir da
externalizacao de tipos de signos, houve uma categorizacao prévia destes signos.

Para analise de sala de aula invertida foi utilizada a ferramentas de videogravacao,
onde foi solicitado aos participantes que gravassem todas discussdes entre si, iSSo para que
tenhamos uma andlise mais precisa do processo. Pallatiere e Grado (2010) relata sobre ser de
extrema importancia o uso de videogravacdes para analises, 0 mesmo justifica o fato de que é

possivel notar todos 0s movimentos que os alunos fazem sendo eles corporais ou mentais.

Powell et al (2004), relata sobre a importancia do video e que para coleta de dados
esse recurso pode ser analisado inumeras vezes pela sua oralidade, além de nos fornecer
detalhes significativos que durante uma analise poderia passar despercebido, e que sdo essas
particularidades que pode gerar dados muito importante para a pesquisa diante do objetivo

que pretende-se alcancar .

A andlise do discurso foi utilizada nas analises do pré-questionario, facebook, e
intervencdo da sala de aula invertida. Segundo Orlandi (2007, p.26) “A analise do discurso,
visa a compreensdo de como o objeto simbdlico produz sentido, como ele esta investido de
significancia para e por sujeitos”. Essa analise tem a intengéo de verificar como se estabelece
as formas de producdes dos alunos nas atividades realizadas sendo estas verbais e ndo verbais.
Segundo Taylor (2001) a analise do discurso ndo é uma alternativa dentre as metodologias

usuais é importante atribuir perspectivas onde estas metodologias estao atribuidas.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 ANALISE GERAL

A pesquisa foi desenvolvida com os alunos do 5° periodo do curso de Quimica
Licenciatura da Universidade Federal de Pernambuco do Campus de Caruaru. A pesquisa teve
inicio no 4° periodo do semestre de 2018.1 com aplicacdo de um pré- questionario, em
seguida ja no semestre 2018.2 com os alunos estudando a disciplina de quimica organica foi
feito uma intervencdo com uma metodologia ativa através de uma tematica abordando o
contelido de fungbes organicas no qual os alunos iriam comecar a estudar esta tendo o
objetivo de como se dava a construcdo de significados através de uma ferramenta semidtica:
signos . Sendo assim foi escolhido o grupo quatro caracterizado pela sigla G4 para

acompanhar todos os processos desenvolvidos na pesquisa.

5.2 ANALISE DO QUESTIONARIO

O pré-questionario foi aplicado com um grupo de 20 alunos da turma do 4° periodo do
semestre 2018.1 do curso de Quimica Licenciatura da Universidade Federal de Pernambuco
Campus Agreste. O pré-questionario foi composto por dez questdes abertas com o objetivo de
analisar as dificuldades dos alunos referentes ao contetdo de func¢des organicas, assim como
observar se havia uma associacdo desse conteldo com o cotidiano dos mesmos. A Tabela 3,
apresenta as repostas referentes a questdo 1, que foi Vocé teve alguma dificuldade na

disciplina de Quimica durante seu ensino médio? Se sim, quais?

Tabela 3 — Respostas da questdo 1

Alunos Respostas

Al “Sim. A auséncia de professores formados na drea e com
uma perspectiva politico-pedagogico humano de ensino. Existem

outras’’.

A2 “Sim tive. Os professores ndo eram motivados e ndo

abordavam bem os conteiidos”.

A3 “Sim muitas. Meu professor de quimica ndo abordava os
assuntos de maneira que deveria, e quando nos cobrava algo

tinhamos muitas dificuldades”.
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A4 “Sim entender os assuntos dados e relaciona-los na vida”.

A5 “Meu ensino foi muito deficiente em relacdo a quimica no
ensino médio por motivos, dentre eles, posso citar professores que

ndo eram formados na area, e também os que sdo formados em

quimica, porém ndo eram reflexivos”.

Fonte: O autor

O ensino de quimica na educacdo basica hoje nos remete a uma situacdo preocupante,
cresce 0 numero de alunos que ingressdo no curso de Quimica Licenciatura com dificuldades
de conceitos basicos e isso decorre ao ensino nas bases da educacdo béasica conforme as
respostas acima onde os alunos direcionam as suas dificuldades tanto na contextualizacéo
com o cotidiano, assim como a também ao professor ministrante da disciplina por estes ndo
terem sua formacdo em Quimica.

A questdo 2, questionou se “no 3° ano do Ensino Médio, a quimica estudada é a
Organica, que estuda a quimica dos compostos de carbono. Vocé teve alguma dificuldade em

entender os conteudos desta disciplina? Por qué?” (Tabela 4).

Tabela 4. Respostas da questao 2

Aluno | Respostas

Al “Lembro ter tido facilidade, em partes, no processo de aprendizagem,
mas ndo havia na verdade, uma perspectiva de aprendizagem e sim de

memorizacao”.

A2 “Nao, pois era trabalhado de forma simples e concisa’.

A3 “Sim. Tenho poucas recordacoes sobre esse momento, na verdade nem
sei se 0 meu professor, abordou isso. Os conhecimentos de quimica que

me recordo mais séo de cursinho pré-vestibular que fiz”.

A4 “Moderado, devido a escassez da forma de ensino”.

A5 “O primeiro motivo de ndo compreender o assunto foi o fato de ndo saber

para qué serve. O outro motivo foi também a falta do conteudo em sala’.

Fonte: O Autor

E possivel associar estas respostas com o ensino tradicional e a falta de contextualizago, o

conteudo de quimica é repassado de forma tradicional onde aluno ndo percebe a sua importancia no
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seu cotidiano, e que ndo ha uma preocupacdo destes em aprender este contetdo e passam a utilizar
da memorizacéo para responder as questoes.

A questdo 3 perguntou “Como eram as aulas ministradas pelo seu professor de quimica
organica? Vocé gostava da abordagem utilizada pelo professor?” e as respostas estdo expostas na
Tabela 5.

Tabela 5. Respostas da questdo 3

Aluno Respostas
Al

“As aulas eram realizadas com exposicdo oral, escrita e consulta aos
livros didaticos. Ndo gostava por ele ndo ser formado na area, néo

possuir uma didatica favoravel ao processo de ensino-aprendizagem”.

A2 “Eram aulas elaboradas em ditados de definicoes e nomenclaturas,
baseadas em anotacdes proprias. Ndo achava a melhor forma de abordar,

entretanto era funcional’.

A3 “Eles apenas falava sobre o assunto, e utilizava o quadro, mas ndo usava
nenhum outro adereco. Eu ndo gostava e me sentia triste, pois a quimica

me chamava muito atencdo”.

A4 “Era interessante. Faltava relacionar com o cotidiano eu acredito”.

A5 “Altamente Mecanicista. Abordar o professor ndo era interessante, pois
&s vezes que eu o fazia, acontecia uma nitida enrolacdo e ndo uma

reflexdo. Isso acontecia por nao dominar o assunto”.

Fonte: O autor

O ensino de quimica ainda ocorre de forma tradicional com o uso do quadro e pilotos e livros
didaticos, assim o professor ministra sua aula sem contextualizar com o cotidiano e como
consequéncia disto vemos alunos desmotivados, diante de aulas mecanicas devido a falta de
formacdo do professor e sua falta de didatica em sala de aula.

A questdo 4 abordou “O que vocé entende por Quimica Organica diante do que foi estudado

no seu Ensino Médio?” e na tabela 6 estdo as respostas.

Tabela 6. Respostas da questéo 4

Aluno | Respostas
Al

“Entendo quimica orgdnica como sendo o ramo da quimica que estuda

0s compostos que envolvem o carbono (C)”.

A2 “E a quimica relacionada aos compostos d base de carbono”.




A3 “Estudo dos materiais da natureza que contém carbono”.
Ad “Devido ao tempo que foi visto, ndo me recordo”.
A5 “Apenas sei que o carbono faz no mdaximo quatro ligagoes. Nao sei pra

que serve isso”.

Fonte: O autor
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Os alunos conseguem relacionar a quimica organica com o estudo dos compostos de

carbonos perceptiveis em suas falas acima de maneira desorganizada, mesmo o aluno A4

afirma que ndo conseguiu recordar a definicdo é possivel analisar de forma positiva diante

das dificuldades apresentadas neste questionario. Na tabela 7 estdo as respostas da questdo 5,

que abordou o entendimento dos alunos sobre quimica organica, a partir do que foi abordado

no ensino médio.

Tabela 7. Respostas da questdo 5

Aluno

Respostas

Al

“Por ndo ter cursado as disciplinas de metodologia do ensino, guiarei
meus pensamentos pelas contribuicdes da didatica. Tentaria aproximar o
contetdo, o quanto mais proximo da realidade do educando-sujeito (sua

escola, espaco onde mora, cultura, entre outros fatores)”.

A2

“Usaria de questionarios com os alunos, os quais analisaria o que eles
entendem do assunto, e depois levaria a um nivel mais tedrico didatico.
Como recurso usaria de audio visual para estudos e mostrar exemplos
mais estequiométricos, além de levar substancias laboratoriais e comuns

para mostrar a prdtica”.

A3

“Além de utilizar o quadro, eu utilizaria imagens que despertassem a
curiosidade, videos incentivando mais a participacdo dos alunos na hora

da aula’.

Ad

“Ndo respondeu’.

A5

“Usaria exemplos como o petréleo, que também compbe cadeias
carbénicas, e sua utilidade através de cada ligacéo diferente do carbono.
Explicar a sua funcionalidade pela teoria, e a teoria pela

funcionalidade”.

Fonte: O autor

Os alunos em suas respostas de forma geral procuram caminhos de dinamizar as aulas,

utilizando de vérios recursos didaticos com a finalidade de fuga do metodo tradicional de
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ensino, sugerindo novas metodologias alternadas por estas oferecer uma dinamizagdo

resultando numa maior interacdo de alunos, relacionando a sala de aula com o meio que se

vive. Na tabela 8 estdo as respostas referentes a questdo 6, que foi “Como vocé definiria as

funcGes organicas?”

Tabela 8. Respostas da questéo 6

Aluno | Respostas
Al “Ndo lembro, por definicdo”.
A2 “S&@o reacbes dos compostos organicos (derivados do carbono) com
outros elementos formandes novos compostos”.
A3 “Ndo me lembro da abordagem destas no ensino médio”.
Ad “Ndo respondeu’.
A5 “Alcanos: Uma ligagdo carboOnica.

Alcenos: Uma duas ligac6es carbénicas,

Alcinos: Trés ligagcoes carbonicas”.

Fonte: O autor

A auséncia de compreensdo de alguns conceitos da quimica organica pode gerar

bloqueios no processo de ensino-aprendizagem, acarretando incompreenses de conceitos

mais complexos da quimica o que é algo preocupante. Quando solicitado que os alunos

citassem alguma fung@o organica (Tabela 9), pode-se perceber uma ampla variedade de

funces, o que foi um dado relevante.

Tabela 9. Respostas da questdo 7

Aluno Respostas

Al “Aldeidos, dalcoois ( ndo lembro mais) apenas memorizei”.

A2 “Alcool, aldeidos, éteres, ésteres, hidrocarbonetos, cetonas, dcido
carboxilicos”’.

A3 “Nao me recordo de nenhum”’.,

A4 “Ndo respondeu”

A5 “Sim que existem haletos e isomeria das quais poucos me recordo”.

Fonte: O autor

Podemos perceber ao comparar a outras questdes que estes alunos ndo sabem o0 que sao

funcBes organicas, pode-se perceber que estes memorizaram as fun¢des embora fique evidente que

ndo sdo capazes de identificar. Na tabela 10 estdo descritas as repostas referentes a questdo 8 que
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abordou se “E possivel estudar a Quimica Organica, partindo de teméticas do nosso cotidiano? Por

qué? Como?”
Tabela 10. Respostas da questéo 8

Aluno Respostas

Al “Sim. Se a quimica organica ird abordar o estudo da matéria orgéanica,
ha sem dadvida no nosso dia a dia. O contato direto com processos
organicos, e por isso é preciso ligar o conteddo & realidade dos
estudantes-sujeitos. Isso pode ser feito a partir de atividades
experimentais”.

A2 “Sim. Uma vez que é uma das quimicas mais presentes do nosso dia,
poderiamos levar itens da propria casa para explicar as fungoes”.

A3 “Sim. Tirar os alunos de sala de aula e leva-10s para observar a natureza
proporciona uma assimilagdo dos contetidos”.

A4 “Ndo respondeu”

A5 “Somos seres orgdnicos, temos carbono em nossas estruturas, exalamos

estruturas orgénicas, questionarios alunos nessa perspectiva seria
interessante”.

Fonte: O autor

Os alunos demonstram interesse em aprender de maneira contextualizada, associando 0s

conteldos da quimica ao seu cotidiano. Para isso é possivel o professor utilizar de praticas

experimentais, jogos didaticos, jaris simulados e etc., no intuito de envolver o aluno ao contedo

abordado deixando de lado o ensino tradicional. A tabela 11 apresenta os resultados da questéo 9,

que perguntou “Vocé como aluno do curso de Licenciatura em Quimica, o que sugere para melhorar

as lacunas do processo de ensino-aprendizagem dos conteidos de Quimica no curso de Quimica do

Campus Agreste, UFPE/CAA?”

Tabela 11. Respostas da questéo 9

Aluno Respostas

Al “Ndo sei criticamente o que se pode ser melhorado, pois ndo fiz essa
analise ainda, mas sinalizo que continuar numa perspectiva de formacéao
humana e critica-reflexiva do processo de ensino-aprendizagem”.

A2 “Ndo respondeu’.

A3 “Algumas aulas séo muito mondtonas, utilizando apenas a leitura de

slides... Penso que instigar os alunos com exemplos que envolvem o0s




43

assuntos, ndo se prendendo tanto aos slides, pode ser mais eficaz”.

A4 “Aulas dindmicas, a participagdo dos professores em formacdo na aula

para melhor compreensdo dos assuntos”.

A5 “Uma maior atuacdo nos laboratorios, e antes dela, uma assimilacdo da
teoria na pratica de forma imaginativa e ndo memorativa que promove

essa forma de ensino mecanicista’.
Fonte: O autor

A fala dos alunos sobre aula mon6tonas se associam a realidade que estes passaram em seu
ensino médio. No curso de ensino superior de quimica, espera-se que 0s cincos anos tragam
vivéncias e realidades bem distantes das vividas no ensino. Porém quando estes percebem que
existe uma similaridade por partes de professores que utilizam materiais como slides e como Unica
forma de ensino, a frustacdo do ensino médio retorna ao ensino superior, € iSso passa ser uma
problemaética bastante seria para um curso de ensino de quimica. As respostas da questdo 10, estdo
na dispostas na Tabela 12 e esta questionou “Vocé teve alguma dificuldade em responder esse

Questionario? Por qué?”

Tabela 12. Respostas da questdo10

Aluno Respostas

Al “Em alguns momentos sim. Porque nos itens que propoem um
conhecimento prévio sobre a quimica orgdnica, ndo soube responder”.

A2 “Apenas em fungoes orgdnicas uma vez que no meu ensino médio foram
trabalhados mais nomenclatura, as funces ficam pouco escanteados.
Além do pouco espago para responder as questoes”.

A3 “Sim. Notei o quanto foi dificil pra eu falar sobre coisas que
praticamente ndo foram abordadas pelo meu professor de quimica no
ensino médio”.

A4 “Sim, devido fazer bastante tempo que foi visto essa drea da quimica e
como ja citado, houve uma defasagem no processo de aprendizagem

entdo alguns questionarios fica complicado de responder”.

A5 “Sim. Lembrar que sei muito pouco de quimica me incomoda no curso de
quimica”.

Fonte: O autor

E perceptivel enxergar as defasagens do ensino de quimica ainda nos dias atuais. Seja
devido a falta de formacao adequada dos professores, que nao se dedicam a novas abordagens
de préticas diferenciadas intercalando-as com o cotidiano dos alunos para que estes tenham

melhor assimilacéo e interesse dos conteudos abordados.
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5.3 ANALISE DAS INTERACOES

Para toda analise de interacdo e da aplicacdo da sala de aula invertida foi categorizada
0s tipos de signos mais utilizados durante todo o processo, sendo estes foi disponibilizado aos
alunos quatro artigos (Apéndice B) e trés videos com os temas anexados nos apéndices: via
Facebook com os temas a seguir:

e Uma abordagem diferenciada para o ensino de fungdes orgénicas através da tematica
medicamentos.

eQuimica dos medicamentos: ensino de fungdes organicas aliado a conscientizacdo
social.

e Sobre a quimica dos remédios, dos farmacos, e dos medicamentos.

Foi solicitado aos alunos que apds cada leitura, estes comentassem aquilo que fosse
mais relevante de acordo com as informacdes dos artigos. Foi possivel observar a construcéao
de significados relacionados ao uso de teméticas para o ensino, com a finalidade de associar o
cotidiano do aluno com os conceitos do contetdo abordado temos um vasto material que se
encontra na literatura. E possivel utilizar a tematica de medicamentos para abordar diversos
assuntos da quimica organica um desses sdo funcbes organicas, contetdo escolhido nesta
pesquisa. Com o uso de tematicas podemos romper as lacunas abertas do ensino tradicional,
fazendo uma contextualizagdo com o cotidiano do aluno, oferendo aos alunos uma aula que os
motivem, ndo apenas copiar o conteldo em sala de aula, aplicar um exercicio e corrigi-lo, € ir,
além disso.

Nos professores devemos ter a sensibilidade de aceitar as novas mudancas que a
educacao nos propde, é recorrer de outras metodologias, ter dominio desta para aplicar na
nossa sala de aula, é possivel transformar uma sala mecanica em uma ativa. Relacionando o
pré-questionario com a disponibilizacdo dos materiais e a interacdo dos alunos é possivel
perceber comparando os dados obtidos das aplicagdes que existe uma dificuldade dos alunos
associar os contetdos trabalhados em sala de aula com o seu cotidiano isto implica que o
ensino esta sendo de forma interdisciplinar e sem nenhuma contextualizagcdo. Na figura 10

observa-se a fala de uma aluna sobre os artigos disponibilizados.

Figura 10- Fala da aluna referente aos artigos disponibilizados.
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pelo conteldo nas escolas @ GRITANTE! Estive agui refletindo que
quando paro pra pensar nesses assuntos na minha época de
ensino médio ndo consigo lembrar de NADA, e até me entristeco
por isso. De fato, nem sei bem se meu professora de Quimica
abordou isso. Mas. o que hé que em sala 05 alunos se sentem tdo
distantes do que ouvem, e 56 acham que tem gue aprender aquilo
para reproduzir num exame e ser aprovado? Digo isso porque era
assim que eu me sentia, & sei que & assim que INUMEROS
estudantes se sentem. E foi a partir das leitura desse texio gue me
senti muito mexida por tal reflexdo. A ac3o de introduzir os alunos
nos estudos de func@es organicas a partir de uma tematica de
medicamentos & uma maneira de trazé-los para dentro do assunto.
O que & a sala de aula sendo um ambisnte preparador para se viver
em sociedade?

Amei - Responder - 11 sem o

Senti que houve o despertar de uma pratica de
cunho investigativo na implementac&o de tratar o ensino de funcbes
organicas sobre a perspectiva dos medicamentos. Os alunos
podem se sentir mais ativos durante os estudos, refletindo sobre o
dia a dia, o uso de medicamentos em suas casas, e com isso
havendo o despertar de guestionamentos.

Amei - Rezponder - 11 sem O

Fonte: Facebook

Os videos tinham como titulo:
e Remédio X Medicamentos. *
« Principio Ativo e outros componentes do medicamento. *
« Diferencas entre genérico, similar e de referéncia. °
Os videos foram disponibilizados com objetivo dos alunos entenderem a temaética que
iria ser utilizada para abordagem do assunto de func¢des organicas, pois apenas utilizar o tema
de medicamentos e direcionar a aula de funcdo organica estaria voltando para 0 ensino
tradicional cujo este ndo é o objetivo da pesquisa. As escolhas dos videos seguiram 0s
critérios de melhor entendimento sobre determinado contetido, em todos os videos disponiveis
os alunos puderem entender a diferenca entre remédio e medicamentos, 0 que sdo 0s
principios ativos e quais as diferencas das classes dos medicamentos.
Ficaram surpresos que existia tanta peculiaridade na tematica de medicamentos, e
relacionaram com o seu cotidiano, e foi perceptivel a constru¢do de conhecimento, pode-se
afirmar que o uso de temaéticas para o ensino de determinados conceitos geram resultados

positivos, conforme as figura 11 abaixo.

Figura 11 — Falas de alunos sobre os videos disponibilizados.

A primeira coisa que fiz apos assistir esse
video foi dizer & minha mie que reméadio similar ndo & igual ao
genérico, pois ela vive dizendo que & a mesma coisa rsrsr..
bastante pertinente essa distingdo e acredito que & algo que deve
ser mais falado, pois as pessoas desconhecem essa distingio.

* https://www.youtube.com/watch?v=wnk9N9UOoPg

* https://www.youtube.com/watch?v=sefx_guAUKSs

*https://www.youtube.com/watch?v=GX ArFeMzZag&fbclid=IwAR2EkejR4fCoJsgMIolHUVaOPV26u
ZOVCEFvaltCi98hh7aNx2Xgf7TW2qRQ
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0 exemplo do Tylenol/Paracetamaol me lembrou
muito as vezes gue perguntei pra minha mae qual era a diferenca
entre eles, & ela sempre me respondeu gue eles nutriam o mesmo
efeito, entdo néo tinha diferenca (rs).

"Todo medicamento € um remédio, mas nem fodo remadio € um
medicamento.”

Ex_: Paracetamol: & um medicamento e um remédio
Cha: & apenas um reméadio

Fonte: Facebook

Ao observarmos a interacdo dos alunos com o questionario que foi feito no inicio da
pesquisa, é notdvel uma evolucdo destes relacionando isso a construcao de significados onde
estes se ancoram no tipo de signo icone, onde estes se referem aos videos que foram
disponibilizados no processo da metodologia ativa. E satisfatorio perceber que os alunos que
antes julgavam que a falta de contextualizagdo dificultou a aprendizagem durante o ensino
meédio associar e dialogarem sobre os videos mostrados com seu cotidiano e com a propria

quimica construindo assim novos conceitos cientificos partindo de concepcées vivenciadas

5.4 ANALISE DA SALA DE AULA INVERTIDA

Na analise da metodologia ativa, identificamos os tipos de signos: indice, icone e
simbolo, que foram importantes na construcdo de significados onde estes proporcionam
assisténcia para construcdo final dos exercicios propostos, estes foram categorizados da
seguinte maneira segundo a perspectiva de Peirce (1894):

fcone: Quando os alunos conseguem relacionar a contextualizagdo dos artigos com o
seu cotidiano, assim como através deste signo pode-se caracterizar as diferencas entre
medicamentos e farmacos sendo este o tipo de signo que denomina algo com o objeto que foi
exposto.

indice: Sendo este o signo que retrata algo que ¢é afetado pelo objeto, quando os alunos
transcrevem sobre os videos retratando as diferencas de medicamentos e remédios, o conceito
de principio ativo e seus outros componentes e as diferencas das classes dos medicamentos,
fazendo uma ponte com o que foi visto nesses videos, estes se baseiam no tipo de signo
indice.

Simbolo: Os cartdes confeccionados na utilizacdo da identificacdo das funcOes
organicas através dos seus principios ativos se caracterizam neste tipo de signo que se

fundamenta no objeto que se associa nas ideias que séo produzidas.



47

Ressaltamos que esses signos contribuiram no processo de aprendizagem na durante a
abordagem da metodologia de sala de aula invertida com 0 uso da tematica medicamentos
para o conteudo de funcBes organicas, sendo os signos (icone, indice e simbolo) mediadores
na externalizagcdo dos conceitos apresentados pelos alunos.

As gravac0es realizadas na coleta de dados foram examinadas na forma de transcricao.
A escolha da transcricdo foi adotada para analisar os pequenos detalhes que passam
despercebidos sobre como seja a construcdo dos significados dos alunos. Segundo Planas
(2006), transcrever video-gravagdes se torna uma maneira de modificar o que se escuta em
textos. Lima (2015) diz que as transcri¢des dos videos conseguem mostrar pontos importantes
das falas dos alunos participantes das gravacfes. Sendo estes pontos que podem interferir
diretamente no processo de analise, no entanto as transcricdes ndo representam as gravacaoes,
porém um material depende do outro.

Com o auxilio de um aparelho telefénico foi pedido aos alunos do grupo quatro, que durante
toda discussdo do reconhecimento das fungdes organicas presentes nos cartdes fosse registradas por
meio de audios, com o objetivo de analisar como foi a socializacdo dos componentes do grupo

assim como se deu a construcdo do conhecimento dos conceitos relacionados a fungfes organicas.

O grupo quatro escolhido para o acompanhamento de analise dos dados era composto por
cinco integrantes, foram entregues dez cartdes (Apéndice C) onde estes continham informacoes
sobre determinado medicamento, suas contraindicagdes, a estrutura do principio ativo principal e
seus efeitos colaterais. Cada integrante do grupo recebeu dois cartbes, ap6s a analise dos cartGes
observou-se uma grande variedade de conceitos que foram citados pelos alunos, a partir da
interpretacdo dos contetdos disponibilizados nos cartdes. Foi possivel durante a gravacdo dos
audios que os alunos se ancoraram no tipo de signo simbolo para conceituar as fungdes organicas

presentes nos principios ativos dos medicamentos representados nos cartoes.

Al: “Essa fungdo é dlcool devido a ligagdao do carbono com o oxigénio e o hidrogénio”

A2: “Isso é uma amida olha a dupla ligacdo com do oxigénio com o carbono e a ligacéo do

nitrogénio em seguida ligado ao carbono. ”.

Podemos concluir que o tipo de signo (simbolo), diante das falas dos alunos descritas
nos audios, foi em todo momento o mediador da construcdo do significado, converge as
convicgdes de Vygotsky (1998), onde o autor retrata a linguagem como um processo
semidtico para a construgdo dos significados, sendo por meio da linguagem que pode-se

interagir com a sociedade.
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E valido destacar que mesmo utilizando uma metodologia que vai contra as barreiras
do método tradicional de ensino ainda encontramos alunos com dificuldades relatas também
nos audios, fazendo entdo uma ponte com as respostas de cada um na primeira etapa da

pesquisa 0 pré-questionario.

Al: “Minha principal dificuldade foi ter pouco conhecimento ( estudo ) sobre as

fungoes organicas, deixando a proposta da atividade pouco produtiva.”

A2: “Nao recordava do assunto abordado, onde isso dificultou no momento das

respostas dos cartoes”.

A3: “O grupo teve dificuldade em identificar as fungoes orgdnicas, chegando a

confundir uma com a outra”.

A4: “Senti dificuldade para identificar as fungdes organicas mesmo sabendo as
nomenclaturas. Ou seja, conhecia 0s nomes, no entanto, ndo sabia as caracteristicas de cada

funcéo e por isso ndo consegui apontar cada fun¢do seguramente”.

AS5: “Tive dificuldade por ndo saber quais séo todas as fungdes organicas, e mesmo as

que sei, ndo soube como era a estrutura para identificar”.

As falas descritas acima relatam que os alunos reconhecem suas dificuldades no
conteddo abordado através dos cartdes disponibilizados durante a atividade proposta.
Facilitando a percepcdo do professor mediador quando for abordar o conteddo em sala de
aula, pois este sabendo a dificuldade que seu aluno apresenta, podera trabalhar o contetdo
com mais detalhes no intuito de facilitar a construcdo dos significados dos seus alunos.

Finalizamos a aplicacdo pedindo aos alunos que descrevessem um texto discursivo
sobre toda aplicacdo da metodologia, desde o pré-questionario até a sala de aula invertida cujo
objetivo foi de analisar como foi feita a externalizagcdo dos requisitos apresentados durante

toda proposta de metodologia.

Segundo Orlandi (2006) relata que a analise do discurso ndo se objetiva numa verdade
essencial do signo, esta pretende reformular os momentos discursivos, verificando o gerou o
aparecimento dos novos discursos, mostrando o que levou esse significado serem construidos

da forma que foi.

Algumas concepcdes direcionam a uma juncdo entre o trabalho do professor mediador
e 0 encadeamento da pesquisa, caracterizando esta de forma metodoldgica, com finalidade de
observar 0s mecanismos de ensino assim como 0s meios de significados produzidos dos

textos, conduzindo a um olhar ndo apenas para as atividades feitas, mas para a inser¢do dos
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alunos na propria dindmica de aula.

O texto produzido pelo grupo quatro sobre todos os meios realizados na pesquisa o seguinte:

“O primeiro momento foi o envio dos textos e videos para estudos (proposta de sala de aula
invertida). Nessa primeira etapa possibilitou uma caracterizagdo da diferenca entre fdrmacos,
remédios e medicamentos, bem como, o inicio dos estudos sobre fungdes orgdnicas. Em seguida, em
sala de aula, durante a aula da disciplina de orgdnica, houve um momento de identificacdo das
fungbes orgdnicas nos medicamentos mais usuais do nosso dia a dia (utilizou-se cartbes contendo
nome e caracterizagdo de alguns medicamentos). Pode-se ter as primeiras impressées com a
contextualizacdo dos conteudos trabalhados em sala pela professora . Conceitos como principio ativo
( substdncia principal na composicdo dos fdrmacos) que estéo presentes no dia a dia. O principio
ativo reage com o receptor bioldgico e isto é o fator que possibilita a agdo sobre a enfermidade
(doenca) no corpo. O momento em sala ( com os cartées) foi crucial para recapitulacdo dos demais
momentos que perpassam até chegar a andlise dos cartdes. Estar diante de algo do nosso cotidiano
(os medicamentos) péde refletir-nos o quanto foi significativo o conhecimento de uma temdtica antes
de ter uma aula sobre fun¢des orgdnicas.”

Para escrita de uma producdo textual é importante compreender as concepcles
fornecidas de tal material disponibilizado, propondo uma perspectiva dialdgica, tendo o
cuidado com a significacdo da lingua. O avanco humano é um processo dialético e complexo

sem linearidade diante da perspectiva historica e cultural.

Os alunos se fundamentam nos signos icone e indices no texto produzido na producao
textual no momento que estes conseguem caracterizar diferenca entre farmacos, remédios e
medicamentos eles recorrem ao signo icone para diferenciar cada ponto deste. Ja o signo tipo
indice se manifesta quando os alunos consegue descrever como o principio ativo reage com o
receptor bioldgico entendendo que esta acdo se relaciona com o combate sobre a enfermidade
NO NOSSO COrpo.

Pode-se observar quédo relevante foi os tipos de signos durante toda intervencdo da
metodologia de sala de aula invertida para os alunos, onde eles se ancoraram nos trés tipos de
signos: icone, indice e simbolo para construir os significados daquilo que estava sendo
estudado.
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6 CONCLUSOES

A presente pesquisa utilizou como metodologia para a apresentacdo do contetdo de
fungdes organicas a sala de aula invertida como proposta de ensino, além de analisar por meio
da mediacdo semidtica, e dos tipos de signos como se da a construcdo de significados,
verificando quais dos signos apresentados, os alunos mais utilizaram para a construcdo do
processo. A pesquisa teve como objetivo verificar como a sala de aula invertida e os signos na
perspectiva de Peirce auxiliaram o processo de aprendizagem, rompendo as lacunas do ensino
tradicional.

A partir dos resultados analisados foi possivel observar que existe uma barreira no
ensino de quimica organica, onde os alunos ndo conseguem definir conceitos basicos
associando essas dificuldades a falta de contextualizacdo, de recursos utilizados em sala e da
formagé&o inadequada do professor. Como consequéncia destes fatores, percebe-se que o aluno
na maioria das vezes memorizam conceitos que podem levar a equivocos de aprendizagem o
que ¢ preocupante quando se esta formando futuros docentes.

A apropriacdo dos signos ( icone, indice e simbolo) permite uma aprendizagem mais
dindmica, fazendo que o professor mediador utilize de recursos facilitando assim o
entendimento de contetidos da quimica considerados dificeis, manuseando estes recursos no
intuito de auxiliar o processo de ensino-aprendizagem.

A partir dos dados obtidos foi possivel avaliar a interacdo durante a aplicacdo da sala
de aula invertida, o que nos permitiu identificar trés tipos de signos: icone, indice e simbolo.
Entretanto, ndo foi possivel identificar qual deles foi o mais importante, visto que cada aluno
tem uma maneira de externalizar aquilo que se aprende. Porém podemos afirmar que a
linguagem mais utilizada por eles foi o sistema semiotico sendo, por isso o simbolo o signo
mais usado no processo de significagéo.

Diante da pesquisa feita € possivel afirmar que no estudo feito a metodologia ativa
utilizada favorece o ensino de quimica de forma inovadora, contrapondo o ensino tradicional.
Desse modo o signo simbolo no ensino tradicional, se faz presente com mais frequéncia onde
os professores utilizam apenas de quadro, fichas de exercicios, livro didatico e isso acarreta
um ensino mecanico desfavorecendo o entendimento do que esta sendo estudado.

A sala de aula invertida € uma metodologia de ensino que tem muito a contribuir para
com o ensino aprendizagem. Os alunos precisam se adaptar e sentir-se confortavel com esta
pois a mesma oferece mudancas tanto dentro quanto fora de sala de aula, quando os alunos
ndo se acostumam. E notavel que houve uma contribuicio satisfatoria neste trabalho esta

metodologia, porem ndo podemos afirmar que foi significante para todos os alunos, uma vez
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gue apenas um grupo foi analisado. Sendo assim pode-se gerar conflitos dessa abordagem e
como consequéncia disto atrapalhar o processo de aprendizagem do aluno.

A procura de mudar uma ““aula” no intuito de colidir com o ensino tradicional, nos
remete a desafios de inovar o ensino, 0s alunos precisam acompanhar o ritmo dessas
inovacgdes, porém assim como estes os professores precisam aprender a lidar com essas
inovacOes onde estas muitas vezes remete ao professor a perda de autoridade em sala. Com
isso a sala de aula invertida entende-se como uma forma de ensino hibrido.

Conclui-se entdo que esta pesquisa 0s objetivos tragados, ao verificar a construgdo de
significados sobre o contetdo de fungdes organicas através da mediacdo semiotica. Sendo
possivel identificar quais signos foram usados pelos alunos na construcdo de significados,
assim como perceber gque existe no ensino de quimica organica existem varias lacunas abertas

que precisam ser fechadas para o melhor entendimento do aluno.
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APENDICE A - Roteiro de Entrevista Semiestruturada

1. Vocé teve alguma dificuldade na disciplina de Quimica durante seu ensino
médio? Se sim, quais?

2. No 3°ano do Ensino Médio, Quimica estudada é a Organica, que estuda a
quimica dos compostos de carbono. Vocé teve alguma dificuldade em entender
0s contetidos desta disciplina? Por qué?

3. Como eram as aulas ministradas pelo seu professor de quimica orgéanica? Vocé
gostava da abordagem utilizada pelo professor?

4. O que vocé entende por Quimica Organica diante do que foi estudado no seu
Ensino Médio?

5. Vocé como licenciando, qual seria sua estratégia de ensino para abordar em uma
turma de 3° ano, os contetdos de Quimica Organica? Quais seriam as
metodologias e recursos que vocé usaria como facilitadores da construcéo dos
significados dos conteudos trabalhados em sala?

6. Como vocé definiria as funcdes organicas?

7. Cite algumas das funcdes organicas que vocé estudou.

8. E possivel estudar a Quimica Organica, partindo de tematicas do nosso
cotidiano? Por qué? Como?

9. Vocé como aluno do curso de Licenciatura em Quimica, 0 que sugere para
melhorar as lacunas do processo de ensino-aprendizagem dos contetdos de
Quimica no curso de Quimica do Campus Agreste, UFPE/CAA.

10. Vocé teve alguma dificuldade em responder esse Questionario? Por qué?



APENDICE B — Atrtigos disponibilizados no grupo do Facebook

ENSINO DE FUNCAO ORGANICA ATRAVES DA TEMATICA MEDICAMENTOS

ENSINO DE FUNCOES ORGANICAS ATRAVES DA TEMATICA
MEDICAMENTOS

Ana Licia Becker Rohifes - albecken@unisc. br — UNISC

Angela Cristina Kroth - angelakrothifimx2 unisc.br — UNISC
Heberton Horst Kessler Foesch - hhorst@me2_unisc br — UNISC
Madia de Monte Baccar - nadia@unisc.br — UNISC

O terceiro ano do Ensino Médio € o momento em que o aluno tem o contato com
05 conteldos pertinentes & area da Quimica Orgdnica, enfre os quais se podem
citar as fungBes orgdnicas. Elas s3o definidas como sendo, nas moléculas, os
sitios reacionais que caracterizam um composto orgdnico. Uma das grandes
dificuldades relacionadas ao ensino da Quimica estd no fafo de os conteddos
serem abordados de maneira mecanizada e isolada, tornando os conteldos
dificeis e abstratos pelo olhar do discente. Neste sentido, buscando superar as
dificuldades de contextualizacdo no estudo de fungdes orgdnicas, em uma turma
de 3° ano da Escola Estadual de Ensino Médio Nossa Senhora do Rosario,
formada em parte por alunos surdos, fol proposta uma atividade experimental,
didatica, baseada na aftividade realizada por Pazinato et al. (2012), em que a
contextualizacdo se da através de reagdes de idenfificagdo de fungbes organicas
em medicamentos como acido ascorbico, codeina e acido acetilsalicilico, que
possuem determinadas propriedades e pelas guais reagem com determinados
reagentes. Para iniciar, os alunos foram levados para o laboratdrio da escola e foi
enfregue para cada aluno uma folha contendo os procedimenios da aula
experimental & com exercicios de identificagdo de fungdes organicas. Foi
solicitado, também, gue nesta mesma folha tomassem nofa do gue observaram
nos procedimentos. Durante a testagem dos medicamentos foi relatado um pouco
da histdria e do uso destas substincias no dia a dia. Posteriormente, explicou-se
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UMA ABORDAGEM DIFERENCIADA PARA O ENSINO DE FUNCOES
ORGANICAS ATRAVES DA TEMATICA MEDICAMENTOS.
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QUIMICA DOS MEDICAMENTOS: ENSINO DE FUNCOES ORGANICAS ALIADO
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Universidade Tecnologica Federal do Parana- UTFPR

Endereco: Fua Marcilio Dias, 635 CEP 868124460

Apuecarana - PR

Resumo: A proposta deste trabalho é abordar o fema medicamentos com a finalidade de
confextualizar o ensino de fungdes organicas na discipling de Quimica. Além dizso, visa
despertar o aluno para gquestdes relacionadas ao descarte adequade de medicamentos
vencidos utilizados em suas residéncias. O trabalhe foi desenvolvido por bolsistas do
programa Instimcional de Iniciagde a Docéncia (PIBID-Licencianmwa em (Quimica) da
Universidade Tecnologica Federal do Parana Campus Apucarana. Primeiramente realizou-
Ie uma pesguiza na cidade de Apucarana em relagdo ao descarte de medicamenios vencidos.
Em seguida a tematica foi desemvolvida e apresemfoda aos alunes afravés de topicos
seqgilenciais, a saber: (1) Os alunos receberam um questiondrio com perguntas elementares
sobre medicamentos; (2) Realizou-se uma palestra contendo mformagbes relacionadas a
fematica medicamentos e conscientizagdo a respeite do descarte adequado de medicamentos
vencidos. Os bolsisias PIBID mostraram formas adequadas de descarter e iratamentos desse
fipe de residuo. Na sequéncia foram apresentados os resultades da pesquiza realizada na
cidade de Apucarana, relacionada aos locais gque recebem medicamenios vencidos. (3)
realizou-se uma aula experimental para obtengdo do iodoférmio (medicamento usado como
anii-séptice). (4 Aplicou-se 0 mesmo questiondrio inicial com questdes adicionais, onds o5
alunes opinaram sobre a proposta. 05 resulfados mostraram gue a temdfica comtribuiu
principalments para a formagie de pensamento adequads dos alunos em se tratando do
descarte de medicamentos vencidos. Para os bolsistas FIBID a preparagde e aplicagdo da
proposia foi de extrema importdncia para a formagdo destes futures docentes.

Palavras-chave: Medicamentos, Quimica orgdnica, ensine médie, confexmalizagdo.
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APENDICE C - Cartdes Informativos sobre os Medicamentos e seu Principio Ativo

¢ a

VALIUM

Principio Ativo: Diazepam

Indicacdes: Ansiolitico eindicado a tratam ento da
ansiedade, Felaxatte m uscular.
EfeitosColaterais: soncléncia, cansgo ex cesivo,
dificulda de em andar.

¢ a

CAPOTEN

Principio Ativo: Captopril

Indicacdes: Anfi-hipertensivoindicado para
Hipertensdo arterial. Insuficiéncia cardiaca
congestiva.

Efeito Colateral tosse seca e persistente, dor de
cabeca e diarreia.

HS O

i%%

)
UFPE

¢ a

CLARITIN

Principio Ativo: L oratadina

Indicacdes: Antialérgico, indicadopara o alivie
dos sintom as a ssocia dos com rinite alérgjca.

E feitos Colaterais: dor de cabeca, cansago,
perturbagdesno estémago, nervossm o.

0. _O._ _CHs

O~

¢ a

AMOXIL

Principio Ativo: Am oxilina

Indicacdes: Antibiotico, indicado para o

tratam ento de amigdalite, bronquite, faringite,
otite, sifsite.

E feitosColaterais: diarreia, verm elhidio e coceim
na pele.

NH
| ° H
N

HO o

62



¢ a

ACIDO ACE TILSALICILICO

Principio ativo: Aspirina

Indicacdes: Analzésico, antitérmico e ant-
inflam atorio.

E feitos Colaternis: nauseas, dor abdommal e
gastrointestinal m a digestdo.

OH

O

¢ a

DEXCLORFENIRAMINA (MALEATO)

Principio Ativo:Polaramina

Indicacies: Antialérgico, indicadopara o alivio
sitttom atico de algumas manifestagdes alérsico.
EfeitosColaterais: sonoléncia, urticaria, coceira,
prurido, calafrios, pressdo baixa, dor de cabega.

UFPE

¢ a

TYLENOL

Principio Ativo:Paracetamol

Indicacdes: Analgésico e anfitérmico indicado
para dim inir a febre e parm o alivio de dores.
E feitos Colaterais: alteragdes do hum or,
anemia hemolifica, cansago, coceira napele,
colica abdominal.

H
N

HO

UFPE

¢ a

ROACUTAN

Principio Ativo: ISOTRETINOINA
Indicagdes: Antiacnemndicadono
tratamento de formas graves de acne.
EfeitosColaterais: anemia, iritacio do
olho, olhos secos, coceira napele

N R

O OH
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®
¢ a

NEUTROFER FOLICO
Principio Ative: Acido Félico
Indicac¢des: Antianémico, indicadoaotratamento das

®
¢ a

CLONAZEPAM
Principio Ativ o: Rivoltrl
Indicacdes: parm tratarcrises epiléticase espasmos

. L e . infantisna sindrome de West.
‘;r‘_}::ilz ;gﬁqoms causadaspela deficiéncia de femo E feitos Colaterais: sonoléncia, dor de cabega, cansaco,

E feitosColaterais: anemia_ irritagéio do olho, olhos gripe, depressio.
secos, coceira na pele.
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N
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®
S a

KEFLEX
Principio Ativo: Cefalexina
Indicacdes: Antibiotico. indicadopara o
tratamento de amigdalite. otite. faringte e snusite.
Infecqdesrespiratirias baixas.
EfeitosColaterais: diarreia, verm elhidio da pele,
md digestio. dorabdominal e ga strite.

UFPE
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APENDICE D - TERMO DE CONSSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos vocé, \

para participar como voluntario (a) da pesquisa: analise da aprendizagem de fungdes
organicas a partir da abordagem de sala de aula invertida em alunos do ensino
superior de quimica Esta pesquisa é da responsabilidade da pesquisadora Juliana Thais
da Silva Amaral (Rua da Aurora, 327, primeiro andar, Centro, Limoeiro — PE. Cep.
55700-000). Telefone para contato: 81 9.9599-5059. E-mail:
julianasamaral@outlook.com. Esta pesquisa esta sob a orientacdo da prof. Dra. Ana Paula
Freitas da Silva (81 9.99532-2529, e- mail: apfslima@gmail.com).

Caso este Termo de Assentimento contenha informacdo que ndo lhe seja

compreensivel, as duvidas podem ser tiradas com a pessoa que esta lhe entrevistando e
apenas ao final, quando todos os esclarecimentos forem dados e concorde com a
realizacdo do estudo, pedimos que rubrique as folhas e assine ao final deste documento,
que estd em duas vias, uma via lhe sera entregue para que possa guarda-la e a outra ficara
com o pesquisadora responsavel.

Vocé serd esclarecido (a) sobre qualquer duvida e estara livre para decidir
participar ou recusar-se. Caso ndo aceite participar, ndo havera nenhum problema, desistir
é um direito seu. Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e
assinar um Termo de Consentimento, podendo retirar esse consentimento ou interromper
a sua participacao a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

> Esta pesquisa tem como objetivo analisar como se da a construgdo de significados
a partir da abordagem de sala de aula invertida com a tematica de medicamentos
para o ensino do conteddo de fungdes organicas no curso de Quimica Licenciatura
da UFPE Campus Agreste.

> A coleta de dados se dara em 3 momentos: 1) aplicacdo de um questionario;
2)analise interacOes via facebook; 3) analise da metodologia de sala de aula
invertida.

> [Esta pesquisa ndo apresenta riscos diretos. Porém, se o participante se sentir
constrangido ou desconfortavel durante a coleta de dados, tem o livre direito de
desistir da participacéo;

> Como beneficios diretos e indiretos para os voluntarios, estdo a possibilidade de

construcdo de conhecimentos sobre o conceito de funcBes organica, a partir da


mailto:julianasamaral@outlook.com
mailto:apfslima@gmail.com
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participacao das etapas de coleta de dados.

As informac6es desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em
eventos ou publica¢des cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntarios, a ndo ser
entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participacdo. Os
dados coletados nesta pesquisa (gravacdes, filmagens e respostas aos questionarios),
ficardo armazenados no computador pessoal, sob a responsabilidade do pesquisador no

endere¢o acima informado, pelo periodo de minimos cinco anos.

Assinatura do pesquisador (a)

Assinatura do entrevistado ()



