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RESUMO

O trabalho teve como objetivo trilhar um caminho direcionado por uma pesquisa
realizada sobre o ensino de Filosofia, no Ensino Médio. Esse estudo baseou-se na investigagao
de diversos documentos oficiais, textos de autores renomados e comentadores. Além de uma
analise da metodologia apresentada como “oficina de conceitos” numa perspectiva filosofica
de Silvio Gallo, e a partir de um paradigma rizomaético. A procura de contetidos e conceitos que
fundamentam algumas propostas metodoldgicas para o ensino de Filosofia, nossa proposta
construida nao configura uma receita, mas sim, aponta, de alguma forma os pontos positivos e
negativos presentes em cada uma das abordagens analisadas. Esse material coletado
possibilitou um olhar comparativo que direcionou para a experimentacdo da proposta de
“oficinar conceitos” que aponta para uma desconstrucao e reconstru¢do de conceitos em torno
do ensino de Filosofia no Ensino Médio, proposta que se experimenta a partir de uma
intervengdo realizada juntamente com os alunos da Escola de Referéncia em Ensino Médio
Aura Sampaio, escola da rede estadual de ensino em Salgueiro — PE. Durante toda a caminhada
investigativa se percebe algumas “brechas”, bastante significativas, existentes nas diretrizes
propostas pelo sistema educacional, “educacdo maior”, as quais impactam diretamente na
pratica partilhada por professores e alunos, nas salas de aula, em busca da constru¢do de um
conhecimento dito filosofico. Esse impacto vé-se refletido principalmente, no lugar que ¢
determinado para a filosofia no curriculo do Ensino Médio, assim como na obrigatoriedade, ou
nao, de seu ensino. Desse modo, tem-se a inten¢do de contribuir com instrumentos, ideias e
planejamentos que fortalegam a necessidade do ensino de Filosofia, colocando-a como
protagonista, ndo apenas no rol disciplinar dos curriculos, mas primordialmente nas salas de
aula do Ensino Médio, buscando assim, uma pratica verdadeira da chamada
interdisciplinaridade a partir de didlogos surgidos entre os pares formados nas areas de
conhecimento e com professores e alunos, sem, no entanto, deixar morrer o desejo de fazer,

refazer e acontecer algo novo e consistente neste vasto universo que ¢ a Educagio.

Palavras-chave: ensino; filosofia; metodologia; aula; conceito.



RESUMEN

El objetivo de este trabajo es seguir un camino que conduzca a una investigacion realizada en
torno a la ensefianza de la filosofia, no en la escuela secundaria, a partir de la indagacion de
varios documentos oficiales, textos de autores y comentaristas, y un analisis de la metodologia
presentada como “oficina de conceptos” una perspectiva filoséfica de Silvio Gallo, y desde un
paradigma rizomatico. Para apropiarnos de los contenidos y conceptos que sustentan algunas
propuestas metodoldgicas para la ensefianza de la filosofia, nuestra propuesta no configura una
receta, sino que simplemente sefiala, de alguna manera, los puntos positivos y negativos
presentes en cada uno de los enfoques analizados. Este material recolectado permitié un olfato
comparativo que nos llevo a ensayar la propuesta de “conceptos de oficina” que apunta a una
deconstruccion y reconstruccion de conceptos en torno a la ensefianza de la filosofia en el
bachillerato, propuesta que experimentamos a partir de una intervencion realizada en conjunto
con Estudiantes. En la Escuela de Referencia de la Escuela Secundaria Aura Sampaio, una
escuela publica en Salgueiro-PE. A lo largo del camino investigativo, advertimos algunos
vacios muy significativos en los lineamientos propuestos por el sistema educativo, “educacion
superior”, que impactan directamente en la practica compartida por docentes y alumnos en las
aulas en busca de la construccion del saber filosofico. Este impacto se refleja principalmente
en el lugar asignado a la filosofia y el curriculo de la Educacion Secundaria, asi como en la
obligatoriedad o naturaleza de su ensefianza. De esta forma, pretendemos contribuir con
instrumentos, ideas y planes que fortalezcan la necesidad de la ensefianza de la filosofia,
poniendo como protagonista, no solo el papel de disciplinar dos curriculos, mas principalmente
en las aulas de secundaria, buscando también una verdadera préctica de la denominada
interdisciplinar a partir de los didlogos que surgieron entre los binomios formados en las areas
del saber y con docentes y alumnos, si no dejan morir o desean hacer, rehacer y acontecer algo

nuevo y coherente en este vasto universo que es la Educacion.

Palabras-clave: ensefianza; filosofia; metodologia; aula; concepto.
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1 INTRODUCAO

O ser humano é essencialmente movido pela curiosidade, pelo desejo de conhecer,
desvendar o novo e, 0 novo do j& conhecido, por descobrir no mundo que se existente as
“verdades "que surgem de indagagoes e reflexdes. Esse sentimento da suporte & necessidade de
organizar diferentes saberes e formas de transmiti-los, dentre eles o conhecimento filoséfico
que vem acompanhado por teorias que sdo ensinadas/transmitidas desde os primérdios, na
Grécia antiga, dos pré-socraticos, até 0 momento atual em que, no Ensino Médio, didéatica e

metodologia se entrelagam na pratica do ensino para este fim.

Analisando o pensamento em torno do ensinar e aprender no Ensino Meédio,
especificamente do “ensino filos6fico” enquanto “criagdo conceitual”, professores e alunos
ocupam um mesmo espaco, mas apresentam posturas diferentes quando se trata da aula de
filosofia, enquanto “ensinante” e “aprendiz”, posicionando-se em espacos diferentes desse
pensamento, no entanto, comungam da mesma ideia quando defendem que o modo como se
desdobra a aula de filosofia faz grande diferenca na forma como ocorre a apropriagdo do
conhecimento e o desenvolvimento de uma atividade que expressa o filosofar. Esse alinhamento
do pensamento entre os sujeitos (alunos e professores) evidencia o debate em torno do ensino
de filosofia na educacdo formal e, dos modelos para este fim. Surge entéo o questionamento de

como propiciar aos alunos do Ensino Médio uma “boa aula” de filosofia.

Mergulhados na ideia de encontrar uma resposta para esse questionamento, a qual
possibilitasse a vivéncia pratica nas salas de aula do Ensino Médio, despertou-se o desejo de
uma pesquisa voltada para a investigacao do ensino de Filosofia no Ensino Médio. Para tanto
se percorre paginas de documentos, relatos pessoais e obras sobre o tema para encontrar as
metodologias voltadas para esse ensino, tanto para conhecer quanto para critica-las, caso fosse

0 Caso.

Diante do fato relatado se prop0s a viajar pelos caminhos sugeridos ao longo do tempo
para o ensino de filosofia no Brasil. Caminhou-se prioritariamente por uma busca bibliografica
acerca de modelos, metodologias, lutas e normativas oficiais. A partir dessa postura
investigativa foi possivel identificar que o ensino de Filosofia se deu de maneira diferente no
tempo e no espaco de construcdo do ensino e da aprendizagem.
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A principio esse ensino adota uma abordagem historica da filosofia e de seu ensino,
logo depois aponta para uma abordagem tematica, onde filésofos se propdem a apresentar suas

concepcoes e reflexdes em relacéo a essa pratica.

Concordando que a educagdo seja a base propositiva para a construcdo e o
fortalecimento de uma sociedade em constante transformacgdo, espera-se que 0 ensino da
Filosofia contribua com esse processo, pois de algum modo, a filosofia quando favorece a agéo
para o filosofar, possibilita que 0s sujeitos se enxerguem em sua integralidade como sujeitos
ativos e participativos nos diferentes espagos sociais. Pensando por esse viés cabe, portanto,
criticar os dois modelos de ensino oferecidos para o ensino de filosofia, 0s quais se menciona
anteriormente, pois entende-se que eles, ao invés de despertar os envolvidos no processo,
“ensinante” e “aprendiz”, para um didlogo com a proépria filosofia e outras disciplinas afins na
busca de desenvolver uma atitude filoséfica que vise fortalecer uma postura questionadora,
critica e reflexiva acerca da vida, do viver e das implicacfes frutos das relagdes humanas, vao
na contramao, pois encaminha os envolvidos para a acdo simples da reprodutibilidade de

conceitos.

A filosofia, pois, quando colocada de forma a experimentar uma metodologia que se
utilize de uma abordagem problematizadora, em que € possivel enveredar pelo conceito de
“ensaio de aula de filosofia”, sugerido por Silvio Gallo, (2019), com base nos quatro passos
didaticos?, os quais serdo detalhados posteriormente, sendo suficientes para contribuir com o
que se defende como uma “boa aula”? Essa indagacdo acompanhara todo o percurso dessa
pesquisa, pois € papel dos envolvidos buscar resposta para essa inquietacdo que rodeia o

professor de Filosofia.

O grande desafio, portanto, consiste em apresentar o resultado de uma investigagao
filoséfica sobre metodologias do ensino de Filosofia, no Ensino Médio, a partir do paradigma
rizomatico?, buscando apontar os pontos positivos e negativos dos modelos utilizados para este
fim. Isso é proposto em virtude do desejo de apresentar o modelo, que configura como o mais

proximo daquilo que se pretende vivenciar em sala de aula, o qual ¢ o modelo de “oficinar

! Segundo Gallo (2019), defende a necessidade da presenca de quatro momentos didaticos, atrelados a pedagogia
do conceito, aos quais denominou de “quatro passos didaticos”, e assim apresenta-0S como, etapa da sensibilizacéo,
etapa de problematizacdo, etapa de investigagdo; e finalmente, uma etapa de conceituagéo.

2 Segundo Gallo (2003, p.93-95), a metafora do rizoma subverte a ordem da metafora arbérea [...], mas diferente
da arvore, a imagem do rizoma ndo se presta nem a uma hierarquizagdo nem a ser tomada como paradigma, pois
nunca hd um rizoma, mas rizomas; na mesma medida em que o paradigma, fechado, paralisa 0 pensamento, o
rizoma, sempre aberto, faz proliferar pensamentos. [...] no rizoma sdo maltiplas as linhas de fuga e, portanto,
multiplas as possibilidades de conexdes, aproximacdes, cortes, percepgdes etc.
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conceitos”. Quando se declina a esse desejo é por considerar tal proposta, tal modelo como um
indicador possivel de conduzir o ensino de Filosofia no Ensino Médio para um caminho
dindmico, ativo, o qual possibilitara, espera-se, uma “boa aula’ no espago a ela destinado, a sala
de aula, entre as quatro paredes, onde as trocas e as relacfes sdo construidas, compartilhadas e

partilhadas em torno de uma viséo solidaria e fraterna de uma educacéo integral e humanizada.

E preciso, no entanto, esclarecer que o trabalho ndo oferece receita, pois tem-se a
consciéncia de que ndo ha, mas tenta-se, a partir dele, oferecer um novo olhar para o ensino de
filosofia no Ensino Médio com vistas na abordagem bibliografica em torno da metodologia de
ensino de Filosofia proposta por Silvio Gallo.

Neste sentido, propiciar aos estudantes do ensino médio uma "boa aula” de Filosofia
seria 0 mesmo que adotar metodologias mais préprias a “criagdo conceitual”, conforme o

paradigma rizomatico de Gilles Deleuze e Silvio Gallo?

A ideia que ressalta em meio a esta investigacao procura direcionar ao encontro de uma
resposta para tal indagacdo, considerando que, essa ideia, esse modelo, podera proporcionar,
em tempo, um repensar das estratégias, dos planejamentos e das dindmicas a serem aplicadas
em sala de aula no que se refere a um ensino de Filosofia que provoque desejo e interesse no
estudante com base na afirmativa de Kant, quando diz que, “Nao se ensina Filosofia, mas a
filosofar”. Tal afirmacdo colabora na validacdo do nosso pensamento de que educagdo sO se

aprende “fazendo”.

A estrutura adotada para a escrita desse trabalho sera organizada em trés capitulos, 0s
quais versara sobre o ensino de Filosofia e os recursos metodoldgicos ofertados para este fim,
assim como sobre as normativas oficiais que consolidaram os diferentes modelos de

metodologias e pensamentos propostos para o ensino de Filosofia no Ensino Médio.

No primeiro capitulo, optou-se por tratar do ensino de Filosofia e algumas das
abordagens metodologicas tomando por base investigativa o que propunham os documentos
normativos oficiais, dando énfase a proposta apresentada pela nova Base Nacional Comum
Curricular — BNCC.

Em continuidade ao primeiro capitulo, apresenta-se uma abordagem temporal e
conceitual acerca das metodologias apresentadas para o ensino de Filosofia, apontando pontos
positivos e negativos do que fora proposto como caréater histérico em torno do campo das ideias,

dos sistemas e das escolas. Nesse caso considera-se apresentar a historia da Filosofia, no caso
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da Filosofia Ocidental, a qual € dividida em quatro grandes areas ou periodos, forma pela qual

foi levada para as salas de aula do Ensino Médio.

As lutas e os percalcos pelos quais passou, e passa, a Filosofia far-se-do presentes nos
espacos de formacdo e construgdo de conhecimento €, mas em alguns momentos ela goza de
prerrogativa de obrigatoriedade ou de exclusdo do curriculo das disciplinas obrigatorias nas
salas de aula do Ensino Médio. Um desses momentos acontece em 1961 quando seu ensino

deixa de ser obrigatdrio.

Anos depois essa acdo € extinta, e como resultado vem o carater de obrigatoriedade, que
traz consigo a urgéncia por metodologias, visto que as anteriores ja ndo atendem 0s novos
anseios e desejos que vém postos pela LDBEN — Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, que fora promulgada em dezembro de 1996, e propGe que o ensino de filosofia através
de seus conhecimentos filosoficos seja fundamental para levar o estudante ao exercicio da

cidadania.

Com base nessa necessidade, o sistema sugere um ensino de filosofia temético, melhor
definindo o cenario entre os anos de 1998 e 1999. Isso acontece a partir da aprovacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — DCN e dos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM, que caracterizam os conhecimentos filosoficos a

serem trabalhados nas escolas como Temas Transversais.

Um novo tempo, uma nova proposta é surgente e traz consigo a aprovacgao da nova
BNCC, que sugere uma reforma do Ensino Médio, chamando-o de Novo Ensino Médio. Apesar
da mudanca é possivel enxergar velhas praticas no que diz respeito ao ensino de filosofia, pois
com a reestruturacao curricular ela perde status e aparece nos novos curriculos nos chamados

Itinerarios Formativos ou nas Trilhas de Aprendizagens.

O tempo cronoldgico e didatico caminham paralelamente, e espagos, sistemas, e
consequentemente pessoas se transformam e sdo transformadas por estas transformacdes,
dilema que se percebe em todos os campos relacionais, mas na educacdo, Sdo, essas
transformacOes, e algumas vezes, apenas simples mudancas, que podem ter severas
consequéncias, pois sdo constantes invasivas ou prejudiciais aos envolvidos nas diversas etapas

da educacéo que se voltam para o ensino e a aprendizagem.

Esse fendmeno, por exemplo, é perceptivel no tratamento dado as metodologias
adotadas para o ensino de Filosofia no Ensino Médio no Brasil onde na maior parte das vezes,
elas fogem ao que propde, por exemplo, Paulo Freire (2009, p.26) em suas pedagogias em
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relacdo & metodologia para ensinar, quando diz que “ensinar exige rigorosidade metodica, o
educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica docente, reforcar a
capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissao”. Esse pensamento alinha-se
com 0 pensamento proposto para o ensino de filosofia a partir de 2008, o qual expressa o desejo
de levar o aluno a construir conceitos e conseguir autonomia, por isso mesmo ndo cabe mais as
chamadas metodologias tradicionais. Sugere-se entdo as metodologias ativas, em especial as

que abordam o ensino de Filosofia como problema filoséfico e como construgédo de conceitos.

Diante do exposto e considerando 0 momento, as relagdes e as implicacOes proprias
dessas relacdes, dentro da educacdo e do processo de ensino e aprendizagem, torna-se atual
refletir sobre o pensamento de Paulo Freire (2009, p. 26): “[...] nas condicOes de verdadeira
aprendizagem os educandos vao se transformando em reais sujeitos da construcdo e da

reconstru¢ao do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo”.

Tao prazeroso, mas delicado e desafiador é falar sobre o ensino de Filosofia no Ensino
Médio e também nas metodologias adotadas para este fim, mas mesmo diante disso se resolve
mergulhar no desafio de falar sobre o assunto, no capitulo dois desse trabalho, no qual se busca
de maneira clara e objetiva tecer criticas, lancar observacdes e reflexdes que visem ajudar a
responder a pergunta que atormenta individuos enquanto professores de Filosofia: Como
propiciar uma “boa aula” de Filosofia aos alunos do Ensino Médio? Diante do descrito, 0 nosso
compromisso neste capitulo é o de tentar analisar a metodologia proposta por Silvio Gallo como
uma didatica possivel para o ensino de Filosofia no Ensino Médio, para tanto se lanca um olhar
reflexivo sobre o que ele propde como criagdo de conceitos, sem, no entanto, deixar de lado a
contribuicdo de Deleuze com seu conceito de “educagdo menor” 3para a construgio e

organizacgéo dessa proposta por Gallo.

Toda caminhada sempre conduz a um destino. Nesse contexto o terceiro e ultimo
capitulo desse trabalho, prop&e-se a descrever uma experimentagéo a partir da vivéncia pratica

em uma intervencéo, na qual foi possivel viver a experiéncia da criagdo dos conceitos.

No ultimo capitulo, portanto, far-se-a o registro do resultado da intervencéo executada,
baseada na experimentacdo da metodologia de Gallo, quando se ousa “oficinar conceitos” na

pratica, atraves de uma investigacao filosofica em que foi possivel, junto com os estudantes

3 Segundo Gallo, (2003, p. 78) uma educagio menor é um ato de revolta e de resisténcia. [...] sala de aula como
espaco a partir do qual tragamos nossas estratégias, estabelecemos nossa militancia, produzindo um presente e um
futuro aquém ou para além de qualquer politica educacional. Uma educagdo menor € um ato de singularizacéo e
militancia.
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experimentar os 4 passos didaticos dessa metodologia. Esse momento foi vivenciado com os
educandos do Ensino Médio da EREM Aura Sampaio, na cidade de Salgueiro em virtude da

comemoracao do Dia Mundial da Filosofia.

O evento apresentado possibilitou aos envolvidos “ensinantes” e “aprendentes”

experienciar o que se defende como uma “boa aula” de Filosofia.

Ao reforgar o uso do termo “boa aula”, os envolvidos estdo conscientes de que existem
boas aulas, ndo apenas de Filosofia, uma vez que se entende como “boa aula” 0 momento em
que flui naturalmente o percurso de aprendizagem, considerando o desejo de apropriar-se de

conhecimentos diversos e de transforméa-los em conhecimentos significativos para a vida.

Para tanto foi construido um planejamento dindmico que trouxe uma visdo de
interdisciplinaridade a partir do que é sugerido pelo paradigma rizomatico defendido por
Deleuze, o que se alinha perfeitamente ao pensamento de Paulo Freire (2009, p. 69), “aprender
para nds é construir, constatar para mudar, o que ndo se faz sem abertura ao risco e a aventura

do espirito”.

Esse trabalho se encaminha agora para a delimitacdo e especificacdo de seus objetivos,
uma vez que, trilha a analise, a investigacdo e as abordagens metodologicas do ensino de
Filosofia, traz-se nas tantas paginas desse relato um resumo do que propdem os documentos
oficiais, assim como a proposta apresentada por Gallo, seus limites e possibilidades para o
ensino de filosofia no Ensino Médio, dentro da sala de aula, onde se tecerdo reflexdes sobre a

propria “experiéncia metodoldgica” docente praticada enquanto “ensaio de aula de filosofia™.

O momento em que se propde a experienciar a metodologia sugerida por Gallo sera na
intervengdo. Nesse espago 0s envolvidos terdo a ousadia de tentar viver o modelo de aula
baseado na pratica de oficinar conceitos, fazendo da aula um momento de coletividade nas
escolhas e nas acOes, portanto, optar-se-a por uma proposta que obedecera ao que propde a

educacdo maior quando organiza as habilidades na nova BNCC.

Admitindo a linha de pesquisa “Pratica de ensino de filosofia” deste Mestrado
Profissional (Prof-Filo), o referencial teérico-metodoldgico dessa investigagdo estd baseado, a
partir do paradigma rizomatico, no pensamento de Gilles Deleuze e Silvio Gallo, com o trabalho

sendo realizado por meio de intervencdo pedagogica e pesquisa bibliografica.
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2 ENSINO DE FILOSOFIA E ABORDAGENS METODOLOGICAS

Ao considerar-se os dilemas que circundam a indagacdo O que ¢€ filosofia? Vai-se ao
encontro das discussdes e abordagens frutos de conflitos internos e externos, que conduzem
pessoas a compreenderem que ha conceitos e conceitos. Muitos dos quis se propdem a validar
a verdade em torno da indagacao. Diante desse entendimento o que deve ser considerado, nao
é apenas a forma pela qual muitos se apropriam do conceito, ou da teoria, que deram origem a
esse conhecimento, mas antes de tudo, € reconhecer a importancia da Filosofia como disciplina

criadora de conceitos.

Em diadlogo com Deleuze e Guattari, 2003 ha a aproximacdo da ideia de que ndo ha
conceitos simples, pois, todo conceito tem componentes, e se define por eles na complexidade
que o circunda, €, portanto, pertinente nesse percurso, considerar que a filosofia em seu estado
de ensinar filosofia ou ensinar a filosofar estd em estado de perpétua digressdao ou

digressividade.

Percebe-se, também durante esse didlogo, que em Gallo (2019) ha a presenca marcante
desse pensamento deleuziano e guatariano quando ele propde a aula de filosofia como uma
“oficina de conceitos”, assim se refor¢ca o pensamento nas palavras de Deleuze e Guattari,
(2010, p. 45):

Em toda parte, reencontramos 0 mesmo estatuto pedagdgico do conceito: uma
multiplicidade, uma superficie ou volume absolutos, autorreferentes,
compostos de um certo nimero de variagdes intensivas inseparaveis segundo
uma ordem de vizinhanga, [...] 0s conceitos, neste sentido, pertencem de pleno
direito a filosofia, porque é ela que os cria, e ndo cessa de cria-los.

Quando se analisa a tarefa de ensinar Filosofia, buscando, enquanto “ensinantes”
caminhos que conduzam, junto com o aprendente, a desenvolver uma préatica para a acao de
filosofar, confronta-se com inimeros obstaculos que impedem de oferecer uma diversidade de
abordagens nas aulas de Filosofia. Sabe-se que muitos deles podem ser empecilho ou estimulo,
a depender do sentimento e das relagfes construidas entre o professor, a base do contetido e a

disciplina.

Em um primeiro momento, destaca-se o tempo pedagdgico, que na maioria das vezes, é
determinado por apenas uma aula, o que é pouco para ministrar o conteddo proposto, a isso se
soma também a falta de recursos para a realizacdo de atividades, pois na maioria das vezes 0

limite é apenas o livro didatico.
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Seguindo essa abordagem que aponta para os obstaculos, os quais dificultam o ensino
de Filosofia, destaca-se, também, a falta de interesse dos alunos, que costumam considerar a
Filosofia uma disciplina de menor importancia, desinteressante e complicada, pois ela requer
leitura de textos filosoficos, os quais para os “aprendentes” se configuram como dificil e
entediante. Outro ponto a se considerar ¢ o despreparo do “ensinante” - professor, que ndo tem
formacdo na area, ou se tem, apesar do tempo destinado ao estagio, apresenta falta de preparo
para enfrentar a sala de aula, e 0 ensino de Filosofia, que por si s6 ja se configura como dificil,

complicado e pouco atraente.

Independente dos fatos apresentados ndo se deve considerar 0s aspectos descritos,
motivo suficiente para que esse professor “ensinante” de Filosofia, considere-se vencido e ndo
busque mecanismos que facilitem sua experiéncia com a atitude e a atividade filosofica a ser
vivenciada entre quatro paredes, na sala de aula, espaco rico para experimentacdo, para
descobertas e para uma pratica que conduza os estudantes a analisar conceitos e atribuir

significados a eles.

Desse modo, entende-se que o “ensinante”- professor de Filosofia ndo deve se portar
como magico ou malabarista, melhor dizendo, que a sua aula para ser considerada uma “boa
aula” ndo deve ser pautada no uso de recursos fantasiosos ou absurdos, pois corre-se mais risco

de errar do que acertar no objetivo proposto para uma aula.

Ao trazer, no entanto, termos como magico ou malabarista ndo se tem a intengéo de usa-
los com um sentido pejorativo, mas o de explicitar que, recursos diversos, por si S0, nao
conduzem ao que se entende como “boa aula”, a qual se defende que seja aquela em que haja
um encantamento para a busca de conhecimentos. Ao afirmar tudo isso, desejosos de que 0
“aprendente” se abra a uma vontade de saber e conhecer, e que principalmente ndo desista
diante das dificuldades, pois em conjunto, os atores do processo devem buscar apropriar-se, em
algum momento do pensamento de Platdo, acerca de Socrates, quando pontua que “ Socrates é
o mais sabio de todos, pois sabe que ¢ ignorante”, considerando que ‘ignorante’, para ele,
representava o primeiro passo na busca de uma verdade, uma vez que o préprio filésofo se
autodenominava um ‘amante da sabedoria’. Esse pensamento, portanto, sugere que ndo hd uma
receita metodoldgica pronta para tornar a aula de Filosofia uma “boa aula”, mas sim, que 0

processo € um eterno aprender a desaprender para aprender a aprender.

Destarte, se 0s homens sdo seres “incompletos, inconclusos e inacabados”, assim

também deva ser nossa aula? Um eterno planejar, replanejar e inovar buscando sempre a
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promogdo, ndo apenas da aprendizagem fruto da aquisicdo do conhecimento, mas

principalmente a satisfacdo e o desejo por novos momentos em conjunto, e na sala de aula.

A partir desse pensamento, portanto, muitos se determinam a experimentar a
metodologia de Gallo em suas intervengdes, considerando nao apenas 0s nuances do paradigma
rizomatico, mas, prioritariamente os entrelaces surgentes da vivéncia de oficinar conceitos, pois
assim suporta tal pensamento, Deleuze e Guattari, (2010, p. 47): “portanto, € necessario
experimentar em seus minimos detalhes o vinculo Unico, exclusivo, dos conceitos com a

filosofia como disciplina criadora. O conceito pertence a filosofia e s a ela pertence”.

2.1 Ensino de filosofia segundo normativas oficiais: BNCC e novo curriculo da Secretaria
de Educacéo - PE

Todo ensino independente da natureza ou do proposito, precisa de indicadores
normativos que conduzam a pratica docente em direcdo a formagé&o intelectual e cognitiva para
o0s saberes. A acdo de planejar e organizar essas diretrizes normativas fica a cargo de governos,
as quais sdo organizadas através das politicas publicas, as que sdo elencadas em documentos, e

geralmente sugerem um modelo educativo a ser vivenciado nas escolas.

Assim, areas de conhecimentos, disciplinas e modelos de ensino vao sendo moldados
ao longo da historia da educacao visando atender necessidades, na maioria das vezes, de um
certo governo, para sO entdo chegar até a ponta onde estdo os principais atores dessa peca,

professores e alunos.

Portanto, sendo integrante desse grupo, enquanto professor de filosofia, interessa
investigar as normativas oficiais que regem esse ensino, observando o que prop6em, suas
implicac6es no processo critico reflexivo, assim como nos modelos que séo oferecidos para o

ensino de Filosofia enquanto disciplina obrigatoria e integrante do curriculo.

2.1.1 Discreta Trajetoria: A Filosofia e seu ensino

Quando se decide falar sobre o ensino de Filosofia da Educa¢do Basica, no Brasil, varios
sdo 0s caminhos possiveis de se percorrer. Poder-se-ia, de inicio, abordar o tratamento dado a
esse ensino pelos filésofos em uma linha de tempo, onde fosse possivel observar pensamentos

e contribuicbes desses fildsofos nas principais transformacgdes da sociedade brasileira
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influenciada por tais pensamentos. Também se poderia abordar algumas das tendéncias
filoséficas que nortearam o ensino da Filosofia no Brasil, e sua construcdo, desconstrucéo e luta

politica.

Considerando esses dois caminhos aqui apresentados dentre tantos outros, que por
fatores diversos ndo serdo elencados, propde-se falar sobre o ensino de Filosofia na Educacéo
Basica, tomando por base alguns dispositivos legais que deram suporte metodoldgico para esse
ensino, no ensino médio. Esse trabalho, também, levara em consideracdo os dois principais
enfoques pedagdgicos que representam “os polos da pratica de ensino da filosofia: o tradicional

e o renovado”.

No entanto, eles ndo serdo apresentados detalhadamente, mas, ao ressaltar que a escolha
entre um e outro sera o indicador de modelo de aula a ser ministrada nas salas de aula do Ensino
Médio, uma vez que, o primeiro tem por objetivo a transmissdo e assimilacdo de certos
conhecimentos, oriundos da tradicional filosofia ocidental; enquanto o outro, traz uma proposta

de ensino de filosofia voltado a uma a¢éo, a do pensar filoséfico.

Para inicio de conversa se considerara que os envolvidos nessa historia “ensinantes’ —
professor e “aprendentes” precisam tomar consciéncia de que ndo existe receita pronta para se
ensinar ou aprender Filosofia, mas, o que se espera dessa acdo vivida e compartilhada por esses
atores é que ela os encaminhe para o desenvolvimento de seu proprio pensamento acerca da
vida e das implicagdes do que seja viver/existir. Vendo por esta Otica entende-se ser
fundamental a Filosofia e seu ensino a todo ser humano, pois é inerente a esse ser 0 desejo de
conhecer, e conhecer-se, desvendar e desvendar-se, e a Filosofia nos seus mais variados nuances
proporciona essa experiéncia quando encaminha os sujeitos que dela provam e que sdo atraidos
para a acdo pratica da analise, da reflexdo critica desse caminhar a busca e ao encontro dos

conhecimentos e das realidades em torno das verdades do mundo e do homem.

Caminhando por esse pensamento € preciso considerar 0 que apresenta o primeiro marco
legal a instrumentalizar a Filosofia no Ensino Médio, que foi apresentado através da Lei de
Diretrizes e Bases para a educacdo, LDB (Lei 9.394/96) quando apresenta uma proposta voltada
a oferta de “conhecimentos filosoficos necessarios ao exercicio da cidadania”, ato j& hd muito
revogado. Mas, que baseia todos os outros que surgem posteriormente. Seguindo por esse
caminho ndo se pode deixar de apresentar o carater de obrigatoriedade que foi imposto no ano
de 2006, apds a aprovacdo pela Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacgéo
(CNE), ao colocar a Filosofia ao lado da Sociologia como disciplinas obrigatdrias no curriculo

do Ensino Médio. Vale lembrar que antes disso, em 1997, os Parametros Curriculares Nacionais
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do Ensino Médio — PCN, funcionaram como referéncia na orientagdo aos educadores, trazendo
normativas em que eram abordados aspectos fundamentais das disciplinas a serem ofertadas,
tanto na rede publica como na rede privada de ensino, mantendo, no entanto, a particularidade
da flexibilizagdo que permitia a professores, coordenadores e gestores adaptarem seus
curriculos as peculiaridades locais a fim de atender o que era proposto em relacdo a contetdos
, Objetivos e didaticas. Tudo isso visava garantir aos educandos o contato com 0s conhecimentos

necessarios para o exercicio pleno da cidadania.

N&o necessariamente se deve destacar o0 motivo pelo qual o fato da obrigatoriedade se
deu, mas pode-se de maneira breve trazer a lembranca de que o ensino de Filosofia teve
momentos marcantes e de grande luta politica, algo que se estende até o presente, para ser fazer

evidente e importante, ndo apenas no hall disciplinar, mas primordialmente aos educandos.

No Brasil Coldnia, por exemplo, ela apareceu para poucos como um modelo elitizado e
posta em um curriculo com forte base religiosa e vinculada ao modelo de educagéo dos jesuitas.
Isso fez nascer os primeiros desejos nos educadores por reformas educacionais, e pelo
reconhecimento e valorizagdo do ensino de Filosofia. Mas fato é que a dificuldade, se é que
assim se pode definir a luta politica e pedagdgica da Filosofia para permanecer com carater
disciplinar na educacdo basica, fica mais distante a partir do momento em que um novo
capitulo/episédio dessa histdria vai por terra, quando uma lei promulgada em pleno Regime

Militar extingue a Filosofia dos curriculos.

Essa discreta trajetoria, que apresenta alguns dos acontecimentos mais marcantes da luta
da Filosofia para se fazer presente e tornar-se evidente na Educacédo Béasica apresenta de forma
resumida um caminho que foi trilnado até o ano de 2006. E desse periodo que se apresenta
recortes do principal documento que tratou das normativas oficiais oferecidas as escolas e aos
profissionais da educacdo como o instrumento que serve de orientacdo e organizacao do modelo
de ensino para a Educacéo Basica, tendo o Ensino Médio como referéncia. Vale salientar que
0 documento ndo serd apresentado em sua integra, pois apenas interessa destacar pontos
significativos do documento que se referem ao carater dado ao ensino de Filosofia no Ensino
Médio. Cabe destacar, ainda, que sdo trés os documentos oferecidos pelo Ministério da
Educacdo — MEC, que tratam do ensino de Filosofia, sendo dois deles anteriores ao que

escolhemos para fornecer os recortes de seu contetdo.

Em primeira méo ¢ ofertado os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio —
PCNEM, publicado no ano de 1999, quando o enfoque dado ao ensino ¢ por “habilidades ¢
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competéncias”, sem, no entanto, ao referir-se a Filosofia, apareca formatado nenhum contetido

que desse a ela o carater de disciplina, nem que evidenciasse sua presenca no curriculo.

Um universo de incertezas e questionamentos cercam as relacfes educativas surgentes
com a vivéncia pratica dos PCNEM, principalmente no que diz respeito ao ensino de Filosofia
como sugerido. Em 2002, um novo documento é validado: as OrientagBes Educacionais
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais, que sdo apresentadas a comunidade
educativa com a singela sigla PCN+. Sabe-se que em quase nada difere do anterior, a ndo ser
pelo fato da tentativa de anexar contetdos que foram organizados em eixos tematicos dentro da
area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Por fim chega o terceiro dos documentos de
referéncia para a educacdo brasileira: as Orienta¢fes Curriculares para o Ensino Médio —
OCN/EM. Esse documento sera recortado e dele apresentar-se-4 o enfoque dado a Filosofia

como disciplina curricular.

Nas OCN/EM, em seu Volume 3, 2006, encontra-se a Filosofia, presente no bloco que
apresenta a area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Tal documento servira como
norteador para a pratica do ensino de Filosofia, com vistas ao fortalecimento do processo de
ensino, buscando garantir uma aprendizagem dinamica e significativa para os jovens estudantes
do Ensino Médio, conforme ¢ refor¢ado na propria OCN/EM: “preparar o jovem para participar
de uma sociedade complexa como a atual, que requer aprendizagem autbnoma e continua ao

longo da vida, é o desafio que temos pela frente”. (BRASIL, 2006, p. 5).

Considerando os indmeros desafios nos quais a Filosofia e seu ensino estdo
mergulhados, deve-se salientar, que apenas o fato de direcionar a Filosofia como necessaria
para uma formacgdo cidadd ndo garante que esse ensino seja amparado por condig¢oes
curriculares, metodolégicas e profissionais adequadas para este fim, pois, existe uma lacuna
muito grande entre o que se propde e 0 que se disponibiliza para o ensino de Filosofia na
educacéo basica no Brasil. A afirmacdo assim colocada se deve a uma observacao realizada a
partir do contato com documentos, com algumas sugestdes de metodologia e planejamentos
que serviram de subsidio para o ensino de Filosofia enquanto disciplina obrigatéria. A partir
dessa observacao foi possivel perceber que alguns problemas ficaram evidenciados, dentre eles

destaca-se 0 modelo de aula e o comportamento do professor diante do aluno, na sala de aula.

Quando se propde a refletir sobre esse pensamento, e mergulha-se mais profundamente
na visao que se construiu sobre o0 modelo de aula, inUmeros cenarios véo se desenhando, e 0s
mesmos, aos poucos, transforma-se em questionamentos que exigem mais que uma simples

resposta, na verdade, uma reflexdo pautada na procura de caminhos que reduzam angustias e
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distanciamentos entre os atores, e que promova uma melhoria na qualidade da aula e nas

relacdes produzidas a partir dela.

Pode-se citar como exemplo desses questionamentos: O professor que ird ministrar a
aula tem preparo ou formacédo para isto? Apesar de ndo ter modelo, nem formula hd uma direcéo
curricular favoravel para essa aula? - Pois bem, se assim os envolvidos entenderem que a aula
deva ser ministrada por alguém com preparo, com formacao profissional na area, caso contrario,
é possivel que haja uma reproducdo do modo sofista de ensinar, postura amplamente condenada
pelos filosofos da antiguidade, e o “ensinante” /professor saia da visdo de sabio instrutor e passe

a ser uma reconfigurag¢do de “vilao”, de “enganador” do conhecimento.

Quando assim se colocam os sofistas, ndo estdo tomando partido, e nem tampouco,
concordando com as criticas tecidas por Platdo e Aristoteles, pois se reconhece a importancia
dos sofistas quando adotavam a forma pratica para ensinar direcionando a estratégias de
argumentacdo e oratéria, para que aqueles que provassem dessa pratica atingissem o apice da

exceléncia em suas atividades, fossem elas quais fossem.

Mesmo considerando essa ideia em relagdo aos sofistas, ndo podera ser descartada a
defesa de que, sim, é preciso, pois, mergulhar na formacdo adequada para o professor, pois
considerando que o “ensinante” ndo tendo propriedade no trato dos conceitos filoséficos
poderd, ao invés de investiga-los, somente debaté-los, tornando-os simples intencdes falaciosas
e perigosas, quando na verdade se havendo uma didatica adequada, é mais provavel que exista

uma “boa aula”.

Destaca-se, no entanto, que, em se tratando da disciplina de Filosofia ndo ha certeza, se
uma aula com didatica elaborada, instrumentalizada e dindmica seja garantia, que por si s, ela
seja filosofica. Esse problema pode, portanto, ser amenizado, a partir do momento em que haja

a garantia da formacéo continuada aos professores por area de conhecimento.

As OCN/EM, em seu volume 3 (trés), quando organizadas fazem sugestdes
significativas em relacdo a apresentacéo da Filosofia, e seu ensino. Dentre as sugestdes destaca-
se, por exemplo, que ela deva dialogar com as demais disciplinas a titulo de contribuir para a
ampliacdo dos conhecimentos, pois ela é vista como transdisciplinar* e se propde a fortalecer a
maneira como se constroem e apresentam argumentos, bem como a l6gica dos fatos abordados

em situacBes problemas que séo transformadas em perguntas filosoficas. Outro ponto que

4 Termo citado por Jean Piaget, Franca, 1970. Produz uma interacdo entre disciplinas que, ndo somente se
restringindo ao contetdo disciplinar, propde um dialogo entre campos de saber, buscando alcancar e alterar a
percepcao, cognicdo ou comportamento do sujeito.
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merece destaque nesse documento ¢é a observacao feita a necessidade de um ensino filosofico,
e ndo apenas de uma aula de Filosofia em que pensadores e pensamentos sejam “atirados” em

direcao aos sujeitos “aprendentes” de forma aleatoria e/ou doutrinéria.

O instrumento norteador do ensino de Filosofia, mencionado, e que foi a base
orientadora por um bom tempo desse ensino tido por obrigatorio no Ensino Médio, apresenta
ideias e caminhos que p6em em xeque a proposic¢do inicial para o ensino da Filosofia
considerando o seu papel e a sua especificidade em relacdo as outras disciplinas. O documento
da OCN/EM quando publicizado traz uma clareza para este ensino, a0 mostrar que ndo é
possivel trabalhar com a ideia de uma s6 filosofia, mas sim com a aceitacdo de que haja
filosofias. Esse fato é fundamental para que os profissionais da &rea fortalecam suas escolhas
em relacdo ao caminho que devem seguir e a postura que devem adotar em suas aulas. Também
se espera que esses profissionais se apropriem das especificidades da disciplina e conduzam sua
pratica docente para um caminho em que seja possivel contextualizar e harmonizar o ensino de
Filosofia tornando a aula uma pratica filos6fica, em que haja o didlogo questionador e
problematizado em torno desse ou daquele objeto, assim esclarece a OCN/EM: “a atividade
filosofica privilegia um certo ‘voltar atras’, um refletir porque a propria possibilidade e a

natureza do imediatamente dado se tornam alvo de interrogacao” (BRASIL, 2006, p. 23).

O pensamento é reforcado quando o documento da OCN/EM coloca por terra a ideia de
um ensino meramente enciclopédico, aquele, que ao invés de informar, apenas “enforma”
pensamentos. Essa ideia de “enformar”, entende-se como um meio pelo qual ha apenas uma
replicabilidade de conceitos, como se eles fossem moldados em uma forma, independente do
formato adotado, fato que fortalece um ensino por competéncias o qual promove o
desenvolvimento de habilidades. O documento refor¢a ainda a ideia, de que o professor durante
a aula de Filosofia ndo deva simplesmente incutir valores na mente dos jovens, ou pior ainda,
doutrina-los, mas sim “despertar os jovens para a reflexdo filosofica” (BRASIL, 2006, p. 24);
para tanto as OCN/EM (BRASIL, 2006, p. 33) sugerem que as competéncias e habilidades a

serem desenvolvidas em filosofia assim se apresentem:

Sinteticamente, pode-se manter a listagem das competéncias e das habilidades
a serem desenvolvidas em Filosofia em trés grupos:

1°) Representagdo e comunicagdo: * ler textos filosoficos de modo
significativo; * ler de modo filosofico textos de diferentes estruturas e
registros; * elaborar por escrito o que foi apropriado de modo reflexivo: °
debater, tomando uma posi¢éo, defendendo-a argumentativamente e mudando
de posicao em face de argumentos mais consistentes.
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2°) Investigagdo e compreensdo: ¢ articular conhecimentos filosoficos e
diferentes conteudos e modos discursivos nas ciéncias naturais e humanas, nas
artes e em outras producdes culturais.

3°) Contextualizagdo sociocultural: e+ contextualizar conhecimentos
filosoficos, tanto no plano de sua origem especifica quanto em outros planos:
0 pessoal-biografico; o entorno sociopolitico, histérico e cultural; o horizonte
da sociedade cientifico-tecnolégica.

Esse documento foi referéncia para o ensino de Filosofia e demais disciplinas da area
de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, hoje denominada Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, area da qual a Filosofia é integrante, até o ano de 2015, quando especialistas
educacionais se propuseram fazer uma reestruturacdo na grade disciplinar para a Educacédo

Bésica.

Com base nesse objetivo, e de modo a atender as exigéncias da “educagdo maior”
institucionalizada atraves do MEC, esses especialistas deram inicio a uma série de a¢des, sendo
a primeira delas a analise de documentos que fundamentaram o ensino brasileiro publico e
particular do Ensino Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, com vistas a garantir a
sistematizacdo e organizacdo de um novo documento em que ficasse evidente o direito a

aprendizagem globalizada e voltada para os principios relacionais e cidadaos.

Surge, portanto, a proposta da articulacdo e organizacdo da Base Nacional Comum

Curricular (BNCC), a qual sera detalhada a seguir.

2.1.2 Um novo tempo comeca: o que é a BNCC?

O sentimento comum quando se langa mao do questionamento, um novo tempo comega:
O que é a BNCC? reflete-se sobre 0 empenho em reorganizar um modelo ja existente, apesar
de caduco, seja para trazer um novo modelo de educacdo aquele que educa cidadaos
comprometidos com uma sociedade mais humana, mais solidaria, mais fraterna, mais autbnoma
e produtiva; uma sociedade que prima pela incluséo e reducédo das desigualdades. No entanto,
0 que se recebe nas maos para executar essa ideia vem carregado de boas inten¢des, mas, de
poucos mecanismos para sua efetivacdo. Esse é o sentimento dos envolvidos diante de tudo,
pois o que resultou foi uma reforma do Novo Ensino Médio, que na verdade reorganiza apenas
o curriculo, mas deixa de fora os equipamentos e o professor quando néo reforma escolas, salas
e espacos de convivéncia social, e ndo fortalece a pratica da formagao continuada por areas de

conhecimento.
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Portanto, conclui-se que apesar de uma proposta defendida como democrética e
inovadora, a nova BNCC deixa solto, e a cargo dos estados a organizacdo de seus curriculos.
Isso, no entanto, ndo seria um problema se esta acdo, em alguns casos, ndo retirasse a
disciplinaridade de suas grades, fato que cabe refletir em torno da seguinte questdo: Sem
disciplina, é possivel haver interdisciplinaridade?

O cenario descrito seria suficiente para que os envolvidos no processo revisitassem a
ideia de reforma, uma vez que o progresso e 0 bem-estar dos estudantes devem ser prioridade
sempre, no entanto, o que aconteceu foi uma mobilizagdo intensa cercada de indmeras acoes

em torno da organizacgdo de novos instrumentos norteadores para a educacéao basica brasileira.

Ademais os varios momentos, as diferentes agdes, procuram oferecer documentos que
apontem para um caminho propicio a uma educacao integradora, dindmica e formadora a partir
da educacao escolar, que busca oferecer um “pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho” — LDB, 9.394/96. A visao
exposta no ARTIGO 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional — LDB (BRASIL,

1996) — deixa evidente a necessidade de se institucionalizar o ensino formal:

Art. 1° - A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino
e pesquisa, hos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais.

Estreitando esse pensamento detém-se na pratica educativa nas instituicdes de ensino
publico, mais precisamente na sala de aula, espaco em que a presenca do professor e educando
é cercada por inimeros desafios, frutos de uma relacdo questionadora em busca de

conhecimentos e aprendizagens que devam ser construidas e vivenciadas durante a aula.

Pensando nessas relacdes e voltados para a sala de aula, segue-se mais uma vez em
direcdo ao ensino de Filosofia e ao carater do ensino proposto pelo MEC quando explicita e
prop0e a organizagdo da nova BNCC, que nas entrelinhas ressalta o pensamento de que “educar
¢ formar projeto de vida e de sociedade” e que por esse motivo propde um fazer educativo
voltado a inteligibilidade e a integralidade, visando, portanto, articular conhecimento e

sabedoria pensamento que se alinha ao de Favaretto (1993, p. 99), quando coloca, que;

Educar para a inteligibilidade, contribuir para uma retérica (de uma lingua e
de uma linguagem), implicam submeter os interesses dos alunos a um
tratamento que Ihes permita descobrir os encadeamentos, a lei, a estrutura que
estd (ou ndo estd) nos discursos por elas elaborados. Evita-se assim que as
aulas sejam preenchidas pelo discurso vazio.
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O pensamento destacado, traz a luz a reflexdo: a sugestdo de um modelo de educacéo,

o da “inteligibilidade”, pode ser entendido como uma caracteristica de inteligivel?

Refletir sobre esse pensamento € necessario para poder construir um posicionamento
autdnomo. Cabe, portanto, abordar o conceito de “educacdo maior” ° aquela que aparece como
uma construc¢do “gestada nos Ministérios e Secretarias”, que considera um momento politico
especifico, priorizando caminhos, trilhas pensadas e construidas na maioria das vezes por
técnicos que desconhecem o chdo da escola e a relacao dos pares na busca de se fazer perceber

e entender seus anseios, desejos e lutas.

Pergunta-se entdo: seria isso a configuracdo de uma educacdo para a inteligibilidade
dentro dos espagos e modelos educacionais? Nessa busca, ndo cabe, no entanto, desvalorizar
por completo um documento que orienta e regulamenta o ensino de Filosofia nas escolas
publicas e privadas; cabe, sim, refletir sobre o que propde o documento em relacdo ao ensino
de Filosofia enquanto disciplina curricular, e para isso € necessario fazer o debrucamento de

olhares para a observagdo em torno de aspectos relevantes da nova BNCC.

A nova Base Nacional Comum Curricular — BNCC sera o documento a regulamentar
quais as aprendizagens essenciais deverdo ser trabalhadas nas escolas brasileiras publicas e

privadas no Ensino Infantil, no Ensino Fundamental e no Ensino Medio.

Ao trazer a BNCC para conhecimento e reflex&o, vale reforcar de algum modo como se
deu o processo de sua criacgdo, pois diferente dos documentos anteriores um longo caminho foi

percorrido, e que de certa forma atribuiu a ela um carater de construcdo democratica.

A BNCC ja teve trés versdes. A primeira acdo desse percurso se deu em 2014, quando
0 Plano Nacional da Educagdo- PNE- reforcou a necessidade de se estabelecer diretrizes
pedagogicas para a Educagdo Bésica, e de criar uma base nacional que orientasse os curriculos
de todas as unidades da federacdo. Ao apresentar o objetivo de nortear os curriculos, a BNCC
garante 0 que esta previsto no artigo nono da LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996):

Art. 9°. A unido incumbir-se-a de:

[.];

IV — Estabelecer em colaboracdo com o Estado, o DF e 0s municipios,
competéncias e diretrizes para a El, o EF e 0 EM que norteardo os curriculos
e seus contetidos minimos, de modo a assegurar a formagéo bésica comum.

5 Segundo Gallo (2003, p.78), a educagio maior é aquela dos planos decenais e das politicas publicas de educago,
dos parametros e das diretrizes, aquela da constituicdo e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
pensada e produzida pelas cabegas bem-pensantes a servigo do poder. A educagdo maior é aquela instituida e que
quer instituir-se, fazer-se presente, fazer-se acontecer. A educacdo maior é aquela dos mapas e projetos.
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Na caminhada em direcdo a estruturagdo da nova BNCC, ndo se deve deixar de
mencionar que o ano de 2013 foi um marco no inicio das discussdes em torno da reestruturacao
do Ensino Médio brasileiro, pois foi em 22 de novembro daguele mesmo ano que a portaria de
n° 1.140 instituiu o Pacto Nacional de Fortalecimento do EM (PNFEM), que dentre outras a¢des
apresenta duas como eixo principal, o Programa Ensino Médio Inovador — PROEMI- e a
Formagdo Continuada de Professores do Ensino Médio. O PROEMI, por exemplo, marca o
primeiro passo do Governo Federal em direcdo as escolas de todo o pais com vistas a
reestruturar os curriculos do Ensino Médio. O outro debate em torno da reestruturacdo sugere

a oferta de uma educacdo de qualidade com foco na formagdo humana integral.

Essa parte da narrativa traz & luz uma certa preocupacdo em ofertar ndo apenas um
ensino de qualidade, mas, ao introduzir no Pacto Nacional de Fortalecimento do Ensino Médio
— PNFEM - a formacdo continuada de professores mostra também uma intencdo em formar
professores por disciplinas, os quais deverdo retornar para as salas de aula com a intengéo de

atender ao que fora proposto em relagdo a uma educacao integral.

Ao refletir sobre a proposta da oferta de uma formagéo para o professor de Filosofia,
percebe-se que hd uma grande distancia entre o que é ofertado e o que se pretende, pois
conforme o que é apresentado no caderno de Formacao de Professores para o Ensino Médio de
Ciéncias Humanas ndo ha um destaque, e nem a prioridade da Filosofia como componente
curricular, apenas sugere a integracao entre as Ciéncias Humanas como Projeto Pedagogico.
Nas palavras de Gallo (2019, p. 28):

Assim, parece que a presen¢a da filosofia da “educagdo maior”, aquela
prevista e determinada pelas politicas educacionais, nem sempre é uma
presenca desejavel, que faca sentido e contribua para a vida cotidiana de
N0Ssos jovens.

Nesse contexto, a proposta de formacdo de professores, por si sO, representara no que
diz respeito a formacao do professor de Filosofia, um certo “engodo”, pois esta disciplina ndo
esta tdo simplesmente ausente do documento, mas apresenta-se deslocada da vida e do cotidiano
desse professor, que na maioria das vezes carrega o “fardo amargo” de ndo ter nem mesmo a
formacdo na area. Certamente, essa situacdo reflete no modelo de aula ministrado, pois a
tendéncia em repetir um modelo ja posto no meio escolar € o que acompanha esse profissional.
Desse modo, é comum a estes professores, optarem por uma aula enciclopédica e livresca, com
leituras pouco reflexivas e mal orientadas, bem como seguir por um caminho muito mais

perigoso, o do “debate”. Mas, 0 cenario que se mostra com essa metodologia é de um campo
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alheio e desconectado que provoca nesse “ensinante” — professor- a ideia de que se ensinava
filosofar, conceituar e reconceituar, todavia, na verdade isso ocorre com base em opinides
vazias e argumentos enganosos, algo que se caracteriza como um giro em torno de apresentagdo

de opinides.

Quando se reflete sobre o viés de tamanha importancia ser a aula de Filosofia, de tdo
preciosa serem as relagdes produzidas na sala de aula, entre “ensinantes” e “aprendentes”,
enxerga-se a necessidade da saida do professor de Filosofia do papel de coadjuvante em um
sistema que o “enquadra” na moldura das politicas de ensino- educagdo maior-para um papel
de protagonista quando se coloca como autor de uma nova relagdo — educacdo menor —
praticada nas salas de aula, entre quatro paredes, onde as relagfes construidas se veem cercadas
de implicac@es fruto desse convivio, que busca nada mais nada menos um caminho para se
chegar, ou construir algum conhecimento a partir dos problemas e perguntas consideradas

filosoficas.

A partir do entendimento de que esse professor, enquanto mediador, assume o papel de
protagonista, espera-se que ele se veja como um revolucionario dentro de um percurso de
desaprender para reaprender com seus pares, mas nao alienando, ndo enquadrando, e sim
orientando, indicando, conduzindo seu “aprendente” a trilhar um caminho proprio, mesmo que
lento e complexo, na busca de suas verdades ou da negacdo de inverdades, as quais foram
rotuladas e postas como dogmas em torno de suas crencas e vivéncias, pois refletindo em torno
do relativismo, quando aponta que ndao ha nenhuma verdade absoluta, nem no ambito moral e
nem no campo cultural, defende-se que tudo é busca, tudo € inconstancia, tudo séo descobertas

e questionamentos sobre, e em torno delas.

Diante do cenario apresentado fica perceptivel a importancia do professor de filosofia e
da sua formacdo para dar aulas que provoquem 0s sujeitos para transformar seu entorno, e serem
transformados por eles. Essa ideia é reforcada no pensamento de Favaretto (1993, p. 97) quando
diz que:

O professor de filosofia, para enfrentar as injungdes de sua atividade, antes de
definir-se por contetidos, procedimentos e estratégias [...] precisa definir para

si mesmo o lugar de onde pensa e fala. Neste sentido, pode-se dizer que o
ensino de filosofia vale o que vale o pensamento daquele que ensina.

Se ndo for desse modo a se comportar, o professor de filosofia ficara sempre em um
segundo plano, como também ficara maquiada, rebocada a disciplina, pois para o sistema e para

0s poderosos ndo interessa trazer para a primeira fila, no caso, fazendo referéncia a BNCC, para
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a base comum, uma disciplina que incentive os jovens a desenvolverem um pensamento

reflexivo, critico e argumentativo em torno dos sistemas de controle e alienacao.

Apesar de muitas discussdes, muitos caminhos percorridos, do carater dado a sua
construcdo de uma vivencia democratica, anova BNCC, ap06s as trés versdes resultante de muito
estudo e reflexdo, chega até os profissionais da educacdo como mais um instrumento de
fortalecimento da “educacdo maior, ¢ mais uma vez a Filosofia aparece como uma coadjuvante,
mesmo que se deseje que o educando alcance um pleno desenvolvimento, um preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho em um mundo globalizado e
excludente. E entdo pergunta-se: Serd que € possivel fazer educacdo de qualidade suprimindo

conhecimento e oportunidades para questionar e refletir?

Nesse modelo, a Filosofia vem juntamente com outras disciplinas fortalecer a area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, pelo menos € o que se prega ao direcionar as escolas o

documento final da BNCC para o Ensino Médio.

Quando se volta a pergunta inicial desse toépico — O que é a BNCC? E ap0s refletir sobre
os diversos momentos e circunstancias que a originaram, percebe-se que em termos legais a
Base Nacional Comum Curricular ¢ um documento normativo para as redes de ensino e suas
instituicdes publicas e privadas, uma referéncia obrigatoria para a elaboracéo dos curriculos
escolares e das propostas pedagdgicas, algo que se assemelha aos demais instrumentos
normativos do ensino basico no Brasil. Porém é necessario perceber em algum momento que o
que a difere drasticamente dos outros documentos normativos é o seu arranjo curricular que

aparece em um desenho para as jornadas formativas e disciplinar.

A partir de sua aprovacdo em 4 de dezembro de 2018, ap6s um ano de anélise em busca
de uma reformulacdo, o documento foi aprovado pelo Conselho Nacional de Educagdo. O
documento traz uma estrutura diferente e o foco principal passa a ser no desenvolvimento de
competéncias, e por isso traz dois blocos de competéncias: a primeira delas sdo as competéncias
Gerais, aquelas que o estudante deve desenvolver ao longo de todas as etapas da Educacao
Bésica; ja a segunda sdo denominadas de Competéncias Especificas, que vao aparecer em cada
umadas areas de conhecimento e dos componentes curriculares, sendo essa ultima a que coloca
a filosofia como uma disciplina coadjuvante e integrante da area de Ciéncias Humanas e

Sociais Aplicadas.

N&o se pode, no entanto, lancar um olhar negativo em torno dessa arrumacao proposta
pela nova BNCC quando coloca a Filosofia ndo como uma disciplina da base comum, mas
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dentro do cardéapio da Formacdo Geral Bésica, aparecendo disponivel nos chamados Itinerarios
Formativos, os quais se entende como a parte do curriculo em que os estudantes devem
aprofundar seus desejos por uma das areas de conhecimento, com a qual tenha afinidade, para
assim ampliar e fortalecer suas aprendizagens. No documento fica explicitada a intengédo de que
esse novo arranjo possibilite o fortalecimento, ndo apenas das esferas do governo, mas que,
principalmente, torne possivel o dialogo entre professores e disciplinas das diferentes areas de
conhecimento na perspectiva de uma pratica voltada para a transdisciplinaridade visando a
garantia de um patamar comum de aprendizagens. Tais praticas sugeridas refletem um desejo
da transformacdo da sociedade em uma sociedade mais justa, democrética e inclusiva, por meio
do compromisso com uma educacao integral na qual sejam inclusos, os pilares cognitivo, social,

emocional e ético.

Desse modo, a BNCC, para a etapa do Ensino Médio, oferta os Itinerarios Formativos
do conhecimento assim distribuidos: Linguagens e suas Tecnologias (Componente Curricular
Lingua Portuguesa), Matematica e suas Tecnologias (Componente Curricular Matematica),
Ciéncia da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e sociais Aplicadas e Formacéo

Técnica e Profissional.

Destaca-se nesse cenario o fato de que apenas os componentes curriculares de Lingua
Portuguesa e Matematica devam ser ofertados nos trés anos do ensino Médio. Os outros arranjos
das areas deverdo ser ofertados conforme as suas competéncias especificas e 0s itinerarios
formativos a serem disponibilizados aos educandos pelos diferentes sistemas, redes e escolas,
desde que garantam em seus curriculos as competéncias gerais estabelecidas para a Educacao

Bésica e as aprendizagens essenciais garantidas no &mbito da BNCC para o Ensino Médio.

Conclui-se entdo que cabera aos professores integrantes da area de Ciéncias Sociais e
Humanas Aplicadas, e professor de Filosofia, inteirar-se do que é posto na BNCC e preparar-
se para vencer o grande desafio de levar qualidade no ensino de Filosofia para as salas de aula,
respeitando o tempo didatico, a reducdo de nimero de aulas e a retirada de contetidos da grade,
dentre outros aspectos pertinentes e relativos ao novo momento. Esse contexto mostra
claramente que dificuldades existem, mas que se precisa enfrenta-las, principalmente quando
se refere as dificuldades e obstaculos que cercam o ensino de Filosofia, pensamento presente

nas concepcoes abordadas por Cerletti (2009, p. 12):

[...] as dificuldades em construir um ponto de partida para abordar os aspectos
basicos do ensino de filosofia, longe de se apresentarem como um obstaculo
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intransponivel, sdo pelo contréario, 0 motor e o estimulo que nos permitem
avancar sobre 0 nosso problema.

Por fim, quando se propde a viver a ideologia de enfrentamento das dificuldades que
circundam o ensino de Filosofia, todos o0s envolvidos devem se comportar como militantes,
como revolucionarios dentro de uma acao voltada a apropriacdo e ao compartilhamento de todo
0 conhecimento que favoreca ao ser em constante formacdo o desenvolvimento de um

comportamento ativo, participativo e critico diante do mundo e de si mesmos.

2.1.3 Curriculo de Pernambuco e a BNCC

Quando se trata da construcdo de uma proposta educativa, o tempo pode ser aliado ou
vildo, mas independentemente de como o enxergar é o tempo que fara toda a diferenca na
caminhada para o sucesso, ou o fracasso do que se deseja. No caso da construgdo do novo
curriculo de Pernambuco a largada para esse fim foi dada em 2018, logo ap6s a homologacao
da BNCC do Ensino Médio. A sua implantacdo, em 2022, mas entre incertezas e certezas que
rodeiam estas agcfes, mais uma vez € preciso dar tempo ao tempo para que se alcance uma
melhor compreensdo. Foi longo o caminho, foram muitas as agdes, mas € presente 8 BNCC

assim como é o Curriculo de Pernambuco.

Agora urge refletir sobre a construcdo do Curriculo de Pernambuco, e entender que 0s
idealizadores decidiram seguir o mesmo pensamento e formato proposto pela nova BNCC,
quando sugere a construcao de um instrumento democratico, ético e inclusivo. Nasceu assim o

Curriculo de Pernambuco, que foi alicercado em uma base de escuta e didlogo.

O processo de construcdo do instrumento procurou respeitar diretrizes que foram
acordadas pelos agentes envolvidos nos diferentes momentos organizados, como por exemplo,
0s seminarios, as consultas publicas e a colaboracdo e participagdo no dia D da base do Ensino
Médio, que representou um momento em que as escolas de todo o pais pararam para analise e

discussdo da nova BNCC.

O momento assim descrito, como dia D, aconteceu por meio de uma mobilizacéo a qual
foi sugerida pelo MEC, e que contou com a organizacdo do Conselho Nacional de Secretarios
de Educacdo — Consed - quando participaram professores, gestores e técnicos de educacdo, para
estudar, conhecer, discutir e revisar todo o documento, objetivando que os diversos olhares
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lancados sobre ele possibilitem uma avaliagdo concreta do documento antes da aprovagéo e

distribuicdo aos estados e escolas brasileiras.

Desse processo participativo e democratico resultou um documento plural que busca o
fortalecimento de uma formacdo integral, ética e cidadd. Essa acdo envolveu a todos de um
modo direto e indireto, tanto os profissionais da educacao da rede estadual quanto os membros
da sociedade civil que participaram de forma remota, dando suas contribui¢des desse modo, em
virtude da exigéncia do momento Covid-19, mas fato € que contribuiram nos diversos

momentos promovidos.

Apropriados da ideia de que o curriculo escolar deva ser o caminho percorrido pelo
estudante durante sua trajetéria de vida escolar, os agentes convocados a participar da
organizacdo do Curriculo de Pernambuco, com a nova visdo proposta pela BNCC, tiveram a
sua frente um grande desafio, pois conscientes de que no novo curriculo devem estar
organizados os contetdos a serem aprendidos pelo estudante ao longo de seus estudos em uma
instituicdo de ensino, coube-lhes, a partir da escuta e do didlogo, elencar as ideias que
possibilitassem trazer essas necessidades conforme sugerido pela prépria BNCC, sendo ele o

documento normativo definido pelo Ministério da Educacao.

O grande ponto desse trabalho foi compreender que o curriculo por ser dinamico,
organico e adaptavel daria margem a inimeras composicGes por area e disciplinas, ja que 0s
conteldos sdo definidos no interior da BNCC. Mas, como ja foi constatado, o curriculo escolar,
por ser adaptavel, deixa livre para que cada situacdo seja moldada a uma realidade, uma
metodologia e uma proposta pedagogica, desde que ele garanta a inclusdo de tudo que sera
ensinado, considerando ndo apenas a teoria, mas todos os aspectos humanos e sociais que visem
fortalecer os lagos entre escola, cultura e sociedade, com vistas a oportunizar ao “aprendente”
uma aproximacao do gque se ensina com o que se aprende, e a aplicacdo em seu cotidiano, desses
conhecimentos, habilidades e competéncias. Portanto, entende-se que um bom curriculo escolar
deva ser inclusivo, pois s6 desse modo atendera a todo tipo de estudante, observando suas
especificidades e necessidades para assim procurar mecanismos que possibilitem atendé-las em

cada etapa de ensino, como assim bem refor¢a o curriculo de Pernambuco do Ensino Médio:

Dessa forma, faz-se necessario que as praticas pedagdgicas promovam o
desenvolvimento integral dos estudantes e sua preparacéo para a vida, para o
trabalho e para a cidadania, a fim de que se tornem, progressivamente, sujeitos
sociais e protagonistas aptos a contribuirem para a construgdo de uma
sociedade mais justa, igualitaria, ética, democrética, responsavel, inclusiva,
sustentavel e solidaria (PERNAMBUCO, 2021, p. 18).
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Deve-se, no entanto, considerar que nada se constréi no vazio, sempre ha uma
orientacdo, uma base, uma trilha para que se possa conceituar, reconceituar, construir,
desconstruir. Desse modo, um eterno aprender a desaprender para reconstruir, e em se tratando
do Curriculo de Pernambuco, esse foi um constante ir e vir, caminhando sobre os documentos
de referéncia, principalmente dos normativos nacionais e locais, que aqui séo relacionados: das
Diretrizes Atualizadas Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — resolucdo n° 3 de
21/11/2018; dos Parametros Curriculares de Pernambuco (2012); a Base Nacional Comum
Curricular — Ensino Médio (2018) e dos Referenciais para a elaboracdo dos Itinerarios
Formativos — Portaria n°® 1432, de 28/12/2018.

Fortalecendo a ideia da formagdo humana solidaria, ética e inclusiva na instituicdo
escolar, o Curriculo de Pernambuco traz uma visao atual e concatenada com 0s novos caminhos
sugeridos na BNCC, principalmente no que tange aos principios que norteardo uma pratica que
reconheca a educa¢do como um direito humano. Desse modo, “define como eixo norteador o
fortalecimento de uma sociedade democratica, igualitiria e socialmente justa”
(PERNAMBUCO, 2021, p. 18). Como medida para garantir ndo apenas a teoria, proposta no
pensamento, mas principalmente uma acdo efetiva quando na vivéncia em sala de aula com
base no proposto para o novo ensino Médio, o Curriculo de Pernambuco elege como principios
orientadores, a equidade e exceléncia, formacdo integral, educacdo em direitos humanos e

inclusao.

A proposta do Curriculo de Pernambuco, ao trazer em sua base a ideia de uma formacéo
integral, vai considerar principalmente o estudante, suas necessidades, e a trajetéria que esse
estudante tera a percorrer em seu processo de aprendizagem, e da busca de conhecimentos que
sustentem e promovam o desenvolvimento de competéncias e habilidades que os coloquem em
um cenario participativo e construtivo, considerando a urgéncia de um mundo globalizado e
competitivo. Para tanto a arrumacao do Curriculo de Pernambuco na formacéo geral basica, nos
itinerarios formativos e na educacdo especial, merece um destaque, quando se propde por meio
do Atendimento Especializado Educacional — AEE — proporcionar aos estudantes com
necessidades educacionais especificas, matriculados nas turmas comuns da educacéo regular, a

inclusdo por meio de interacdo e participacdo, mesmo que reduzida e orientada.

Essa oferta acontece em diferentes momentos e processos de aprendizagens dos quais
se espera que se construam entre os pares envolvidos. Mas também um comportamento
desejavel relacionado ao ser, conviver, fazer e conhecer para finalmente desaprender para

reaprender a aprender.



35

Essas acOes visam de algum modo promover a autonomia e a independéncia do
“aprendente” estudante, colaborando para que ele desenvolva senso de pertencimento,
identidade e parceria com seus pares e com a instituicao escolar da qual participe. Considerando
0 cenario descrito o Curriculo de Pernambuco, desponta como um instrumento ousado que
busca fortalecer a “educagdo maior”, ¢ inovar a “educagdo menor”, uma vez que vem atrelada
a BNCC, adequa-se a diferentes realidades educacionais dentro do Estado, e também deixa
evidente que as politicas publicas que favorecam a sua aplicabilidade devem deixar claro a
diferenca entre a Formacéo Integral e a Escola em Tempo Integral, assim como deve garantir o
acesso, o debate e a critica ao que propde em suas interfaces ao principal personagem para sua

vivéncia na pratica, o professor, sentimento que se refor¢a no curriculo:

Nesse contexto, é necessario que 0s professores se apropriem desses
pressupostos e planejem suas praticas pela abordagem de competéncias,
desconstruam conceitos que ainda estéo cristalizados nos modelos tradicionais
que fragmentam os conhecimentos nos diversos componentes curriculares e
considerem a necessidade de adaptacBes curriculares de acordo com as
especificidades da populacéo escolar atendida. (PERNAMBUCO, 2021, p.
22).

N&o se deve deixar de valorizar um fato muito interessante no processo de reestruturacéo
do Curriculo de Pernambuco, a inquietacdo, as angustias e incertezas que passaram a fazer parte
do cotidiano dos professores em encontros das mais diversas natureza, mas, principalmente,
nos encontros de formacdo continuada de professores e nos seminarios que discutem o conteudo
basilar proposto para a reestruturagdo do Curriculo de Pernambuco, considerando as

necessidades apontadas para 0 Novo Ensino Médio.

Muitas sdo as mudancas sugeridas a partir do documento normativo, a BNCC, mas
apesar do espanto, estranheza e incertezas geradas nos professores, todos os envolvidos estdo
cientes de que as novas préaticas pedagdgicas devem orientar 0s estudantes a desenvolverem
competéncias e habilidades que os auxiliem a enfrentar e a se adaptar as novas realidades,
reflexo das inovacdes tecnoldgicas e fruto da vivéncia do momento de isolamento resultante da
pandemia da Covid-19. Esse ultimo aspecto € de grande relevancia para a reivindicacdo da
realidade educacional, ndo apenas de Pernambuco, mas de todo o mundo, pois o isolamento
social fez com que palavras, do tipo “home office”, aula remota, atividades sincronas e
assincronas, e ensino hibrido passassem a ser comuns e presentes nos dialogos entre
professores, alunos, familiares e todos os demais envolvidos no processo de ensino e

aprendizagem.
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Essa nova realidade surgente como reflexo da pandemia da Covid-19 exigiré de todos
que fazem a educacdo, ndo apenas um olhar diferenciado sobre praticas e vivéncias, mas,
principalmente, exigird uma mudanca de postura para a aceitacdo dos novos modelos de ensino
e de aprendizagem que serdo constantes nas instituicdes de ensino, e nos modelos propostos
pela reforma na BNCC — Base Nacional Comum Curricular.

No caso especifico de Pernambuco, a adaptagéo a estas mudancas ja tera inicio logo no
ano de 2022, quando os alunos, matriculados no 1° ano, serdo apresentados ao Curriculo de
Pernambuco para o Ensino Médio, o qual traz os fundamentos da educacdo para esta etapa de
ensino, as habilidades e objetos do conhecimento comum para todos os estudantes, bem como
todas as Trilhas dos Itinerarios Formativos contendo o perfil do egresso; as unidades
curriculares que serdo cursadas pelos estudantes a depender das suas escolhas; 0s eixos

estruturantes, habilidades e ementas em cada semestre dos trés anos do Ensino Médio.

Nesse sentido, as mudancas que ja acontecem nesse ano de 2022, tendem a atender as
necessidades especificadas para 0 novo modelo em que se pretende educar para a integralidade,
por esse motivo 0 que se percebe de mais inovador é uma arrumacdo em que, além dos
componentes curriculares da Formacdo Geral basica, 0s jovens ja passardo a vivenciar dentro
dos Itinerarios Formativos: Componentes Eletivos, Investigacdo Cientifica, Tecnologia e

Inovagéo e Projeto de Vida.

Carece nesse momento uma explicacdo mais detalhada do que se apresenta como

Itinerario Formativo, segundo conceito da Secretaria de Educacdo de Pernambuco:

Os ltinerarios Formativos sdo a parte do curriculo no qual os estudantes
deverdo optar por uma trilha de aprofundamento, em uma das &reas de
conhecimento, ou em areas de conhecimento integradas, conforme tenha
afinidade e/ou interesse, ou por uma trilha da formacéo técnica e profissional.
(PERNAMBUCO, 2021, p. 59)

Percebe-se que 0 modelo apresentado e que foi elaborado a partir de ideias que sugerem
tornar o Ensino Médio mais atrativo, e com isso dinamizar as aulas, aponta para a defesa de um

modelo de educacéao para todos.

Em Pernambuco essa preocupagdo com a formagéo em tempo estendido e voltada para
a integralidade néo é novidade, pois em 2008 foi criado o Programa de Educacao Integral, pela
Lei Complementar n® 125, de 10 de julho de 2008, que deu inicio a politica publica de educacéo
integral no estado, visando ndo apenas a melhoria da qualidade do ensino, mas também a

reestruturacdo do Ensino Médio no Estado.
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Apesar do tempo em que esse modelo é vivido em Pernambuco, questionamentos sao
constantes na comunidade educacional de Pernambuco, ainda mais agora com a chegada do
Novo Ensino Médio. Dentre eles, o questionamento mais comum nas rodadas de conversa, é:
Compreende-se, verdadeiramente o modelo de educacdo que vem sendo vivenciado hoje? A
resposta ndo é facil, principalmente esse ano em que os desafios sdo inimeros e se agigantam
a medida em que nas salas de aula, os pares-estudantes e professores- buscam alternativas para
entender o modelo do Novo Ensino Médio, e para lidar com as lacunas no conhecimento que

séo reflexo de dois anos de isolamento em funcao da pandemia da Covid-19.

E importante destacar que, apesar dos esforcos empreendidos pelo governo de
Pernambuco, desde o final de 2018, quando a BNCC para o Ensino Médio foi homologada, e
a Secretaria de Educacdo e Esportes de Pernambuco, através da Secretaria Executiva de
Desenvolvimento da Educagdo (SEDE), promovem-se diversos encontros com os professores
da Rede Publica Estadual, Rede Privada, Institutos de Ensino Superior e Sindicatos para
elaboracéo, discusséo, revisdo e validacdo das habilidades objetos do conhecimento e ementas
do Curriculo de Pernambuco para o Ensino Médio. Entretanto, apesar do documento ter sido
que aprovado e homologado no inicio de 2021, ndo hd uma seguranca por parte dos
profissionais de educacdo das diversas areas do conhecimento, e nem dos diversos setores e
GRES para fornecer informagfes que possam ser usadas como orientadores ou suportes no
planejamento, momento em que devem ser explicitados os desejos que deram forma ao novo

Curriculo de Pernambuco.

Por fim compreende-se que o grande desafio, enquanto profissionais da educacdo em
Pernambuco, seré superar 0s anseios e desanimos oriundos do contexto, e buscar mecanismos
dentro do modelo disponibilizado pelo novo curriculo para garantir um acesso com qualidade
na tentativa de reduzir as desigualdades, e oferecer oportunidades de melhoria de vida e justica

social aos envolvidos.

2.2 Metodologias do ensino de filosofia: histéria, temas e problemas

Algumas ideias que sao debatidas em relacéo ao ensino de Filosofia aparecem nos mais
diferentes momentos e cenarios, mas sempre que se fala em ensino de Filosofia no Ensino
Médio merece destaque especial a qualidade da aula, que se entende, seja influenciada pela
metodologia vivenciada em sala de aula, no chdo da escola e entre quatro paredes, local em que

as diretrizes impostas pela instituicdo social de ensino tomam forma e sdo reproduzidas ou
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questionadas. Porém, ha um entravo ao poder institucional ndo interessa, como bem pontua a
este respeito, Cerletti, (2009, p. 66-67):

[...] poderia admitir-se hoje num espago escolar, isto é, no &mbito onde um
Estado dispde da responsabilidade da transmissdo e reproducdo de uma cultura
e um laco social [...] alguém que questiona as tradi¢cdes fundantes de uma
sociedade?

Para entender essa questao é preciso o debrugamento sobre os documentos normativos
oficiais que serviram de referéncia para a educacdo brasileira, enfatizando o que eles
apresentavam como orientacao para o ensino de Filosofia no Ensino Médio. Ja foram elencados
nesse trabalho, alguns dos referenciais para o trabalho com a Filosofia em sala de aula, mas
deixa-se de fora, propositalmente, no capitulo anterior, as metodologias destinadas a esse fim,
mas, agora se prop0e a fazer imediatamente, considerando a esséncia do pensamento filoséfico,
da construcdo de relacGes e da vivéncia do processo de ensino e aprendizagem no campo da

Filosofia.

Em virtude do dito anteriormente, reserva-se esse espaco para expor alguns pontos
relevantes em relacdo a metodologias aplicadas em diferentes momentos do ensino de Filosofia
no Brasil, e em especial no Ensino Médio, mesmo que consciente de que ndo ha receita pronta
a ser seguida, mas sim, um compromisso com o ensino e com a educagdo, pensamento que se
reforca com o de Cerletti, (2009, p. 79):

[...] uma mesma proposta didatica pode ndo ser “boa” ou “ma”, em si, mas
sem valor estard dado pela integragdo que tiver dentro do quadro conceitual
que o professor construiu e que ele desenvolve na aula junto aos seus alunos.

Para inicio de conversa é interessante colocar que essa trajetdria foi marcada por
diferentes posturas, as quais foram construidas com base em releituras e recortes que foram
norteados por uma tradicdo eurocentrizada, e que tradicionalmente teve seu inicio como historia
da Filosofia. A partir disso, ha um caminho em torno do elenco das areas filosoficas e até mesmo
em torno de temas diversificados, como por exemplo, 0s temas éticos, estéticos, politicos etc.
Longo caminho, grandes desafios, assim caminha a Filosofia por terrenos incertos, por
momentos diversos, e é desse modo que também faz parte dessa historia o ensino de filosofia a

partir de problemas filoséficos.

Observando, portanto, 0 modelo de educacédo na sociedade brasileira, e as metodologias

sugeridas para este modelo em especial para o ensino de filosofia no Ensino Médio, deve-se
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considerar uma abordagem defendida por Silvio Gallo quando apresenta, dentre tantas ideias,

a do ensino de filosofia como criacdo de conceitos.

Outrossim, hd a clareza de que mesmo em momentos diferentes, a necessidade de
ensinar e de alcancar a aprendizagem é um processo sofrido, mas necessario, e as vezes, exige
dos sujeitos envolvidos formas diferentes de aproximacao dos problemas e das diversas formas

de conhecer 0s objetos a serem investigados.

Planejar, organizar e executar € a rotina que esta mergulhado todo aquele (a) que abraca
por profissdo ser “ensinante” — professor — e por ter como fruto dessa escolha a missdo de
ensinar ou de mediar um conhecimento. Ao enveredar na proposta de ser “ensinante”, Ver-se na
obrigagdo de optar, dentre tantas sugestfes, por um caminho, que devera ser considerado o mais

adequado a sua pratica enquanto docente.

Em se tratando do ensino de Filosofia, e mais precisamente do ensino de Filosofia no
Ensino Médio, antes de qualquer escolha se faz necessario que esse professor compreenda, a
partir de ampla analise e reflexdo, se a sua pratica pedagdgica deve ser voltada para ensinar
filosofia ou ensinar a filosofar®. Entende-se, portanto, que a partir dessa escolha seu
direcionamento se voltara para a analise de metodologias, apresentadas como em um cardapio
a ser servido de acordo com o tempo ¢ a necessidade expressa na relagdo “ensinante” e
“aprendente”. Tudo isso deve favorecer a acdo de abragar a metodologia que considerar a mais

adequada a sua vivéncia na relacdo com seu “aprendente”, o aluno.

Diante desse cenario descrito, e considerando ndo somente o ensino de filosofia, mas
todo o contexto em torno dele, deve-se, portanto, considerar que, antes de qualquer escolha se
faz necessaria uma observacdo, a de que, mesmo diante das inimeras alternativas disponiveis
para este proposito, existe dois enfoques pedagdgicos a serem considerados, pois eles
representam um norte sugestivo para uma pratica voltada ao ensino de filosofia, sdo eles: o

tradicional e o renovado.

N&o é necessario detalhar cada um deles especificamente, mas é preciso procurar
apresentar como se desenhou o enfoque tradicional, por meio de uma breve trajetoria de como

se deu a aplicabilidade no ensino de Filosofia.

® Ressalta desse processo o entendimento que na sala de aula a filosofia pode representar o contetido que ao ser
apresentado faz surgir sobre ele, o filosofar acdo que deve possibilitar o aluno apropriar-se dos conhecimentos
capazes de leva-los a questionar e refletir as principais e fundamentais questdes da vida, da existéncia e das relagdes
homem e espago na busca por viver melhor.
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Retornar-se-4, nesse instante a ideia que antes se menciona, a do ensino de Filosofia a
partir de uma abordagem da histéria da Filosofia, ressaltando que ela se configura na forma de
uma periodizacdo, a qual foi organizada em quatro grandes eépocas, obedecendo a dinamica
proposta pela historia do mundo ocidental. Cada um desses periodos é organizado a partir de
um inicio e de um fim que sdo alinhados sempre a um grande acontecimento marcante na

transformacdo do homem e da sociedade vigente.

Sendo assim apresentar-se-4 a organizacdo dos periodos, a comecar pela Filosofia
Antiga, que traz em um de seus ramais a Filosofia Classica, com seus pensadores e pensamentos
capazes de atravessar o tempo e a histdria, com grande contribuicdo no estudo do ser e da
natureza, como por exemplo, Sécrates, Platdo e Aristételes; a Filosofia Medieval, que organiza
0 pensamento cristdo em torno de duas escolas a - Patristica e a Escolastica - com destaque
para 0 pensamento de Tomas de Aquino e Santo Agostinho, mas também para 0s primeiros
conflitos evidenciados entre a fé e a razdo. Logo em seguida, soma-se o periodo histérico da
Filosofia Moderna, o qual chega trazendo junto consigo os ideais iluministas sintetizados por
John Locke, Rousseau e tantos outros, que ofereceram uma luz aos novos conhecimentos e
desejos inovadores da sociedade da época. Nesse periodo também merece destaque outros
pensadores, por exemplo Francis Bacon e René Descartes, que representaram um marco no

processo de conhecer, 0 Empirismo e o Racionalismo marcam esse momento.

O ultimo periodo a marcar o ensino histérico da filosofia é o da Filosofia
Contemporanea que é basilar na organizacdo de toda a atividade filosofica desenvolvida a partir
do século XIX. O referido periodo traz um elenco de filésofos que sdo forte referéncia para o
pensamento contemporaneo por trazerem suas teorias para um campo investigativo e de
pesquisa. Pode-se citar nesse rol, nomes como Auguste Comte, Michel Foucault e Simone de
Beauvoir que revolucionaram ideologias e influenciaram movimentos de transformacéo a partir

da quebra de paradigmas.

O fato desses pensadores conduzirem suas teorias para um campo investigativo e de
pesquisa contribuiu para o surgimento e fortalecimento de muitas ideologias, que conduziram
homens, governos e nagdes em seus processos de identidade nacional, conquistas e

transformac0es sociais, politicas e econémicas.

E licito postular que a abordagem metodoldgica que segue ainda pela linha sugestiva
tradicional perpassa agora pela metodologia pautada em um ensino permeado de temas e
problemas filosoficos, ambos sendo ainda reflexos da heranga da filosofia ocidental. Esse

modelo é levado as salas de aula como uma tentativa de ajudar na formacéo e no fortalecimento
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do caréter do estudante e do cidaddo, por isso mesmo tema como ética e cultura do ser, apesar
de considerados importantes no modelo sugerido, de serem presentes nas salas de aula, no
modelo de aula ministrado, na maioria das vezes as aulas sdo apenas expositivas, sem
contextualizacdo com o cotidiano e com vivéncia pratica. Isso ndo se adequa aqueles que
exigem acdes que circulam as relacGes sociais e que fazem parte do dia a dia dos sujeitos

envolvidos em todo o processo de ensinar e aprender.

Por conseguinte, o caminho apontado coloca o ensino de Filosofia meramente como um
ensino de Filosofia, mas ndo como uma acdo que leve a agdo de filosofar, de pensar, refletir,
pois tem-se, nessa metodologia, o professor como centro da informagdo, que deve ser registrada
e assimilada pelos estudantes durante as aulas, espaco e momento em que se esgotam as

informacdes e debates acerca do que fora apresentado.

Desse modo, 0 que se percebe, nitidamente, € que para se chegar proximo de uma
escolha tida como adequada para o ensino de Filosofia se faz necessario considerar todo um
contexto situacional educativo o qual coloca a atividade filos6fica como um meio para se chegar
a um fim, que seja a formacdo cidada integral e humanizada dos individuos. Configura-se,
entdo, a importancia ndo apenas de uma metodologia adequada, mas principalmente da entrega
do professor em todas as etapas que antecedem a aula, e na propria aula, momento em que vai
partilhar desse prazer que o engrandece junto ao seu aluno, Cerletti (2009, p. 18), refor¢a nosso
pensamento ao colocar antes “o que se sugere ¢ que a tarefa de ensinar necessita estabelecer as

condigdes para que ela possa ao menos ser tentada”.

Por tudo isso ha o desejo de buscar novos horizontes metodoldgicos para o ensino de

filosofia no Ensino Médio, em especial na EREM Aura Sampaio em Salgueiro-PE.

Nota-se entdo, que a pesquisa se conduz em direcdo a uma metodologia para além do
que se descreve anteriormente. N&o de certeza, mas talvez a busca esteja no enfoque do ensino
renovado, que traz a pedagogia renovada’, modelo que se opde a metodologia tradicional, e que

fora amplamente vivenciada durante muito tempo nas salas de aula.

Reforga-se, portanto, que ndo ha a escolha como certa ou ideal, mas ha a considerada
mais dindmica que a anterior, uma vez que sua abordagem foge da visdo conteudista e sugere

que se ensina filosofia ensinando-se a filosofar, o que de outro modo representa os temas a

7 Corrente surgida no fim do século XIX, na Europa e nos estados Unidos, que chega ao Brasil, particularmente a
partir da década de 30 com Escola Nova. Essa corrente, modelo que se op&e ao ensino tradicional, coloca o aluno
como o centro de toda a aprendizagem, pois essa metodologia coloca o aprendiz como ser autbnomo em busca de
saberes, tudo isso em parceria como o professor que é o condutor de todo o processo.
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serem abordados durante as aulas devam, no minimo, serem significativos para os estudantes,
e contextualizados com a atualidade e o cotidiano de “ensinantes” e “aprendentes”. Por isso
mesmo o método defendido no enfoque renovado é o do didlogo a partir de problemas

filosoficos.

Outrossim, desde o inicio somos levados a refletir sobre qual o caminho, 0 método tido
como ideal para propiciar uma boa aula. No caso, uma boa aula de Filosofia. Nesse viés, vale
gue gquanto mais se reflete, mais questdes sobre esse tema surgem. Desse modo, percebe-se que
a busca ndo cessara, uma vez que ele vai além dos desafios que sdo proprios da acdo de educar
na integralidade, de ensinar a filosofar, e ndo apenas filosofia. Ainda os envolvidos devem
confrontar as concepgdes, modelos e ideologias impostas pela chamada “educagdo maior”,

conceito que sera detalhado posteriormente, mas, dificultam as vivéncias na sala de aula.

Conclui-se, que a dificil tarefa de ensinar Filosofia, no Ensino Médio, ndo configura
uma acdo simples, ndo obstante podera vir a ser prazerosa quando se consegue contaminar e
encantar o “aprendente”, para que ele va além do que ¢ exigido pelo sistema, isto é, desenvolva
0 habito de pensar acerca de diversos temas de forma a construir argumentos favoraveis ou
contrarios diante dos conceitos a eles apresentados. Mas, mesmo conscientes desse desejo ndo
ha certeza qual caminho percorrer, ou qual escolha fazer para que isso aconteca, por isso se faz
essencial o questionamento pertinente e norteador dessa pesquisa: Como propiciar uma boa

aula?

A questdo assim posta serd motivo do desenvolvimento do préximo capitulo, onde sera
analisada a metodologia de “oficinar conceitos”, apresentada por Silvio Gallo. Nela propde-se
um entrelace com o paradigma “rizomatico” apresentado por Deleuze para sustentar o ideario
da referida pesquisa, que aponta tal metodologia como a mais adequada a ser vivenciada nas

salas de aula do Ensino Médio, e nas aulas de filosofia.

De fato, experimentar e experienciar a metodologia de oficinar conceitos, fazendo-se
isso consciente de que ela ndo representa uma receita, mas que aponta caminhos e oferece
recursos que poderdo, de algum modo, embasar o que se defende como uma boa aula de

filosofia.
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3 METODOLOGIA DO ENSINO DE FILOSOFIA SEGUNDO SILVIO GALLO

A proposta desafiadora de mexer e remexer no bad das metodologias, o qual define-se
como a compilacdo de todas as sugestdes ofertadas e norteadoras da préatica educativa no Brasil,
e, por conseguinte, para o ensino de filosofia no Ensino Médio. 1sso concretiza a angustiante
sensacao de que a educacao nao configura uma simples transmissao de conhecimentos, vai mais

além, pois essa acao integra outras acdes que se refletem nos sujeitos ativos e passivos.

Pensar desse modo a educacdo e 0 processo educativo provoca inimeras inquietacdes
que serdo transformadas em indagacGes, sendo a primeira delas ampla por sua esséncia
investigativa: educar a servico de que? Mesmo para 0s ensinantes de saberes e conhecimentos,
tal indagacéo € pertinente, uma vez que ensinar se entrelaca no educar e precisa ser atribuido

de significados.

O intérprete e compositor Gonzaguinha (1984), quando presenteia a sociedade com a
bela composicdo de Nunca Pare de Sonhar (Sementes do Amanha) quer dizer muito. Na cancéo
resume-se possivel resposta para tdo complexa pergunta, pontuando que, se educar é preparar
a pessoa para a vida, cabem muito bem os versos dele quando preconiza “nunca pare de sonhar,
n6s podemos tudo, nds podemos mais, vamos 14 fazer o que sera”. O sentimento expresso nesses
versos convida a reflexdo acerca do papel do professor de Filosofia um “ensinante militante”,
que constrdi um didlogo com seu “aprendente” no espago da sala de aula em busca de fortalecer
as relacdes cognitivas em torno das situacGes propostas para o ensino de filosofia. Dito isso,
percebe-se que a “educagdo maior” apresenta as diretrizes para esta pratica, mas que precisa
tomar posicdo atuante e critica para ndo enveredar por um caminho que conduza os pares desse

processo a resignarem-se ou até mesmo alienarem-se.

Pensando dessa forma, ver-se como necessario um olhar atento sobre esse papel dentro
da sala de aula, quando se questiona a respeito de como propiciar uma boa aula? E, diante de
incertezas que geram indagacdes, ao tempo que nos conduzem para a busca de respostas, as
quais apontam, principalmente, para a analise e sugestdo de metodologias. Isso é feito com o
intuito de chegar aquela que se considera a mais adequada, j& que ndo existe receita, a atender
aos anseios contemporaneos que giram em torno de buscar ressignificar os sentidos da prépria
existéncia, considerando o ser e o fazer, em especial esse ser e fazer na aula de Filosofia e nas

salas de aula do Ensino Médio.
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E compromisso, portanto, apontar elementos na proposta de Silvio Gallo, que suportem
um ponto de vista, melhor dizendo, uma leitura de que a metodologia de ensino de filosofia no
Ensino Médio, quando feita a partir do paradigma rizomatico e de modo a oficinar conceitos,
seja uma opcao adequada para a problematica do ensino de filosofia, enquanto o desejo de
propiciar uma boa aula. Assim reforga Gallo, (2019, p. 38):

[...] para problematica do ensino de filosofia, perante essa diversidade, penso
que s6 ha uma possibilidade plausivel: escolher uma perspectiva de filosofia
gue permite um trabalho coerente em sala de aula. A ndo escolha clara de uma
perspectiva filosofica pode levar a um perigoso ecletismo, no qual se juntam
as mais diversas perspectivas e se acaba chegando a resultado algum ou, o que
pode ser ainda pior, a um “Frankstein” mal costurado.

A titulo de evitar um fiasco ou uma insatisfacdo por parte do professor durante a aula
de Filosofia, Gallo, tomando por base o pensamento de Deleuze, constréi um pensamento

acerca da educacdo menor, a qual seré explicitada mais nitidamente no tépico a seguir.

3.1 Deleuze e uma “educacio menor”

Quando se determina a abracar o oficio de professor, os individuos séo arrebatados por

uma davida que insiste em atormentar no exercicio da funcdo. Cabe educar ou ensinar?

Uma resposta possivel a esse questionamento, é de que as duas agdes sdo cabiveis,
enquanto “ensinantes” — professor —, deve-se procurar subsidios na educacéo para embasar 0
fazer pedagogico, o de ensinar um saber cognitivo, que deve vir amarrado a esséncia
humanizadora nas salas de aula. Essa esséncia, entende-se, vem com o “aprendente”, como
fruto de sua educacéo informal, a qual denomina-se educacgdo familiar. Para isso € preciso que
0 aprendente, ao chegar a escola, ndo se configure como uma “tabula rasa” se considerada a

teoria apresentada por Locke, quando faz referéncia ao processo de conhecer empirista.

Ensinar e apropriar-se de conhecimentos representa uma estranha boniteza, pois ao
tempo em que se descobre um mundo de encantos e conhecimentos; depara-se com obstaculos
diversos que surgem dos mais diferentes cenarios e lugares, e que desafia a uma pratica de

constante atualizacao.

A partir dessa analise € necessario refletir tais circunstancias no ensino de Filosofia
quando se verifica esse cenario de extrema confusdao, como descrito anteriormente, em relacao
a disciplina de filosofia e seu ensino, quando se considera o papel e a funcdo da Filosofia na
sala de aula. Essa confuséo, é fruto de acontecimentos histéricos que perpassam por decretos,
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leis e modelos metodoldgicos, 0s quais apontam em alguns cendrios o da obrigatoriedade, e em
outros, ndo. Mas, nas duas situacdes ndo ha destaque algum para a Filosofia, ela ndo desponta
como protagonista em nenhum dos contextos desenhados pela “educa¢do maior”, aquela que
brota nos gabinetes, que é desenhada nos birds por técnicos quando se propdem a atender o que
é proposto pela institucionalizagdo educacional. Desse modo, deve ser considerada a
hierarquizacao institucional da educacéo, a orientagédo do que, do como e do quando ensinar, e
por isso mesmo é tarefa dificil ministrar aula com diretrizes, quase receitas, propostas por

alguém distante da relacdo sala de aula, ensino e aprendizagem.

Serd isso desafiador? Seré isso alienador? Diante da situacdo descrita as duas posturas
apresentadas nas indagacdes, sdo aceitiveis quando se trata do ensino de filosofia, pois séo

multiplas as filosofias presentes, e que se propdem a levar ao filosofar, ou no.

Assim, e pensando desse modo, ver-se, que quando se entende que o papel do professor
é o de ensinar, cabe adotar uma posicao critica e democratica diante dos conhecimentos que
serdo propostos ao “aprendente” — 0 estudante, que precisa ser atraido e conquistado para

caminhar pelo vasto universo oferecido pela educacéo, pelo ensino, e pelo desafio de filosofar.

Nesse interim e para compreender plenamente esse trabalho traca-se uma linha, ndo sera
reta, de certo, pois para chegar ao destino, de fato, que é o de alcancar Deleuze e seu pensamento
acerca de uma “educacdo menor’, é preciso desviar do caminho para tentar de alguma forma
apresentar uma leitura a respeito da instituicdo escola, suas nuances e funcéo social. Indo além,
também, determina-se esbogar a compreensdo do que seja uma “boa aula”, no caso, uma “boa

aula” de Filosofia.

Quando o professor se ver como “ensinantes”, automaticamente esta a servico da
educacdo, no caso, a “educac¢do maior”, que vai padronizar modelos de ensino, j& desenhados
séculos atras, mas que permanecem inquestionavelmente com a mesma funcdo social na
contemporaneidade, a de manter o controle social, e conduzir as massas para uma ideologia
dominante. Sabe-se que para isso, 0 primeiro equipamento que faz uso € a escola, lugar que se
apresenta concretado, com &reas de convivio social reduzidas, e mais, que estabelece horarios
de entradas e saidas, coordenados e fiscalizados, as vezes, pelo toque de uma sirene, ou por
alguém que desempenhe esse papel nos corredores. Esse modelo traz ainda salas frias, sem
atrativos visuais nem de outras naturezas, também néo sao capazes de dialogar com o estudante,
com o professor e com a disciplina, que vem organizada por um leque de conteudos,
independentemente do modo, precisam ser ministrados ate o término do ano letivo. No entanto,

ndo considera a relacdo quantidade X qualidade. A essa configuracao de escola ainda se agrega
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uma gestdo dita “democratica”, mas que vive de cobrancas, as mais desconexas possiveis, por
exemplo, a organizacao em filas indianas, a proibicdo do uso do celular, a circulacdo em espacos
pequenos e limitados, dentre outras acdes, que aos olhos dos jovens do Ensino Médio, sao
aterrorizantes. Um ualtimo ponto que merece destaque quando se refere a instituicdo (escola) é
que ela, enquanto um — CONJUNTO - é submetida a avalia¢fes, tanto internas quanto externas,
e ambas objetivam quantificar e valorar o desempenho. Isso, no entanto, as coloca como
merecedoras, tanto a escola como seus colaboradores, de uma bonificacdo. Essa acdo faz com
que a escola, através de sua gestdo, crie mecanismos de coercdo, manipulacdo e
disciplinarizacédo de professores e alunos como um meio de alcangar esse fim. Assim apresenta
a escola e seu método avaliativo, Gallo, (2003, p. 100-101): “A escola é o lugar da disciplina,
de seu aprendizado e de seu exercicio [...]. Ora, dirdo alguns, como educar se ndo tivermos um

feedback dos alunos, so possivel através dos mais diversos mecanismos de avalia¢do”.

Percebe-se, entdo, que a escola ndo poderd configurar um lugar neutro, pois sera
bombardeado de informac6es, as quais mesmo sendo significativas, e com contetdo, passam a
ser apenas transmitidas e reproduzidas, sem que, no entanto, haja um enlace com o cotidiano.
Nesse sentido, ndo se consideram a funcionalidade e a utilidade da escola como um instrumento
de transformacéo social e cultural das sociedades receptoras. O contexto descrito justifica que
ndo ha interesse por parte dos que orientam a educacgdo institucional levar para dentro das
escolas algo que ela enxergue como uma “arma ideoldgica”, pois assim sdo vistas certas
disciplinas, a titulo da Filosofia, que aos olhos do poder do estado poderd ser usada pelo
“ensinante” como um instrumento que incitara questionamentos capazes de conduzir aqueles
que experimentam essa sensacdo, a luta, a revolucdo, e isso ndo interessa agora, COmo n&do

interessava no passado.

Tal preocupacéo ¢ “entendivel”, apesar de ndo “aceitavel”, pois é no momento da aula,
entre quatro paredes, que o dialogo nutrido entre os pares do processo e 0 conhecimento de fato,
acontece. Na maioria das vezes, para que esse didlogo aconteca, ndo ha instrumentos e nem
elementos capazes de subsidia-lo, além do que é comum encontrar profissionais sem a formacao
adequada para um exercicio que favoreca um cenario desejdvel para uma “boa aula”.
Depreende-se, portanto, que talvez, essa preocupacao venha do fato de que, 0s “ensinantes” se
utilizem do poder ideoldgico para implantar ideias, despertar desejos, alimentar sonhos, fazer
de fato a “militancia”, e por se portar como esse agente que incomoda e busca transformacgoes
em seu “aprendente”, € na sociedade, que almeja como ideal, possa ser visto como um

“corruptor”, assim como aconteceu com Socrates, na sociedade ateniense. Aquele filosofo com
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sua ousadia e bom discurso, inteligéncia e oralidade foi acusado de subverter a ordem social,

corromper a juventude e provocar grandes mudancas na Grécia.

A atitude assim descrita remete a uma atitude de militancia, que nas salas de aula do
Ensino Médio, deve ser vivenciada de forma moderada, a titulo de evitar o desvio do foco
daquilo que realmente importa a causa e a luta por um ensino de qualidade. Refletindo desse
modo, sobre o fato descrito, ndo se pode assegurar que uma aula ministrada nesse formato possa

realmente propiciar uma boa aula, e nem tampouco atingir o objetivo desejado.

Entre certezas e incertezas busca-se uma resposta para o desejo, da apropriagdo de um
conceito possivel de se vivenciar em sala de aula. Tal conceito refere-se ao que se compreende,
ou melhor deseja-se compreender sobre 0 que seja propiciar uma boa aula, no caso, uma boa
aula de Filosofia, considerando todos os aspectos que a cercam, inclusive a resisténcia por parte
dos estudantes, que a consideram dificil, e por parte dos poderosos, que a consideram

ameacadora.

Entende-se que enveredar pelo vasto universo da educacdo, compreender que ndo é a
escola a unica responsavel pelo bom desempenho dos estudantes, isto é, o grau de aprendizagem
atingido por cada estudante, especificamente, depende de um conjunto de fatores, que sédo
agregados a partir da educacgdo familiar. Este grupo especial- familia- deve apontar para regras
e normas que visem fortalecer valores, atitudes e comportamentos a serem aplicados na escola
e na sala de aula. O que se espera quando se estudantes ao chegarem a escola, vindos de
diferentes redutos sociais? Espera-se aproximéa-los dos saberes cognitivos, técnicos e
relacionais que devem fortalecer aquilo que ja trazem na bagagem, e a desenvolver novos
conhecimentos que os conduzam ao exercicio do papel de cidaddo autébnomo, critico e
reflexivo, ou seja, espera-se quando se ensina, que a distancia e a proximidade entre 0 ensino e
a aprendizagem faca com que todos os envolvidos nesse processo vivam na roda viva das
metodologias, didaticas e da legislacdo norteadora, fato que na maioria das vezes dificulta o

processo e o0s resultados que se espera dele.

Ensino, escola, professor, sala de aula séo palavras que se articulam em torno de um
processo amplo e dinamico que necessitam de conteddo para terem significado. Atribuir
dinamismo a esse entrelace € papel do “ensinante” — professor. Assim, deve-se ver o professor
como um arquiteto do conhecimento, um guerreiro sem armas que ferem, mas que € capaz de
travar lutas cotidianas em busca de transformacdes individuais e coletivas em seu campo de

batalha, a sala de aula, dessa feita concorda-se com o pensamento de Gallo, (2003, p. 74):
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Essa luta cotidiana de construcdo de possibilidades de libertacdo é uma luta
que deve dar-se em diversos angulos e em diversos niveis. Ela deve dar-se no
angulo do cotidiano da sala de aula, ela deve dar-se nas relagcbes que o
professor trava com seus colegas no ambiente de trabalho, ela deve dar-se com
as relacGes que o professor trava no seu ambiente social.

Ao refletir sobre essa postura de Gallo, ver-se nela refletida a configuracdo da ideia do
que seja militancia em sala de aula, e no dia a dia das rela¢gdes humanas e produtivas. Diante
dessa leitura, 0 ato de militar perpassa por acles, como a exortagdo e o dialogo, passos
fundamentais para o fortalecimento das relagbes de construcdo do conhecimento em sala de
aula, espaco onde acontece a “educagdo menor”, conceito que se pretende explicitar a luz de
Gallo, quando se apropria dos conceitos de Kafka e realiza a chamada transposic¢éo conceitual

a partir da analise do conceito de “literatura menor”.

Finalmente deve-se analisar o pensamento de Deleuze, apresentado a partir da leitura de
Gallo, e da interpretacdo sobre a educacdo menor como um instrumento de resisténcia, como
um caminho para mobilizacdo, engajamento e luta que se configura agregacdo de poder e
resisténcia, na sala de aula, espaco que projeta as acdes e decisdes para além de “qualquer

politica educacional”.

Dialogo literario: assim se denomina a experiéncia com a literatura ofertada por Gallo.
Nesse cenario hd uma fantastica descrigdo do pensamento de Deleuze para a complexidade da
educacéo, assim como sua proposta para o que se definiu como “educac¢do menor”. Aos olhos
de Deleuze, cada educador, - “ensinante” - deve, ele mesmo, refletir sobre sua pratica
pedagdgica a partir de todo o mecanismo no qual esteja mergulhado o processo de ensinar, e

voltando-se particularmente para a sala de aula.

Trazer para esse trabalho a definigdo de “educacdo menor” proposta por Deleuze,
através de uma transposicao feita com base na leitura de Franz Kafka, sugere uma nova relacéo
entre a educacdo e 0 ensino praticados nas salas de aula. Para isso, € tomada por base a ideia de
construcdo coletiva e a quebra de regras e normas, as quais sugerem novas possibilidades para
um fazer educativo em um ciclo que fortalega a pratica de ensino, e promova uma aprendizagem
prazerosa e significativa, principalmente no campo de atuacdo muito especifico, o do ensino de

Filosofia.

Pensar essa relagdo proposta pela “educacdo menor” e 0 seu resultado, coloca o
professor em um cendrio de destaque. Ademais é possivel a tomada de decisdes em meio ao
que propdem as diretrizes institucionalizadas, aquelas postas nos documentos oficiais e que

devem ser seguidas e aplicadas nas salas de aula da educagdo bésica.
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O pensamento de Deleuze na educacéo, no caso, quando faz referéncia a “educagio
menor”, ¢ o de apresentar uma proposta capaz de fortalecer o processo educativo com vistas a
transformar o estado natural de todos os envolvidos, possibilitando-os selecionar instrumentos
e desenvolver mecanismos que favorecam a pratica de todo esse conhecimento adquirido,

visando promover também transformagdes em seu entorno.

Ao trazer o conceito de educagdo menor para o campo educacional, Deleuze assume
uma postura de instigador da acdo do professor na sala de aula ao defender que a “educagdo
menor” ¢ maquina de resisténcia, e que por isso mesmo o professor, esse “ensinante”, deva na
sala de aula equipar-se de desejo de vida, para a partir de entdo, buscar estratégias que
conduzam os pares a acdo de militancia, visando desse modo resistir a dominagdo cognitiva,
relacional e produtiva imposta pelo sistema, no caso, pela “educagdo maior”. Nesse ponto é
essencial concordar com Deleuze, apesar de entender que as leis que regulamentam a educacao
para uma pratica voltada ao ensino sdo necessarias, mas ndo acompanhadas de uma postura
autoritaria, algo comum nas escolas. Essas normas devem ser fruto de uma préatica democratica
e do dialogo esclarecedor, como é sugerido na vivéncia da militancia, pelo professor militante,
e em sala de aula, assim coloca Gallo, (200, p. 78): “Sala de aula como espaco a partir do qual
tracamos nossas estratégias, estabelecemos nossa militancia, produzindo um presente e um

futuro aquém ou para além de qualquer politica educacional”.

Ao defender a educagcdo menor como uma postura adequada a ser vivenciada nas salas
de aula em que se propde fazer um ensino de Filosofia ativo e participativo, ela deve configurar
um forte instrumento de construcéo e reconstrucéo intelectual, social e politica. Pensando dessa
forma é pertinente considerar a importancia dos deslocamentos feitos por Deleuze a partir da
literatura de Kafka, no que diz respeito as caracteristicas propostas para a construgdo de seu

pensamento.

Essa reflexdo deve se iniciar pela anélise da caracteristica da “desterritorializa¢ao”, que
na educacdo posta por Deleuze, sugere uma saida do que prop8e a educagcdo maior quando
exerce sobre a sociedade um controle das ac¢des e posturas ao indicar como, quando e o que
ensinar. Nesse momento, surge a necessidade de resistir, considerando, no entanto, que nem
sempre 0 entrelace entre o ensinar e a aprendizagem, fruto dele, sera possivel. A outra
caracteristica, que se ressalta aqui, denomina-se “ramificagdo politica’, que na educa¢do menor
faz referéncia a atitude de enfrentamento e resisténcia que acontece a cada dia, entre as paredes
da sala de aula, nos espacos de convivéncia da escola, enfim em todos 0s espagos em que se

faca educacdo e se consolidem relacBes das mais diversas naturezas. Tal descricdo da
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caracteristica “ramificagdo politica” vai além e possibilita enxergar um novo conceito para e
dentro da educacdo menor, o de que ela seja “rizomatica”, e por isso mesmo carega de

enraizamento, entrelaces e conexdes.

Percebe-se com isso a necessidade de lancar um olhar de observacdo sobre a
“ramificacdo politica” no cotidiano escolar, momento em que 0s rizomas se constroem entre
estudantes e estudantes, professores e professores, disciplinas e disciplinas numa agéo
incessante, frutificante, que é motivo de polémica ao tempo que desafia a todos para um novo
fazer na educacéo e no ensino, em direcdo a novas aprendizagens, assim reforca Gallo, (2003,
p. 82): “Nao interessa a educacdo menor, criar modelos, propor caminhos, impor solugdes. Nao
se trata de buscar a integracdo de saberes, importa fazer rizoma. Viabilizar conexdes e

conexdes; conexdes sempre novas”.

A ultima das caracteristicas transposta do dialogo com Kafka para a educagio ¢ o “valor
coletivo”, que como o proprio nome sugere ¢ uma a¢ao envolvente a qual ndo admite isolamento
nem singularidade, mas sim, enfatiza a conexdo multiplicativa de relagdes, dos saberes e do
fazer, portanto, o professor — “ensinante” — ao adotar uma postura de militante estara
escolhendo também um fazer coletivo, um trabalho que priorize a concepcéo de equipe, voltada
para a multiplicidade de acGes, e relacbes produtivas e significativas no ensino, para além da

escola, e também que proporcione momentos de aprendizagem compartilhados.

Diante disso, reforca-se o propdésito primeiro, que é o de defender um ensino de Filosofia
ativo, que possibilite ao estudante a construcdo continua e coletiva de sua autonomia intelectual,
mas também o fortalecimento das novas conexdes fruto dessa autonomia. Por ultimo, espera-
Se que esse contato com um ensino ativo conduza o estudante a um caminhar firme, consciente
e independente, no senso comum, que caminhe com as “proprias pernas”. Tudo isto, certamente,
representard uma revolucao positiva, espera-se, ndo apenas na escola, ndo apenas na sala de
aula, ndo somente no ensino de Filosofia, mas em toda estrutura educacional, pois afinal, nas
palavras de Gallo, (2003, p. 83) “a educacdo menor é um exercicio de producdo de

multiplicidades”.

3.2 A filosofia como criagéo de conceitos

Ensinar filosofia ou ensinar filosofar? Tal questionamento por si s6 ndo da corpo ao
posicionamento de que se deve considerar todas as nuances que ao longo da historia
representaram obstaculos para o ensino da Filosofia no Ensino Médio.
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N&o de inicio, deve-se estender a culpabilidade pelo “fiasco”; que fiasco? se é que assim
podemos dizer do ensino de Filosofia nas salas de aula do Ensino Médio. E preciso, sim, apontar
alguns dos desafios pelos quais passa a Filosofia para se fazer presente, atuante, ou melhor
dizendo, postar-se como protagonista no rol das disciplinas, por seu carater intelectual e por sua

esséncia.

Primeiramente, destaca-se a natureza da motivacdo, ou interesse, do estudante pela
investigacdo filosofica. E comum o professor encontrar um cenario de pouco ou nenhum
interesse pela area de conhecimento, fato justificado por inimeros fatores dentre eles: a falta de
conhecimento prévio que oriente os envolvidos para a Filosofia, ademais, ha a impossibilidade
de uma escolha pessoal para cursa-la, e por ultimo, o significado atribuido pela educa¢do maior
para seu ensino, que na maioria das vezes apresenta um significado utilitario voltado para um

fim especifico. Tais caracteristicas que a filosofia ndo abraca.

Outro obstaculo que merece um olhar, uma vez que é um dos entraves: a qualidade do
ensino de Filosofia. Sabe-se que ao filosofar é tentar atribuir sentido a essa acdo, porém a
realidade € um cenario posto e organizado com o propoésito de atender a objetivos previamente
determinados pela institucionalizacdo. Isso dificulta a acdo do toque, da conquista e do
encantamento para a militdncia em sala de aula para uma aprendizagem compartilhada, e
consequentemente, para a transformacdo do ser e do espaco social no qual se insere. Observa-
se como resultado ainda que esse cenario de desinteresse, também resultante da ndo
compreensdo dos “ditos” conteudos, que sdo organizados em uma grade curricular, que por si
s6 ja se mostra distante da realidade cotidiana do estudante. E necessario, entdo, destacar fatos,

mas, ndo apontar culpados por todos estes entraves no ensino de filosofia no Ensino Médio.

Destaca-se de inicio, o professor, aquele a quem foi delegado a funcdo de ensinar aos
jovens estudantes, do Ensino Médio, saberes que propiciem a eles a autonomia no pensar e no
agir através da argumentacao logica e racional. Assim hé a essencialidade de que encontre uma
construgdo que o direcione, juntamente com seu ‘“aprendente” a um ato de apropriacdo e
significagdo dos conhecimentos diversos, como também fortaleca o sentimento de resisténcia e
reivindicacdo diante das acdes que sugerem alienacdo e dominacdo intelectual, afinal de contas
0 pensamento deve ser livre de amarras dominantes, e deve ainda possibilitar a quem dele

desfruta transformar-se e transformar.

Desse modo, poder-se-ia de alguma forma responsabilizar o professor pela falta de

interesse do seu “aprendente”, pois a depender de suas escolhas esse fato serd amplamente
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fortalecido. Pensando dessa maneira, direciona-se para a sala de aula, é 1a que de fato as relacdes

se aproximam, distanciam-se, fortalecem-se ou séo enfraquecidas.

Outrossim, deve-se fazer indagacGes: O que representa uma boa aula? O que significa
propiciar uma boa aula? Os questionamentos referem-se a aula de filosofia, e entende-se que
facil ndo serd encontrar uma resposta, mas, impossivel também ndo €. Além disso, outras
indagacdes sdo reflexos de angustias mediante a discussdo sobre o ensino de Filosofia: Seré a
postura do professor? Serd a organizacdo curricular? Sera a relacdo entre os envolvidos no
processo de ensino e educagdo? Serd o método adotado? Ou, por fim, sera tudo isso junto?
Acredita-se que ndo seja possivel defender apenas uma ou todas as respostas desses
guestionamentos como amenizadoras das angustias e incertezas em relagdo ao ensino de
Filosofia, mas a partir da abordagem de tais questdes enxerga-se com maior clareza que libertar-
se de velhos modelos de ensino, velhos padrdes de cobranga do conhecimento representa um
propulsor para um novo fazer, uma nova dindmica, para novas conexoes e relagdes circulares e
infinitas de conhecimentos, ensinamentos e aprendizagens nas diferentes areas do

conhecimento, como também no campo da Filosofia.

Quando se aborda o desapego as velhas préaticas ha, entdo, a sugestdo que o professor
revisite modelos — os arranjados pela educacdo maior —, as metodologias, planejamentos e
normativas oficiais com vistas a refletir e ponderar qual caminho mais adequado a sua pratica
em sala de aula como professor de Filosofia. Ndo obstante, que esse revisitar seja para que haja
uma aceitagdo, uma submissao ou adesdo a um “modelo” como pronto e acabado, mas sim,

para que ele veja as possibilidades de adequa-los a sua realidade.

Nesse trabalho, opta-se por visitar e revisitar alguns documentos oficiais norteadores
que foram oferecidos como dire¢do e caminho para o ensino de filosofia, respeitando-se o

carater da obrigatoriedade.

Durante esse percurso analisou-se modelos que foram vivenciados, e a eles determinou-

se a analisar e pontuar, num olhar reflexivo, os pontos positivos e negativos de cada um.

Inicialmente revisitou-se a metodologia que tratava do ensino da historia da filosofia a
partir de uma linha temporal e de uma divisdo por periodos. E perspicaz apontar aqui o que ja
foi mencionado anteriormente, o ponto, dentre tantos que se considera de maior peso na
negatividade de sua pratica, que é o fato de que ao ensinar a Histdria da Filosofia ha um
privilégio para a abordagem de apenas uma Filosofia, no caso a Filosofia Ocidental, fato que

exclui naturalmente do cardapio disciplinar pensamentos importantes que foram desenvolvidos
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nos outros continentes, também sdo excluidos os pensadores que fizeram abordagens

significativas e muitos estudiosos ocidentais 0s quais nao tive acesso, ou hem se conhece.

Seguindo quase a mesma linha metodologica da anterior, o ensino de filosofia como
uma abordagem tematica, algo que foi apontado também no primeiro capitulo, traz do Ocidente
0s temas que sdo considerados pertencentes as grandes areas do filosofar. O formato como é
apresentado é sugestivo para que o ensino desses temas seja voltado para a agdo humana mais
concreta, e que contribua para a formacdo de um sujeito mais comprometido com suas agdes
relacionais dentro dos espacos de convivéncia. O que se enxerga como negativo nessa
metodologia é o fato de que, apesar do proposito de concretude que sugere, ele se agarra ao
ensino tedrico como base, e desse modo ndo promove a contextualizagdo com as ag¢Oes praticas
e cotidianas. Nesse modelo, por exemplo, temas como Etica e Politica sdo apresentados através
do discurso, na maioria das vezes, realizado como debate ou por meio de leituras realizadas no
livro didatico, quando disponivel, mas na verdade o contato com os temas deveria ser oferecido
através de acdes que visassem fortalecer o exercicio cidaddo para a escolha, para a reivindicacdo
e para o questionamento em todos 0s espacos nos quais esse sujeito se relaciona, afinal quando
refletido sobre o pensamento politico de Aristoteles ao afirmar “o ser humano € por natureza
um animal politico” chega-se a um entendimento de que, os valores humanos como:
organizacéo, respeito, fraternidade e igualdade devem ser presentes nas a¢des cotidianas e ndo
apenas nos discursos, pois ha uma grande distancia entre o que se diz e o que se faz. Isso vai de
encontro a uma direcdo tedrico metodoldgica diferente das anteriormente apresentadas, eis que
surge a ideia do ensino de Filosofia como problema filosofico, algo que favorece a um

dinamismo e a um ensino de Filosofia dito, ativo.

Nesse ponto, essa pesquisa-trabalho- aponta para a compreensdo de um ensino de
filosofia ativo que venha permeado pela pratica de indagar, de questionar acdes, que remetem
a muitas outras, e que reforcam o filosofar dentro do ensino de Filosofia. Porém, essa pratica
ndo devera ir de encontro a adocdo de principios que ndo desconsideram outras abordagens
dadas ao ensino de Filosofia, muito pelo contréario, dever-se-a discutir conceitos produzidos
pelos conhecimentos que envolvem cada abordagem quando considera pensadores,
pensamentos e a propria historia da Filosofia, ndo do modo como chega até as salas de aula, em
especial as do Ensino Médio. Em suma, considera-se o ensino de Filosofia como problema
filosofico, e de carater imprescindivel para se perguntar como, e em que sentido cada coisa se

faz presente.
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Dito isto € pertinente considerar, ainda, que ha uma pluralidade de formas legais,
legitimas, e que possibilitam a professores e estudantes uma aproximacdo com 0s saberes
filoséficos que os direciona para um modelo que desponta como o mais aceitavel, quando se
leva em conta todas as condi¢cdes em que, na contemporaneidade, encontra-se mergulhado o
ensino de filosofia no Ensino Médio.

Todas as analises feitas até este momento convidam a uma reflexdo pautada em uma
abordagem sobre os jovens, 0os hovos tempos, 0 papel da escola e a funcédo da Filosofia, algo
que, é bastante complexo, mas que se faz necessario, considerando que se optamos por sugerir

a importancia do mediador de conceitos e de conhecimentos nas salas de aula do Ensino Médio.

Como efeito, a partir dessa reflexdo, espera-se que deva resultar em uma outra, que
defende o papel do professor de filosofia, sendo o de ensinar a filosofar, deva educar o
estudante, na busca de instrumentalizar-se para a construcdo de uma consciéncia critica que 0s
leve a processar, criticar e argumentar acerca das verdades impostas como verdades

inquestionaveis.

Ap0s todo apanhado e revisita a conceitos e ideias, anteriormente descritos, apresentar-
se-a abordagem que se considera a mais proxima a propiciar uma boa aula de Filosofia, na sala
de aula do Ensino Medio. Justifica-se isso por enxergar que a inquietude, a indagacéo e a
perguntacdo que contornam a pergunta filoséfica conduzem ao conceito, ndo a um conceito, ou
seja, a um simples conceito, mas a uma didatica que promova um ensino de filosofia a partir da

criacdo de conceitos, como defende Gallo, (2019, p. 84):

N&o ha outro modo de aprender o movimento do conceito, sendo langando-se
ao conceito. E como néo se pode aprender o conceito sendo pelo problema que
0 incita, o aprendiz de filosofia precisa adentrar nos campos problematicos,
precisa experimentar sensivelmente os problemas, a fim de poder ver
engendrado o ato de pensar em seu préprio pensamento.

Percebe-se, entdo que o didlogo com Gallo traz a ciéncia que ndo se conceitua,
reconceitua, constréi-se ou desconstroi-se ideias e concepcBes conceitos ou qualquer
abordagem do vazio do nada, muito pelo contrario, pois uma problematica filoséfica conduz os
sujeitos a experimentar o pensamento conceitual, e desse modo ir ao encontro, como sugere

Gallo, (2019, p. 89), “a uma caracterizacao da filosofia como atividade de criacdo de conceitos”.

A intencdo de apresentar alguns dos pontos destacados por Gallo, quando apresenta essa
metodologia do ensino de Filosofia, era o de ir direto para o espaco onde é possivel a vivéncia

pratica dessa teoria, no entanto, ndo se pode entender essa metodologia como Unica e imutavel,
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mas sim, como uma alternativa que favorece a entrega dos envolvidos na busca de uma
identidade filoséfica apoiada na pratica e na experimentacdo do pensamento de natureza
filosofica, tudo isso em parceria com o professor, que além de conduzir o processo, deve ser

criterioso em suas escolhas, objetivando éxito na conducao dessa pratica em sala de aula.

Concordar com Gallo e sua defesa da aula de Filosofia como uma criagdo de conceitos,
também se concorda com sua abordagem em relacdo a construgdo afetiva, relacional e
intelectual do jovem que tem acesso a filosofia, conforme o parecer do mesmo fil6sofo, (2019,
p. 92), “o jovem estudante pode ter uma formagao completa e complexa, que lhe permita pensar

0 mundo e construir sua vida”.

Aos professores, portanto, cabe uma missdo desafiadora e prazerosa que € a de ser 0
mediador, durante a sua aula, do seu “aprendente”, atraindo-o para o deslumbramento, o
encantamento, e por fim o despertar para uma producéo intelectual cognitiva que lhe mostre
um universo de possibilidades conceituais nos mais diversos ramos do conhecimento, e que ao
mesmo tempo o direcione para uma pratica ativa e contextualizada com seus desejos e com seus
espacos relacionais. Tudo isso apoiado na ideia de que “ndo se produz conceitos do nada”, e no
caso da Filosofia, é possivel que 0os novos conceitos sejam encontrados, relidos e produzidos na

propria filosofia.

Conforme intensifica-se nosso didlogo com a literatura de Gallo, mas, é possivel a
apropriacdo de suas ideias. Porém ndo se pode como defendé-la como Unica alternativa, mas
como uma metodologia mais adequada a uma vivéncia pratica em sala de aula. O fato de existir
essa visao positiva a respeito da metodologia de Gallo, ndo significa que, ndo se enxerga nela
lacunas consideraveis, e que podem representar limitagGes quando em sua vivéncia nas salas de
aula do Ensino médio. E possivel que a principal delas, esteja no fato de que, na Gltima das
etapas dos quatro passos didaticos, os quais serdo detalhados mais a diante. Adianta-se que a
etapa de conceituagdo nem sempre sera possivel o estudante alcancar o desejado do desejado,
0 que seria a realizagdo de uma transposic¢do conceitual, podendo ainda nem mesmo alcancar
um entendimento sobre o conceito apresentado. Desse modo, corre-se 0 risco de estudantes e
professores mergulharem em conceitos ja existentes, preconizados como verdades e aceitos

como tal.

Mesmo conscientes das limitacbes em torno da metodologia apresentada por Gallo,
opta-se por utiliza-la como intervencdo, pois enxerga-se nela a possibilidade de um instrumento
positivo do objetivo desejado, que é um fazer educativo por meio de um ensino que auxilie na

formacdo de um jovem no qual se pretende cultivar o desejo de protagonismo, enguanto
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estudante, e na sala de aula. Espera-se, portanto, que tal pratica possibilite aos jovens envolvidos
experimentar, cultivar ou eliminar suas necessidades de ser humano, de ser humanizado e de

ser existente. Tal pensamento reforca-se unindo ao de Gallo, (2019, p. 92):

Nessa perspectiva, a aula de filosofia ganha sentidos muito interessantes ao
ser tomada como uma “oficina de conceitos”. Se a metodologia de trabalho se
dara utilizando as ferramentas do dialogo, do debate, da reflexdo etc. € uma
discussdo posterior; o fundamental é que a aula garanta o contato dos jovens
com o instrumental conceitual.

Finaliza-se a abordagem proposta a respeito da metodologia de Gallo, essencialmente
mergulhados nos mais diversos problemas filosoficos. Invariavelmente se questiona — O que é
vida? O que é viver? Como viver as incertezas de uma certeza? Dentre tantos outros problemas
de variadas naturezas, esses inimeros problemas filosoficos possibilitam ao professor, quando
se propBe ensinar filosofia como uma oficina de conceitos, elencar alguns desses problemas
procurando considerar, no ato dessas escolhas, a proximidade dos jovens com o problema e a

natureza da sua origem.

Outrossim, conscientes de que o circulo filoséfico, assim se entende o processo de
enxergar o problema, criar a pergunta filosofica, buscar conceitos que possibilitem respostas
aceitaveis, é criador de incémodos, e produz um fazer e refazer no espaco dedicado a aula. Ver-
se entdo o0 quao e importante utilizar-se de instrumentos e mecanismos para propiciar uma boa
aula. Portanto, sugere-se a ado¢do de uma metodologia ativa e a didatica de “oficinar
conceitos”. A defesa desse ponto de vista € viavel porque esse trabalho enxerga que essa
metodologia é capaz de provocar os sujeitos envolvidos na agao de buscar, selecionar e manejar
diversos instrumentos ferramentas que se originam de caminhos antes apontados, a exemplo
do trabalho com a histdria da filosofia, com os temas filoséficos, com os textos e teorias
filosoficas, e até mesmo com sentimentos e angustias mais profundas para uma analise e
reflexdo que conduzam os envolvidos a compreender tais problemas, e a aceita-los, se for o
caso, entender também que todos esses elementos juntos possam ser a base para a criacdo de

conceitos que possibilitem a desconstrucéo ou solugdo dos problemas de natureza filosofica.

Destarte se reforca 0 pensamento de aceitacdo e defesa desse modelo metodolégico
apoiando-se no pensamento de Gallo, (2019, p. 94): “Na ‘oficina filos6fica’ que se torna a aula
nessa dimensao, cada aluno procurara entdo, manejando essas diferentes ferramentas recriar

conceitos ou mesmo criar conceitos novos que possam iluminar o problema colocado”.

O desejo de ir ao encontro do novo, mesmo apoiado no ja existente, de experimentar

sensacOes de estranhamento, de aproximacgdo, de conceituagdo e reconceituacdo conduz



57

individuos a experimentar ¢ experienciar a pratica de “oficinar conceitos”. Por esse motivo
vimos, ha a necessidade dos envolvidos no processo se aproximarem dos 4 passos didaticos
defendidos por Gallo, a titulo de conhecer melhor suas especificidades, pois acredita-se que
quanto mais nos conhece o objeto do conteldo, mais seguro € para experimenta-lo em sua
habilidade de aprender para ensinar. Portanto, antes da anélise sobre a explicitacdo acerca dos
4 (quatro) passos didaticos, deve-se reforcar uma posicao sobre a capacidade de aprender para

ensinar, e ensinar para aprender, fazendo uso das palavras de Paulo Freire, (2009, p. 69):

[...] neste caso, o aprendiz funciona muito mais com paciente da transferéncia
do objeto ou do conteido do que como sujeito critico, epistemologicamente
curioso, que constrdi o conhecimento do objeto ou participa da sua construgao.
E precisamente por causa desta habilidade de aprender a substantividade do
objeto que nos é possivel reconstruir um mal aprendizado, o0 em que o aprendiz
foi puro paciente da transferéncia do conhecimento feita pelo educador.

3.3 Os quatro passos didaticos

A partir da analise criteriosa do material proposto para este trabalho pedagdgico trouxe
a necessidade de trazer a luz questdes de extrema importancia quando se trata do ensino de
filosofia e do desejo de instrumentalizar essa pratica para propiciar uma boa aula de Filosofia.
Na realidade quanto mais se aprecia as leituras referentes ao ensino de Filosofia, e sobre as
metodologias para esse ensino, mais se resiste as formulas e receitas prontas, como também as
estratégias previamente estabelecidas. Contrariamente os envolvidos devem cada vez mais se
aproximarem da ideia de que ensinar filosofar € uma constante atualizacdo, pois 0 mais
importante em todo o processo €, de fato, a interacdo e participacdo do conjunto professor e
aluno, de forma atuante e harmonica. Evidencia-se entdo a importancia do desenvolvimento

responsavel de toda e qualquer metodologia.

Finalmente, encaminhar-se & a conclusdo do pensamento em defesa de um ensino de
Filosofia ativo, e pautado na ideia de “oficinar conceitos”, para tanto € preciso deixar claro
alguns pontos de concordancia com esse pensamento. O primeiro deles é o de que essa ideia
ndo € uma receita que serd aplicada e dard sempre o mesmo resultado, pois, as variaveis
precisam ser consideradas, a exemplo, o nivel de ensino, nesse caso 0 Ensino médio; o reduto
social de origem do aluno a quem serd dada a aula, e por Gltimo, a organizacao curricular
formatada pela educagdo maior. O segundo faz referéncia a ideia de que nenhum pensamento,
ideia ou concepgéo brota do vazio, nesse caso deve-se considerar as bases de informagéo, como

também que o aluno precisa ser atraido e conquistado para o ensino de Filosofia como um ato
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de filosofar, por ultimo, deve-se considerar as relagdes construidas dentro da sala de aula entre
professor e estudante. Nesse cenario espera-se a vivéncia com o “oficinar” aponte para um ato
de constante descoberta, de paciéncia e de desconstrucdo, com vistas a se reconstruir tomando
por base conceitos existentes que podem e devem ser reconceituados, ou novamente servir de

base para a criagdo de novos conceitos.

Ao considerar-se o dialogo literario com Gallo, é possivel trazé-lo para a sala de aula e
para as aulas de Filosofia como um arranjo que coloca o ensino de Filosofia baseado em uma
pedagogia do conceito. Esse arranjo apresentado por Gallo vem organizado em quatro
momentos didaticos, distintos e articulados, os quais foram denominados de: etapa da
sensibilizacdo, etapa da problematizacdo, etapa da investigacdo, e por ultimo, a etapa de

conceituacao, a saber.

A etapa da sensibilizacdo: as estratégias empregadas objetivam atrair o estudante para o
tema de trabalho, fazendo com que ele crie uma sintonia e identifique-se com o problema
filoséfico. Logo ha a importancia da escolha dos recursos a serem empregados nesta etapa, pois
é, preciso ndo apenas chamar a atencdo dos estudantes, mas, principalmente, despertar seu
interesse, por isso Gallo, (2019, p. 96), defende que o recurso escolhido “faga parte do universo

cultural dos alunos para chamar a atengao deles”.

A segunda etapa é a da problematizacdo: consiste em transformar o tema em problema,
ndo um problema qualquer, ou de natureza singular, mas um problema filosofico o qual possa
ser entendido como sendo a duvida da propria davida, que se supde, levara os envolvidos a
atividade. Durante a aula de filosofia os envolvidos irdo buscar solu¢fes possiveis e aceitaveis.
Tudo isso conforme seja a natureza do problema e as certezas em que se apoiam as incertezas,
com as quais se convive em busca de significar, nos individuos, o ser, o viver e o0 existir, assim
pontua Gallo (2019, p. 97) quando concordo com esse pensamento, “quanto mais complexa a
problematizacdo mais intensa serd a busca por conceitos que possam nos ajudar a dar conta do
problema”. Chega-se entdo, a terceira etapa. A etapa da investigacdo: € 0 momento em que
estudante e professor se propdem a mergulhar, a vasculhar os conceitos na histéria da filosofia
para que sirvam de base na préatica de pensar os pensamentos que deram origem ao problema
em pauta, como também possibilite pensar o préprio problema em questdo. Desse modo o grupo
de trabalho seré capaz de contextualizar no tempo e no espaco contemporaneo, seus proprios
problemas, considerando os fatos que envolvem a relagdo entre as partes e os caminhos para

soluciona-los.
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Por fim, apresentaremos o ultimo dos quatro passos didaticos, o da conceituacdo, que
representa um movimento que o0s deslocamentos dos conceitos abordados na etapa da
investigacdo vao dar margem a recriacdo de novos conceitos. Nesse caso, 0s conceitos, serao
criados e recriados a partir do esgotamento de conceitos que deem conta do nosso problema,
pois segundo o pensamento de Gallo, (2019, p. 98), “[...] sdo os proprios conceitos da historia
da filosofia ou seus elementos constitutivos que nos dardo a matéria-prima para nossa atividade

de criacdo ou recriacdo a partir de nosso préprio problema”.
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4 “OFICINANDO CONCEITOS”: UMA INVESTIGACAO FI!_OSOFICA SOBRE
METODOLOGIA DO ENSINO DE FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO A PARTIR DO
PARADIGMA RIZOMATICO: LIMITES E POSSIBILIDADES

Ensinar, na educagdo formal e no Ensino Médio, apresenta-se como uma tarefa bastante
complicada, pois em torno dessa agéo existem outras ag0es que sdo propostas por um sistema,
por uma politica, ou até mesmo por um modelo, e que chega até as salas de aula através do
professor aquele individuo mediador de conhecimentos e saberes, mas que nem sempre o faz
com propriedade e dominio. Isso porque existem inimeros percalgcos pelos quais passa um
professor desde sua formacdo até 0 momento em que chega a sala de aula. Dentre as muitas
dificuldades, destaca-se aquela que impulsionou para esse trabalho, para essa pesquisa: A
tomada de consciéncia do quanto é dificil ser mediadora de um conhecimento, de um saber para

0 qual o professor tem a formacao adequada.

Ciente de toda essa dificuldade, e diante da tarefa de ensinar Filosofia, muitas vezes
com formacao inicial em outras areas do conhecimento, como Letras e Artes Visuais, suscitam
dois grandes desafios. O primeiro deles a a aproximacdo da disciplina na tentativa de entendé-
la como tal e como componente curricular; o segundo, € a partir dessa compreensdo buscar

mecanismos para propiciar uma “boa aula”.

As mais diferentes sensagdes brotam mediante essa compreensdo, pois facil ndo é
dialogar com a proposta para esse ensino, a partir do conceito de “boa aula”, e muito menos
com o jovem estudante que vive mergulhado em um mundo singular ao qual procura atribuir
sentido e conceitos a tudo o que lhe é apresentado. N&o obstante, no caso da Filosofia, ainda se
acrescenta ao seu ensino a falta de interesse, desse mesmo jovem que segundo 0s proprios
estudantes é fruto das aulas pouco atrativas, magantes e livrescas. Entende-se essa postura dos
estudantes uma forma de sugerir um esteredtipo da aula de filosofia como se ela precisasse ser

um espetéculo para ser atrativa.

Diante desse cenario, e com o desafio aceito, que surge a ideia de um replanejamento
das aulas de Filosofia, e a partir desse replanejar nasce uma parceria, até entdo inimaginavel.
Isso considerando a escola publica e as amarras impostas pela educacdo maior, que nao
facilitavam uma parceria entre professores e estudantes, tornando possivel que ambos passem
a planejar juntos, respeitando a proposta apresentada pela instituicdo e tornando evidente o

desejo de abordar temas, problemas e situagdes mais préximas do universo onde vivem.
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Obviamente que ndo é facil implantar essa ideia hum modelo de escola ja todo
organizado em torno de um sistema “fechado”, principalmente pelo préprio professor que se
construiu assim, e que, portanto, ndo se abre e nem aceita o dialogo entre as areas. Isso se
comprove quando muitos professores ndo concordam com a ideia de um planejamento
cooperativo e compartilhado com seus pares, e nem tampouco com seus estudantes. No entanto,
o fato de ndo ser facil ndo torna a ideia e sua realizacdo impossiveis, por isso mesmo foi de par
em par, de momento em momento que nasceu a aceitacdo e o caminho para a concretizacao da
vivéncia com vistas a pratica em sala de aula desse planejamento, que apesar de estruturado em
uma ideia fixa permanece aberto para novos caminhos, novas raizes a serem preenchidas por
outros conhecimentos advindos de outras areas afins. Torna-se possivel , a passos lentos, um
planejamento que toma por base o paradigma rizomatico, aquele que é definido na pagina 10
da introducéo desse trabalho, pois os envolvidos comegam a perceber que ndo ha uma unica
unidade de conhecimento que se esgote em si mesma, mas que € possivel estruturar o
conhecimento a partir de outro, e a partir dele promover passagens a outros sem se esgotar,
viabilizando outros caminhos possiveis de encontros e entrelaces para a reconstrucdo ou

construcdo de novos conceitos com base nos conhecimentos e saberes adquiridos.

O cenario assim apresentado gera incertezas, insegurancas e contradi¢cdes, uma vez que
os professores estdo agarrados as velhas praticas para dar aula. Sabe-se que essa nova dinamica
€ 0 que mais se aproxima do que propde a transversalidade, apresentada na educa¢do como uma
proposta de aprender na realidade e da realidade, isto €, que aproxima os envolvidos em todo o
processo das questdes da vida real, aquelas que merecem atencdo, discussdo e sistematizacdo

das praticas educativas voltadas para o ensino.

Ao considerar-se esse pensamento, 0 de aproximacgdo dos pares para vivenciar um
planejamento cooperativo, para propiciar uma “boa aula” de Filosofia; de respeitar o desejo de
conhecer dos estudantes, e, de principalmente, promover o envolvimento de outras areas no
planejamento e na execucdo das aulas, sem no entanto romper de forma radical do proposto
pelo sistema, floresce o embrido de uma ideia: o projeto “Minha Aula; Nossa Aulal!”, que tem
por objetivo principal o envolvimento responsavel e coordenado dos estudantes nas etapas que

ddo forma e concreta a aula.

Trazer o estudante e formar parceria com professores para vivenciar esse projeto
possibilitou uma enormidade de sensacdes e acdes, além do que, fez com que houvesse um
melhor aproveitamento do tempo pedagdgico e cronoldgico. Essa descrigdo de positividade s6

foi possivel por causa do entrelace entre as areas de conhecimento, entre os professores e entre
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os estudantes. O cendrio descrito possibilitou aos mediadores (professores e estudantes) um
maior tempo de convivéncia para planejar, para selecionar assuntos do interesse comum, e para
organizar atividades pedagogicas de diversos formatos, priorizando o lidico e o interdisciplinar.
Também foi possivel ampliar a conectividade entre os atores e assuntos de interesse comum,
como também promover uma melhoria da aprendizagem, fato comprovado pelas falas dos
envolvidos quando no momento da avaliagdo do projeto, assim descreve a experiéncia o aluno

do 3° ano B:

A sensacdo de ser mediador no processo de ensino, para outros alunos foi, de
fato, indescritivel, pois foi a primeira vez que transmiti a eles o que aprendi.
Isso me possibilitou ver as coisas de outra forma, ter mais entusiasmo para
desenvolver meus estudos, conversacdes e discussdes de fins académicos.

Viver essa experiéncia compartilhada, foi o principio de tudo, pois, com base nos
resultados descritos e na participacdo dos professores/aprendentes, ou seja, aqueles que se
dispuseram a participar do referido, planejamento considerou-se a necessidade de ir alem, e
transformar o planejamento em um projeto de pesquisa que consolidou como resultado esse
trabalho, melhor dizendo, em uma pesquisa que culminamos num mestrado em Filosofia. E
nessa direcdo ampliam-se as praticas e trilha-se por outros caminhos diretamente ligados a acao
de observar, planejar e replanejar a aula de Filosofia na Escola de Referéncia em Ensino Médio

Aura Sampaio, tendo como base a proposta da metodologia apresentada por Silvio Gallo.

4.1 Minha Aula; Nossa Aula! Uma intervencgdo filosofica a partir de uma oficina de
conceitos

Apesar de todo o entusiasmo que movimentou o desejo de “oficinar conceitos”
praticando segundo a ideia proposta por Silvio Gallo e, de forma ousada vivenciada em um
projeto com os estudantes do Ensino Médio da Escola de Referéncia Aura Sampaio, o qual
denominamos de Minha Aula; Nossa Aula, uma nova realidade, a qual por muitos foi

denominada de “novo normal”®

. Esse ‘novo normal’ ¢ mais uma das consequéncias do Covid-
19, que provocou o isolamento social, o qual dentre outras coisas, obriga a Instituicdo Social
Politica, através da educacdo maior, a tomar medidas imediatas para ndo interromper a oferta

de aulas e ndo atrasar ainda mais o nivel de aprendizagem nas escolas do pais.

8 O conceito que busca abarcar as condigdes que garantam a nossa sobrevivéncia durante e pos-pandemia.
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Replanejar a aula, melhor dizendo, o formato de oferecer a aula durante o isolamento
social, momento em que os jovens ficaram em casa, foi tarefa dificil para toda a “engrenagem”
educativa, acima de tudo perturbadora, tanto para os professores quanto para 0s jovens
estudantes e suas familias que estavam acostumados e acomodados ao modelo candnico de aula
dada, que tinha a sala de aula como suporte das praticas de ensino e, que obedecia a dindmica

da educacgéo formal.

Esse fato social, a pandemia, foi causador de grande desconforto e desorganizacdo em
todos os setores e instituicdes sociais no pais e no mundo. No Brasil, por exemplo, a educacao
teve que se redesenhar para atender aos novos anseios, as novas necessidades, enfim, ao novo
modelo de “dar aula”, tudo isso no imediatismo e sem 0s aparatos tecnol6gicos, e muito menos
sem conhecimento de causa para a realizacdo de uma acdo desse nivel de exigéncia. Sair de
uma zona de conforto, fazer novos arranjos, enfrentar as distancias fisicas, a falta de recursos e
de equipamentos foi o primeiro dos desafios a serem enfrentados pelo sistema, que precisava
oferecer uma educacédo a distancia, um servico home office, quando na verdade ndo estava

preparado.

Essa falta de preparo fez vir a tona inimeras necessidades que passavam despercebidas
nas escolas enquanto a aula presencial era a Unica opgdo. Dentre as necessidades € pertinente
citar, primeiramente, a caréncia de equipamentos tecnol6gicos modernos e potentes os quais
favoreceriam a criagdo de um espago para a mediacdo de uma “aula hibrida™®, paralelo a isto
vem a disponibilidade do sinal de internet, que é precario, de baixa poténcia e apresenta
dificuldade de conexao. Somado a tudo isto aparece o professor, que em sua maioria ndo tem
aproximacdo, ndo simpatiza, ou ndo tem dominio dos recursos midiaticos, das plataformas
educacionais e nem das redes sociais, mecanismos que pela necessidade imposta pelo
imediatismo da mudanca, passam a ser necessarios de utilizar-se como principais meios para se

chegar até o estudante que ficara isolado em suas casas.

Esse momento tdo dificil de viver e de entender causou lacunas profundas na aprendizagem,
que somadas a outras ja existentes, provoca um enorme prejuizo aos estudantes. A principio se
deve considerar um ponto forte a ser observado nesse momento, a distancia fisica o afastamento
do aluno da sala de aula, que foi concreto, e exigiu que o professor continuasse a trabalhar e a
ofertar o ensino cognitivo, apesar de que, para muitos, durante a pandemia os professores ‘“nada

fizeram”, “ndo trabalharam”. Muito pelo contrario, o profissional da rede publica de educacéo

® Uma forma de mesclar ferramentas, metodologias e estratégias do ensino presencial tradicional e da Educagdo a
Distancia (EaD). Dessa forma, o ensino hibrido se configura como um tipo de educacdo semipresencial.
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teve que bancar ele mesmo os recursos humanos, pedagogicos e materiais para suas aulas a

distancia.

Em suas casas professores e estudantes comegam a viver o “novo normal”. De um lado
cabe ao professor planejar uma aula que atraia o aluno a participar dentro de uma plataforma,
local em que o professor deve ter grande desdobramento e buscar recursos inovadores e
criativos, ndo apenas para atrair o estudante até a plataforma, mas principalmente para garantir
a sua participacdo e permanéncia na sala virtual. Essa tarefa para a maioria dos professores foi

um verdadeiro tormento, o qual é resultado de todas as dificuldades anteriormente citadas.

Do outro lado estava o aluno, que foi vitima, a maior delas com certeza, pois para ele
veio a dificuldade ou a inexisténcia de equipamentos eletrénicos para acessar e acompanhar as
aulas. Houve entdo a quebra do ritmo escolar, pois 0 aluno perde consideravelmente a nogao de
administracdo do tempo cronoldgico e didatico. Esse fato causa uma distor¢do no senso de
disciplina e engajamento, algo que existindo desenvolve e fortalece no aluno o respeito aos

outros, a instituicdo social escola e a propria vida em sociedade.

Um ano de incertezas, de expectativas, frustracdes e grandes perdas humanas foi o de
2020. O isolamento social, os grandes desafios da salde, da economia e da educacao
mergulharam o povo brasileiro em um caos - ao tempo que clamavam por solugdes urgentes e
inovadoras, também tornavam mais evidente o quadro das desigualdades sociais. No cenario
em que aparece a educacéo, torna-se mais visivel a dificuldade de ofertar um ensino que aponte
para possibilidade de construcdo de conhecimentos e aprendizagens, pois é perceptivel que a
falta de recursos didaticos e instrumentais para ofertar ao aluno, nas plataformas, e durante as
aulas um meio de concretizac¢do e de manuseio do que antes era apenas expositivo, fez com que
0 aluno adquirisse uma nova postura, a de “falsear perfil”, agdo que Se caracteriza simplesmente
como a aceitacdo do link de convite enviado pelo professor para acesso a sala de aula virtual .
Porém muitos ndo concretizavam essas a¢des, muito pelo deixavam apenas a sala aberta sem
fazer nenhuma participagéo ou interagdo com os participantes da aula. O fato de os alunos ndo
acessarem as salas de aula virtual causa um grande prejuizo a sua aprendizagem, pois ele ndo
tem acesso aos contetidos ministrados, e por isso mesmo tera dificuldade em realizar qualquer
atividade de mediacdo e medicdo de sua aprendizagem, bem como nao desenvolvera sua

habilidade comunicativa e argumentativa.

Viver essa realidade por um ano foi motivo de desesperanca, além das incertezas nos

caminhos a seguir para retornar aos trilhos da educagéo. Prova disso s&o os atrasos nos indices
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de aprendizagens configurados na queda dos indicadores medidos pelas avaliagGes internas e

externas.

Novo ano, novos rumos, novos desafios para 0 mundo. O uso cotidiano de mascaras, de
alcool 70°, a vacina oferecida amplamente faz nascer uma luz no fim do tanel, a qual ilumina a
esperanca de um novo tempo, que aponta para a volta do convivio social, da interacdo nos
espacos de convivéncia. Ademais, da volta da aula na sala de aula, do desejo de fazer do “novo
normal”, um outro normal. Todavia, 0 que parecia caminhar para a normalidade na educacgéo
ressurge como um cenario desesperador, pois agora era dado ao aluno o direito de escolher, se
ia ou ndo para a escola, mas ao professor era determinado dar aula aos dois grupos, o que iria a
escola e ao que ficasse em casa. Eis que mais uma vez as dificuldades com a falta de recursos
multimidiaticos, atrapalnam e comprometem a qualidade e a oferta da aula, quadro que se

estende até o final do ano de 2021.

Novo ano, nova realidade, novos desafios, grandes esperangas. O ano de 2022 foi o
periodo da tarefa desafiadora de nivelar e reorganizar disciplinas e contetdo, soma-se a isso 0
Novo Ensino Médio. Principalmente a partir da “Fadiga Pandémica”'?, surge entéo inquietacio
as quais foram transformadas em uma pergunta filoséfica, e consequentemente para a
necessidade da resposta. Nesse contexto sobressai-se a seguinte indagagédo: O que esta por tras

da mascara?

Essa indagacdo perpassa por todos aqueles que de maneira direta e indireta desejam a
reducdo, ou, o reequilibrio do quadro das desigualdades sociais. Entende-se, entdo, que de
maneira literal por trds da mascara estdo desejos, vontades, incertezas, desafios, angustias e
acOes que devem ser realizadas pela parceria publico e privada em prol de uma causa maior,
que é a de fazer da educacdo um caminho, um meio e uma chegada a atitudes cidadas que

fortalecam a dignidade humana.

A soma de todos os fatores supracitados conduz a necessidade de vivenciar de uma
intervencgéo, que foi pensada considerando encontrar uma configuragdo que apontasse para a
aceitacdo do “novo normal”, mas que também possibilite enxergar as consequéncias dessa
aceitacdo na vida dos envolvidos, quando foram privados de interacdo social, e, enquanto

profissionais da educacdo desafiados a viver a relacdo de uma mediagdo virtual.

10 Cansaco e esgotamento fisico e mental que sentimos com todas as restriches da vida social, as questdes
financeiras e outros problemas provocados pela pandemia da Covid-19.
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N&o obstante o cenario turbulento, a beleza existe e em vista disso € investiga-la.
Principalmente aquela que advém das relagfes que surgiram no “novo normal”. A busca de
sentir no outro, tirar do outro a resposta para nossa primeira pergunta- O que esta por tras da

mascara?

Inicialmente, o retorno ao ambiente escolar junto com o estudante, a escuta foi
fundamental, pois as diferentes narrativas possibilitaram um reencontro sincrono com o outro,
quando foi possivel enxergar que, o uso da mascara fez despontar e despertar novos
sentimentos, apesar de esconder pessoas. Cabe constatar algo que ficou evidenciado, a relacéo
que a maioria dos estudantes desenvolveu consigo e com a familia; antes, quase inexistente ou
impossivel de ser vivido. Aspectos antes ignorados, ou ndo percebidos, no cotidiano familiar
afloraram, e com eles reac@es positivas e negativas foram constatadas na convivéncia familiar,
tendo como resultados positivos o fortalecimento dos lagos afetivos, mas, na contramao,

também, fez aflorar muitos conflitos.

Outro ponto importante, foi a relagcdo que o isolamento social proporcionou com a Arte
de um modo geral. O tempo ocioso dentro de casa, aliado a companhia dos familiares, exigiu
do “isolado” um reinventar-se, uma criatividade e um dinamismo para ocupar as horas em que
se encontravam desocupados com algo produtivo e que trouxesse de algum modo acalanto e
beleza a alma e ao coracdo. Tendo em vista que a “fadiga pandémica”, resultante do caos em
gue o mundo se encontrava mergulhado, e que fora causado pela pandemia do virus do Covid-

19, instaurou no planeta um cendrio de angustias e incertezas.

O fato social a que se refere anteriormente foi generalizado e exerceu sobre a populacédo
mundial, especialmente sobre os lideres governamentais, um poder de coercdo que 0s obrigou
a tomar decisOes drasticas para inicialmente tentarem salvar vidas, mas apesar dos esforcos
muitas vidas foram perdidas, a economia colapsou, e o isolamento fisico e social provocou na
populacdo isolada sintomas de depressdo, panico, e por ultimo a fadiga pandémica. E
exatamente do referido cenario que advém a necessidade inventiva e criativa da humanidade
para buscar alivio e amenizar os efeitos negativos provocados pelo contexto pandémico, a saber,

o papel fundamental da Arte nesse momento.
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As dimensdes da Arte como a Criagdo e Expressdo, ganharam forga em uma nova
configuracdo midiatica a qual foi intitulada de “Zive ', momento em que o entretenimento e a

oracao invadiam os lares e faziam com que o novo normal fosse reconfigurado.

Na década de 1940, Max Horkheimer e Theodor Adorno, filésofos da Escola de
Frankfurt, criaram o conceito de IndUstria Cultural, como uma forma de advertir sobre uma
nova conceituagdo em torno da Arte e de seu consumo, ao defenderem que a Industria Cultural
oferecia puro entretenimento, cuja superficialidade entorpece a consciéncia critica, pois bem,
em meio a pandemia e todos os seus efeitos negativos, foi necessario desconsiderar, em parte,
esse alerta, porque a “cultura de massa”*? foi a saida para que criancas, jovens, adultos e idosos
isolados tivessem acesso as mais diversas expressdes artisticas as quais Ihes chegavam atraveés
das redes sociais, da televisdo e do radio, uma vez que igrejas, templos, salas de cinema, museus
e clubes, dentre outros espacos de interacdo, estavam fechados por exigéncia de medidas

sanitarias de seguranca.

Sendo mais uma vitima dessa situagdo, juntamente com os estudantes, 0s consumidores
da cultura de lives das mais diversas naturezas, as quais em sua maioria eram montadas mais
por quantidade do que por qualidade, pois as vezes era desconsiderado o que de fato era
essencial e belo, e funcionava apenas como uma plataforma de intensa alienacdo para o
consumo, uma vez que os patrocinadores, em sua maioria eram nomes fortes da industria da
beleza, de alimentos e de bebidas. Apds uma breve reflexdo em torno do quadro descrito, e
sobre o papel da sociedade ao fazer uso da cultura, configura-se a seguinte indagacdo: E
possivel que a humanidade aprendeu a reaprender novos valores e atitudes que tematizam a
dignidade humana? Muitos individuos defendem como certa essa possibilidade, pois ver-se que
mesmo diante da flexibilizacdo das medidas sociais, muitas pessoas chamaram para si a
continuidade de préaticas que ndo favorecem a reducdo das desigualdades sociais, dentre as
tantas a alienacéo para a visdo empreendedora quando muito dos brasileiros sequer tem nocao
do significado dessa palavra, e, por isso continuam desempregados, fora do mercado de trabalho

e vitima do risco alimentar.

Ao se considerar todas as reflexdes feitas e propostas a pergunta apresentada, considera-

se vidvel organizar uma intervencédo que evidencie a habilidade especifica dos componentes no

11 Na linguagem da Internet, a expressdo passou a caracterizar as transmissdes ao vivo feitas por meio das redes
sociais.

2 Termo empregado para designar o processo de producio de livros, cinema, teatro, misica ou qualquer outra
manifestagdo artistica pela industria de entretenimento ou industria cultural, com a finalidade de satisfazer as
demandas capitalistas pela arte e cultura.
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curriculo de Pernambuco, quando traz a seguinte descricdo — EM13CHS303FI10PE —
Compreender o conceito de cultura, analisando de modo filosofico o papel da industria cultural,
identificando as suas principais repercussdes éticas, politicas, ideoldgicas e estéticas na

sociedade contemporanea.

Desse modo, empreende-se um planejamento participativo em que foi possivel
desenvolver uma metodologia a partir do paradigma rizomatico na proposta de um miniprojeto,
que de forma coletiva, conduziu a vivéncia para uma aprendizagem voltada a analise, a

discussao e a reflexao.

A sugestdo da vivéncia desse projeto nasce em virtude do desejo de comemorar 0 Dia
Mundial da Filosofia, e foi se construindo com base nos quatro passos didaticos apresentados
por Silvio Gallo. A partir do contato com diferentes situacdes de textos e linguagens para juntos
refletirem em torno da pergunta filosofica, assim apresentada: Em tempo de angustia, a

Filosofia desperta o que ha de belo na humanidade?

Dessa forma a ideia amadurecida surge entdo a ciéncia da necessidade de planejar para
vivenciar um planejamento conforme cada um dos quatro passos didaticos. Uma vez proposta
a ideia do miniprojeto o cenéario desafiador foi por objetivos e metas em pratica. Conforme a
compreensdo dos quatro passos didaticos, organizou-se um planejamento o qual sera descrito
agora. No primeiro momento deu-se a SENSIBILIZACAO, momento em que 0s estudantes

foram provocados para sensacdes diversas atraves do contato, da analise e da apreciacao.

Para isso usou-se o texto/musica interpretado por Djavan (1996), Sorri (Smile), que,
entre tantos versos sugere “sorri quando a dor te torturar e a saudade atormentar os teus dias
tristonhos, vazios”. Logo em seguida foi exibido um trailer do filme A Vida e Bela. Essa peca
cinematogréfica se passa durante a Segunda Guerra Mundial, na Italia. O trailer traz um recorte
do momento em que o judeu Guido, em um campo de concentragcdo nazista, precisa usar a
imaginacdo para fazer seu filho Guiosué acreditar que estdo participando de uma grande
brincadeira, tudo com o intuito de protegé-lo do terror e da violéncia que os cercam. No terceiro
momento da SENSIBILIZACAO, os estudantes tiveram um encontro com um recorte do filme
Historias Cruzadas, do ano de 2011, o qual traz narrativas fortes do cotidiano das mulheres
negras da década de 60, quando a desigualdade €é nitida e perturbadora, especialmente em razéo
da cor da pele. Na cena do recorte, a personagem Aibillen Clark, interpretada pela atriz Viola
Davis, ensina a menina branca licdes importantes para a vida, quando em um jogo de palavras,
assim colocadas — Se é boa, se é esperta, se € importante, mostra a beleza configurada em afeto,

carinho e autoestima.
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No ultimo momento desse primeiro passo didatico, os estudantes prestigiaram a abertura
da live dos cantores Zé Neto e Cristiano, realizada na arena da festa do Pedo de Barretos em
2020. Essa live teve um proposito beneficente, pois tudo o que fora arrecadado teve o destino
de doacdo a milhares de familias que se encontravam, desempregadas, ou seja, passando por
necessidades diversas, sendo a maior delas a alimentar. Na abertura da live, 0 momento mais
significativo fica por conta da oragcdo, momento em que o cantor Zé Neto direciona ao
firmamento um pedido de béncdos, compreensdo e aceitacdo para enfrentar tdo doloroso
momento, e, dela tirar licdes importantes, sendo uma a da valorizagdo dos pequenos momentos,
que tanto fizeram falta durante a pandemia, como por exemplo, um simples aperto de mao e um

abraco.

Desse primeiro momento, questfes e emocdes ficam mais evidentes e narrativas a
respeito dos diferentes momentos vividos e sofridos com o isolamento fisico e social, sdo
relatadas espontaneamente nos discursos que trazem como fundamental a Arte, em suas mais
diversas formas de expressdo como uma forma de promover alivio as angustias e amenizar 0s

efeitos da fadiga pandémica.

Os estudantes ja atentos e atraidos pela atividade, prop6s-se o segundo passo didatico,
segundo Silvio Gallo. Este é o passo da PROBLEMATIZACAO, que, como 0 proprio nome
sugere foi 0 momento em que se instigou aos estudantes participantes para a reflexdo e para a
construcdo de respostas a algumas problematicas que surgiram naturalmente oriundos do
primeiro momento, sio elas; E possivel sorrir mesmo em meio a dor? O comportamento que se
adota em alguns momentos da existéncia humana determinar a beleza como se vé a vida? E
possivel enxergar beleza mesmo em dias tristonhos, solitarios e vazios? E possivel que a pratica

de lives, tdo presentes no momento da pandemia, traga algum acalanto e beleza a humanidade?

Sabe-se que quanto mais se questiona, mais resposta se recebe, inevitavelmente,
algumas séo totalmente desconectadas do contexto e dos contetdos apresentados por meio dos
recursos didaticos. Ndo se sabe ao certo se as respostas desconexas sao resultantes da
dificuldade de interpretacéo por parte dos estudantes, ou de fatores alheios que envolvem as
acOes de apreciar, analisar e refletir em torno de determinado contetdo. Independente das
causas, a verdade é que, parte das respostas para nés foi frustrante, no entanto, aquelas que
atenderam as expectativas foram, na verdade, propulsoras para que a atividade fosse em direcédo
ao terceiro passo didatico, o da INVESTIGACAO.

No momento da INVESTIGACAO, permitiu-se fazer um tour literario por recortes

textuais que possibilitassem investigar o campo da Estética e da Cultura enquanto ramos da
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Filosofia. Enfatizou-se aqueles que se propuseram o conceito de belo como um ideal, ou, como
uma construcdo humana. Nesta etapa, enquanto se apreciou a historia da Filosofia nos dois
campos destacados anteriormente buscou-se em Platdo, através da leitura do resumo de O
Banquete, uma compreensdo da sua abordagem a respeito da independéncia entre as esferas
Arte e Beleza. Em seguida analisou-se Hegel, através de um artigo publicado em 2010 pela
faculdade Dom Luciano Mendes, no qual procurou-se enxergar o conceito por ele abordado do

belo ideal, como sendo a harmonia perfeita entre forma e contetdo.

No ultimo momento do tour textual, foram-se apreciados fragmentos do livro
Empoderamento (feminismos Plurais), que fora organizado por Djamila Ribeiro e, onde Joice
Berth (2019) convida todos os leitores ao debate sobre a possibilidade existente da ligacdo entre
beleza, estética e empoderamento, assim como as possiveis consequéncias da negacdo dessa
ligacdo. Durante o tour literario os estudantes foram convidados a responder perguntas chave,
as quais direcionam a questdo principal: Em tempos de angustia, a filosofia desperta o que ha

de belo na humanidade?

Finalmente o Gltimo dos quatro passos didaticos, conforme foram apresentados por
Gallo, o passo da CONCEITUACAO, momento em que se espera que toda a informacéo
apanhada atraves do acesso aos diversos recursos didaticos disponibilizados seja transformada
em conhecimento e, possibilite aos envolvidos revelar/conceituar, pois com tantos debates,
espera-se que os estudantes tenham desenvolvido competéncias que os tornem capazes de dar
uma resposta critica e bem concatenada com tudo que fora abordado nos trés passos didaticos

anteriores.

Nessa ultima etapa, a da CONCEITUACAO, resolveu-se ousar e buscar a resposta para
a inquietacdo que perdurou durante todas as etapas em que se encontrou as diferentes formas
de expressdes textuais. Conforme planejamento inicial, a intervencéo seria no formato de um
miniprojeto para a celebracdo do Dia Mundial da Filosofia. Convidou-se os estudantes das
turmas dos 2° A e B da EREM- Escola de Referéncia em Ensino Médio Aura Sampaio, e, na
quadra esportiva, respeitando todos os protocolos de seguranca sanitaria, proporcionou-se aos

estudantes uma riqueza de vivéncias através de leituras dinamicas, debates criticos.

Como relato da resposta para a inquietacdo assim posta: Em tempo de angustia, a
Filosofia desperta o0 que ha de belo na humanidade? Optou-se por propor que cada estudante
respondesse através de uma carta, sem antes preparar 0s estudantes para a tarefa- a escrita de
uma carta. Nessa parte do planejamento foi decidido que antes eles leriam uma carta

direcionada a eles, para que assim, todos pudessem retornar a carta recebida acrescentando,
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também, a resposta a pergunta filosofica tdo evidenciada durante toda a vivéncia do
miniprojeto. A aula de conclusdo dessa acéo teve a duragdo de 2h e 30°, que distribuidos em

hora aula corresponde a 3h/a.

Apos a vivéncia e entrega do instrumento para registro das respostas, foi acordado que
cada um dos estudantes teria um tempo para organizar seu pensamento, produzir o conceito na
resposta e, devolver a carta resposta. Todos registraram um sentimento de que impossivel ndo
era, mas dificil, sim. Desse modo optou-se por respeitar todo o tempo produtivo do estudante,
porque eles precisavam organizar o pensamento a partir das informacgdes coletadas para
construir uma resposta consistente tanto para a pergunta filosofica, quanto para a carta que

assim se apresenta aos estudantes.

Carissimos,

Hoje me pus a refletir sobre a realidade circundante. A que concluséo cheguei?
Que estou a quase 24 meses sem usar batom, poupei, por isso, alguns reais.
Hoje ndo sei mais se quero tirar a mascara, ndo a que sempre usei para
esconder desagrados, desdnimos e as vezes uma certa tristeza, mas a de tecido
ou descartavel, que me salvou tantas vezes do Covid-19. Meu Deus, durante
guase uma dezena de linhas me pus em primeiro lugar, que egoismo 0 meu,
quase esqueci que meu pais dorme aconchegado no histérico de uma
pandemia que nos levou gquase 700 mil irm&os brasileiros; que aqui reina o
desemprego, e a fome voltou para um endereco, que ja era dela?

Calma, chega de falar de tristeza quero agora é filosofar, navegar pela ténue
linha de sabedoria e beleza porque entendo que s6 pela FILOSOFIA, ha a
sabedoria, a SOFIA dos gregos. E entdo carissimos é nela que vamos buscar
a resposta para essa inquietacdo que é minha e farei nossa; Em tempo de
angustia a filosofia desperta o que ha de belo na humanidade? Sendo minha,
e agora de voceés essa indagacdo, carissimos, podem responderem-me?

Sua resposta podera vir de alguma forma muito filosofica e artistica através
de uma CARTA em retorno a minha.

Foi acordado por todos os participantes que teriam 48 horas para concluir suas cartas.
Findo o tempo estabelecido os estudantes entregaram suas cartas para serem apreciados. Todos
os textos foram lidos criteriosamente e depois dessa leitura consideracBes em torno das
respostas, com base na metodologia aplicada, a qual seguiu a proposta de Silvio Gallo a de

“oficinar conceitos” foram feitas.

Expectativas de resultados positivos, sempre temos, mas ndo podemos deixar de nos
levar pelo entusiasmo, pois de outro modo, se o feedback ndo atender positivamente a estas
expectativas nos deparamos com uma dificuldade de lidar com a frustagdo de um planejamento
gue mesmo sendo bem executado, ndo produzem a resposta/conceito desejada, pois nédo
devemos esquecer que Gallo assim nos define enquanto professores de filosofia, Gallo, (2019,
p. 129):
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O professor de filosofia € aquele personagem que, a um s6 tempo, sabe e
ignora; com isso, ndo explica, mas medeia a relacdo dos alunos com 0s
conceitos, saindo de cena em seguida para que tal relagdo seja desenvolvida
por cada um e por todos.

Foi esse pensamento que possibilitou dialogar com a area de Linguagens e Cddigos
através da disciplina de Lingua Portuguesa, visando o fortalecimento do que propbe a
habilidade da area da BNCC — (EM13CHS101) que assim apresentamos;

Identificar, analisar e comparar as diferentes fontes de narrativas expressas em
diversas linguagens, em vistas a compreensdo e a critica de ideias filosoficas
e processos e eventos historicos, geogréaficos, politicos, econdmicos, sociais,
ambientais e culturais.

No tempo, no espaco e da forma planejada a interven¢do acontece, sendo possivel vivé-
la em cada momento conforme a compreensao dos quatro passos didaticos propostos por Gallo.
Nesse viés, oficinar conceitos, da maneira correta, € a compreensdao do que é proposto pela
dindmica. Inevitavelmente, o professor devera ser ciente de que seguir orientacdes, seguir
passos previamente organizados, nunca foi e nem sera certeza de sucesso, por isso 0 ensinante
devera sempre saber, da possibilidade de os envolvidos ndo alcangcarem a resposta a altura do
que fora debatido e oferecido, ou, por outro lado, ir muito mais além do que se espera, tudo isso
com base na compreensao individual e coletiva de tudo o que foi vivido durante a oficina, e,

em cada uma das etapas do miniprojeto.

4.2 Criticas: estreita relacdo entre o saber e o fazer

Na ultima parte da apresentacao desse trabalho, sera possivel comparar esta intervencdo
a um banquete no qual se oferece uma rica variedade de recursos didaticos (divididos em pratos
de entrada, principal e sobremesa). Foram reunidos amigos (professores e estudantes) e,
promoveu-se uma saborosa conversacdo em que foi permitido fazer observacGes sobre cada
prato servido, com base nas sensa¢fes provocadas quando os saboreamos. Em Marco Tulio
Cicero, filosofo, orador, politico, escritor e advogado da antiga Republica Romana, por
exemplo, quando em uma de suas citagdes reforca a ideia sobre o banquete. Comprova-se isso
quando ele afirma que o prazer dos banquetes ndo esta em comer e beber, mas sim, na reunido
dos amigos e na conversacio (CICERO, 1998). Foi essa a dinamica que se aplica na
intervencdo, a partir da oferta variada de textos e midias, de leituras simples e compartilhadas

e por um debate com base no respeito aos argumentos.
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Durante toda a degustagéo, assim se denominou cada etapa do miniprojeto, dos recursos
textuais e midiaticos, foi possivel observar o comportamento e as rea¢6es de cada “convidado”,
tal qual € durante um banquete. Alguns consideraram de facil degustacdo; outros, nem tanto,
pois julgaram dificil de saborear e apreciar; outros até se negaram a emitir opinido, pois
consideravam desarmonioso 0 modo como os ingredientes, isto é, 0s arranjos textuais utilizados
na composicao do prato, mas tudo isso, ao invés de dificultar, pelo contrario, deixou mais rica

e variada a analise de todo o banquete, ou seja, de toda a vivéncia da intervencao.

Nessa etapa desse trabalho, apresentar-se-do as observacoes de todas as etapas propostas

e realizadas nessa intervencao.

Inicialmente, os — convidados os estudantes das turmas de 2° ano — ao chegarem
precisavam ser localizados, pois a estratégia era ndo marcar lugares a mesa, nem os deixar
organizados por pares empaticos, melhor dizendo, entre os colegas da turma onde estudavam.
Decidiu-se entdo, desenvolver uma dindmica para distribui-los aleatoriamente, momento em
que aparece a primeira demonstragéo de insatisfacdo comum do ser humano: a insatisfagdo com
a negacdo do direito de escolha. Esse contexto tornou evidente que os estudantes, em sua
maioria, ndo gostaram de sair de suas zonas de conforto, melhor dizendo de serem afastados

dos “colegas” com os quais ja estavam acomodados pelo convivio diario em sala de aula.

Animos acalmados, mesas organizadas, segue-se com a dindmica do oficinar. Os
trabalhos foram iniciados com as orientagdes gerais sobre a vivéncia, ressaltando através de
uma breve leitura a origem e a importancia do Dia Mundial da Filosofia. Notou-se que a maioria
dos envolvidos no trabalho desconhecia a data, tanto quanto sua importancia para a Organizacao
das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura — Unesco — a qual foi responsavel
pela criagcdo da data comemorativa.

Feito isto empreendeu-se a “sensibilizacdo”. Apds a escuta da musica e a exibicdo dos “trailers”
selecionados, iniciou-se a primeira rodada de conversacao, conforme foram ofertados os pratos,
digo os recursos. A expectativa gerada era de que todas as observagdes fossem positivas, mas
como acontece nos banquetes, também aconteceu durante esta aula, a alguns agradou; a outros,
ndo. Ainda houve aqueles que sequer se desafiaram a provar. A respeito desses primeiros
momentos, verificou-se que embora o passo didatico seja sugerido por Gallo, mesmo que todos
tivessem acesso aos mesmos recursos, as respostas ndo apenas ndo foram agradaveis, como
também, em alguns casos, nem foram dadas. Constata-se entdo que mesmo recebendo
semelhantes estimulos, poderdo, ou ndo se sentirem contagiados pelo todo, ou até mesmo

rechacéa-lo.
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Considerando-se 0 propoésito de conseguir de algum modo respostas a pergunta que
nomeia o Projeto em questdo: Em tempo de angustia, a Filosofia desperta o que ha de belo na
humanidade? E, respeitando os participantes que estavam entusiasmados e todo o tempo
participativos, seguiu-se adiante e iniciou-se 0 segundo passo, 0 da problematizacdo. Nesse
segundo momento, percebe-se que realmente ndo héa receita para ensinar. Tudo é independente,
pois independe dos recursos ofertados a compreensdo e o feedback, como também, que os
fatores que dificultam a aprendizagem realmente sdo diversos, e, em sua maioria nao é

competéncia do professor resolvé-los ou sana-los.

Durante o exercicio desse segundo passo didatico notou-se claramente um quadro em
que a falta de acesso a leitura, & informacdo e a tecnologia acentuou as desigualdades e
retrocedeu bastante o nivel da qualidade de aprendizagem do jovem estudante da escola publica,
pois durante o isolamento social por causa da pandemia, a maioria deles nao teve acesso as
aulas remotas, muito menos aos aplicativos e plataformas disponibilizados como ferramentas e
recursos educacionais. Entdo enxergou-se que mesmo gue o0s estudantes fossem incentivados a
apreciar os diferentes recursos, houve por parte deles grande dificuldade para interpretar e

produzir respostas aos problemas apresentados.

N&o muito diferente se deu a experiéncia com o terceiro passo - o da investigacéo - pois
além dos aspectos anteriormente citados, os estudantes estavam ha muito tempo distantes do
exercicio da leitura e isso, para alguns, foi motivo de grande reclamacdo, pois, alegavam ter
uma linguagem muito especifica da Filosofia, por isso dificil. Desse modo eles demandaram
um tempo maior e discordaram bastante entre eles sobre diversos aspectos, dentre eles, a
natureza textual, a proposta de intervencdo e, principalmente, sobre o que alcancar com a

leitura, tomando por base o que defendia o fil6sofo.

Conflitos a parte, dificuldades contornadas, seguiu-se para o quarto e Gltimo dos passos
didaticos, o passo da conceituacao, que representa a proposta de uma aula de filosofia como

“oficina de conceitos”, assim definida por Gallo, (2019, p. 92):

Nessa perspectiva, a aula de filosofia ganha sentidos muito interessantes ao
ser tomada como uma “oficina de conceitos”. Se a metodologia de trabalho se
dara utilizando as ferramentas do dialogo, do debate, da reflexdo etc. é uma
discussdo posterior; o fundamental é que a aula garanta o contato dos jovens
com o instrumental conceitual.

Assim como sugere o filosofo, propls-se a “oficinar conceitos”, mesmo que
inexperientes na vivéncia dos passos didaticos separadamente, mas conhecedores da dindmica

de miniprojetos, também com apoio dos recursos diversos e diversificados, realizou-se grande
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conversacdo tomando por base as reflexdes captadas e, por Ultimo, orientou-se e
instrumentalizou-se 0s estudantes para que a resposta a pergunta filosofica viesse satisfatéria.
do que o seu contrario. Sabe-se que ao se definir como satisfatdria a resposta, ndo se limita a
um simples SIM ou NAO, mas a argumentos consistentes e contextualizados com todos 0s
recursos oferecidos, pois mesmos conscientes de que um NAO, por si 6, ja é uma resposta,
atenderia as expectativas iniciais se 0 estudante fosse capaz de definir as ideias que o levaram

a responder com um NAO.

Enfatiza-se que foi solicitado como resposta a pergunta filosofica uma producdo em
forma de carta em resposta a outra carta entregue a cada estudante. Observa-se que se obteve
inimeras cartas como resposta. E pertinente destacar que a partir de agora destacamos que
durante a leitura nos convencemos de que mesmo sendo correta a proposta de “oficinar
conceitos”, nem sempre Se alcanga como resposta uma conceituacéo por parte dos estudantes.

Todavia, avalia-se bem mais frutifera do que uma aula bancéria e livresca.

A interpretacdo a pergunta filosofica “navegou” por parte menores da propria pergunta,
pois alguns dos estudantes pautaram suas respostas em torno do tempo; outros, em torno de
angustias proprias e alguns na procura da defini¢do do belo. Mas também, outro grupo pautou-
se na interpretacdo do aprender a ser humano e da humanidade, enquanto outros sequer
conseguiram entender a proposta apresentada. Conclui-se entdo a andlise, apresentando

algumas das respostas dadas através das cartas.

De inicio apresentar-se-a a resposta de uma aluna do 2° ano B, que enfatizou a angustia

para se chegar a beleza a partir da busca da felicidade:

Um filosofo austriaco, Ludwig Wittgenstein disse que, a anglstia é uma
‘coisa’, um sentimento quase impossivel de ser definido, explicado,
conceituado. A ironia é que esta mesma aflicdo também tem o poder de nos
aproximar, pois quando a minha dor também é a sua dor, ndo nos sentimos
mais tdo solitdrios em nossa agonia, 0 que gera um sentimento de
pertencimento. E é através dessa aproximacdo que nasce um vestigio de
felicidade em meio a dor, porque a filosofia existe para que as pessoas possam
viver melhor, lidar melhor com as adversidades.

Na sequéncia, um aluno do 2° ano A apresenta sua reflexdo trazendo uma resposta em
torno do ser humano, da humanidade e das relacBGes construidas em e na sociedade. Assim se
deu seu destaque:

Diante disso, somos impelidos, mediante uns cendrios tdo cadticos, a nos

perguntarmos, 0 que ha de belo na humanidade? Pois, pelas circunstancias
recentes € comum que 0 pessimismo e a subjetividade dominem e afetem a
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nossa forma de pensamento. Porém é nesse &mbito que a filosofia assume o
seu papel primordial, pois é através dela que conseguimos enxergar as boas
correntes de pensamentos e ndo nos limitamos a conceitos com que ndo nos
identificamos. Portanto, é possivel que em tempos em que se torna téo dificil
enxergarmos uma luz no fim do tanel e onde todas as circunstancias nos levam
a conclusdes negativas, a filosofia através de sua esséncia e dos seus expoentes
nos convide a olharmos sob uma nova 6tica, onde ndo nos resumimos apenas
ao que a sociedade nos propde, mas em que somos convidados a enxergar a
beleza por tras da angustia.

Um outro destaque foi apresentado em torno do tempo e da priorizagdo dele em
beneficio das pessoas isoladas por causa do Covid-19. Assim coloca em sua resposta uma aluna
do 2°ano A:

S4o momentos assim, de angustia e dificuldade, que nos fazem refletir sobre
nossas vidas, sobre quem somos, nossos valores e principalmente sobre o
outro, como exemplo, temos a pandemia da Covid-19 onde inumeros artistas
doaram um pouco do seu tempo para entreter as pessoas e trazer um pouco de
felicidade e normalidade ‘de volta’ através das lives, musicais, entre outras.

Uma relagéo de autoconhecimento e gerenciamento das emogdes também é destacada

em uma resposta dada por outra aluna do 2° ano A:

Ao filosofar, meditar acerca de gquestdes que nos circundam, permitimo-nos
despertar uma melhor compreensdo sobre nés mesmos, nossas agdes, nosso
estilo de vida e nossa relagdo com o mundo no qual vivemos. A partir disso,
desenvolvemos 0 nosso autoconhecimento e nossa percepgao critica. Isso é
fundamental para refletir sobre o que ha de belo em mim que eu possa oferecer
a humanidade, a fim de torna-la melhor da forma que sou til. Em tempos de
angustia, de dor e de distancias é belo aquele que busca, a partir de sua
esséncia, ser luz e beleza em meio a tristeza que parece néo ter fim.

Por altimo, sequenciam-se duas analises, primeiramente a de um aluno do 2°ano A, que
discorre sobre a conceituacdo do que € belo para construir sua reflexdo em torno da pergunta

filoséfica, quando questiona e constrdi seu proprio conceito, assim ele coloca:

A reflex&o proposta é, de fato, deveras interessante. No entanto, é importante
nos questionarmos acerca de algo primeiramente. O que € Belo? Sendo o
conceito de belo extremamente relativo e subjetivo é necessario delimitar que
tipo de beleza tratamos na questdo. Caso explorar a natureza humana e todas
suas nuances seja considerado belo, devo responder que sim. Porém é
importante salientar que a exploracéo da natureza da humanidade, por vezes,
pode nos levar a lugares deprimentes, pois nem sempre a beleza andara junto
ao moralmente correto.

Finalizam-se as analises por uma conceituacdo sobre Filosofia e a acdo de filosofar,

assim como as possiveis consequéncias dessa a¢do, segundo a visao de uma aluna do 2° ano B:
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Mas uma coisa é certa, é impossivel filosofar e ndo tirar alguma concluséo
sobre algo e ndo mudar a maneira com que vocé enxerga aquilo. Ver todas as
lutas que passamos, aguelas com terceiros e consigo mesmo e, tentar entendé-
las, pode sim nos fazer compreender que ha coisas belas pelas quais viver.

A apresentacdo do pensamento dos estudantes foi extremamente importante para o
embasamento da ideia de que “oficinar conceitos”, mesmo que nao dé sempre respostas
desejadas, € um caminho para a interdisciplinaridade em forma de conexdes de pensamentos,
de alinhamento disciplinar e de produc¢do consistente com base na oferta e analise de materiais
diversos, sendo assim uma configuracdo, mesmo que primaria, de um rizoma, pois janelas,
caminhos e novas possibilidades de conhecimento e aprendizagens que iam surgindo

espontaneamente.

Conclui-se que viver a dinamica de “oficinar conceitos”, respeitando cada uma das
etapas sugeridas exige aceitacdo, analise e reflexdo, pois desse modo fica mais fécil
compreender como, quando e de que modo se da a aprendizagem por parte dos estudantes. Mais
claro ainda fica a certeza de que jamais se tera uma receita pronta e acabada para seguir em
dire¢do a dar uma “boa aula”. E certo que os estudantes que se propuserem a desfrutar da
experiéncia e se arriscarem a dar respostas, a construirem 0s conceitos ou a embasarem

conceitos j& existentes, pode-se afirmar que assistiram a uma “boa aula”.
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5 CONCLUSAO

A realizacdo do presente trabalho possibilitou uma jornada de intenso conhecimento a
qual foi estruturada por uma abordagem hermenéutica na qual se procuram, nos recursos
analisados, um entendimento que possibilitasse experienciar, na pratica, o que se define ser uma

“boa aula” de Filosofia.

A inquietacdo nasce de didlogos entre professores e estudantes, enquanto atores no
processo de troca de informacdes e construcdo de conhecimentos na sala de aula do Ensino
Médio. As vivéncias e as observacGes das praticas aplicadas durante as aulas conduzem ao
questionamento do papel do professor e do sistema: como propiciar aos alunos do Ensino Médio

uma “boa aula” de Filosofia?

N&o completamente, a indagacdo remete a tese defendida nesse trabalho. Por isso foi
transformada na pergunta que norteou a busca por respostas e assim se apresentou. Nesse
sentido, propiciar aos estudantes do Ensino Médio uma “boa aula” de Filosofia seria 0 mesmo
que adotar metodologias mais propicias a “criagdo conceitual” conforme o paradigma

rizomatico de Gilles Deleuze e Silvio Gallo.

O desejo motivador de desmembrar, construir ou reconstruir um conceito permeia a
pratica do que se pensa ser “uma boa aula” de Filosofia. Prop6s-se, em um primeiro momento,

a buscar tal resposta nos documentos oficiais que nortearam esse caminho.

Essa proposta de busca fica explicitada nos objetivos especificos do trabalho quando se
esclarece que é compromisso de todos os envolvidos no processo examinar algumas das
abordagens metodoldgicas para o ensino de Filosofia, juntamente com as normativas
institucionais, assim como também, o objetivo de viver uma intervencao voltada para a analise
de um “ensaio de aula de Filosofia”, investigando os limites e as possibilidades da
aplicabilidade, ndo apenas dos quatro passos didaticos sugeridos por Gallo, como também o
que podera o paradigma rizomatico agregar a esse ensino, melhor dizendo, ao ensino de

Filosofia.

No primeiro capitulo investigou-se por meio de leituras e fichamentos, os documentos
oficiais que representam a base legal do ensino, ndo apenas de Filosofia, mas a todo o sistema
de educacdo e ensino no Brasil. A principio fez-se um pequeno resgate do que propuseram as
diversas leis e decretos oficiais em relagéo a Filosofia e seu ensino e sobre ela como componente

da grade curricular da Educacédo Basica no Brasil.
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O caminhar nessa trajetoria permitiu conhecer documentos como os PCNEM e
OCNEM, que durante um bom tempo foram os documentos disponibilizados como parametros

para o Ensino Médio, conforme garantia a LDB.

Torou-se entdo ai maior ciéncia de que uma luta intensa cercava, e, cerca todos 0s
debates em torno da instrumentalizacéo da disciplina para chegar até as salas de aula do Ensino
Médio. O MEC, como érgdo principal nesse debate, através da LDB, determina que 0 modelo
ou proposta a ser adotada deva ser voltada para a oferta de conhecimentos filoséficos, que
conduzam os jovens estudantes ao exercicio da cidadania. Essa posicdo vem explicitado em
todos os outros documentos norteadores que sdo oferecidos como suporte pedagdgico e

metodoldgico para um ensino, como proposto na BNCC vigente.

Ainda no primeiro capitulo, apresentou-se a proposta que traz uma organizagdo
disciplinar referéncia para o ensino de Filosofia, mas que organiza ndo apenas a Filosofia, mas
também as demais disciplinas da area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Atualmente,
com a introducdo da Nova BNCC, passa a ser chamada de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. Por falar em BNCC, ainda no primeiro capitulo, fez-se uma analise critica em torno

de todo o processo que fez surgir a nova BNCC.

O documento mencionado, a Nova BNCC, que se apresenta, de novo, novo no sentido
de renovar, traz frustracdes a todos aqueles que o recebem, principalmente no que diz respeito
aos arranjos disciplinares, pois 0 que se percebe no corpo do documento é que ha uma
obediéncia ao que ¢é proposto pela “educagdo maior”, fato que desconstréi a ideia de uma
construcdo democratica, e, voltada para a autonomia, fraternidade e solidariedade com vistas a

reduzir as desigualdades.

A analise elaborada sobre a nova BNCC néo é positiva, pois, por exemplo, dentre tantos
aspectos abordados no documento ver-se que preocupa, principalmente o formato como se
apresenta 0 Novo Ensino Médio, pois ndo inova programas e nem equipamentos, apenas
reorganiza disciplinas da grade curricular, inclusive suprime alguns, considerados essenciais
para a educacdo dos jovens brasileiros. Ademais, conteudo que sdo fundamentais para o

desenvolvimento critico e reflexivo dos jovens estudantes foram suprimidos.

Também no primeiro capitulo, fez-se uma abordagem sobre o0s lagcos que estreitam a
relacdo entre a nova BNCC e o Curriculo do estado de Pernambuco. Os idealizadores dessa
proposta do novo curriculo para Pernambuco decidiram adotar a mesma metodologia aplicada
na construcdo da BNCC, o fazendo de forma ativa e participativa por diversos atores e seus
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papeis, mas mesmo isso ndo mudou o resultado, a frustragédo foi de igual intensidade com o0s
direcionamentos apresentados. O documento, apesar de sugerir dinamismo e melhoria da
qualidade do ensino, faz sem uma apresentacdo clara do que propdem as inovacGes, aquelas
denominadas de itinerarios formativos e de trilhas. O mesmo documento deixa de fora o
principal agente desse processo e da implantagdo, o professor, uma vez que ndo oferece
formacgéo e nem capacitacdo e, por isSo mesmo esses agentes, protagonistas dessa trama, nao
tem solidez nas informac6es, entdo recebem o documento sem entusiasmo e, até mesmo sem

compreensdo e apropriacdo para vivé-lo em sala de aula.

Ao fim do primeiro capitulo apontou-se uma reflexdo a respeito das metodologias
propostas para o ensino de Filosofia. Foram elencados alguns pontos positivos e outros
negativos que se observou dentro de algumas das propostas apresentadas para este fim. Tudo
isso se fez com a consciéncia de que o fato de enxergar pontos negativos nas metodologias
analisadas ndo determinaria que haja uma proposta pronta e acabada, ou melhor dizendo, uma

que represente uma receita pronta para ser seguida na integra dentro da sala de aula.

Durante a realizagdo dessa investigacdo bibliografica, apresentou-se a proposta do
ensino de Filosofia, segundo Silvio Gallo. Decidiu-se entdo pela apropriacdo dela para fazer
uma observagdo mais detalhada, para entdo analisar e refletir sobre o desejo de aplica-la na

proposta de intervencao desse trabalho.

A escrita do segundo capitulo busca dar corpo a ideia, de oficinar com conceitos. Para
estruturar essa ideia, intensificou-se mais detalhadamente no conceito basilar dessa

metodologia, o conceito de rizoma como um paradigma, conforme Deleuze apresenta a Gallo.

Portanto, no segundo capitulo, buscou-se conhecer e explicitar as rela¢cdes deleuzianas
entre educacdo maior e educacdo menor. Refletiu-se criticamente sobre os obstaculos e as

possibilidades impostas por essa vivéncia na préatica dentro das salas de aula do Ensino Médio.

Indo além, propés-se o entendimento, ou melhor, o confronto no dilema entre a distancia
e a aproximacao do que seria ensinar Filosofia, ou ensinar a filosofar. Tal resposta concretizou-
se na aproximacdo do ensino de filosofia como uma criacdo de conceitos e, a partir da
compreensdo do que representaria essa metodologia, foi direcionada a compreensdo das partes

menores, para sO entdo decidir por experiencia-la, ou ndo.

Com vistas a fortalecer essa tomada de decisdo, houve a necessidade de esclarecer,
dentre outros pontos da proposta metodoldgica em questdo, a de oficinar conceitos, o que
representava a estrutura didatica defendida por ela, dando destaque ao detalhamento daquilo



81

que Gallo denomina de quatro (4) passos didaticos e, que representa a coluna de toda a préatica
a ser vivida. Foi a partir do detalhamento de cada um dos quatro passos didaticos que se finaliza

0 segundo capitulo, apresentando o entendimento conforme o que Gallo postulou.

Embasados pela pesquisa, decidiu-se entdo a experienciar a metodologia apresentada
por Gallo na proposta de intervencdo desse referido trabalho, junto aos estudantes da EREM

Aura Sampaio.

O terceiro e Ultimo capitulo desse trabalho traz os registros significativos da experiéncia

vivenciada na EREM Aura Sampaio, polo da realizacéo da intervengéo.

Experienciando um modelo de ensino hibrido, decidiu-se por aplicar a intervengdo
usando como data de referéncia o Dia Mundial da Filosofia. Decisdo tomada, partiu-se entéo
para o primeiro passo, o do planejamento. Foi nesse momento que se coloca, literalmente no
papel, o objetivo norteador do projeto a ser vivenciado. Iniciou-se pela escolha e convite, 0s
estudantes, organizados por série e turma, que participariam da vivéncia. Feito isso, formulou-
se a pergunta que nortearia a pratica. Tal pergunta foi fortemente influenciada por inimeros
aspectos, a considerar, o uso da mascara e do alcool 70° com frequéncia, as atividades em home
office, o lockdown, o surgimento frequente de lives, dentre outros cenarios que passaram a ser
comuns. Por isso, tdo pertinente investiga-los. Em tempo de angustia a Filosofia desperta o que

ha de belo na humanidade?

Planejamento pronto, pergunta elaborada, empreende-se, enfim, a organizacao de tudo
gue se considera necessario a nossa pratica. Logo de inicio, selecionou-se a habilidade
especifica do Curriculo de Pernambuco que nortearia toda a pratica proposta a intervencao.
Essa organizacdo foi voltada para dar suporte a ideia de “oficinar conceitos” e nela experienciar
uma oficina intertextual filoséfica, para tanto ofereceu-se aos estudantes participantes um
cardapio variado de recursos didaticos: textos escritos por diferentes filosofos, musicas,
recortes de filmes e de lives, todos selecionados com muito critério e, visando atender ao

proposto na habilidade especifica escolhida do Curriculo de Pernambuco.

Organizados com planejamento e recursos viabilizados, empreendeu-se a execucéo,
hora de trabalhar de fato, de por em pratica os quatro passos didaticos conforme proposto por
Gallo. Seguindo a execucdo de cada um criteriosamente, orientou-se o0 estudante para as
reflexdes que os levaria a construgdo do conceito/resposta a pergunta filosofica, apresentada

anteriormente e, para buscar essa resposta foi utilizado como instrumento coletor, uma carta a
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qual cada estudante teria que devolver, esperava-se a resposta da indagacdo gerencia-se. De

fato, ela veio das mais variadas formas e nuances, mas veio.

Respostas em maos, instrumento analisado, conclui-se finalmente que em sala de aula,
frente a frente professor e estudante, em meio as dificuldades que circundam o ensino e a
educacao no Brasil, ndo sera uma receita pronta que se configura uma “boa aula”, mas também
¢ possivel enxergar que a dindmica de “oficinar conceitos”, quando feita com o compromisso
da entrega e da responsabilidade, a qual conduz a uma parceria, resultara em qualidade na
participacao e nas respostas, e, isso na visao dos estudantes, ¢ defendido como sendo uma “boa

aula”.

Aos idealizadores e mediadores da proposta fica a certeza de que com um bom
planejamento e bons recursos é possivel refletir em torno das respostas coletadas dos
instrumentos entregues pelos estudantes, sejam elas alinhadas ou nédo a pergunta. E isso se fez
com muita atencdo e critério, pois além das respostas que vieram de forma escrita em forma de
carta, também se permite analisar todo o processo de participacéo e de inferéncias realizados

durante a vivéncia da atividade.

Finaliza, entdo, este trabalho que assim como um rizoma, 0 desejo de experimentar e
experienciar novas ou inovadoras metodologias ndo se esgota aqui, pois Como seres conscientes
e curiosos de novos conhecimentos, como sujeitos responsaveis e comprometidos com o fazer
parte da construcdo de uma educacédo de qualidade, enquanto mediadores de conhecimentos, o

ser social envolvido na arte de educar é incompleto, inconcluso ¢ inacabado”.
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