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RESUMO

Esta pesquisa de doutorado objetiva analisar a constituicao de atos dialégicos com o
uso do aplicativo WhatsApp e do Google Meet, em um processo de formagao
continuada de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, na perspectiva
do letramento estatistico. As discussées que a fundamentam ancoram-se nos
pressupostos tedricos do Letramento Estatistico, a partir do modelo de Gal (2002), na
Educacdo Matematica Critica, particularmente no construto de atos dialégicos
propostos por Skovsmose (2006) e na abordagem do M-learning. Centrada em uma
abordagem de cunho qualitativo, a pesquisa envolveu inicialmente uma Reviséo
Sistematica da Literatura (RSL), em publica¢des elaboradas no periodo de 10 anos e
levantadas na base do Portal de periddicos da Capes; Anais de dois eventos de
relevancia da Educagao Matematica (SIPEM e ENEM); e em teses e dissertagbes da
BDTD. O estudo empirico envolveu a aplicagdo de um questionario com questdes
abertas e fechadas, contando com a participagao de 18 professores e de um processo
de formacao continuada em situa¢des sincronas e assincronas, com a participagao
de 9 docentes que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A participacao
dos professores foi voluntaria e pautada em suas disponibilidades em colaborar com
as atividades e reflexdes voltadas para o letramento estatistico. Os dados foram
produzidos a partir das respostas do questionario, videogravagéo das reuniées no
Google Meet e captura de imagens dos dialogos estabelecidos no grupo do
WhatsApp. Os resultados da RSL oferecem indicios positivos de que as pesquisas na
area da Educacgao Estatistica e das TDIC seguem uma tendéncia diversificada com
relagdo ao uso de instrumentos como meios de coleta de dados. Porém, as analises
dos artigos elegiveis para leitura também revelam escassez de pesquisas que tratam
do dialogo na Educacéao estatistica com o uso das TDIC voltadas ao desenvolvimento
profissional docente. Os dados obtidos do questionario indicam que o aplicativo
WhatsApp €& amplamente utilizado pelos docentes em situagdes profissionais e
pessoais € que eles compreendem e costumam realizar atividades envolvendo
conteudos de Estatistica. Com o processo de formagao continuada evidenciamos que
os atos dialdgicos ndo emergem isoladamente, mas associados entre si e articulados
a contextos de comunicagédo. Constatou-se, também, que os atos dialdégicos em
comunicacdes sincronas apresentam um carater mais espontaneo do que em relagao
as conversacdes assincronas, mas em ambas as situagdes, a imprevisibilidade
consistiu em forte caracteristica do dialogo. A despeito do WhatsApp e do Google
Meet contribuirem para interagdes entre sujeitos, e desses com o conhecimento,
ainda sdo escassas as pesquisas que investigam o seu uso como ferramenta
pedagogica, no ambito de processos de formagédo de professores que ensinam
Matematica. E necessario considerar o modo como a comunicagdo ocorre no
ambiente educacional, pois a forma como a interacdo € estabelecida influencia no
engajamento e nas aprendizagens. Acreditamos que incluir aplicativos que sao
utilizados amplamente pela populagdo pode potencializar novas formas de ampliar e
compartilhar o conhecimento, tendo em vista colaborar com a formacgéo de sujeitos
letrados estatisticamente.

Palavras-chave: educacéo estatistica; letramento estatistico; formagéo continuada
de professores; anos Iniciais; WhatsApp; Google Meet.



Resumen

Esta investigacién de doctorado tiene como objetivo analizar la constitucién de actos
dialégicos con el uso de WhatsApp y Google Meet en un proceso de formacién
continua para profesores de los primeros afos de la educaciéon primaria, desde la
perspectiva de la alfabetizacién estadistica. Las discusiones que fundamentan la
investigacion estan basadas en los supuestos tedricos de la Alfabetizacion Estadistica
a partir del modelo de Gal (2002), en la Educacion Matematica Critica, particularmente
en la construccion de actos dialégicos propuesta por Skovsmose (2006) y el enfoque
M-learning. Centrandose en un enfoque cualitativo, la investigacion implico
inicialmente en una Revision Sistematica de la Literatura (RLS) en publicaciones
producidas en el periodo de 10 afios y levantadas en el portal de periédicos Capes,
en articulos de dos eventos relevantes de Educacion Matematica (SIPEM y ENEM),
y en tesis y disertaciones de la BDTD. El estudio empirico consistio en la aplicacion
de un cuestionario con preguntas abiertas y cerradas con la participacién de 18
profesores y un proceso de formacion continua en situaciones sincrénicas y
asincronicas, con la participacion de 9 profesores que trabajan en los primeros anos
de la educacion primaria. La participacion de los profesores fue voluntaria y se basé
en su disponibilidad para colaborar con las actividades y reflexiones centradas en la
alfabetizacion estadistica. Los datos fueron producidos a partir de las respuestas al
cuestionario, la grabacién en video de las reuniones en Google Meet y de la captura
de imagenes de los dialogos establecidos en el grupo de WhatsApp. Los resultados
de la RSL ofrecen indicios positivos de que la investigacion en el ambito de la
ensefanza de la estadistica y las TDIC sigue una tendencia diversa con respecto al
uso de instrumentos como método de colecta de datos. Sin embargo, los analisis de
los articulos elegidos para la lectura también revelan la escasez de investigaciones
que aborden el didlogo en la ensefianza de la estadistica con el uso de las TDIC para
el desarrollo profesional del profesorado. Los datos obtenidos del cuestionario indican
que la aplicacion WhatsApp es ampliamente utilizada por los profesores en
situaciones profesionales y personales y que estos profesores entienden y realizan
actividades con el contenido estadistico. Con el proceso de formacion continua, se
hizo evidente que los actos dialdgicos no surgen de forma aislada, sino que se asocian
entre si y se articulan a contextos de comunicacién. También se comprobé que los
actos dialdgicos en las comunicaciones sincronas tienen un caracter mas espontaneo
que en relacion con las conversaciones asincronas, pero en ambas situaciones, la
imprevisibilidad fue una fuerte caracteristica del dialogo. Aunque WhatsApp y Google
Meet contribuyen a la interaccidn entre los sujetos y entre éstos y el conocimiento,
todavia son escasas las investigaciones que indagan su uso como herramienta
pedagogica en el contexto de los procesos de formacion de profesores que ensefian
Matematica. Es necesario tener en cuenta como se produce la comunicacion en el
contexto educativo, porque la forma en que se establece la interaccion influye en el
involucramiento y el aprendizaje. Creemos que la inclusion de aplicaciones que son
ampliamente utilizadas por la poblacién puede potenciar nuevas formas de ampliar y
compartir conocimientos para colaborar con la formacion de individuos con
conocimientos estadisticos.

Palabras claves: educacion estadistica; alfabetizacion estadistica; formacion
continua de profesores; educacion primaria; WhatsApp; Google Meet.
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CAPITULO 1 - INTRODUGAO

A nossa tematica de pesquisa envolve a relacdo entre trés areas do
conhecimento importantes na Educacgao Basica: ensino de Estatistica na perspectiva
do letramento estatistico nos anos iniciais do Ensino Fundamental, Educacao
tecnolégica mediada pelas Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagéo
(TDIC); e constituicdo de dialogos na perspectiva da Educagao Matematica Critica
(EMC). Inicialmente, antes de tecermos reflexdes mais situadas no ambito das
perspectivas tedricas que embasam a constituicdo dos elementos do conhecimento
do nosso objeto de estudo, consideramos relevante resgatar alguns aspectos do
contexto social da pandemia Covid-79 como uma maneira de situar os caminhos que
foram percorridos para o planejamento e a realizagédo desta tese.

O ano de 2020 foi um periodo atipico, em que foi necessaria a aplicacao de
medidas restritivas para a circulagao da populacdo em todo o mundo, devido ao surto
pandémico com a propagacao da Covid-19. A Organizagdo Mundial de Saude (OMS)
anunciou, no final do ano de 2019, que essa doenca € transmitida através da
contaminagao com o novo tipo do coronavirus, o Sars-Cov-2. Poucos meses apos 0s
registros iniciais, o virus havia se espalhado por diversos continentes e, em janeiro
de 2020, foi declarada a emergéncia de saude publica de importancia internacional
(BRASIL, 2020).

Em razdo da pandemia, diversos setores da sociedade civil precisaram se
adaptar para atender as recomendacdes da OMS para a prevengao e o combate da
doenga. No contexto brasileiro, a pandemia fez suscitar muitas divergéncias a
respeito dos planos de agdes para lidar com os impactos da propagag¢ao do virus.
Contudo, em margo de 2020, devido ao crescimento do numero de casos de pessoas
contaminadas, e para evitar o colapso do sistema de saude, foi decretada a
necessidade do isolamento e distanciamento social (BRASIL, 2020). Essa conjuntura
impactou amplamente instancias politicas, organizacionais, econémicas e, sobretudo,
educacionais.

Especificamente no campo educacional, as medidas de distanciamento social
demandaram que o Ministério da Educagéao (MEC) emitisse algumas orientagdes para
os diferentes niveis e modalidades de ensino. Dentre as agcbes recomendadas, foi

autorizado, em carater excepcional, que as instituicdes educacionais poderiam adotar
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a substituicdo das aulas presenciais para o formato ndo presencial, por meio das
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacao (TDIC) (BRASIL, 2020).

Em meio ao turbulento periodo da pandemia, a adocéo do trabalho remoto por
meio das TDIC acabou por ser uma medida emergencial utilizada como uma
alternativa para a n&o interrupgdo completa das atividades pedagodgicas. No entanto,
em fungéo dos distintos contextos socioeconémicos brasileiros, entre demais fatores,
a inclusdo das TDIC se deu de forma desigual e implicou em muitos impasses para
alunos, professores e instituicbes educacionais que, por distintos motivos, tiveram
dificuldades na aquisicdo, manipulagéo e inclusdo dos recursos tecnolégicos digitais
(SCHENEIDER, TOMAZINI-NETO, LIMA, NUNES, 2020).

As TDIC tém o potencial de promover novas formas de ensinar e de aprender
nos distintos campos do conhecimento e, em particular, na Educagcao Matematica -
contexto no qual uma gama de recursos digitais sdo amplamente utilizados. Contudo,
ainda sao necessarias reflexdes e estudos no campo educacional sobre a importancia
do preparo dos professores, e demais atores do processo educativo, como um
aspecto fundamental para colaborar com a equidade nos diversos niveis e contextos
da educagéo (GALLON, LAHM, VIALI, ROCHA FILHO, 2019).

Borba, Malheiros e Zulatto (2020) destacam que os processos de ensino e
aprendizagem se encontram em constante movimento, seguindo as transformagdes
sociais. Para esses autores, as TDIC tém modificado alguns habitos da sociedade e,
com efeito, também vém moldando o fazer matematico. Por isso, tanto os educadores
quantos os estudantes precisam estar preparados para interagir e processar qualquer
tipo de informagao. Nesse ambito, as reflexdes tedrico-metodoldgicas que envolvem
a pratica do professor e suas inter-relagées com as TDIC sdo indispensaveis.

Tal qual as TDIC, conhecimentos de Estatistica estdo presentes em varias
situacdes do cotidiano. Por exemplo, no periodo atual da pandemia tem sido comum
utilizar o celular e encontrar, receber ou compartilhar noticias com dados estatisticos
em graficos e/ou infograficos que retratam esse contexto. Inclusive na leitura de
jornais, revistas ou na consulta em paginas na internet, os sujeitos se depararam com
informagdes, termos e representagdes da estatistica. Esse continuo e acelerado fluxo
de informacdes requer que as pessoas mobilizem conhecimentos de Estatistica para
compreenderem as informacdes e poderem se posicionar de forma critica diante de

situacdes demandadas pelas praticas de leituras.
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No ambito do conhecimento de Estatistica, Gal (2002) enfatiza que a
sociedade demanda, constantemente, habilidades de letramento para o consumo de
informacodes estatisticas. Para esse pesquisador, a capacidade de tomada de decisao
e de uma postura critica, frente as diversas informacdes, requer a ativagao de
competéncias de elementos do conhecimento e elementos disposicionais, que inter-
relacionados constituem o letramento estatistico. A inter-relacdo desses
componentes esta na dependéncia de processos de ensino e de aprendizagem e,
para que o ambiente educacional contribua com a formagcao de cidadaos
estatisticamente letrados, estratégias didatico-pedagdgicas se fazem necessarias.

Visto dessa forma, na perspectiva do modelo de Gal (2002), o ensino de
Estatistica é visto de uma maneira mais ampla, que vai além da coleta, tratamento e
representacao dos dados. O foco do ensino envolve competéncias e habilidades para
lidar com as diversas situagcdes do cotidiano. Sendo assim, nesta tese, consideramos
o didalogo como um aspecto fundamental para a produgdo do ensino e da
aprendizagem de conhecimentos de Estatistica na perspectiva do letramento
estatistico.

Corroboramos com as discussdes de Freire (2011), quando destaca que a
comunicagdo estabelecida no ambiente educacional esta interligada a forma
democratica de ensinar e aprender. Para o autor, o ato de dialogar € fundamental
para a liberdade de aprender, estando interligado a promogédo da emancipagao de
qualquer pessoa, constituindo um aspecto importante para a aprendizagem nos mais
diversos contextos. Alro e Skovsmose (2006) também enfatizam as potencialidades
de uma comunicagao baseada em atos dialdgicos para a formagéao do cidadao critico.
Essa perspectiva tem como base uma postura politica em prol de uma sociedade
mais justa e igualitaria.

Alro e Skovsmose (2006) e Freire (2011), pontuam que a maneira em que se
da a comunicagao dos atores do processo educativo incide, diretamente, na forma
como a aprendizagem ocorre. Porém, esses autores nao se referem ao ato dialégico
como uma conversagcao qualquer, mas, sim, como uma comunicacao dotada de
certas qualidades. Entendemos que estas qualidades podem incrementar o processo
de ensino e aprendizagem, influenciando as interagdes entre os sujeitos, promovendo
a reflexdo e permitindo a atuacgao critica em diferentes contextos. A acao e a reflexao

se caracterizam, portanto, como os dois elementos principais para o dialogo
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acontecer, observando-se ainda os aspectos do padrdo de comunicagado, marcados
pela fala e escuta ativa.

Além disso, Alro e Skovsmose (2006) destacam trés aspectos do dialogo para
conceitua-lo epistemologicamente como ato dialdgico: realizar uma investigagao;
correr riscos; e promover a igualdade. Para eles, dialogar € exercer uma conversagao
de investigacdo, onde os participantes querem descobrir algo, para obter
conhecimentos e novas experiéncias. A0 mesmo tempo, quando dialogamos nesta
perspectiva, abandonamos a comodidade das certezas para correr riscos, emitindo
opinides e expressando uma visdo de mundo que pode ser confrontada e desafiada.
Assim, a partir de uma interagdo dialdgica, o poder associado aos papéis sociais dos
individuos é deixado de lado e promove-se, portanto, uma relagcado de igualdade nas
relacbes e comunicacdes interpessoais.

O interesse por realizar uma investigagdo que aborda aspectos do Letramento
Estatistico (LE) e dos atos dialégicos no ambito da formag&o continuada de
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental expressa nossa concepcao
acerca de ambas as discussdes tedricas, as quais focam em uma dimensao social do
conhecimento, em prol de uma cidadania critica. A importancia aqui referenciada,
acerca de atos dialogicos e do letramento estatistico dos docentes dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, relaciona-se a necessidade da formacao estatistica para
aqueles que ensinam ou vao ensinar esses conteudos na Educacao Basica.

Estudos sobre formacado continuada de professores para promover o
letramento estatistico realgam que processos dialégicos permeiam todas as etapas
do ciclo investigativo. Portanto, desde a problematizagdo da pesquisa, planejamento
e comunicagdo dos resultados, os sujeitos realizam interacbes dialdgicas
(CARVALHO, 2015; OLIVEIRA, 2016).

Nossa justificativa advém dos resultados da nossa pesquisa de mestrado
(OLIVEIRA, 2016), que evidenciou a importancia de processos dialégicos na
formacao continuada de professores dos anos iniciais de escolas indigenas do povo
Xukuru do Ororuba. Durante o trabalho desenvolvido, constatou-se que o
engajamento dos professores na elaboragcdo das etapas do ciclo investigativo foi
mediado por reflexdes criticas, que emergiram de didlogos especificos nos momentos
presenciais dos encontros.

Ao término das situagdes de formagéo continuada, uma analise das atividades
realizadas pelos participantes evidenciou dificuldades sobre aspectos conceituais
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especificos, envolvendo construgdo e interpretagdo de graficos. Todos os
participantes avaliaram o tempo do curso insuficiente para o aprofundamento dos
conceitos estatisticos. Esses aspectos suscitaram reflexdes voltadas para o fato de
que nossa problematizacédo, em processos de formacao continuada, apenas o tempo
dos encontros n&do costuma ser suficiente para fazer emergir ambientes de
aprendizagem que possam contribuir para promover competéncias para o letramento
estatistico. Nesse sentido, considerando a importancia das TDIC, conjecturamos que
a utilizacdo de aplicativos, como o WhatsApp Messenger e o Google Meet, pode
contribuir para ampliar as condi¢gdes dos professores para desenvolverem acodes
dialogicas significativas sobre as etapas do ciclo investigativo.

A nossa hipotese inicial € que a utilizacdo do aplicativo WhatsApp, em um
processo de formacgao continuada de professores, podera contribuir para ampliar
situacbes de comunicacdo entre os participantes, e para a constituicdo de atos
dialégicos sobre aspectos conceituais do ciclo investigativo, numa perspectiva do
letramento estatistico. Inicialmente, a ideia era aliar o uso desse aplicativo a um
processo de formagao continuada presencial. Contudo, conforme ja mencionado,
durante o contexto de desenvolvimento desta tese houve a conjuntura emergencial
da pandemia, que, devido ao tempo de realizacio e conclusao, foi necessario adaptar
o planejamento do processo interventivo da modalidade presencial para a realizagao
do trabalho remoto, com a proposicao de situacdes de formacao continuada sincronas
através do Google Meet. Para tanto, partimos da seguinte questao de pesquisa:

v Quais as possibilidades de constituicdo de atos dialégicos na
formacgao continuada de professores dos anos iniciais sobre ciclo
investigativo na perspectiva do letramento estatistico, em
situagbes de trabalho remoto com o uso do Google Meet e
aplicativo WhatsApp?

Como obijetivo geral buscamos:

v Analisar a constituigdo de atos dialégicos com o uso do aplicativo
WhatsApp e do Google Meet, em um processo de formacéao
continuada de professores dos anos iniciais do Ensino

Fundamental na perspectiva do letramento estatistico.
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A partir da definigdo do objetivo geral estabelecemos como objetivos
especificos de pesquisa:

1. ldentificar se e como as TDIC, particularmente o aplicativo
WhatsApp, sao utilizadas pelos professores em situagdes
dentro e fora da escola;

2. Verificar compreensdes dos professores sobre o ensino de
Estatistica na perspectiva do letramento estatistico;

3. Analisar possibilidades de atos dialégicos entre professor(a) -
professor (a) e professor (a) - pesquisadora em situacdes de
uso do WhatsApp e do Google Meet em um processo de
formacdo continuada na perspectiva do letramento

estatistico.

Nossa tese € que a utilizagdo do Google Meet e do aplicativo WhatsApp, em
um processo de formacao continuada de professores, podem influir na comunicacgao
entre os participantes e na constituicdo de atos dialégicos sobre aspectos conceituais
da Educacéo Estatistica na perspectiva do letramento estatistico. Acreditamos que o
trabalho com a perspectiva de letramento estatistico proposto por Gal (2002) podera
favorecer a compreensao dos conceitos estatisticos em contextos diversos e, assim,
contribuir para que os docentes mobilizem uma postura critica nas diversas praticas
sociais voltadas para o ensino desse conhecimento.

Embora o aplicativo WhatsApp nao tenha sido elaborado como uma
ferramenta educacional, acreditamos em sua contribuicdo como um recurso m-
learning para ser trabalhado em diversos contextos, notadamente o escolar. Um
aspecto relevante no uso desse aplicativo é o fato dele ser gratuito e fazer parte do
cotidiano das pessoas. Logo, espera-se que elas tenham certo conhecimento técnico
sobre o seu uso.

Além deste capitulo introdutorio, discutimos em seguida a respeito das nossas
perspectivas teoricas e abordagens metodoldgicas. No capitulo 2, discutem-se
aspectos do letramento estatistico, incluindo as dimensdes sociais e as orientacoes
curriculares para o ensino deste conteudo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
No capitulo 3, focamos nas questdes que envolvem os atos dialdgicos no ambito das

discussodes da Educagao Matematica Critica.
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No capitulo 4, realizamos reflexdes sobre a formagdo continuada de
professores e uso pedagoégico das TDIC. No capitulo 5, apresentamos as analises e
discussodes dos resultados da RSL. No capitulo 6, o percurso metodolégico delineado
para o desenvolvimento da tese, o que inclui tanto a Revisio Sistematica da Literatura
(RSL), quanto a pesquisa de campo no ambito da formagédo continuada e do
questionario. Nos capitulos 7 e 8 sdo apresentados, respectivamente, os resultados
da aplicagdao do questionario e do processo de formacdo continuada, tanto nas
situacdes sincronas, quanto assincronas. Por fim, no capitulo 9 discorremos sobre as
consideracgdes finais desta tese e, em seguida, tratamos sobre as referéncias
bibliograficas e apéndices.
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CAPITULO 2 - LETRAMENTO ESTATISTICO

Nesta secdo, apresentamos reflexdes acerca da Educacido Estatistica,
enfatizando a relevancia do letramento estatistico para o exercicio da cidadania. Sao
abordadas questbes referentes a formacido continuada de professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, uma vez que, esses profissionais atuam com temas
da estatistica na sala de aula. Destaca-se que as habilidades e as competéncias no
dominio da estatistica, essenciais a leitura, compreensao e posicionamento critico
diante das informagdes e dados estatisticos comumente propagados na sociedade.
Assim, neste capitulo, as reflexdes relativas ao letramento estatistico sdo discutidas

com base em uma perspectiva critica.

2.1 Letramento estatistico como pratica social

O avango tecnoldgico e a popularizagdo dos dispositivos digitais ampliou o
acesso aos meios de informag&o e comunicagao. A informagao circula por diferentes
canais — internet, e-mails, aplicacbes diversas em telefone celulares -, todos,
presentes de forma significativa no cotidiano. Muitas vezes, essas informacgdes se
apresentam em forma de graficos e tabelas, por isso ndo podemos deixar de pensar
na aplicagcdo da Estatistica e no quanto este conhecimento pode ser aplicado na
comunicacgéo de diversos tipos de dados (GALLON; LAHM; VIALI; ROCHA FILHO,
2019).

Nessa conjuntura, as habilidades e competéncias da Estatistica se apresentam
como fundamentos essenciais para quem precisa tomar decisdes ou simplesmente
compreender o contexto que o cerca. Com este proposito, iniciamos esta discusséo
com algumas reflexdes sobre o termo letramento estatistico presente na literatura e
justificamos nossa escolha devido a relevancia desse conhecimento enquanto pratica
social para todo cidadao.

Diante de muitas polissemias sobre o termo Estatistica, corroboramos com as
ideias de Cazorla e Utsumi (2010). Essas autoras caracterizam a Estatistica como
uma ciéncia que se faz presente na vida dos cidadaos e auxilia outras ciéncias,

contribuindo com métodos de coleta, analise e processamento de dados. Sob este
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aspecto, nos baseamos nas discussdes de Batanero (2001) que apontam a seguinte
definigéo:

A Estatistica estuda o comportamento dos fendmenos chamados de
coletivo. Esta caracterizada por uma informacdo acerca de um
coletivo ou universo, o que constitui seu objeto material; um modo
préprio de raciocinio, o0 método estatistico, que constitui seu objeto
formal; e umas previsdes acerca do futuro, o que implica um ambiente
de incerteza, que constitui seu objeto de causa final (CABRIA, 1994
apud BATANERO, 2001, p. 9).

Batanero (2001) ainda destaca o valor do conhecimento docente,
considerando-se que sao os professores que operam diretamente no
desenvolvimento de agdes pedagogicas sobre essa ciéncia. Essa autora defende que
nos processos de ensino e aprendizagem dos conteudos de Estatistica ocorra
atividades que se relacionem com situagdes cotidianas. Ressalta-se que, tendo em
vista contribuir com a alfabetizag&o estatistica dos sujeitos, o professor necessita de
conhecimentos especificos da estatistica e de compreender o contexto do problema,
de forma a permitir a real compreensao de potenciais dificuldades de aprendizagem
de seus alunos.

De acordo com Cazorla e Utsumi (2010), as discussdes a respeito do uso do
termo Educacgdo Estatistica como area de atividade educacional, se baseou no
crescente interesse dos educadores em compreender os problemas que se
relacionam ao processo de ensino e aprendizagem desta ciéncia. As ponderagdes no
campo educacional potencializaram a inclusdo dos conteudos de estatistica no
curriculo de matematica basica e cursos universitarios em diversos paises. As autoras
indicam que as discussbes na area da Educacdo Estatistica se desenvolvem,
especialmente, em estudos sobre os aspectos inerentes ao trabalho pedagdgico de
conceitos estatisticos.

Autores como Rumsey (2002), Delmas (2002), Cazorla e Santana (2010),
Carvalho, Monteiro e Campos (2011) e Campos, Wodewotzki e Jacobine (2013),
dentre outros, destacam a importancia da Educacgao Estatistica para proporcionar aos
sujeitos uma formagao ampla. Para esses autores, o trabalho com os conteudos da
estatistica pode contribuir para a formagao de cidadaos criticos e conscientes de seu
papel no mundo e n&o apenas para o aprimoramento de competéncias técnicas.

No campo da Educacgao Estatistica, esta pesquisa tem o foco na perspectiva

do Letramento Estatistico (LE) discutida por Gal (2002), que reflete sobre a relevancia
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desta ciéncia para a realizagao de praticas cotidianas, apoiando o exercicio da
cidadania. A definicdo de LE oferecida por Gal (2002), apresenta uma perspectiva
ampla, que se refere a dois componentes inter-relacionados, quais sejam:

A capacidade das pessoas de interpretar e avaliar criticamente
informacbes estatisticas, argumentos relacionados a dados ou
fendbmenos estocasticos, que eles podem encontrar em diversos
contextos, e quando relevante; A capacidade delas discutirem ou
comunicarem as suas reagdes a essas informagdes estatisticas, tais
como sua compreenséao do significado da informagao, suas opinides
sobre as implicagbes desta informagdo, ou as suas preocupagoes
quanto a aceitabilidade de determinadas conclusdes. (GAL, 2002, p.
2-3).

A definicdo de LE apresentada por Gal (2002), aborda diferentes aspectos nos
quais os sujeitos estao inseridos na vida cotidiana. Esse autor discute que um sujeito
passa a ser letrado estatisticamente quando desenvolve competéncias para
interpretar e avaliar criticamente as informagdes estatisticas em circunstancias

distintas. Destacamos o modelo de LE proposto por Gal (2002) na Figura 1, a seguir:

Figura 1: modelo de letramento estatistico de Gal.

Elementos de conhecimento  Elementos de disposigao

Habilidades de Letramento Crencas e Atitudes
Conhecimento estatistico Postura Critica
Conhecimento matematico

Conhecimento de contexto

Questionamentos criticos

LETRAMENTO  ESTATISTICO
Fonte: Gal (2002)

Observa-se que o modelo de letramento estatistico discutido por Gal (2002),
evidencia que em situagdes de letramento s&o estimulados elementos cognitivos ou
do conhecimento e disposicionais, os quais foram apresentados por esse autor em

dois tipos de conjunto. No primeiro, elementos de conhecimento sao listados, como
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habilidades de letramento, conhecimento matematico, conhecimento estatistico,
conhecimento contextual e questdes criticas. O segundo, considera-se os elementos
disposicionais que sao as crencgas, as atitudes e a postura critica. Para o autor, esses
dois conjuntos ndo sao disjuntos e, quando seus elementos sdo combinados, sera
permitido um comportamento designado como estatisticamente alfabetizado.

O modelo de LE destacado por Gal (2002), pode ajudar que qualquer sujeito
atue nas mais diversas situagdes e contextos sociais. A proximidade com termos e
conceitos da estatistica pode contribuir de forma significativa para o desenvolvimento
de habilidades como ler, interpretar e se posicionar criticamente diante de
informacdes ou dados estatisticos, por exemplo, ao trabalhar, estudar ou até mesmo,
fazer compras. Além disso, ser letrado estatisticamente permite que os sujeitos
possam ter um bom desempenho em muitos ambientes sociais, por compreenderem
leituras sobre diversos temas, como politica, economia ou mesmo entretenimento.
Ressaltamos, entretanto, que se faz necessario o aprimoramento de alguns conceitos
matematicos e estatisticos, além de algumas habilidades de letramento para a
realizacao dessas atividades de forma eficaz.

Cazorla e Santana (2010) atentam para a importéncia de todo cidadao ter
conhecimentos no ambito da estatistica para ler e compreender as distintas noticias
e informacdes que sdo, constantemente, veiculadas pelos meios de comunicacao.
Para essas autoras, a familiaridade com os conteudos estatisticos no ambiente
educacional é tdo importante quanto aprender a ler e escrever. Desenvolver a
capacidade para interpretar a informacao estatistica incide diretamente no exercicio
da cidadania dos sujeitos, uma vez que, estas habilidades podem influenciar na
tomada de decisao, devido ao uso de termos e linguagens especificos da estatistica
que o cidaddo comum apresenta dificuldades para compreender, por ndo possuir
conhecimentos basicos.

Diante desse contexto, ndo ter acesso aos conteudos de estatistica é algo que
pode ser percebido como uma exclusdo social. Isso porque Ihes é negada a
oportunidade de compreender e avaliar criticamente as informacgdes estatisticas e,
portanto, de interagir de forma mais participativa com os distintos setores da
sociedade. Consideramos que a Educacédo Estatistica pode ajudar a promover a
igualdade social, fornecendo ferramentas para criar, ler e interpretar dados em

diferentes contextos.
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No que se refere a familiaridade com a linguagem e os termos da estatistica
para a leitura e interpretacédo de graficos por parte dos consumidores de estatistica,
concordamos com as discussdes de Carvalho, Monteiro e Campos (2010). Esses
autores destacam que a interpretacdo de graficos demanda que os sujeitos
estabelecam relagbes com aspectos implicitos que nao estdo representados e que
construam inferéncias para a compreensdo plena da informacdo. E primordial
oportunizar aos estudantes a possibilidade de serem sujeitos ativos no processo de
aprendizagem de modo a desenvolver essas habilidades. Por exemplo, o ensino a
partir das etapas do ciclo investigativo, além de colaborar com situag¢des de leitura e
interpretacédo de graficos, oportuniza aos discentes um contexto para vivenciarem a
pesquisa estatistica e produzir seus proprios dados.

O ciclo investigativo é constituido por trés etapas inter-relacionadas
(CAZORLA; SANTANA, 2010): problematizacdo da pesquisa; planejamento da
pesquisa; e etapa da execugdo da pesquisa, na qual se realiza a recolha, o
tratamento, a interpretacado e a comunicacao dos resultados obtidos. O ciclo, portanto,
situa-se para além do tratamento da informacao e pode contribuir para o letramento
estatistico. Dentre as potencialidades do trabalho com a Estatistica tendo a pesquisa
como eixo estruturador Cazorla e Santana (2010, p. 13) apontam que:

1. Promove a motivacdo dos alunos, mostrando que os dados permeiam a vida
cotidiana e as decisbes baseadas em dados podem ser um impacto forte em
nossa vida;

2. Desenvolve a capacidade dos estudantes para relacionar o conceito dentro de
um tema nao estatistico; de explicar o significado do conceito; e de utiliza-lo
dentro de um problema maior e responder questdes sobre ele;

3. Dar a oportunidade ao estudante de coletar seus préprios dados e encontrar
os resultados, isso pode ajudar os alunos a apropriarem-se de sua propria
aprendizagem;

4. Promove a habilidade para interpretar resultados estatisticos (graficos, tabelas
etc.) com suas proprias palavras, isto €, ter habilidade para descrever o
significado dos resultados no contexto do problema;

5. Permite aos estudantes comunicar os resultados estatisticos a outra pessoa.

Cazorla, Magina, Gitirana e Guimardes (2017), salientam a relevancia da
realizag&o do trabalho pedagogico com a pesquisa estatistica como eixo estruturador.
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Para essas autoras € fundamental que os estudantes estejam familiarizados com a
identificagdo do problema, coleta e fontes de dados, analise de variaveis qualitativas
e quantitativas, além da analise e apresentacao dos dados. As autoras pontuam que
€ de extrema importancia o enfoque dos conceitos estatisticos nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental ser realizado com base em problematiza¢cdes ligadas ao
cotidiano, pois essa estratégia colabora tanto para a construgdo do pensamento
cientifico quanto para a formacgao de cidadaos criticos e conscientes.

Acreditamos que o principio social e democratico da Educagao Matematica
Critica se encontra em sintonia com abordagens da Educagéo Estatistica. Ambos,
além de procurar dar significado aos conteudos, procuram fazé-lo por meio do
incentivo ao pensamento critico e da conscientizacao reflexiva e politica.

Campos (2007) nos traz um enfoque integrador das ideias da EMC e da
Estatistica. O autor destaca a dimensdo do planejamento de ensino pelos
professores, focado no desenvolvimento da literacia, do raciocinio e do pensamento
estatistico. A literacia diz respeito a habilidade para argumentar, interpretar e avaliar
criticamente as informacgdes estatisticas mediante o contexto. Isto €, quando os
sujeitos demonstram habilidades para coletar os dados, interpretar, comunicar e
descrever os resultados utilizando os termos e as ideias estatisticas. Outras duas
competéncias citadas, o raciocinio e o pensamento estatistico, vinculam-se com a
capacidade de inter-relacionar, associando as variaveis envolvidas em um
determinado contexto, aclarando o que dizem as informacoes.

Campos (2007) enfatiza a preméncia do professor realizar atividades que
precedam o calculo, incluindo circunstancias e cenarios relevantes para que os
estudantes aprendam a usar a Estatistica diante das evidéncias encontradas em seu
contexto de vida, com assuntos baseados no dia a dia. Outro ponto destacado € que,
a partir do desenrolar de todas as etapas do ciclo investigativo, os alunos sejam
estimulados a explicitar seus resultados, passando a debater com outras pessoas as
suas ideias de maneira oral, escrita ou com na elaboragao de graficos e tabelas.

Alro e Skovsmose (2006) discutem sobre as potencialidades de uma
comunicacao dialégica nas aulas de matematica para engajar os sujeitos. Esses
autores distinguem trés aspectos do didlogo para conceitua-lo epistemologicamente:
realizar uma investigagao, correr riscos e promover a igualdade. Para eles, dialogar €
exercer uma conversagao de investigagao, na qual, os participantes querem descobrir
algo para obter conhecimentos e novas experiéncias. Observa-se ainda que, ao
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dialogarmos, abandonamos a comodidade das certezas para correr riscos, emitindo
opinides e expressando uma visao de mundo que pode ser confrontada, questionada.
Assim, a partir de uma interagao dialégica, o poder associado aos papéis sociais dos
individuos é deixado de lado e promove-se, portanto, uma relagcado de igualdade nas
relagdes e comunicagodes interpessoais.

Para Garfield (2002) uma parcela relevante dos professores n&o busca
atividades que possam desenvolver nos alunos uma postura de uso e aplicagao da
estatistica em situacdes da vida cotidiana. Isso se da, dentre outros fatores, a uma
abordagem de trabalho focada principalmente no ensino de procedimentos e
conceitos. Garfield pontua que, devido ao trabalho pedagogico descontextualizado de
suas realidades, € comum os estudantes apresentarem dificuldades no aprendizado
de conteudos estatisticos. Diante deste cenario, o autor recomenda que as atividades
sejam realizadas em sala de aula, além dos procedimentos, exigindo que os alunos
reflitam mais sobre os processos estatisticos.

De acordo com Skovsmose (2014), o trabalho com pesquisa em sala de aula
poderia ajudar a quebrar o paradigma dos exercicios que estdo bastante enraizados
no ensino tradicional no campo da matematica. No ambito do ensino dos conteudos
da estatistica, Santos, Carvalho e Monteiro (2010) discutem que, para os estudantes
ampliarem seus conhecimentos, compreendendo a aplicabilidade dos conceitos da
estatistica no cotidiano, € primordial desenvolver atividades de pesquisa que integrem
0 uso de termos e conceitos especificos da estatistica.

A atividade docente desempenha, portanto, um papel fundamental no
processo de estimulo ao desenvolvimento de estratégias intelectuais que conduzam
os alunos a reflexdo. Santos, Carvalho e Monteiro (2010) consideram que os
professores precisam desenvolver atividades no ambiente escolar que promovam o
conhecimento sobre os conteudos da Estatistica. Também destacam, entretanto, que
trabalhar em sala de aula com conteudo estatistico € uma tarefa complexa e requer
uma constante preparacdo por parte do professor. Esses autores, destacam a
importancia de situag¢des de formacgao continuada docente, pois as reflexdes coletivas
tém o potencial de colaborar para que os educadores identifiquem suas principais
dificuldades e adquiram novos conhecimentos.

No curriculo da educacgao basica, o ensino de Estatistica se faz presente a
partir da publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), que

orientam e recomendam o ensino de conteldos relacionados ao tratamento da
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informagdo como necessarios, desde os anos iniciais do ensino fundamental.
Atualmente, mencionamos a Base Nacional Curricular — BNCC (BRASIL, 2017) que
também faz essas recomendacdes e amplia os conteudos de Estatistica para todas
as etapas de realizacdo de uma pesquisa, envolvendo o ciclo investigativo. Contudo,
€ importante ressaltar que a BNCC né&o trata, especificamente, do termo letramento
estatistico, referente ao ensino de probabilidade e estatistica, mas define o letramento
matematico.

Acreditamos que a partir do momento em que o conteudo da estatistica for
inserido nos planos de estudos, a educacéo escolar contribuira para a formacao de
sujeitos alfabetizados em estatistica. No entanto, este pressuposto carece de
reflexdo, porque, na escola, o ensino da estatistica esta ligado ao ensino da
matematica e a forma como a matematica é tradicionalmente praticada ainda exige

uma reflexdo mais ampla.

2.2 Orientagoes curriculares brasileira para o ensino de estatistica nos anos

iniciais do Ensino Fundamental

O ensino de Estatistica em termos oficiais no Brasil encontra-se vinculado ao
ensino de Matematica, configurando-se enquanto eixo dessa area do conhecimento.
Nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), encontram-se orientagdes e
recomendagdoes sobre o ensino de conteudos de Estatistica relacionados ao
tratamento da informagéo e a diretriz € que esse conhecimento é necessario desde
os anos iniciais do ensino fundamental. Essa perspectiva de abordagem do ensino de
Estatistica é considerada reducionista, por considerar apenas uma etapa do trabalho
com o conhecimento de envolvido em uma pesquisa estatistica.

Mas recentemente a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL,
2017) ampliou os conteudos de Estatistica para todas as etapas de realizagdo de uma
pesquisa, envolvendo uma perspectiva do ciclo investigativo. O documento da BNCC
recomenda que nos anos iniciais do Ensino Fundamental os alunos desenvolvam
novas formas de relagdo com o mundo, novas possibilidades de ler e formular
hipéteses sobre os fendbmenos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusées,

em uma atitude ativa na constru¢cdo de conhecimentos.
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No que tange ao processo de ensino e aprendizagem da Matematica espera-
se que seja assegurada ao estudante a mobilizacdo de conceitos e procedimentos
relacionados aos conhecimentos, além de habilidades, atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho. A despeito de o documento apontar no ambito das habilidades
a mobilizacdo de aspectos cognitivos, vinculados a pratica e socioemocionais,
observa-se uma énfase nos aspectos relacionados aos aspectos técnicos do
conhecimento.

O ensino da Matematica no Ensino Fundamental na BNCC articula-se por meio
dos campos da Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade. Esses
campos, segundo o documento, precisam garantir que os alunos “relacionem
observagbes empiricas do mundo real a representagcdes (tabelas, figuras e
esquemas) e associem essas representa¢des a uma atividade matematica, conceitos
e propriedades, fazendo indugdes e conjecturas” (BRASIL, 2017, p. 221).

Chama-se ao letramento matematico no documento, conforme pode ser
identificado na passagem que segue:

O Ensino Fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento
do letramento matematico, definido como as competéncias e
habilidades de raciocinar, representar, comunicar e argumentar
matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de
conjecturas, a formulagédo e a resolugdo de problemas em uma
variedade de contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e
ferramentas matematicas. E também o letramento matematico que
assegura aos alunos reconhecer que os conhecimentos matematicos
sdo fundamentais para a compreensdo e a atuagdao no mundo e
percebe o carater de jogo intelectual da matematica, como aspecto
que favorece o desenvolvimento do raciocinio légico e critico, estimula
a investigacao e pode ser prazeroso (fruicdo) (BRASIL, 2017, p. 222).

A partir dessa perspectiva de letramento matematico espera-se que os alunos
desenvolvam a capacidade de identificar oportunidades de utilizacdo da matematica
para resolver problemas, aplicando conceitos, procedimentos e resultados para obter
solugdes e interpreta-las segundo os contextos das situagdes.

E importante destacar que o documento ndo faz mencdo ao letramento
estatistico e na unidade tematica de Probabilidade e estatistica propde-se
abordagens a conceitos, fatos e procedimentos presentes em situagcdes da vida
cotidiana, das ciéncias e da tecnologia. Espera-se, portanto, que os estudantes sejam

capazes de desenvolver habilidades para coletar, organizar, representar, interpretar
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e analisar dados em uma variedade de contextos, de maneira a fazer julgamentos
bem fundamentados e tomar as decisbes adequadas. Isso inclui raciocinar e utilizar
conceitos, representagdes e indices estatisticos para descrever, explicar e predizer
fendmenos.

Com relacdo ao ensino de Estatistica, o documento recomenda que os
trabalhos iniciais envolvam atividades com tematicas de pesquisas, que sejam do
interesse dos alunos. Entende-se que o planejamento de como fazer a pesquisa ajuda
a compreender o papel da estatistica no cotidiano dos alunos.

Apresentamos no Quadro 1 a seguir as unidades tematicas recomendadas
pela BNCC para cada ano de escolaridade dos anos iniciais do Ensino Fundamental

em relagao ao ensino de Probabilidade e Estatistica.

Quadro 1: Objetos de aprendizagem para o ensino de Probabilidade e Estatistica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental (BNCC, 2017).

Escolaridade Objetos do conhecimento

1° ano Nocgao de acaso;
Leitura de tabelas e de graficos de colunas simples
Coleta e organizagao de informagdes;
Registros pessoais para comunicagao de informagdes coletadas.

2° ano Andlise da ideia de aleatdrio em situacdes do
Cotidiano;
Coleta, classificagao e representacdo de dados em tabelas simples e
de dupla entrada e em graficos de colunas.

3° ano Analise da ideia de acaso em situagdes do cotidiano: espaco
amostral;
Leitura, interpretacéo e representacédo de dados em tabelas de dupla
entrada e graficos de barras;
Coleta, classificacao e representacao de dados referentes a variaveis
categoricas, por meio de tabelas e graficos.

4° ano Andlise de chances de eventos aleatorios;

Leitura, interpretacéo e representacéo de dados em tabelas de dupla
entrada, graficos de colunas simples e agrupadas, graficos de barras
e colunas e graficos pictoéricos;

Diferenciagao entre variaveis categoéricas e variaveis numeéricas;
Coleta, classificacao e representacao de dados de pesquisa
realizada.

5° ano Espaco amostral: analise de chances de eventos aleatérios;
Calculo de probabilidade de eventos equiprovaveis;
Leitura, coleta, classificagao interpretagao e representagao de dados
em tabelas de dupla entrada, grafico de colunas agrupadas, graficos
pictoricos e grafico de linhas.

Fonte: (Brasil, 2017)
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Esses objetos de aprendizagem estéo articulados com habilidades especificas.
Por exemplo, no 5° ano no objeto de aprendizagem relacionado a leitura, coleta
espera-se que os estudantes desenvolvam duas habilidades:

(EFO5MA24) Interpretar dados estatisticos apresentados em textos,
tabelas e graficos (colunas ou linhas), referentes a outras areas do
conhecimento ou a outros contextos, como saude e transito, e
produzir textos com o objetivo de sintetizar conclusdes.

(EFO5MAZ25) Realizar pesquisa envolvendo variaveis categoricas e
numeéricas, organizar dados coletados por meio de tabelas, graficos
de colunas, pictoricos e de linhas, com e sem uso de tecnologias
digitais, e apresentar texto escrito sobre a finalidade da pesquisa e a
sintese dos resultados (BRASIL, 2017, p. 253).

As recomendacdes da BNCC para o ensino de Estatistica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, portanto, apresentam um detalhamento de aspectos do
conhecimento a serem ensinados em cada ano de escolaridade. Contudo, o
documento ndo aborda o ensino de Estatistica na perspectiva do letramento
estatistico, constituindo-se este aspecto em lacuna nas recomendacdes curriculares.
Essa lacuna reforga a utilizagdo dessa abordagem em processos de formacao
continuada de professores dos anos iniciais, pois a mediacao docente é crucial para
o desenvolvimento da perspectiva do letramento estatistico dos estudantes.

Nesta tese, buscamos contribuir para suprir essa lacuna, a partir da proposicao
de um processo de formacao continuada com professores dos anos iniciais do ensino
Fundamental na perspectiva do letramento estatistico. Um aspecto que consideramos
central nesta pesquisa sdo os processos de didlogos em sala de aula e que podem
expressar acontecimentos e atos que possibilitem o desenvolvimento da criticidade

dos alunos no trabalho com conceitos, representacdes e indices estatisticos.
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CAPITULO 3 — ATOS DIALOGICOS NA PERSPECTIVA DA EDUCAGAO

MATEMATICA CRITICA

Nessa secao apresentamos reflexdes acerca da Educacdo Matematica Critica
com énfase em dimensdes dos atos dialégicos, na esfera das interagbes decorridas
das ag¢des pedagdgicas, com os conteudos da matematica. Tais ponderagdes podem
ser apontadas como fundamentais por desempenhar um papel emancipatério,
colaborando para o pleno exercicio da cidadania.

3.1 Educagao Matematica Critica

Segundo Skovsmose (2014), a Educacdo Matematica Critica (EMC) se
preocupa com a perspectiva funcional da Matematica, de modo que os sujeitos
aprimorem as habilidades necessarias ao entendimento, producao e aplicacdo dos
conceitos tedricos, em qualquer situacao na vida. Nesse sentido, a EMC pode ser
entendida por uma variedade de reflexdes sobre as competéncias que envolvem o
ensino e a aprendizagem da matematica e suas implicagées no cotidiano, tais como
seu impacto social, politico e cultural.

Skovsmose (2014) sugere um redimensionamento das atividades didatico-
pedagogicas, visando contemplar os anseios de professores e estudantes através de
cenarios de investigagao, que favorecem praticas de sala de aula que contrastam com
praticas baseadas em listas de exercicios. Um ambiente de aprendizagem é pensado
de tal maneira que desperte nos estudantes o interesse em participar de modo
colaborativo com o educador, com base em atividades e temas de interesses do
grupo. Nesta pesquisa de doutoramento, essa perspectiva de cenarios de
investigacao é utilizada de maneira a orientar as discussdes sobre os trabalhos com
o ciclo investigativo por professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

O Conhecimento de Estatistica € fundamental para os cidadaos
desenvolverem habilidades para coletar, organizar, representar, interpretar e analisar
dados em uma variedade de contextos. O desenvolvimento de competéncias, quanto
ao desenvolvimento dessas habilidades consiste na base para as pessoas fazerem
julgamentos e tomarem decisbes adequadas (PERNAMBUCO, 2012). Uma

decorréncia consiste em utilizar conceitos, representacdes e indices estatisticos para
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descrever, explicar e predizer fenbmenos vinculados a diferentes contextos de
veiculagao de informacgdes.

Um dos aspectos fundamentais para incentivar uma aprendizagem significativa
capaz de empoderar os sujeitos sobre suas oportunidades na vida e de fazé-los
conhecer e avaliar suas perspectivas, encontra-se relacionada a mudancas
metodoldgicas que contribuam para tornar alunos e professores protagonistas na
acao educativa. Apresentamos os ambientes de aprendizagem propostos por

Skovsmose na Tabela 1, a seguir:

Tabela 1: Ambientes de aprendizagem.

Listas de exercicio | Cenarios para investigacao
Referéncias a matematica pura | (1) (2)
Referéncias a semirrealidade (3) (4)
Referéncias a vida real (5) (6)

Fonte: Skovsmose (2014)

Na Tabela 1 s&o indicados seis tipos de ambientes de aprendizagens, que
podem se constituir nos principios do trabalho docente, a partir do paradigma do
exercicio e do paradigma de cenarios para investigacdo. Com base nesses
paradigmas, segundo Skovsmose (2014), € possivel o desenvolvimento de seis tipos
de ambientes de aprendizagem.

O ambiente de aprendizagem tipo (1) corresponde ao contexto da matematica
tradicional dominado, como por exemplo, em listas de exercicios. O ambiente tipo (2)
€ caracterizado por cenarios para investigagado na esfera da Matematica, como em
atividades sobre numeros e figuras geométricas.

O tipo (3) envolve atividades que se referem a informagbdes exatas,
verdadeiras, mas que necessariamente nao ocorrem exatamente como na realidade,
como por exemplo, questdes com uma situagao artificial: “uma loja fornece ovos ao
preco de R$ 0, 20 a unidade, ou R$ R$ 4,80 por uma bandeja com 12 ovos. Calcule
quanto Jodo economizaria se comprasse 30 ovos, pagando o prego da bandeja em
vez de pagar a unidade”.

O ambiente tipo (4) também aborda a semirrealidade s6 que em forma de um
cenario para investigacdo. Podemos citar como exemplo, a utilizagdo de jogos de
simulagao da vida real, como o The capitals, onde os estudantes podem se basear
nos aspectos de semi realidade que o programa apresenta para realizar atividades

de planejamento e tomadas de decisGes, quase sempre envolvendo contas.
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Ambientes de aprendizagens desse tipo podem ser criados, com ou sem a ajuda de
computadores.

O ambiente tipo (5) refere-se a situag¢des de ensino que envolve a vida real dos
sujeitos. Um exemplo desse tipo de atividade pode ser o estudo entre consumo e
producdo na agricultura, que pode gerar incontaveis exercicios com mengéo a vida
real. E o ambiente tipo (6) corresponde a um cenario para investigagcdo com
referéncias a vida real, na qual as atividades educacionais usam como referéncia
projetos da vida real dos sujeitos, como, por exemplo, projetos de investigagdo que
envolvam a relagdo de consumo de alimentos e a produgéo de energia no corpo.

Segundo Skovsmose (2014), tradicionalmente no ensino de Matematica ocorre
uma predominancia de atividades com os ambientes do tipo (1), (2), (3) e (4), sendo
um grande desafio desenvolvé-las no ambito de ambientes de aprendizagem do tipo
(5) e (6). Contudo, o professor exerce papel fundamental na agdo educativa e pode
desenvolver um trabalho em prol do estimulo e do desenvolvimento de praticas que
valorizam o raciocinio e a reflexdo dos estudantes, realizando processos
educacionais que envolvam diferentes possibilidades de ambientes de
aprendizagens.

Trazendo a perspectiva da EMC para as agbdes pedagogicas no ambito da
estatistica, acreditamos que o principio social e democratico da EMC encontra-se em
concordancia com abordagens da Educacdo Estatistica. Ambos buscam dar
significado aos conteudos por meio do estimulo a construgdo do pensamento critico,
da conscientizagdo reflexiva e politica. Santos, Carvalho e Monteiro (2010)
consideram que os professores precisam desenvolver no ambiente escolar atividades
que promovam o conhecimento sobre os conteudos de Estatistica. Salientam,
entretanto, que o trabalho de conteudos estatisticos em sala de aula € uma tarefa
complexa, que demanda do professor preparagéo para desenvolver estratégias de
ensino capazes de promover uma aprendizagem significativa.

Entendemos que é de fundamental importancia a construgao de um ambiente
educacional em que os processos de ensino e aprendizagem de estatistica sejam
voltados para uma formacdo emancipatoria e democratica. Para este estudo, o
didlogo foi considerado como uma interagdo que pode ter o potencial de contribuir
com uma formacéao cidada, ndo s6 no ambiente da sala de aula, mas, também, em
situacdes de formacdo continuada com docentes que atuam em diferentes niveis

educacionais. As competéncias em estatistica adquiridas no ambito escolar,
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dependendo da forma em que a comunicacao é realizada, podem contribuir com o
desenvolvimento do pensamento e posicionamento critico dos sujeitos nas diversas

situacdes da sociedade.

3.2 Atos dialégicos

Nesse estudo, consideramos que alunos e professores sao protagonistas no
processo de ensino e aprendizagem. Por isso, entende-se que as reflexdes em torno
do tipo de comunicagao que se estabelece nas agdes pedagdgicas para os conteudos
da matematica, principalmente, aqueles interligados as especificidades da estatistica,
sdo essenciais para contribuir com a formacao sociocritica de todo cidadao.

A respeito da relevancia do dialogo em situagdes pedagdgicas de Matematica,
compactuamos com as reflexdes de Aro e Skovsmose (2006), quando destacam que
a comunicagao em sala de aula interfere na qualidade da aprendizagem. Com base
nas argumentagdes de Paulo Freire, os autores discutem que o dialogo é uma
conversagao voltada para a aprendizagem na qual ndo pode existir relacédo de
dominag&o, ambas as partes cooperam juntas.

Aro e Skovsmose (2006) consideram ainda que o dialogo € uma conversagao
com certas qualidades, a qual pode ser entendida em termos das relagdes

interpessoais:

Aprender € uma experiéncia pessoal, mas ela ocorre em contextos
sociais repletos de relagdes interpessoais. E por conseguinte a
aprendizagem depende da qualidade do contato nas relagdes
interpessoais que se manifesta durante a comunicagdo entre os
participantes (ALRO; SKOVSMOSE, 2006, p. 12).

Alro e Skovsmose (2010) pontuam que, nesse sentido, a comunicagdo em
sala de aula deve ser dialdgica, devendo o professor potencializar situagdes que
proporcionem descobertas e a aquisicdo de novos conhecimentos. Ademais, os
autores assinalam que a ocorréncia de situag¢des pedagdgicas tradicionais, voltadas
para atividades com lista de exercicios, ainda é predominante nas aulas de
matematica, nos levando a refletir sobre o absolutismo burocratico.

Alro e Skovsmose (2006, p.16) enfatizam "alguns aspectos da comunicagéo
que podem apoiar certos aspectos da aprendizagem". De acordo com os autores, o

didlogo pode ser ferramenta para o sucesso da aprendizagem em que se destacam



40

trés aspectos relacionados a aprendizagem: 1) realizar uma investigagao;2) correr
riscos e 3) promover a igualdade.

No primeiro, sobre realizar uma investigagao, o dialogo é caracterizado como
uma investigacdo em que os sujeitos tém o objetivo de obter conhecimentos e
experiéncia. Para os autores, em aulas de matematica baseadas em situagdes
dialégicas, a comunicagao é conduzida por uma investigagdo, com a exploragéo de
perspectivas e avaliacdo de outros pensamentos e perspectivas. Esse aspecto do
didlogo se interliga com a segunda caracteristica apontada pelos autores, devido ao
carater de imprevisibilidade do dialogo.

Com relagdo a segunda caracteristica do dialogo, de correr riscos, Alro e
Skovsmose (2006), destacam que assumir esta posi¢cao € uma forma de expressar a
natureza da imprevisibilidade do dialogo — uma vez que ndo se sabe onde os
encaminhamentos e os desdobramentos do dialogo podem levar. O terceiro aspecto
apontado corresponde ao relacionamento interpessoal. Promover a igualdade n&o
significa negar as diversidades que, porventura, possam existir na sala de aula e sim,
saber lidar com elas.

Participar de um didlogo é algo que ndo deve ser imposto a ninguém.
Em sala de aula, isso significa que o professor pode convidar os
alunos para um dialogo investigativo, mas eles tém de aceitar o
convite para que o dialogo acontega (ALRO; SKOVSMOSE, 2006, p.
131-132).

A caracterizagao para o termo “dialogo” apresentada pelos autores, € abordada
como uma conversa, que inclui fazer pesquisa, arriscar e promover a igualdade,
evidencia, algumas qualidades identificadas idealmente, segundo os autores, mas
essenciais para que a interagao seja considerada como tal.

Alro e Skovsmose (2010), utilizando como referéncia a analise de processos
de comunicagdo, empregam o termo cooperagdo investigativa para designar as
atividades realizadas em grupos apontados pelo professor, que atua intervindo no
processo, elaborando novas questdes e hipoteses que alimentam a discussdo. O
modelo de cooperagao investigativa discutido por esses autores é formado por oito
atos de comunicagdo. Estes, abordam descritivamente as distintas atitudes dos
participantes quando estdo em uma discussdo dialdgica. Os oito atos dialdgicos

envolvem os seguintes elementos:
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Estabelecer contato - E uma forma de estar presente e prestar atencéo ao
outro e as suas contribuicdes. Envolve o respeito mutuo, responsabilidade
e confianga no colega. Estabelecer contato torna os participantes abertos a
uma investigagao e pode ser percebido como uma atitude de preparagao
para o trabalho em grupo.

Perceber — Se refere a um processo de aproximagado com algum assunto.
Significa descobrir alguma coisa da qual nada se sabia ou n&o se tinha
consciéncia antes ou examinar como o outro entende certo problema e isto
inclui questionar suas préprias concepgdes e examina-las conjuntamente.
Reconhecer — Abre caminhos para a exploragao das perspectivas e ideias
do outro participante do dialogo. Permite que ambos reconhegam a
perspectiva do outro.

Posicionar-se — Representa se posicionar com argumentos para dizer o que
se pensa, fazer declaragdes ou apresentar argumentos. N&o significa tentar
convencer o outro com sua opinido, mas estar receptivo a critica de suas
posicdes e pressupostos.

Pensar alto - O pensar alto ndo se trata exclusivamente de um
posicionamento, de expressar pensamentos, ideias e sentimentos durante
o processo de investigagdo. Pode ser entendido como uma forma de
divulgar um pensamento e, nesse sentido, ajudar o outro a compreender
como pensa um individuo, possibilitando observar se as perspectivas
coincidem ou estdo no mesmo caminho.

Reformular - Significa repetir o que ja foi dito com outras palavras. Os
participantes podem tentar chegar a um entendimento comum ou, pelo
contrario, delimitar as divergéncias. Pode ser entendido como um convite a
uma reflexdo mais aprofundada para delinear as diferencas.

Desafiar — Os argumentos utilizados podem favorecer questionamentos de
conhecimentos ou de perspectivas ja estabelecidas. Pode ser entendido
como um argumento de refutagdo do processo ou de questionamento.
Avaliar - Pressupde feedback, apoio e criticas construtivas. Avaliar também
pode assumir muitas formas: correcdo de erros, critica construtiva,

conselho, apoio incondicional ou elogio.
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E possivel observar, de forma geral, que os oito atos dialdgicos representam
diferentes aspectos de interagdo que podem ocorrer na comunicagcao entre aluno e
professor. Portanto, mediante o tipo de comunicacao estabelecida durante as aulas
de matematica, os atos dialégicos podem ocorrer em niveis distintos, a depender de
cada situacao. Especificamente no ambito do ensino dos conteudos de estatistica,
acreditamos que as atividades devem ter o dialogo como estratégia para que os
alunos trabalhem em grupos sobre o ciclo investigativo, tendo a pesquisa como eixo
estruturador das atividades.

Para Freire (2014) a interacdo dialégica € um aspecto fundamental em
processos educacionais e esta intrinsecamente interligada com a participagdo dos
sujeitos na sociedade. A reflexdo sobre a forma como a comunicagao é estabelecida
nos distintos contextos educativos € essencial, pois influencia na aprendizagem. Esta
perspectiva compreende que a interagédo dialégica colabora para que estudantes e
professores aprendam juntos de forma critica, sendo indispensavel que as

comunicagoes sejam estabelecidas com base na equidade. Este autor aponta que:

Nao seria possivel a educagao problematizadora, que rompe com os
esquemas verticais caracteristicos da educacgao bancaria, realizar-se
como pratica da liberdade, sem superar a contradicdo entre o
educador e os educandos. Como também nao lhe seria possivel fazé-
lo fora do didlogo. E através deste que se opera a superagdo de que
resulta um termo novo: Nado mais educador do educando, ndo mais
educando do educador, mas educador-educando com educando-
educador. Desta maneira, o educador ja ndo € o que apenas educa,
mas o que, enquanto educa, é educado, em dialogo com o educando
que, ao ser educado, também se educa. Ambos assim se tornam
sujeitos do processo em que "argumentos de autoridade" ja ndo valem
(FREIRE, 2014, p.95).

Portanto, romper com a verticalizacdo nas relagcbes entre estudantes e
professores é aspecto fundamental da interagéo dialdgica. O dialogo é compreendido
por Freire (2014) como uma acgédo de relagdo horizontal entre os envolvidos no
processo educativo. Com base no respeito as diferengas, todos podem dialogar e, ao
mesmo tempo, compartilhar conhecimentos, experiéncias e suas visées de mundo e
aprender.

Freire (2014) vincula o dialogo e a educagao a aspectos democraticos. No
processo educativo, as interagdes dialégicas podem colaborar para praxis baseada

em uma acao libertadora e problematizadora. Esta capacidade de comunicagao é
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condicdo fundamental para que todos os participantes do processo educativo
intervenham no mundo e reflitam sobre esse processo. Inclusive, tem o potencial para
a construgao de uma sociedade mais justa.

De acordo com Freire (2014), a forma como as relagbes séo vivenciadas no
ambiente escolar pode propiciar que os estudantes sejam sujeitos ativos no processo
educativo. E pode, também, potencializar uma analise critica das distintas realidades
sociais em que estido inseridos. As praticas cotidianas no contexto escolar tém o
potencial de colaborar para que educadores e educandos construam, conjuntamente,
uma escola democratica. Essa concepcao expressa possibilidades de interagdes
voltadas para exercer uma cidadania critica e libertadora.

O dialogo, conforme Freire (2014), vincula-se a educagdo como uma agao,
condicdo fundamental para exercer a cidadania, sendo este um principio educativo
transformador no sentido politico de conquista da sociedade. E por meio das
interagdes dialdgicas que as pessoas podem tanto compreender quanto interagir
criticamente nos distintos contextos sociais.

Especificamente sobre a atuacido do professor no processo de comunicagao
dialégica, Freire (2014) pontua ser primordial que os docentes estejam
constantemente refletindo sobre sua propria praxis educativa. Para esta reflexdo se
faz necessario pensar ndo apenas sobre os conteudos que vao ser trabalhados mas,
também, como vao ser estabelecidas as interagdes. Ou seja, a teoria e a pratica séo
dois campos que se incrementam e que sdo fundamentais na relacdo dialética.
Pensar sobre as distintas interagdes que ocorrem no ambiente educacional tem o
potencial de colaborar com a construcdo de uma escola mais democratica e
igualitaria.

Martins, Abreu e Moura (2020), considerando a perspectiva de dialogo de
Freire, discutem sobre a importancia da reflexao cotidiana do professor sobre sua
prépria atuacdo pedagdgica. Para eles, todo educador que tem suas praticas
pedagogicas pautadas nas ideias de Freire busca a transformacao das pessoas e de
seus contextos de vida. Entretanto, pontuam que é dificil encontrar no cotidiano
escolar a praxis de educadores pautada no pensamento Freireano e, por isso,
acreditam que a escola ainda ndo € democratica.

Com relacao a formacéao continuada de professores, Martins, Abreu e Moura

(2020) destacam que a atividade docente exige uma pesquisa constante, sendo esta
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uma condi¢ao fundamental para a sua formacao permanente. A esse respeito Freire
(2016) discute que:

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-
fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a
novidade (FREIRE, 2016, p. 30).

Os professores precisam constantemente se reinventar e ter uma curiosidade
epistemolodgica, sendo a atividade de pesquisa um compromisso docente com a
conscientizagao critica dos educandos. Nesse sentido, € necessario uma constante
reflexdo e reinvencgao de suas praticas pedagdgicas e a promogao de agdes reflexivas
com os estudantes pode ser um caminho de emancipag¢ao e colaborar para o
exercicio de uma cidadania critica (MARTINS; ABREU; MOURA, 2020).

Ainda sobre o desenvolvimento profissional docente, Franco e Pimenta (2010)
discutem que praticas pedagdgicas exercidas sem reflexdo nao transformam os
saberes docentes em experiéncias voltadas para aprendizagens criticas. Inclusive,
podendo caracterizar-se por praticas pedagdgicas que nao colaboram para a
emancipacao dos estudantes, inviabilizando o exercicio da cidadania. O ato de
ensinar exige a construgao constante do saber, sendo fundamental que o educador
reflita sobre sua pratica e a repercussao dela na vida dos educandos.

Farinhas (2013) discute que a formacao continuada de professores é algo
imprescindivel para a atividade docente pois impacta diretamente na forma de pensar
e efetuar aspectos didaticos do seu oficio. Para essa autora, constituir-se professor é
um processo complexo que envolve aspectos técnicos, pessoais, familiares,
institucionais e socioculturais e, tudo isso, se desenvolve continuamente no percurso
desta profissédo.

Para Farinhas (2013) o professor € um dos atores decisivos para a
transformacdo da escola. Dentre os dilemas atuais desta profissao estdo as
condi¢cdes a docéncia, a sua funcao social e o papel do professor. No ambito da
formacédo continuada, essas intersecdes permitem o compartihamento de boas
praticas entre os docentes, além de possibilitar a reflexdo sobre novos caminhos para
as diversas modalidades da educacao. Para esta autora, as propostas de formacgao

que nao inspiram mudangas nos processos educativos jogam os esfor¢os dedicados
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a constante capacitagdo docente em vao. Nesse sentido, os dialogos estabelecidos
entre os docentes influenciam diretamente no compartilhamento de conhecimentos e
experiéncias.

Milane (2017) defende que o didlogo seja um principio norteador para a
formacdo de professores e de suas atividades pedagodgicas. Além disso, é
fundamental que os professores se responsabilizem por sua formacao coletiva, pois
o compartiihamento de saberes e experiéncias ajuda a transcender situagdes
desfavoraveis e colabora com a acao e reflexdo de alunos e educadores nos distintos
contextos sociais.

Trazendo essa perspectiva para o contexto da sala de aula, na comunicacgao
baseada na dialogicidade, as discussbdes sobre os conteudos seriam pautadas em
temas geradores da sociedade. Educadores e educandos dialogam juntos para
compreender e aprender e sdo mediatizados pela realidade dos distintos contextos
sociais e com base nessa consciéncia coletiva buscam atuar na transformacéo da
sociedade. E fundamental que a escola democratica ndo se restrinja apenas ao
campo das ideias, pois o agir do professor e a reflexdo sobre sua pratica tém o
potencial de romper as estruturas de poder antidemocratico (MILANE, 2017).

Especificamente quanto a comunicagédo entre estudantes e professores dos
anos iniciais, Faustino (2018) discute que € crucial compreender como eles colocam
o didlogo em agdo em processos de ensino e aprendizagem. Esta preocupacgéo
advém da relevancia do dialogo como fonte de conhecimentos dos conteudos da
matematica. Para essa autora, a forma como o ambiente de aprendizagem é
organizado influencia como o processo de comunicagao € estabelecido.

De acordo com Faustino (2018), em contextos nos quais 0 processo
educacional é centrado no professor sao favorecidos padrées de comunicacgao do tipo
"sanduiche", em que a fala do professor € predominante. Por outro lado, ambientes
de aprendizagem mais abertos sdo mais propicios para a ocorréncia de uma
cooperagao investigativa com base na igualdade. Comunicacbes deste tipo
contribuem para a ocorréncia de dialogos que colaboram para o compartilhamento de
distintas perspectivas, de modo a favorecer aprendizagens dos conteudos de
matematica de maneira mais significativa.

Acreditamos que a oportunidade de uma experiéncia educacional nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, onde sao estabelecidas conversagées com base em

uma comunicagao dialdgica pode trazer contribui¢des para a formagao da cidadania
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de alunos e professores. Especificamente no contexto da formacado continuada de
docentes, permite que sejam realizadas, coletivamente, reflexdes em torno dos
padrées de comunicacdo estabelecidos no ambiente educacional, de modo a
favorecer praticas pedagdgicas mais reflexivas.

Entendemos que o conhecimento estatistico € essencial para que todo cidadao
possa acessar diversos tipos de informagdes e consiga se comunicar, através da
emissao de opinides com reflexdes criticas. Por isso, destacamos que investigagdes
voltadas para o contexto do didlogo, na perspectiva da Educagao Matematica Critica,
aliada as discussdes conceituais para o letramento estatistico, possibilita multiplos
olhares e interpretacdes sobre os contextos de ensino e aprendizagem. Portanto,
podem colaborar com contextos de aprendizagem pautados no respeito as diferengas
e voltados para o exercicio de uma cidadania critica. Inclusive, promover a
estruturagdo de novas aprendizagens que possam levar os individuos a refletir e se

posicionar mediante as distintas situagdes sociais.
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CAPITULO 4 - TDIC E FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES

A popularizagdo dos avangos tecnoldgicos digitais tém impactado a vida dos
cidaddos em diversas situagdes do cotidiano, com novos habitos de comportamento,
consumo, interagdo e comunicagao. A todo momento surgem novas tecnologias de
informagdo e comunicagao (TDIC), que promovem a conexao entre as pessoas e
permitem a transmissdo de um grande fluxo de informagdes de forma acelerada,
independente do espacgo e do tempo. Essas transformacgdes tém impacto na esfera
educacional e implicagdes nos processos de ensino e aprendizagem em todas as
areas do conhecimento.

De acordo com Calejon e Silveira (2019), um dos desafios da Educagao na
contemporaneidade € pensar caminhos que permitam refletir sobre uma educacao de
qualidade, para atender aos anseios de professores e estudantes, mediante as
diversidades e pluralidades de cada contexto. Assim, & preciso ressignificar os
processos de ensino e aprendizagem e fazer que o ambiente educacional dialogue
com alguns padrbes e costumes socioculturais que véao, gradualmente, se
modificando mediante os habitos da populagao, tal como, o uso de aparelhos de
tecnologias digitais méveis, como os smartphones. Os autores ainda destacam a
importancia de naturalizar o uso desses recursos tecnolégicos no ambiente escolar,
de maneira que discussdes sobre seus impactos possam fazer parte da rotina dos
sujeitos, pois a escola ndo pode se fechar para os avangos sociais, mas tem a
iminéncia de ir se adequando as demandas.

No entanto, a questdo central ndo se resume em apenas ter acesso ao
equipamento técnico. Na opinido de Echalar e Peixoto (2016), é preciso compreender
as mudancgas culturais na sociedade que s&o oportunizadas pelo desenvolvimento da
prépria tecnologia e que, em consequéncia, se reverberam na escola. Para ele, existe
uma necessidade de se repensar o uso desses recursos no ambiente educacional,
considerando novas formas de construir e compartilhar conhecimento. Ou seja, tudo
isso requer do professor um processo de desconstrugdo de praticas que estido
enraizadas em seu cotidiano, para elaborar novas formas de ensinar, que permitam
um contexto de ensino diferenciado com a inclusdo e a producao de diferentes
linguagens e recursos.

O mobile learning (m-learning) consiste em um campo de pesquisa voltado

para discussdes tedrico-metodoldgicas sobre a inclusao das tecnologias méveis na
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educacdo. Apesar de existir uma polissemia de significados para conceituar o m-
learning, compactuamos com a definicdo de Traxler (2009), Sharples (2009) e Caudill
(2007). Para esses autores, o m-learning é considerado uma ferramenta que pode
contribuir para uma educacdo mais flexivel, capaz de criar novos contextos de
aprendizagem através de processos interativos entre pessoas, tecnologias e
ambientes. Outros autores como, por exemplo, Sharma e Kitchens (2006), referem-
se ao m-learning no ambito do processo de aprendizagem, enfatizando a aquisicéo
de conhecimentos e habilidades através da utilizacdo de tecnologia mével.

A despeito da importancia do m-learning na aprendizagem, existe na escola
um contraste com a realidade que os sujeitos encontram fora do ambiente
educacional (KEEGAN, 2007, SHARPLES, 2009, TRAXLER, 2009, SCHOFIELD,
2011). Os aparelhos de smartphone, por exemplo, embora fagam parte dos materiais
que alunos e professores levam para a escola, utiliza-los poderia contribuir com os
processos de ensino e de aprendizagem, ndo costumam ter o seu uso incentivado em
situacdes de ensino.

O m-learning para Sharpes (2009) reflete uma caracteristica da era atual que
possibilita, ao mesmo tempo, a mobilidade de pessoas, da aprendizagem e da
tecnologia. Para esses autores, so € possivel conceituar o m-learning agregando a
existéncia de dois componentes: a definigdo do termo mobile (mobilidade) e do termo
learning (aprendizagem). Embora o termo learning néo deixe duvidas, o conceito
mobile pode referir-se tanto as tecnologias moveis, como a mobilidade do estudante
e também a mobilidade do acesso a informacgao, dos conteudos e contextos de
aprendizagem.

Segundo Silva (2013), o m-learning tem um papel importante no
desenvolvimento de métodos educativos, pois trata de uma nova forma de relagao
entre individuos, aprendizes e conteudo do aprendizado. Além disso, permite que as
acdes no ato educativo sejam negociadas e dinamizadas para além de contextos pré-
estabelecidos. Por isso, Dudeney e Hockly (2007) argumentam que nos proximos
anos a tecnologia movel sera essencial na sala de aula, pois, além de permitir o
acesso a ferramentas gratuitas que oferecem um conjunto de possibilidades para a
aprendizagem, possibilita aos estudantes acessarem conteudos e interagirem com
professores e colegas, estando eles em qualquer lugar.

Portanto, para esses autores, a tecnologia mdével se encontra bastante
disseminada na sociedade e essa caracteristica pode contribuir para processos de
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aprendizagem mais interativos. Segundo Oliveira (2016), uma dessas possibilidades
€ o uso do aplicativo WhatsApp como plataforma de m-learning, podendo constituir-
se como alternativa eficaz para mediar processos de ensino e de aprendizagem.

A utilizacdo do ambiente do WhatsApp permite trocar informacoes,
compartilhar ideias, experiéncias, resolver duvidas, ter acesso a uma gama de
recursos e materiais como textos, imagens, audios, videos, jogos, ligagdes, noticias,
e-books e diversos conteudos. Esses elementos, de acordo com Oliveira (2016),
podem fortalecer interacdes entre alunos e professores para além da sala de aula,
criando, assim, possibilidades de emergir dialogos significativos para o processo
educativo.

Tendo em vista os aspectos positivos do didlogo e do m-learning, acreditamos
que a exploragao de atividades em contextos de interagdes sincronas e assincronas,
tais como, o uso de grupos no aplicativo WhatsApp, podem contribuir com
experiéncias de trabalho envolvendo as etapas do ciclo investigativo. Visto que o
WhatsApp é uma ferramenta gratuita e conhecida das pessoas, talvez possa
contribuir para estimular ambientes que permitam situagdes de didlogos significativos
para a aprendizagem.

Borba, Malheiros e Zulatto (2020) consideram que a inclusdo da internet e das
tecnologias digitais no ambiente educacional tem trazido grandes contribui¢gdes para
o desenvolvimento profissional docente. Para esses autores, os processos de
formacao continuada que utilizam propostas online de Educagao a distancia (EAD)
tém possibilitado uma abertura de diversas situagdes de ensino e aprendizagem
qualitativamente diferenciadas, que ampliam em um grau consideravel a interacao e
o didlogo entre os sujeitos. Ambos sdo fundamentais para as ag¢des do fazer
matematico, pois estdo diretamente relacionados a qualidade da participagao dos
envolvidos para compartilhar conhecimentos, ideias e solugbes no trabalho com os
conteudos matematicos.

Ainda de acordo com Borba, Malheiros e Zulatto (2020) a formagao continuada
docente no formato remoto assume contornos préprios, mediante os objetivos e
necessidades dos participantes. Os autores discutem que o0 uso de salas de bate-
papo, videoconferéncia, féruns, chats, dentre outros, podem colaborar para o
desenvolvimento profissional, pois ampliam a comunicacdo entre os docentes,

permitindo que eles realizem uma constante reflexao critica sobre o trabalho com a
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matematica com colegas e profissionais da area educacional estando em qualquer
lugar.

Esses autores também pontuam que o uso de diversas midias digitais, na
formacéao continuada de professores, tem o potencial de estimular e levar os docentes
a desenvolverem sua capacidade de intuir, oferecer e receber feedbacks, levantar
hipbtese, refletir, analisar e de organizar atividades para todos os niveis e etapas da
Educacgao. Além disso, a interacdo com tais recursos pode influenciar o raciocinio de
quem interage com elas, capaz de provocar uma reorganizagao do pensamento e
gerar novas acoes, reacgdes, discussdes, tomadas de decisdes e contribuir para a
formulacao de ideias e conceitos da Matematica.

Em nosso estudo, especificamente, incluimos o WhatsApp em um ambiente
de formacgao continuada de professores dos anos iniciais do ensino fundamental, com
a finalidade de auxiliar e motivar os desdobramentos das discussdes a respeito das

etapas do ciclo investigativo, conforme veremos mais adiante na metodologia.
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CAPITULO 5- REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA

Neste capitulo sdo apresentados o método e os resultados da revisao

sistematica da literatura e suas respectivas analises.

5.1 Método da Revisao Sistematica da Literatura

Buscamos através da RSL identificar e analisar publicagdes cientificas voltadas
para estudos na area da Educacdo Matematica relacionados ao Ensino de Estatistica,
mais especificamente, sobre o Letramento Estatistico na formagao continuada de
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Também tivemos o interesse
de encontrar estudos que fizessem referéncia a inclusao das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicagdo - (TDIC) nos processos de ensino, particularmente,
quanto ao uso do aplicativo WhatsApp no contexto educacional. Da mesma forma,
nosso foco esteve no conhecimento docente relacionado  a investigagbes que
consideram o dialogo como um elemento significativo no processo de ensino, para
potencializar o pensamento critico dos sujeitos.

A possibilidade de realizar a Revisdo Sistematica da Literatura foi essencial
para acessarmos elementos tedricos e metodoldgicos que ajudaram a fundamentar o
corpus da pesquisa. Foi por meio da realizagcado desta revisdo que pudemos acessar,
selecionar e analisar uma gama de publicagdes cientificas, das quais as tematicas se
aproximavam do nosso foco e interesse de investigagdo. Buscamos com a RSL ir
além do levantamento de estudos cientificos, mas, sobretudo, analisar as publicacdes
que foram selecionadas interligando com nossos referenciais teoricos, os quais foram
apresentados nos capitulos anteriores.

Autores como Littel, Corcoran e Pillai (2008), discutem que a revisao
sistematica da literatura corresponde a um meétodo de investigagdo que objetiva
responder questdes com tematicas especificas por meio de procedimentos bem
estruturados, criteriosos, transparentes e replicaveis. Para Clark e Horton (2001), a
revisdo sistematica além de responder a uma pergunta bem elaborada, tem a
finalidade de selecionar e avaliar criticamente pesquisas ligadas ao tema investigado
e, para isso, utiliza métodos que permitem assegurar as condi¢ées em que os dados

foram obtidos e, assim, diminuir a possibilidade de erros.
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Segundo Lopes (2008), com a revisao sistematica da literatura conseguimos
planejar uma pesquisa minuciosa sobre qualquer tema. Essa autora discute que, de
modo geral, a RSL tem o objetivo de identificar, selecionar e avaliar criticamente os
estudos desenvolvidos no ambito da area onde a pesquisa de revisdao esta sendo
desenvolvida. Para que isso ocorra, € importante realizar o planejamento da RSL
considerando a inclusao de métodos adequados para atender as particularidades de
cada tema de pesquisa.

Por outro lado, para que possamos identificar e avaliar com profunda
investigacdo uma gama de dados, Lopes (2008) considera que é necessario comegar
o processo de busca da revisao sistematica da literatura a partir da elaboracdo de um
planejamento sistematico e criterioso. Além disso, essa autora destaca que é
primordial ao longo do desenvolvimento da RSL descrever todas as etapas do
processo metodoldgico percorrido, pois uma das caracteristicas deste tipo de reviséo
€ a utilizacdo de métodos de busca que sao explicitos, sistematicos, reprodutiveis e
pré-definidos.

De acordo com Tractenberg (2011), outro aspecto da revisao sistematica, esta
na sua realizacdo com fins exploratérios e descritivos, pois dessa forma € possivel
obter maior riqueza de detalhes na identificagao, seleg¢ao, descricdo e avaliacdo das
pesquisas. Galvdo e Pereira (2014) indicam que esse tipo de revisdo requer um
desenvolvimento gradativo e que, apds o levantamento dos materiais encontrados,
se faz necessario a realizagdo de uma categorizagédo dos resultados da coleta, para
que posteriormente se possa avalia-los e sintetiza-los com as impressoes
relevantes.

Em suma, a realizacado da revisao sistematica da literatura requer a conducgao
de procedimentos que seguem algumas etapas. Para Rother (2007) as fases que
abrangem o desenvolvimento da RSL s&o continuas e colaboram para direcionar os
encaminhamentos do processo de investigagao. Inicia-se, por exemplo, com a
formulacao da questao de pesquisa e finaliza-se com o aprimoramento e atualizacao
da revisdo. Esse autor realizou uma listagem destas etapas, as quais encontram-se

descritas no Quadro 2:

Quadro 2: Etapas da Revisao Sistematica da Literatura

Elementos de uma revisao sistematica

1. Formulac¢do da pergunta;
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Localizacdo dos estudos;

Avaliagdo critica dos estudos;

Coleta de dados;

Andlise e apresentacdo dos dados;
Interpretacao dos dados;
Aprimoramento e atualizacdo da Revisdo.

Fonte: Rother (2007, p.1)

NoubkbwnN

Mediante o Quadro 2 percebe-se que sao sugeridas sete etapas para a
realizacao da revisao sistematica. Acreditamos que qualquer pesquisador que tenha
o interesse em identificar e explorar, com profundidade, uma gama de dados, possa
segui-las para obter as solu¢des das indagagdes de pesquisa.

De maneira geral, é possivel observar no Quadro 2 que a primeira etapa do
estudo compreende a formulagdo da questao de pesquisa. Na fase seguinte, o autor
sugere a realizagdo de uma selecgéo de todos os artigos cientificos que s&o relevantes
para o tema investigado. Apds esse processo, realiza-se a leitura e avaliagao critica
das publicacdes coletadas, bem como a eleigao e exclusao daquelas que contemplam
os critérios determinados. Para finalizar, reunem-se os resultados das publica¢gdes e
realiza-se a interpretacdo dos dados. Posteriormente, organiza-se a apresentagao
desses resultados e elabora-se o aprimoramento e atualizagdo da revisdo
sistematica. Além desses fatores, destacamos a relevancia de efetuar uma descrigao
minuciosa de todas as etapas que fundamentaram a realizagédo da pesquisa, para que
se possa assegurar a validez dos resultados.

A partir dessas caracteristicas, assumimos que nesta tese utilizamos a revisao
sistematica da literatura para pesquisar nas principais bases de dados nacionais e
internacionais, publicagbes relacionadas ao letramento estatistico na formagéao
continuada de professores dos anos iniciais da Educagdo Basica. A revisédo
sistematica se configurou como uma etapa fundamental para viabilizar um maior
acesso a estudos organizados por uma estrutura tedrica que se alinha ao nosso
interesse de pesquisa em investigar a constituicdo de atos dialégicos na formagao
continuada de professores na perspectiva do letramento estatistico.

Assim como Lima e Mioto (2007), compreendemos que a pesquisa de RSL
além de ser considerada bibliografica, pode ser entendida como um procedimento
metodoldgico que proporciona ao pesquisador a possibilidade de encontrar solugdes

para seu problema de pesquisa. Por isso, acreditamos que neste estudo, a utilizacao
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desse procedimento, possibilitou o aprofundamento conceitual e tedrico sobre nossa
tematica de investigacao.

Desta maneira, a revisido sistematica da literatura foi pensada, principalmente,
para contribuir com a construgdo dos pressupostos tedricos e dos aspectos
metodolégicos que compdem o desenvolvimento deste trabalho. E importante
salientar que para identificar, caracterizar e explorar os dados obtidos, foi necessario
pensar previamente em estratégias que permitissem investigar o problema de
pesquisa e, ao mesmo tempo, abranger as premissas que se relacionam com a tese.

Nesta sec¢ao discutimos as fases que compuseram a revisdo sistematica deste
estudo. Buscamos colaborar com as reflexdes que sao voltadas para os processos
de formacao continuada de professores dos anos iniciais sobre o letramento
estatistico, alinhado as discussbes sobre a influéncia do didlogo e das TDIC em
diferentes ambientes de aprendizagem, especificamente, a inclusdo do aplicativo
WhatsApp como um recurso de apoio para os processos de ensino e aprendizagem.

Tendo em vista compreender os diferentes contextos das pesquisas em nosso
campo de estudo, realizamos o planejamento e execugédo da revisdo sistematica
usando como base os parametros propostos por Lima e Mioto (2007). Essas autoras
apresentam uma discussao sobre a importancia de eleger alguns critérios para a
selecdo e andlise das publicagbes encontradas com a pesquisa bibliografica.
Apresentamos na Figura 2 um resumo da nossa adaptagdo desses parametros

mediante os objetivos do nosso estudo.

Figura 2: Parametros de analise para a pesquisa bibliografica

Parametros

Pardmetro Fonte Parametro Parémet.ro

tematico | - linguistico cronoldgico
Letramento estatistico na ZZES:_ lizzr?cl’ Portugués, | 2009 a

u : } Portugués de 2019
formacédo continuada de

B Enem & SBEM:; Portugal, Inglés e :
professores dos anos Dissertacdes e Espanhol
iniciais do ensino Teses do BOTD

fundamental em situacdes
com e sem o WhatsApp.

Fonte: adaptado de Lima e Mioto (2007}

Fonte: adaptado de Lima e Mioto (2007).
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Buscando seguir as orientagdes propostas por Lima e Mioto (2007), conforme
destacado na Figura 2, definimos os parametros tematicos refletindo sobre as
discussoes sobre o letramento estatistico em processos de formagao continuada de
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em situagées com e sem o uso
do WhatsApp. Optamos por utilizar no parametro fonte o Portal de Periodicos da
Capes (CAPES) que agrega diversos tipos de publicagdes - livros, artigos, periodicos,
bases e também os Anais da Sociedade Brasileira de Educagcdo Matematica (SIPEM)
e do Encontro Nacional de Educagdo Matematica (ENEM), além dos trabalhos
académicos disponiveis na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagbes (BDTD).

No que se refere ao parametro linguistico, com excecdo das teses e
dissertacdes do BDTD, que reune em seu banco de dados trabalhos académicos
realizados, exclusivamente, no Brasil, foram considerados artigos publicados em
portugués, espanhol e inglés para os materiais selecionados no Portal de Periddicos
da Capes, ENEM e SIPEM. Para o parametro cronoldgico, foi estabelecido o periodo
de dez anos (2009-2019), em razdo de que, um tempo inferior a este, ofereceria
talvez, poucas publicagdes relacionadas com o nosso fenbmeno de investigagédo. O
tempo delimitado de 10 anos, inicia em 2009 e vai até o ano de 2019, que
corresponde, respectivamente, aos dez anos anteriores e ao ingresso no curso de
doutorado e, portanto, ao inicio desta pesquisa. Ainda deve ser observado que o
aplicativo WhatsApp foi fundado no ano de 2009 e um periodo inferior ao
estabelecido, ofereceria talvez, poucas publicagdes que pudessem contribuir com a
nossa pesquisa.

Levando-se em consideragao esses parametros, realizamos nosso estudo de
RSL em duas etapas: a primeira foi de natureza quantitativa, a qual correspondeu a
fase exploratério-descritiva, em que se identificou e selecionou o material
bibliografico. A segunda foi de natureza qualitativa, cujo objetivo estava na elaboragao
de um quadro de referéncia, a partir do material selecionado na primeira etapa, para
ser utilizado em etapas posteriores da pesquisa.

Para iniciar o processo de pesquisa nos portais de periddicos e nas demais
plataformas, foi necessario realizar um planejamento de todas as etapas de
desenvolvimento da revisao sistematica, bem como, elencar critérios de incluséo e
exclusao de todo conteudo que iria compor nossa bibliografia. Assim, iniciamos nossa

producéo pela elaboragao da seguinte questdo de pesquisa:
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Como estudos nacionais e internacionais nos ultimos dez anos fazem
referéncia especificamente ao letramento estatistico incluindo
abordagem sobre dialogo e/ou uso da TDIC/WhatsApp na formagao

continuada de professores?

A partir dessa questao de pesquisa, outras mais especificas surgiram no intuito

de compreender de forma mais minuciosa as caracteristicas dos estudos

encontrados, quais sejam:

1. Qual é a natureza desses estudos?

2. Em quais periodicos tém sido publicados?

3. Em quais contextos educacionais os estudos sobre essas trés
tematicas tém sido desenvolvidos?

4. Como tem sido pensado o letramento estatistico nos estudos da
Educacao Estatistica desenvolvidos nesse periodo?

5. Como os estudos consideram o dialogo nos processos
educacionais?

6. Como tem sido avaliado o uso educacional do WhatsApp?

Para investigar esse problema de pesquisa, organizamos de maneira criteriosa

um controle sistematico subsidiado por um protocolo de investigagcdo. Para isso,

elencamos alguns critérios para compor esse estudo de maneira que, seguindo o

protocolo estabelecido, qualquer pesquisador que tenha o mesmo interesse de

investigagcdo e que queira replica-la, podera reproduzi-la e obter os mesmos

resultados.

Para facilitar uma maior compreensao do protocolo de RSL determinado,

apresentamos no Quadro 3 um resumo com todos os itens que compdem os critérios

de levantamento, selecdo e analise dos materiais que foram estabelecidos no

protocolo da pesquisa de RSL:

Quadro 3: Resumo do protocolo de pesquisa da RSL.

Problema de

Como estudos nacionais e internacionais nos ultimos dez anos fazem referéncia

pesquisa especificamente ao letramento estatistico incluindo abordagem sobre didlogo
e/ou uso da tecnologia/WhatsApp na formacdo continuada de professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental?

Objetivo da Analisar publicagbes cientificas com o propdsito de identificar estudos

revisao relacionados com o letramento estatistico na formagdo continuada de

sistematica professores dos anos iniciais do ensino fundamental e que fazem referéncia a

relevancia do didlogo e o uso do WhatsApp na area da Educagdo Matematica.
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Questdes Qual é a natureza desses estudos

norteadoras da Em quais periddicos tém sido publicados?

pesquisa e Em quais contextos educacionais os estudos sobre essas trés tematicas
tém sido desenvolvidos?

e Como tem sido pensado o letramento estatistico nos estudos da
Educacdo Estatistica desenvolvidos nesse periodo?

e Como os estudos consideram o didlogo nos processos educacionais?
Como tem sido avaliado o uso educacional do WhatsApp?
Que problema motivou os estudos?
Quais foram os objetivos desses estudos?
Quais métodos de pesquisa estdo embasando esses estudos?

Periodo Publica¢Ges nos ultimos dez anos (2009 - 2019)
Obras Artigos, teses e dissertagdes
Idioma Portugués, inglés e espanhol

Fonte: elaboragao da autora.

Além da definicdo do protocolo de investigagao, para selegcédo das publicagdes
que se entrelagam com os objetivos desta tese, também determinamos alguns
critérios de exclusao para selecionar as publicacdes que foram levantadas. A partir
desta exclusdo, pudemos utilizar os mesmos parametros de selegcdo para todos os
estudos e, com base nesse protocolo, elegemos os artigos para leitura e analise. No
Quadro 4 é possivel observar os critérios que compdem nosso protocolo de excluséao,
os quais foram determinantes para a escolha dos estudos que nao foram

contemplados em nossa pesquisa.

Quadro 4 - Critérios de exclusdo dos artigos.

Duplicacado Repeticdo de artigos, mesmo utilizando expressées de busca distintas;

Temética e/ou | Estudos que ndo tenham como foco: letramento estatistico, m-learning,
area formacao de professores ou discussdes que abordem o didlogo e a aprendizagem
na Educagdo Matematica;

Data de Estudos que nao foram publicados entre 2009 e 2019

publicacao

Idioma Estudos em outros idiomas que ndo o portugués, espanhol e inglés

Tipo de Outros tipos de estudo que nao artigos de periddicos (editoriais, comentarios,
publicacdo resenhas, bibliograficas, entrevistas)

Nivel Estudos que ndo abordam o contexto da formacgdo de professores no que
educacional concerne ao ensino de estatistica nos anos iniciais do ensino fundamental.

Fonte: elaboragao da autora.
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Além das bases de dados do Portal de Periddicos da Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD). Decidimos incluir na pesquisa de RSL
alguns perioddicos da area da Educagdo Matematica, em razdo de que alguns deles
costumam atualizar seu acervo, com maior frequéncia, que o portal da Capes. Assim,
com a finalidade de garantir o acesso a um maior numero de estudos, mesmo cientes
que iriamos encontrar alguns artigos duplicados, resolvemos incluir uma averiguagéao
nos anais do evento trienal do Encontro Nacional de Educagcao Matematica (ENEM)
nos anos de 2010, 2013, 2016 e 2019 que se referem, respectivamente, as edi¢cdes
X, XI, Xll e Xlll. Também realizamos uma busca nos anais do Seminario Internacional
de Pesquisa em Educagdo Matematica (SIPEM) nas edigbes IV, V, VI e VII que
correspondem aos anos de 2009, 2012, 2015 e 2018.

A escolha por realizar essa investigagdo nos anais do ENEM e do SIPEM
ocorre por se tratar dos dois maiores eventos da area da Educacao Matematica que
sado produzidos pela Sociedade Brasileira de Educagao Matematica (SBEM) e que
sdo consolidados a mais tempo no pais. O ENEM é o evento mais importante no
ambito nacional e conta com a participacdo de professores da Educacido Basica,
professores e estudantes das Licenciaturas em Matematica e Pedagogia, bem como
de estudantes e pesquisadores da Pdés-graduacdao. O SIPEM corresponde a um
seminario no ambito internacional que tem a finalidade de promover o intercambio
entre investigadores e grupos de pesquisas na area da Educagado Matematica. Ambos
os eventos sdo trienais e foram incluidos como fonte de pesquisa por oferecerem a
possibilidade de conhecer as novas tendéncias tedricas e metodolégicas, bem como
as demandas que envolvem as investigagbes da comunidade de educadores
matematicos.

Outra etapa desta revisdo compreendeu a definicdo das expressdes de busca
para a localizagao dos artigos nas bases de dados definidas. O planejamento desta
fase foi estruturado com a finalidade de operacionalizar a realizacdo da pesquisa.
Inicialmente utilizamos na plataforma Capes a validacdo de um total de 75 expressdes
de busca, as quais também sdo chamadas de descritores e que compreendem uma
combinacgao de palavras que nos permite investigar as publicagcbes. Especificamente,
foram utilizadas a combinagao de 36 expressdes no idioma portugués, 15 em inglés

e 24 em espanhol, conforme é possivel observar na Tabela 2, a seguir:
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Idioma Quantitativo de Quantitativo de descritores Quantitativo de
descritores utilizados | desconsiderados descritores considerados

Portugués | 36 22 14

Espanhol 24 21 3

Inglés 15 10 5

Total 75 53 22

Fonte: elaborac&o da autora

Como podemos observar na Tabela 2, tivemos um total de 22 expressdes de

buscas que foram definidas para colaborar com a operacionalizacdo da pesquisa.

Consistindo, especificamente, em 14 expressdes em portugués, 5 em inglés e 3 em

espanhol. Portanto, foram eliminados um total de 53 expressdes de busca, das quais

23 foram em portugués, 10 em inglés e 21 em espanhol. E importante ressaltar que

para validar a permanéncia dos descritores em nossa pesquisa de RSL, utilizamos

como critério de inclusdo e exclusdo o encontro de publicagdes. Ou seja, as

expressdes de busca que nao nos permitiram encontrar nenhuma publicacdo que

contemplasse nosso interesse de investigagao foram eliminadas. Assim, no Quadro

5 apresentamos as expressdes de busca que adotamos para realizar a pesquisa da

RSL.

Quadro 5 - Expressdes de busca utilizadas na RSL

Expressoes de busca

Letramento Estatistico and Formacgdo de
professores

Ensino de estatistica and aplicativos

Letramento estatistico and Anos iniciais

Ensino de estatistica and Educa¢cdo Matemadtica
critica

Letramento estatistico and
Educacdo matematica critica

Formacao de professores and WhatsApp

Ciclo investigativo and Educacdo matematica
critica

Educacdo estatistica and Formacdo de
professores

Ciclo investigativo and Tecnologia

Didlogo and M-learning

Educacdo estatistica and m-learning

TDIC and Anos Iniciais
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Educagao Matematica critica and didlogo Ensefianza de la estadistica and Aplicaciones

Formacion de profesores and WhatsApp Statistical Literacy and Teacher training

Statistical literacy and Elementary school Statistics teaching and Critical mathematics
education

Teacher training and WhatsApp Elementary school and WhatsApp

TDIC and WhatsApp Educacion estadistica and Didlogo

Fonte: elaborac&o da autora

Conforme é possivel observar, no Quadro 5 apresentamos uma descrigdo com
22 expressdes de busca que colaboraram para a identificacao e selecdo do material
bibliografico nos idiomas portugués, espanhol e inglés. A escolha das expressdes de
busca foi definida com base nas leituras prévias sobre a tematica da Educacéao
Estatistica, da Educagdo Matematica Critica, das Tecnologias Digitais da Informacao
e Comunicacéao (TDIC) no contexto da formagao continuada de professores dos anos
iniciais e com as interlocugbes com a orientadora do estudo. A utilizacido desses
descritores foi, sem duvida, primordial para que pudéssemos ter a possibilidade de
fazer um levantamento com um quantitativo significativo de publica¢des interligadas
com a nossa tematica.

Na analise dos estudos obtidos na RSL elaboramos algumas questdes para
entender de maneira profunda todo o processo de producdo das publica¢des ligadas
ao nosso tema de investigacao. Assim, as questdes que estruturam o nosso olhar
para os estudos levantados foram as seguintes:

¢ Que problema motivou os estudos?
e Quais foram os objetivos desses estudos?

e Quais métodos de pesquisa estdo embasando esses estudos?
5.2 Resultados da Revisao Sistematica da Literatura
Por meio da definicdo do protocolo de pesquisa e das expressdes de busca,

pudemos fazer o levantamento de publicagdes ensejando encontrar artigos em

conformidade com o objetivo da pesquisa da RSL.
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Na Tabela 3 apresentamos a organizagao quantitativa da primeira etapa de
levantamento dos artigos e a esses quantitativos foram aplicados os critérios de
exclusdo pré-determinados. E importante destacar que simultaneamente exportamos

as publicagdes selecionadas para uma base de dados no programa Mendeley.

Tabela 3 - Quantitativos do levantamento das publicagdes.

Fontes de busca Quantitativo de Dados
artigos percentuais
levantados (%)
Portal de Periddicos da Coordenacao de 517 9,95%
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) -2009- 2019
809 15,58%
Seminario Internacional de Pesquisa em
Educacgao Matematica (SIPEM) — 2009 (1V); 2012
(V); 2015 (VI) e 2018 (VII)
Encontro Nacional de Educagdo Matematica 3.686 70,97%
(Enem) — X (2010), XI (2013), XII (2016) e 2019
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e 161 3,50%
Dissertagdes (BDTD) — 2009-2019
Total de artigos levantados 5.173 100%

Fonte: elaborado pela autora.

Como pode ser observado na Tabela 3, conseguimos levantar com a busca da
RSL um total de 5.173 artigos, sendo a maioria publicados em Edicées do ENEM
(70,97%).

Conforme haviamos previsto na elaboragdo do protocolo de pesquisa,
encontramos em diferentes fontes de busca, algumas vezes, os mesmos artigos
indexados, o que resultou em um numero elevado de referéncias duplicadas. Esse
material duplicado foi identificado por meio do Mendeley e também da averiguagao
visual das publicagdes e foram desconsiderados. Além dos materiais duplicados,
também desconsideramos outros tipos de publicagbes que nao artigos de periddicos

(editoriais, comentarios, resenhas, entrevistas e resumos), os quais foram

' O software Mendeley é gratuito e contribui no gerenciamento, compartilhamento, leitura, anotagdes
e edigdes de artigos cientificos.
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identificados por meio da averiguagéo visual. Da mesma maneira eliminamos as
publica¢des que ndo correspondiam ao formato de artigo, teses e dissertagbes e que
nao possuiam as informagdes necessarias, tais como, a data de publicacéo e o idioma
correspondentes ao escolhido. Optamos por n&o contabilizar esse quantitativo no total
de referéncias levantadas.

Além dos critérios de exclus&o ja mencionados, outro ponto que também foi
elencado para a desconsideragao das publicagdes diz respeito ao nivel educacional
e a tematica de discussao dos artigos, os quais precisam estar relacionados com
nossa area do conhecimento. Deste modo, selecionamos o material levantado e
eliminamos os estudos que ndo tinham o foco nos anos iniciais do Ensino
Fundamental ou que n&do possuiam no titulo e/ou palavras-chaves, os termos e
expressoes relacionados com o contexto da nossa pesquisa. Com esse procedimento
diminuimos os numeros de artigos e pudemos aprimorar os resultados mediante
nossos objetivos de pesquisa.

Em suma, o processo de pesquisa de revisao sistematica foi realizado por
etapas, por exemplo, logo apés a fase de levantamento e selegéo inicial das
publicacdes. A etapa seguinte referiu-se a leitura nos resumos para uma nova triagem
nas publicagbes. Em seguida, foi feita a etapa de leitura completa no material
selecionado e, por fim, realizamos as analises.

Buscamos realizar a RSL utilizando procedimentos semelhantes em todas as
nossas fontes de busca, com ressalvas para os termos utilizados para pesquisar na
BDTD que foi realizada exclusivamente no idioma portugués. Assim, posteriormente
a busca e selecdo das producdes cientificas nas bases de dados consideradas,
consideramos a leitura integral e anélise dos materiais coletados, os quais encontram-

se discutidos com maior detalhamento nas subsegdes que seguem.

5.2.1 Levantamento de publicagdes no Portal de periédicos da CAPES

No acesso ao portal de periddico da Capes (www.periodicos.capes.gov.br),
priorizamos realiza-la o modo de busca avancada, o qual permite a aplicacdo das
especificidades estabelecidas no protocolo de pesquisa como uma estratégia para se

obter resultados mais especificos. Por exemplo, podemos delimitar o ano das
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publicagdes, o idioma pretendido ou utilizar os termos de busca para pesquisar por
autor, assunto ou titulo.

Outro recurso disponibilizado por esse portal é a possibilidade do pesquisador
traduzir sua necessidade utilizando entre as palavras-chave a aplicacdo de
operadores booleanos, quais sejam: and, or e not. And combina os termos da
pesquisa para que cada resultado contenha todas as palavras utilizadas. Or combina
os termos da pesquisa para que cada resultado contenha, no minimo, um dos termos.
Not exclui termos para que cada resultado ndo contenha nenhum dos termos
utilizados.

Optamos por realizar a pesquisa utilizando o booleano AND entre as palavras
de busca. Além disso, para que tivéssemos um resultado com maior qualidade,
pusemos aspas (“) em cada descritor, pois este recurso permite a busca por frases
exatas, também colabora para indicar a ordem em que os termos devem aparecer e
viabiliza que se tenha resultados mais apurados, por reduzir a quantidade de
publicacdes.

Além desses aspectos, delimitamos no campo destinado a data das
publicagdes a busca por trabalhos realizados apenas nos anos de 2009 a 2019. A
respeito do tipo de material a ser pesquisado, elencamos a definicdo para a busca
exclusiva de artigos. Também decidimos iniciar a pesquisa com o idioma portugués,
em seguida pesquisamos utilizando os termos de busca em espanhol e por ultimo em
inglés, conforme protocolo ja estabelecido. Ademais, na primeira parte da
investigacao, tratamos de validar todos os termos/descritores que haviamos pensado
durante o planejamento da RSL. Conforme ja mencionamos, utilizamos como critério
de validagao que a ndo obtencao de nenhum resultado acarretara a desconsideragao
do termo utilizado.

No Grafico 1 apresentamos uma sistematizagcdo dos dados obtidos no
processo de validagao das expressdes de busca/descritores no Portal de Periddicos

da Capes.
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Grafico 1: Validacao das expressdes de busca/ descritores no portal da CAPES.
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Fonte: elaborac&o da autora

Como pode ser observado no Grafico 1, utilizamos inicialmente nessa primeira
etapa de levantamento e validagao um total de 72 termos/descritores de busca. Como
resultado foram considerados 19 (26,39%) descritores para uso na pesquisa da RSL
no Portal de periddicos da Capes. Os dados apontam que grande parte das
expressbes de busca foram excluidas apos esse levantamento (73,61%).
Posteriormente a sondagem dos termos que seriam utilizados, iniciamos a etapa de
levantamento das publicagdes cientificas, aliando o quantitativo de descritores fixados
ao material encontrado e selecionado.

Nesse sentido, para realizar o levantamento inicial das publicagdes utilizamos
os 19 termos de busca validados e como resultado encontramos um total 517 artigos
cientificos, especificamente, foram 163 artigos encontrados escritos em portugués,
43 em espanhol e 311 em inglés. Mediante a utilizagdo de nosso protocolo de
validacdo, realizamos um refinamento nesses dados e tivemos como resultado a
inclusdo e excluséo de publicagdes. Nosso foco durante essa etapa estava na leitura
dos titulos e das palavras-chave para selecionar os artigos que correspondiam a
investigacgdes interligadas com nosso interesse de investigagao e que atendiam aos
critérios estabelecidos.

Com base no refinamento sobre a leitura dos artigos, tivemos um total de 417
artigos selecionados para serem analisados na etapa posterior. Ou seja, 100

publicagdes foram excluidas e ocorreu uma diminuicdo no quantitativo dos artigos
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selecionados que foi reduzido para 19,34% da amostra. No Quadro 6 destacamos

uma sintese desse processo, na qual € possivel observar cada descritor utilizado

juntamente com os resultados obtidos.

Quadro 6: Levantamento das publicacbes na Capes.

critica

Descritor/ Total de | Total de artigos Total de Quantitativo dos
termo de artigos selecionados artigos critérios de exclusao
busca levantado | para leitura do excluidos
s resumo
Letramento 4 3 1 Nivel educacional
Estatistico and (1)
Formacéo de
professores
Letramento 7 1 6 Duplicagao (3)
estatistico and Nivel educacional (2)
Anos iniciais Tematical/area
(1)
Letramento 3 1 2 Duplicacao (2):
estatistico and
Educacéo
matematica
critica
Ciclo 4 1 3 Duplicagao (3)
investigativo
and
Educacéo
matematica
critica
Ciclo 7 2 5 Duplicacao
investigativo (2)
and Tematica
Tecnologia (2)
Nivel educacional
(1)
Ensino de 2 1 1 Duplicacao
estatistica (1)
and
Aplicativos
Ensino de 5 1 4 Duplicagao (2)
estatistica Tematica (1)
and Tipo de publicagao (1)
Educacéo
Matematica
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Formacgéao de 9 7 Duplicagao (1)
professores Tematica (6)
and
WhatsApp
Educacéao 22 18 Tematica (9)
estatistica Nivel educacional (6)
and Duplicacao (2)
Formacgéao de Tipo de publicagao (1)
professores
Dialogo 24 22 Tematica (19)
and Nivel educacional (3)
M-learning
TDIC and 6 4 Nivel educacional (1)
WhatsApp Tematica (3)
Ensefianza de 10 9 Nivel educacional (2)
la estadistica tematica (4)
and Duplicagao (3)
Aplicaciones
Formacion de L e e [
profesores and
WhatsApp
Educacion 5 4 Tematica (4)
estadistica
and Dialogo
Statistical 42 41 Tematica (30
Literacy Nivel educacional (9)
and Tipo de publicagao (1)
Teacher Duplicacgao (1)
training
Statistical 74 72 Tematica (56)
literacy Nivel educacional (11)
and Duplicagao (3)
Elementary Tipo de publicagao (1)
school Idioma (1)
Statistics 2 1 Tematica (1)
teaching
and
Critical
mathematics
education
Teacher 82 79 Tematica (62)
training Nivel educacional (15)
and Tipo de publicagao (1)
WhatsApp Duplicagao (1)
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Elementary 108 4 104 Tematica (86)
school Nivel educacional (15)
and Tipo de publicacao (3)
WhatsApp
Total de Total de | Total de artigos Total de Duplicacao (24)
descritores artigos considerados artigos Tematica (284)
utilizados: levantado | para leitura do | desconsider Idioma (1)
19 R resumo: ados: Nivel educacional
517 34 383 (66)
Tipo de publicacao
(8)

Fonte: elaborado pela autora

Mediante o Quadro 6, observamos que com a utilizagado de 19 descritores foi
possivel alcancar um total de 517 publicagdes cientificas, das quais 34 foram
selecionadas para a etapa seguinte da revisdo, que se refere a leitura do resumo.
Portanto, através da aplicagao dos critérios de incluséo e exclusao foi um total de 383
(91,85%) artigos desconsiderados.

Observa-se que dentre as 383 publicacbes que foram desconsideradas,
encontram-se 284 artigos que possuem discussées com tematicas distintas das que
tivemos o interesse de investigar. Também foram identificados 24 artigos que
estavam repetidos e que se enquadram no critério de exclusédo duplicacéo, outras 66
publicagdes apresentaram niveis educacionais distintos dos quais estavamos
pesquisando e 1 artigo ndo correspondia ao portugués, nem espanhol ou inglés.

Com relacao aos descritores utilizados, observamos que o0 uso das expressdes
“Elementary school and WhatsApp”, “Teacher training and WhatsApp”, “Statistical

F a1

literacy and Elementary school”, “Statistical Literacy and Teacher training”, “Dialogo

b1 ” “*

and M-learning”, “Educacéao estatistica and Formacao de professores”, “Ensefianza
de la estadistica and Aplicaciones” e “Formacao de professores and WhatsApp’,
levantaram o maior numero de publicacbes dentre os termos aplicados. Esses
descritores representaram juntos um total de 371 artigos levantados, somando um
total de 89% dos resultados obtidos.

Por outro lado, com a utilizacdo dos termos “Letramento Estatistico and
Formacao de professores”, “Letramento estatistico and Anos iniciais”, “Letramento
estatistico and Educagdo matematica critica”, Ciclo investigativo and Educacéo

” “*

matematica critica”, “Ciclo investigativo and Tecnologia”, “Ensino de estatistica and

” ““

Aplicativos”, “Ensino de estatistica and Educacao Matematica critica”, Formacion de
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profesores and WhatsApp”, “Educacion estadistica and Dialogo”, “Statistics teaching
and Critical mathematics education” e “TDIC and WhatsApp” foi possivel fazer o
levantamento de 46 publicagdes, o que correspondeu a um total de 11% dos artigos
encontrados. A julgar por esse resultado, sdo escassas publicagdes em periddicos
envolvendo essa tematica, o que refor¢a a importancia do nosso estudo.
Posteriormente ao processo de levantamento e selecdo das publicacgdes,
mediante a leitura do titulo e das palavras-chave, efetuamos a etapa posterior que
compreendeu a leitura dos resumos de cada um dos 34 artigos selecionados. Na

Tabela 4 € possivel observar a descricdo dos resultados obtidos.

Tabela 4: Publicagdes elencadas para a leitura do resumo a partir do levantamento no
Portal de Periddicos da Capes

Idioma Artigos eleitos Artigos considerados | Artigos desconsiderados
para leitura do para leitura completa apos leitura do resumo
resumo

Portugués 20 15 5
Espanhol 3 3 0

Inglés 11 8 3

Total 34 26 8

Duplicidade (5)
Nivel (1)
Tematica (2)

Fonte: elaborac&o da autora

Conforme podemos observar na tabela 4, tivemos como resultado da etapa de
leitura nos resumos das publicagdes um total de 26 artigos considerados para serem
lidos integralmente. As 8 publicagbes desconsideradas, abrangiam os critérios de
exclusao definidos a priori. Do total de artigos considerados, 15 estudos foram no
idioma portugués, 3 em espanhol e 8 em inglés.

Assim, apos essa etapa de levantamento e selecdo do material através da
leitura dos titulos, palavra-chave e resumo dos artigos, outra fase da realizagéo da
RSL constou na leitura completa e analise dos 26 artigos selecionados.
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5.2.1.1 Analise das publica¢des selecionadas no Portal de Periédicos da CAPES

Nesta secdo sao discutidos o processo de analise das 26 publicacbes
levantadas no Portal de Periddicos da plataforma Capes e que foram selecionadas
para a leitura completa. Conforme aspectos metodologicos definidos a analise se
baseou nos objetivos dos trabalhos, os procedimentos metodolégicos, o alinhamento
tedrico, o nivel de académico das publicagdes e os sujeitos envolvidos no estudo.

ApOs realizar a leitura completa dos 26 artigos, tivemos como resultado inicial
a exclusdo de 11 publicagdes. Dentre os critérios de exclusdo dos estudos
desconsiderados encontramos 1 artigo que possuia uma tematica de investigacao
sobre a EAD que nao correspondia ao nosso interesse de estudo e 10 publicagdes
apresentavam investigagbes com um nivel educacional distinto do que estamos
investigando, especificamente, foram 2 artigos que realizaram a pesquisa com
professores dos anos finais do Ensino Fundamental, 2 com docentes do Ensino
Médio, 3 com trabalho na formacgao inicial docente com alunos de graduagao, 1 com
estudantes dos anos finais, 1 com alunos do ensino Médio e 1 com alunos de pos-
graduacgéo.

Portanto, apds essa triagem tivemos como produto um total 15 artigos
permanecidos como fonte bibliografica da nossa RSL. No Quadro 7 destacamos os
estudos que foram incluidos nessa etapa apontando os nomes dos autores, o ano e
titulos dos trabalhos, a revista em que foi publicado, juntamente com o Qualis da
revista e a nacionalidade destes estudos.

Quadro 7: Publicagdes do Periédico CAPES permanecidos apos leitura completa.

Autores Titulo Ano | Revista/Qualis Nacionalida
de
CONTI, Keli. Professores e futuros 2016 | Revista Educacéao Brasil
professores dos anos Matematica
iniciais e o estudo da Pesquisa.
estatistica num contexto Qualis- A2

colaborativo.

CARVALHO, Possibilidades da 2019 Revista Roteiro Brasil
Liliane; Educacéo Estatistica como Qualis — B2
OLIVEIRA, forma de analise critica da
Sérgia; realidade na escola
MONTEIRO, indigena

Carlos.
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FERNANDES, | Sequéncia de intervengéo: | 2017 | Revista Educagao Brasil
Rubia; uma alternativa para o Matematica
SANTOS processo de ensino e Pesquisa
JUNIOR, aprendizagem de Qualis- A2
Guatagara; estatistica para os anos
PEREIRA, iniciais de escolarizagéo.
Rudolph
GRANDO, Narrativa de aula de uma [ 2014 | Revista Educacgao Brasil
Regina; professora sobre a & Realidade
NACARATO, investigacao estatistica. Qualis- A1
Adair; LOPES,
Celi
CASTRO, Desenvolvimento do 2015 | Revista Educacao Brasil
Juscicleide; pensamento estatistico Matematica
CASTRO com suporte computacional Pesquisa
FILHO, José. Qualis — A2
FELCHER, Tendéncias em tecnologias | 2019 | Revista Educacéo Brasil
Carla; digitais no Ensino de Qualis- A2
PINTO, Ana; Matematica reveladas no
FOLMER, EBRAPEM.
Vanderlei
BORBA, Tecnologias digitais e a 2015 | Revista: Boletim Brasil
Marcelo; relacéo entre teoria e de Educacéo
ALMEIDA, pratica: uma analise da Matematica
Heber; CHIARI, | produgao em trinta anos de (Bolema)
Aparecida. Bolema. Qualis- A1
GALLON, Contribuicdes sobre a 2019 Revista Brasil
Ménica; LAHM, utilizagao do aplicativo Conhecimento
Regis; VIALLI, WhatsApp na formagao Online.
Lori; ROCHA continuada de professores. Qualis- B2
FILHO, Joao.
LOPES, Celi. As narrativas de duas 2014 | Revista: Boletim Brasil
professoras em seus de Educacéo
processos de Matematica
Desenvolvimento (Bolema)
Profissional em Educacgéao Qualis — A1
Estatistica
SILVA, Josney; Um cenario sobre a 2017 | Revista: Boletim Brasil

CURI, Edda;
SCHIMIGUEL,
Juliano.

pesquisa em Educacéao
Estatistica no Boletim de
Educagao Matematica -
BOLEMA, de 2006 até
2015.

de Educacéo
Matematica
(Bolema)
Qualis- A1
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OLFOS, Clase publica de em Studio | 2015 | Revista-Educare Chile
Raimundo; de clases de estadistica: Eletronic Journal
ESTRELLA, En instancia de cambio de Qualis- B1
Maria Soledad; creencias en los
MORALES, profesores.
Sergio.
Rodriguez- Alfabetizacion Estadistica | 2017 | Revista Educagéao Chile
Alveal, en Profesores de Distintos & Realidade
Francisco Niveles Formativos. Qualis A1
Enrique
WEILAND, Problematizing statistical | 2017 Revista Estados
Travis. literacy: An intersection of Educational Unidos da
critical and statistical Studies in América
literacies. Mathematics
Qualis -A1
PREMA, Improving educational 2018 Education and india
Nedungadi, outcomes & reducing information
MULKI; absenteeism at remote technologies-
Karunya,RAGH villages with mobile SPRINGER- ISSN
U, Raman technology and WhatsApp: 15737608
Findings from rural India. Qualis ndo
encontrado
Hershkovitz, WhatsApp s the Message: | 2019 | Revista Journal of Israel
Arnon; Abu Out-of-Class Information
Elhija, Communication, Student- Technology
Mohamed; Teacher Relationship, and Education
Zedan, Daher Classroom Environment. Qualis — A1
Total de 15
artigos
permanecidos

Fonte: elaboragao da autora.

O Quadro 7 apresenta uma visao geral das 15 publicagbes selecionadas no
Portal da Capes. E possivel observarmos que ela é composta por 5 estudos
internacionais e 10 estudos brasileiros. A esse respeito, podemos dizer que tivemos
o dobro das publicagdes selecionadas localizadas em repositérios brasileiros e 33%
do material selecionado correspondem a revistas internacionais. Esse dado revela
que, em relagdo ao contexto de nossa tematica de investigagéo, ainda existe uma
demanda por uma maior ampliacdo de cooperacgao e interlocucéo internacional entre
as pesquisas cientificas, sem duvida, entendemos que o dialogo e a reflexdo no
ambito da educacao global, sdo fundamentais para repensar o papel da educagao e

dos sujeitos na sociedade.
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Observa-se ainda que a maioria dos trabalhos (73%) foram produzidos em co-
autorias. Com relacdo ao Qualis, o quantitativo de 14 artigos dos que foram
selecionados, estdo concentrados entre os conceitos de Qualis A1 e B1. Sendo um
total de 7 artigos avaliados em A1 encontrados em 4 revistas distintas; 4 avaliados
em A2 dos quais todos estdo identificados no mesmo periddico; 1 artigo localizado
em uma revista de Qualis B1 e 2 artigos com Qualis B2 distribuidos em 2 revistas
cientificas. Percebe-se que o numero de artigos situados em revistas avaliadas em
A1 correspondem a 47% da amostra, e que a maioria estao localizados na revista
Educagao matematica e pesquisa, compreendendo 27% do total.

A amostra dos artigos Capes € composta por 15 publicagdes, no entanto, no
Quadro 7 acima, apenas quantificamos 14 desse material, pois ao tentar localizar o
Qualis do periddico Education and information technologies n&o foi encontrada a sua
avaliacdo. Porém esse artigo foi considerado por duas razdes: a primeira compreende
a sua forte relagdo com nosso objeto de estudo e, a segunda, devido as dificuldades
encontradas para localizar estudos com foco na formagao de professores dos anos
iniciais atrelado ao uso do WhatsApp e que integram os limites do método definido a
priori para a realizacdo da RSL.

Além desses aspectos, também tragamos uma analise quanti-quali sobre os
15 artigos de nossa amostra. Evidenciamos esses dados a seguir, 0os quais s&o
resultados provenientes de uma analise quantitativa (meta-analise) dos artigos por
anos de publicacio, paises em que os estudos foram desenvolvidos, natureza dos
estudos (documental, empirico etc.) e das palavras-chave utilizadas por esses artigos.

Iniciamos a apresentacao desses dados no Grafico 2 indicando os resultados
correspondentes aos anos em que as publicagdes selecionadas foram realizadas no
levantamento no Portal da Capes (periodo de 2014 a 2019).

Grafico 2: Ano de publicacdo dos estudos no Peridédico Capes
7
6
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Fonte: elaboracéo da autora
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De acordo com o Grafico 2, identificamos que o maior numero de publicacbes
foi localizado no ano de 2017, o que corresponde a um total 40% de todo o material
selecionado. Nos anos de 2014, 2015, 2016 e 2019 ocorreu uma diminuicido de
publicacbées com um realce maior para o ano de 2016. Nos anos de 2009, 2010, 2011,
2012, 2013 e 2018 nao foram encontradas publicagdes com os parametros que
utilizamos. Buscamos investigar se havia alguma similaridade entre os estudos
localizados no ano de 2017 e identificamos que eles sdo oriundos de periddicos
distintos e que abordam tanto discussdes sobre o letramento estatistico, quanto as
TDIC.

A respeito da nacionalidade das pesquisas observamos que a maior parte das
publicagdes selecionadas via Portal Capes sédo estudos publicados no Brasil (67%),
seguidos do Chile, Estados Unidos, Israel e india. Constatamos que nenhuma dessas
publicac¢des foi desenvolvida em parceria com outro pais, 0 que sugere a necessidade
da ampliagdo da realizacdo de mais estudos com essa caracteristica, a fim de
promover e estabelecer maiores trocas reciprocas de ordem sociocultural entre os
pesquisadores ou as instituicbes, para que sejam estabelecidas relagdes
colaborativas que contribuam para o fortalecimento da area da Educacéao Estatistica,
sobretudo em nosso pais.

Dentre os estudos nacionais, identificamos que o estado de Sao Paulo se
destacou tanto em relagdo ao total dos trabalhos selecionados com 40% desse
quantitativo, quanto sobre os trabalhos que se referem a estudos nacionais com um
total de 60% das publica¢des que corresponde, especificamente, ao quantitativo de 6
artigos com pesquisas realizadas nesse estado. Também tivemos 2 estudos do Rio
Grande do Sul, 1 do Parana e 1 de Pernambuco.

Quanto ao nivel académico das publica¢des, observamos que a maioria (80%)
dos artigos nao disponibiliza essa informagdo. Em nossa amostra, 2 artigos
mencionam que as discussdes abordam resultados de um estudo de mestrado e 1
outro informou se tratar de um recorte de pesquisa de doutorado. Contudo 12
publica¢des ndo informam o nivel académico que a pesquisa pertence.

Com relagao a natureza dos estudos, podemos dizer que a maior parte das
publicagcdes selecionadas se referem a pesquisas de natureza empirica (74%),
seguido de estudos bibliograficos (26%), os quais foram identificados como estudos

qualitativos ou mistos (quantitativo e qualitativo).
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Interessados nos estudos sobre a Educagao Estatistica no contexto do
letramento estatistico em processos de formacdo continuada, especificamente de
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, classificamos também, as
publicacdes com relagao ao tipo de participantes envolvidos.

Os dados revelam que a maioria dos participantes dos estudos sao professores
do Ensino Fundamental (9), o que corresponde a expressivos 60% do total. Os
estudos de natureza tedrica formam 26% e os que envolvem investigagées com os
estudantes dos anos iniciais representam 14%. Numa analise mais detalhada,
observamos que os trabalhos apresentavam caracteristicas mais especificas no que
se refere aos sujeitos de investigagdo, quais sejam: 5 artigos envolveram tanto
professores dos anos iniciais quanto dos anos finais do Ensino Fundamental; 2
trabalharam apenas com os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental; e
2 estudos foram conduzidos com professores em atuagao e com futuros professores
do Ensino Fundamental, totalizando em 9 amostras.

Também encontramos mais 4 estudos bibliograficos, os quais foram reunidos
na mesma categoria por ambos terem como objetivos impulsionar com os debates
tedricos sobre a tematica da Educacéao Estatistica e das TDIC.

No tocante as analises, a ocorréncia de pesquisas sobre a formacao
continuada de professores revela uma preocupacao dos autores em buscar meios de
proporcionar um bom desempenho desses profissionais para o ensino de Estatistica,
de modo a sanar dificuldades metodoldgicas e conceituais, além de contribuir com a
educacao critica para a cidadania dos estudantes da escola basica.

Ao analisar as correntes tedrico-metodoldgicas utilizadas pelos pesquisadores
das investigacbes de nossa amostra, destacam-se as discussodes interligadas a
Educacgao estatistica que totalizam em 67% e os estudos no campo das TDIC que
correspondem a 33% das publicacdes.

Quanto aos instrumentos de medida e coleta de dados para e/ou
registrar/avaliar os resultados desses estudos, percebemos uma predominancia de
utilizagcdo em analises de analises documental, uso de narrativas e a aplicagao da
observacao associadas com a utilizagcdo de questionarios e entrevistas. O Grafico 3
mostra a predominancia desses instrumentos nos estudos selecionados no Portal de

Periédicos da Capes.
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Grafico 3 - Instrumentos de coleta de dados das publicagdes do Portal Capes
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Fonte: elaboracéo da autora

Como é possivel perceber no Grafico 3, nas publicagdes selecionadas no
Portal de Periodicos da Capes a maioria realizou a analise bibliografica (4) como
instrumento de coleta de dados. Esse dado revela que nessa amostra é crescente o
interesse de pesquisadores por investigar os debates e as tendéncias tedricas no
setor de publicagdes na area do conhecimento da Educacgao Estatistica. Nos estudos
de carater empirico se destacam como instrumentos para a coleta de dados o uso de
narrativas (3), na qual os pesquisadores realizam analises textuais ou discursivas em
narrativas orais e/ou escritas.

Também verificamos que outra categoria de destaque foram os estudos que
fazem uso de observagdes acompanhada da aplicacdo de questionarios e entrevistas
(3). Esse fato pode ser um indicio positivo de que os pesquisadores visando atingir
os objetivos das pesquisas, muitas vezes, incluem a aplicagao de dois instrumentos
de coleta de dados para ampliar o leque de informagdes e complementar o
refinamento e a apuracdo dos dados. Além disso, o Grafico 3 apresenta que 2
pesquisas fizeram a aplicagao do questionario, também 1 investigagao usou o recurso
da entrevista semiestruturada para a recolha de dados e observou-se ainda a

utilizacao de sequéncia de intervengao por uma publicacdo e a utilizagao de prova.
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Ap0s a leitura completa dos artigos, identificamos que os estudos considerados
podem ser classificados em duas vertentes: a primeira apresenta uma discussao
sobre a compreensao dos conceitos estatisticos importantes para o desenvolvimento
do pensamento e do raciocinio estatistico de alunos e professores e a outra foca na
compreensao do conhecimento e didatica de professores.

A respeito dos atos dialogicos na perspectiva da Educagado Matematica Critica,
nao encontramos na pesquisa do portal de periddicos Capes publicagcbes que
abrangem nossos critérios de selecdo e que estivessem relacionadas a essa
discusséo teorica. Conjecturamos que esse fato oferece indicios sobre a necessidade
da ampliacao de estudos empiricos e do fortalecimento de discussdes que destaquem
reflexdes de aspectos do didlogo e do letramento estatistico em situagdes de
formacéao continuada para docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Em nossa amostra, os estudos analisados apresentam discussodes a respeito
da Educacéao Estatistica e, principalmente, abordam problematizag¢des interligadas ao
letramento estatistico. Essas pesquisas realizaram um trabalho com abordagens
colaborativas ou de cooperagéo que visam, sobretudo, potencializar o protagonismo
docente e a producdo de novos saberes.

Os estudos identificados com discussdes sobre aspectos do Letramento
Estatistico na formacao de professores sao: Lopes (2014); Grando R.; Nacarato, A. e
Lopes, C. (2014); Olfos, R.; Estrella, S. e Morales, S. (2015); Conti, K. C. (2016);
Rodriguez-Alveal, F. (2017) e Carvalho, L.; Oliveira, S. e Monteiro, C. (2019).
Descrevemos a seguir como eles foram realizados e as conclusdes dos autores a
respeito dos resultados.

Lopes, C. (2014), desenvolveu um estudo voltado para a Educagao Estatistica
de professores dos anos iniciais com uma abordagem de cooperagdo. Dentre os
processos de desenvolvimento, foram realizadas situagdes de formacao continuada
com o uso da perspectiva de narrativas através de atividades orais e escritas. Os
resultados apontaram que a producdo de narrativas se configurou como uma
possibilidade de reflexdo coletiva sobre a pratica docente que favoreceu situagdes de
letramento. Para essa autora, um dos beneficios desse procedimento esta na
percepgao de como os docentes constroem e reconstroem seus saberes ao longo
das experiéncias na sala de aula e seus desdobramentos na interagdo com os alunos.

O trabalho de Grando R.; Nacarato, A. e Lopes, C. (2014), também buscou

contribuir com o letramento estatistico de docentes através do uso de narrativas em
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situacdes de formacao continuada. Nesse estudo, os autores abordam e discutem,
especificamente, a narrativa de uma professora do primeiro ano do Ensino
Fundamental que participou de um processo de formacéao colaborativa. Constatou-se
que esse tipo de abordagem favoreceu a producdo do conhecimento estatistico e
potencializou a autonomia e seguranga para a docente realizar novas agdes
pedagogicas voltadas para a insergdo de praticas de letramento com seus
estudantes. De acordo com os autores, houve grandes avangos e mudangas sobre
algumas concepgbes padronizadas de aulas de Matematica, que sédo, geralmente,
construidas pelos professores ao longo de sua trajetoria escolar/académica, e
rupturas com crencas de que criangas pequenas e nao leitoras ndo tém condi¢des de
pensar matematicamente e de trabalhar com analise de graficos.

Tendo em vista potencializar o letramento estatistico em docentes dos anos
iniciais, Conti (2016) realizou um estudo de formag&o continuada utilizando as
narrativas em contexto colaborativo. Os encontros foram realizados com a
participacdo de professores em formacado e professores atuantes e no inicio das
reflexdes foi constatado que ambos apresentavam pouca familiaridade com a
tematica. Para a autora, as dificuldades conceituais estao atreladas ao fato de que
enquanto esses sujeitos eram alunos da Escola Basica, do Ensino Superior ou ao
longo de suas carreiras, seus conhecimentos estatisticos ndo foram construidos
significativamente de maneira que contribuisse para as habilidades de letramento, o
que mudou ao longo da formagdo. Os resultados apontaram que esse contexto
colaborativo com a formagao continuada, é mais do que uma necessidade para o
trabalho do professor, pois auxilia a suprir possiveis lacunas na sua formacao e se
constitui como uma condicdo de trabalho que contribui nas praticas do cotidiano
docente, seja nos problemas, nos dilemas ou nas dificuldades sobre aprender e
ensinar Estatistica.

Essas trés pesquisas com abordagens de narrativas, indicam que podem
existir distintas maneiras de potencializar situacdes de letramento em trabalhos de
formacdo continuada. Os trabalhos apresentam indicios que destacam o
protagonismo docente, bem como elucidam a importdncia de trabalhos
contextualizados com a realidade dos sujeitos. Inicialmente os docentes possuiam
lacunas conceituais que foram superadas apos as reflexdes sobre os processos de
ensino e aprendizagem na perspectiva do letramento estatistico. Percebemos que

prevalecem situagcdes que foram além do conhecimento matematico e isso se
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assemelha com as discussdes apontadas por Gal (2002), o qual destaca que em
situacées de letramento estatistico, os sujeitos mobilizam conhecimentos
matematicos, conceituais e elementos deposicionais, como habilidades para realizar
inferéncias criticas baseadas no contexto em que estao inseridos.

No estudo de Olfos, Estrella e Morales (2015), os autores investigaram a
influéncia das situa¢des de formagao continuada para a concepgao dos professores
sobre o trabalho com os conteudos estatisticos. Foram realizadas observacgdes,
aplicacao de questionario e processos de formacao com professores dos anos iniciais
do Ensino Fundamental e futuros professores. Os resultados apontaram que para
ambos 0s grupos, a experiéncia de formagao mobilizou mudangas nas concepgdes e
crengas sobre o Ensino de Estatistica. Por exemplo, apds a vivéncia, os sujeitos
passaram a associar 0os processos de ensino e aprendizagem dos conteudos de
Estatistica de maneira mais participativa e exploratoria, valorizando situagbes de
interagdo em grupo, resolugdo de problemas e trabalhos com dados em contextos
reais.

Outra pesquisa que também trabalhou com professores em exercicio e com
futuros professores dos anos iniciais da Educagéo Basica, foi o estudo de Rodriguez-
Alveal (2017). Esse autor buscou investigar como esses docentes se sentem,
valorizam e reproduzem o conteudo de Estatistica. Para atingir os objetivos foi
aplicado um teste com questdes de multipla escolha sobre alfabetizacado/letramento
estatistico e um questionario com escala de atitudes que continha cinco op¢des de
respostas, tipo: concordo totalmente, concordo, indiferente e discordo. Os resultados
apontaram que os dois grupos de professores apresentam lacunas conceituais quanto
aos conteudos de estatistica, por exemplo, sobre o conhecimento estatistico como
amostra, representatividade e sua relagdo com a inferéncia estatistica. Para o autor
essa dificuldade se tornou evidente quando os docentes necessitam emitir opinides
sobre dados estatisticos, pois foi percebido que, em geral, séo utilizados argumentos
pouco plausiveis e inconsistentes.

Além de estudos com atividades voltadas para docentes, encontramos a
pesquisa de Fernandes.; Santos Junior, G.; Pereira e Rudolph (2017), que buscou
potencializar o pensamento estatistico de estudantes dos anos iniciais. Esses
autores, aplicaram nas aulas de matematica uma Sequéncia de intervencao (SlI)
voltada para a sistematizagdo do Ensino de Estatistica com alunos do 4° ano do
Ensino Fundamental. As atividades foram pautadas em pressupostos dialogicos e
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envolveram a coleta, representacdo de dados, construcdo e analise grafica
interativas. Foram feitas observacgdes durante a resolugcao de situagcdes problemas e
analises dos comportamentos dos alunos, priorizando elementos como: motivacgao,
disposicao, interesse e persisténcia em busca de respostas aos questionamentos,
bem como a reflexdo, o entendimento e a valorizagdo do trabalho coletivo. Os
resultados apontaram que houve um avango significativo quanto a aquisigdo dos
conteudos, conhecimentos e saberes envolvendo Estatistica. Se identificou que na
realizacao das tarefas propostas os estudantes estabeleceram o respeito e tolerancia
mutua, postura critica, reflexiva, questionadora e criativa, bem como significaram os
conceitos sistematizados.

Trazendo uma perspectiva sociocultural do Ensino de Estatistica, o estudo de
Carvalho, L.; Oliveira, S. e Monteiro, C. (2019), trabalhou com um processo de
formacao continuada de professores indigenas dos anos iniciais sobre o letramento
estatistico em contexto colaborativo. Também foram utilizados observagdes
participantes, entrevistas e analises em documentos. Em termos gerais, os autores
apontam que os docentes, inicialmente, apresentavam algumas dificuldades
conceituais relacionadas a elaboragao e interpretagédo de graficos e tabelas e ao final
do estudo foi identificado avangos significativos quanto ao letramento estatistico. Para
os autores, a vivéncia com a discussdes conceituais e a pratica colaborativa
possibilitaram experiéncias significativas de aprendizagem de Estatistica e
contribuiram para que os docentes ampliassem habilidades para compreender,
relacionar e refletir criticamente as informacbes estatisticas mediante as
especificidades culturais da comunidade.

Com relagado aos estudos de natureza bibliografica, foram identificadas duas
pesquisas que destacam a importadncia do letramento estatistico, quais sejam:
Weiland, T. (2017) e Silva J.; Curi, E. e Schimiguel, J. (2017). A primeira se refere a
discussdes voltadas para estudantes e professores dos anos iniciais e a segunda
aborda o cenario das producdes sobre a Educacao Estatistica em publicacdes
encontradas no Boletim de Educacao Matematica BOLEMA entre os anos de 2006 a
2015.

Weiland, T. (2017) buscou tecer problematizag¢des tedricas sobre a importancia
do letramento estatistico e da educagao matematica critica na leitura de mundo das
pessoas. Ao longo do estudo, o autor intitula de letramento critico a intersegao entre
o letramento estatistico e a educacdo matematica critica. Sdo apontadas as
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implicacbes que essa perspectiva tem para o ensino e como implementa-las no
curriculo escolar de maneira que possa levar os alunos a entender os contextos
sociais, culturais e politicos das sociedades, bem como mudar seus contextos.

Também foi destacado por Weiland, T. (2017) que muitas questbes ainda
precisam ser consideradas e investigadas, por exemplo, a elaboragédo de um curriculo
que promova uma estatistica critica de alfabetizacdo e que abra espacgo para o
didlogo, a exploragédo e a investigacdo de questdes sociopoliticas. Uma sugestéao
apontada esta a necessidade dos sujeitos potencializarem trabalhos colaborativos
nos niveis de sala de aula, pesquisas e politica. Na conclusao do estudo foi destaca
a importancia dos educadores de professores preparem esses sujeitos para trabalhar
o curriculo através de experiéncias de aprendizado que sejam criadas em conjunto
com os alunos, pois se ndo houver mudancgas, os estudantes apenas terdo a
oportunidade de usar a estatistica em situacdes descontextualizadas ou em contextos
apoliticos e isso abrange uma visado diminuida do poder da estatistica para dar sentido
ao mundo.

Na pesquisa de Silva J.; Curi, E. e Schimiguel, J. (2017), a investigacao se
debrugou a respeito das discussdes e abordagens das publicagbes encontradas na
BOLEMA que abordam a tematica da Educacao Estatistica entre os anos de 2006 e
2015. Com a utilizacao do termo “Educacéo estatistica” o portal do periédico retornou
como resultado 123 itens, entre artigos, editoriais, resumos de teses e dissertacoes.
ApO6s uma leitura panoramica nos titulos e resumos, foram selecionados 40 trabalhos,
que efetivamente versavam sobre Educacdo Estatistica. Para organizagdo dos
trabalhos foi realizado um fichamento sintetizando informacdes de cada trabalho
como titulo, autor, nivel de ensino, sujeitos, enfoque tematico referencial tedrico,
metodologia e por meio de uma leitura mais pontual foi estabelecida uma analise
descritiva das publicagdes.

Os resultados da pesquisa de Silva J.; Curi, E. e Schimiguel, J. (2017) apontam
que as investigacbes que versam sobre a area de Educacédo Estatistica séo
realizadas, em parte, por parcerias institucionais e interinstitucionais. Esses estudos
tinham como foco tematico mais evidente, a busca pelo oferecimento de recursos ou
propostas de ensino de Probabilidade e Estatistica, a Formacado de Professores e
compreensoes e reflexdes sobre a area de Educacgao Estatistica. Por fim, os autores

perceberam que os pesquisadores da area procuram, dentro de suas possibilidades,
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transformar a relagdo ensino e aprendizagem, diminuindo as dificuldades de
professores em ensinar, bem como de alunos em aprender.

Quanto aos as pesquisas com discussdes no ambito das TDIC, a partir das
analises verificamos que os estudos sdo de natureza empirica (4) e investigagdes
tedricas (2), com contribuicbes para a formagao de estudantes e professores do
Ensino Fundamental. As pesquisas analisadas foram: Castro, J. e Castro Filho, J.
(2015); Borba, M.; Almeida, H. e Chiari, A. (2015); Nedungadi, P.; Mulki, K. e Raman,
R. (2017); Gallon, M.; Lahm, R.; Viali, L. e Rocha Filho, J. (2019); Hershkovitz, A;
Elhija, M. e Zedan, D. (2019) e Felcher, C.; Pinto, A. e Folmer, Vanderlei. (2019).
Esses estudos trazem reflexdes sobre a pratica pedagogica, a relagdo e comunicagao
entre os sujeitos, 0 engajamento e a participacdo em atividades, o desempenho na
resolucao de problemas e o cenario das publicacdes. Os instrumentos utilizados para
a producao de dados predominam a aplicagdo de questionarios, o uso de analises em
publicagdes e a realizacido de entrevistas semiestruturadas.

Com relacdo as pesquisas empiricas, debatemos inicialmente a respeito da
investigacdo de Castro, J. e Castro Filho, J. (2015). Nesse estudo, os autores
produziram pesquisa voltada para a utilizagdo das tecnologias digitais para
potencializar o pensamento estatistico de estudantes do 5° ano do Ensino
Fundamental. O processo de trabalho foi realizado através de uma intervencao nas
aulas de matematica, na qual foram exploradas as etapas do ciclo investigativo com
apoio de ferramentas tecnolégicas em situagdes de produgéo de videos, coleta de
dados, elaboragao e analise de graficos e publicagdo dos resultados em um blog.

De acordo com Castro, J. e Castro Filho, J. (2015), os resultados mostram que
o uso das tecnologias estimulou o envolvimento dos alunos com ferramentas de
colaboragédo e reflexdo. Por exemplo, as ferramentas disponiveis no laptop
possibilitaram que os estudantes construissem graficos e tabelas refletindo sobre a
melhor representacao para cada situacao, ao invés de focar, apenas, nas habilidades
de construcdo. Outra potencialidade foi a publicacdo dos resultados através de um
blog, o qual também foi incluido como um ambiente de aprendizagem. Nesse sentido,
0 uso desse recurso trouxe contribuicbes para o engajamento dos estudantes,
compartilhamento de curiosidades e socializagao de novas ideias e descobertas. Por
fim, os autores destacam que o levantamento da coleta de dados, classificacao,

escolha da amostra, cruzamento de variaveis e a definicdo dos graficos através de
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situacbes baseadas na realidade, contribuiram para potencializar o letramento
estatistico dos estudantes, pois trouxe significado para as agdes realizadas.

Tendo em vista contribuir com o ambiente educacional, Nedungadi, Mulki e
Raman (2017) realizaram um estudo com o uso pedagdégico do WhatsApp em escolas
rurais do Ensino Fundamental. A pesquisa corresponde a um projeto que contou com
a implantagao de grupos no aplicativo WhatsApp para oferecer aos docentes suporte
e monitoramento nas atividades. Os autores relatam que, com o minimo de
treinamento, os participantes ficaram muito confortaveis em usar o aplicativo e nos
grupos, diariamente, os professores compartilham fotos, videos, experiéncias,
relatorios de aulas, frequéncia dos alunos e registros do que foi ensinado. Como
também recebiam capacitagbes continuas, apoio no planejamento e realizagéo das
atividades, videos instrutivos e feedback sobre o ensino e a aprendizagem na sala de
aula.

Como resultado, Nedungadi, Mulki e Raman (2017) discutem que o WhatsApp
€ uma plataforma que facilitou a comunicacgao, a troca de informacdes, a motivagao e
contribuiu para o empoderamento docente, pois permitiu o desenvolvimento
profissional com uma atuagao ativa e critica nas diversas situa¢gdes. Também permitiu
melhorar a qualidade do ensino através do suporte remoto de materiais, aderéncia as
atividades planejadas e monitoramento do desempenho dos alunos. Os autores
concluiram que embora houvesse alguma resisténcia inicial ao monitoramento diario,
pois envolvia mais trabalho, os professores comegaram a valorizar o suporte on-line
com a melhoria do ensino que, consequentemente, impactou nos resultados de
aprendizagem.

A pesquisa de Hershkovitz, Elhija e Zedan (2019), também investigou o uso
do aplicativo do WhatsApp no ambiente educacional. O foco dessa investigagéo
esteve nas praticas de comunicacdo entre alunos e professores que utilizam o
WhatsApp fora da sala de aula, nas contribuicoes dessa relacdo para o aprender e
ensinar e as percepcoes dos estudantes a esse respeito. A coleta de dados foi
realizada com a aplicagdo de um questionario online através do Google formulario e
contou com a participacdo de 300 estudantes de todas as etapas da Educagao
Basica, dos quais 60% estudam em turmas do Ensino Fundamental.

Os resultados desse estudo apontam que o aplicativo WhatsApp desempenha
um papel importante na comunicagdo entre alunos e professores, pois consegue

estender uma conexao além dos limites de espaco e tempo da escola. Os autores
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discutem que na amostra, 76% dos estudantes afirmaram que se comunicam com
seus professores através do WhatsApp pelo menos uma vez na semana. De acordo
com Hershkovitz, Elhija e Zedan (2019), o WhatsApp se destaca por ser "o lugar"
onde os docentes e seus alunos estio "presentes" de qualquer maneira e isso forma
um ponto de encontro conveniente e natural em que, ambas as partes, o fazem por
ja estarem familiarizados com a ferramenta. Com isso, € possivel ampliar o senso de
pertencimento a escola, romper com as barreiras tradicionais nas relagdes e melhorar
a comunicagao entre os sujeitos.

Outra contribuicdo a respeito da utilizagdo pedagdgica do WhatsApp,
corresponde ao estudo de Gallon, Lahm, Viali e Rocha Filho (2019). Esses autores
realizaram uma pesquisa empirica, voltada para reflexbes, sobre a inclusdo do
WhatsApp na formagao continuada de professores do Ensino Fundamental. Para a
coleta de dados foi aplicado um questionario eletrénico através do Google formulario
que teve por objetivo saber as potencialidades desse aplicativo como recurso
educacional. Especificamente, foram coletadas informagdes sobre como os docentes
utiizam o WhatsApp e como eles percebem o uso deste aplicativo como uma
ferramenta de apoio para a sua formacéo.

De acordo com Gallon, Lahm, Viali e Rocha Filho (2019), os resultados do
estudo apontam que todos os participantes utilizam o WhatsApp e participam de
grupos com tematicas distintas para se comunicar, diariamente, com a familia, amigos
e com o trabalho. Para os autores o WhatsApp é mais que um aplicativo para
conversas rapidas, se utilizado de forma adequada, torna-se um recurso capaz de
contribuir para a construgdo de um individuo mais critico, criativo, engajado e reflexivo
sobre a pratica pedagdgica.

Por fim, Gallon, Lahm, Viali e Rocha Filho (2019) apontam que dada a dinédmica
do aplicativo, ele pode ser reconhecido como uma ferramenta capaz de cooperar com
debates e discussdes de natureza formativa, pois permite que os docentes partilhem
experiéncias, abordem discussdes sobre temas especificos e compartilhem materiais
educativos. Também pode favorecer o planejamento de atividades coletivas e de
debates sobre experiéncias exitosas ou que merecam ser discutidas entre pares,
principalmente, tratando-se de um grupo de alunos com os quais os docentes dividem
o oficio da docéncia. Revelou-se, ainda, que por conta da diversidade de temas que
podem emergir simultaneamente em um grupo do aplicativo talvez se torne

necessaria a mediagdo dos debates, deixando explicito a forma de participacao.
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Assim, para que o processo formativo ocorra por meio do aplicativo, ha necessidade,
apenas, de que os integrantes estejam dispostos e que limites e regras sejam
pensados para respeitar a privacidade e as formas de acesso de cada usuario.

Esses estudos trazem importantes contribuicbes para as reflexdes a respeito
da inclusdo das TDIC em situagbes que promovem O ensino e aprendizagem no
Ensino Fundamental. De modo geral, as pesquisas estdo direcionadas para
professores e pesquisadores da area da Educacdo que buscam subsidios
pedagogicos relacionados as ferramentas tecnoldgicas. Especificamente, tivemos
trés estudos que realizaram experiéncias com o uso do WhatsApp para formacéo de
docentes do Ensino Fundamental e uma intervengcdo com estudantes dos anos iniciais
que explorou as ferramentas digitais disponiveis em notebook.

Com relagao aos estudos de natureza bibliografica, Borba, Almeida e Chiari
(2015) realizaram uma busca por pesquisas que envolvem as Tecnologias Digitais e
seu uso na sala de aula de Matematica no Brasil publicadas ao longo de trinta anos
na revista BOLEMA. Como procedimento metodolégico foi realizado um levantamento
e analise nos textos encontrados, combinando elementos da pesquisa bibliografica,
estado da arte e da meta-andlise na busca por indicios que identificassem os
caminhos das pesquisas envolvendo teoria e pratica em Educacdo Matematica
associadas as TDIC.

Inicialmente, os autores fizeram um levantamento de 36 publicacbes
relacionadas com as tecnologias. Em seguida, realizaram uma catalogagdo desse
material com informag¢des como: autores, titulos, o ano de publicacédo, o volume e
numero do BOLEMA em que foram publicados. Em outra etapa, foi realizada uma
meta-analise com a leitura dos resumos para identificar em cada publicacdo como a
relagdo teoria e pratica era percebida. Os estudos foram sistematizados em duas
categorias: as pesquisas que revelaram alguma postura teoérica prévia e que foram a
campo a partir de elementos, foram analisadas como exemplos de relagdo teoria e
pratica no sentido da primeira para a segunda. As investigagdes que apresentaram
caminho inverso, que discutiam determinada pratica e teorizaram a partir dela, foram
analisadas na secgédo que relaciona teoria e pratica no sentido da segunda para a
primeira. De acordo com os autores, embora o primeiro numero da revista Bolema
corresponda ao ano de 1985, o primeiro texto com referéncia a pesquisas interligadas

as TDIC apenas foi publicado no ano de 1995. Esse fato revela que, nesse periodo,
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ainda ndo era expressivo o uso dos recursos tecnolégicos para a Educagéo
Matematica no cenario educacional brasileiro.

Com relacao aos resultados das publicagdes envolvendo a teoria e a pratica,
as analises foram voltadas para identificar como as TDIC eram utilizadas e a forma
como esse uso ocorria. Borba, Almeida e Chiari (2015) destacam que grande parte
dos estudos estdo voltados para a aprendizagem da Matematica em que os autores
se baseiam em pesquisas concluidas ou ainda em andamento, para realizar
atividades com os alunos. Nas publicagcdes no sentido pratico para tedrico, se
constatou que alguns trabalhos buscaram se aproximar de uma determinada
realidade a partir de estudos preliminares, em seguida os autores teorizaram sobre
essa realidade. Os demais estudos dessa categoria, se orientavam por analises
relacionadas a alguma intervengao e depois propunham alternativas para a sala de
aula tradicional a partir do uso das TDIC.

Na pesquisa realizada por Felcher, Pinto, Folmer e Vanderlei. (2019), também
foi realizado o exame no estado da arte e a meta-analise, em artigos e resumo de
trabalhos sobre as TDIC no Ensino da Matematica encontrados nas publicacbes do
EBRAPEM. Dentre as questdes levantadas, os autores buscaram saber como as
pesquisas de mestrado e doutorado na area da Educagcdo Matematica debatem e
investigam as Tecnologias Digitais usadas para ensinar e aprender Matematica e
quais sao as Tecnologias Digitais que os pesquisadores estdo investigando. Para
iniciar o estudo, foi decidido como procedimento metodoldgico, que a pesquisa seria
feita nos anais do evento realizados entre os anos de 2014 e 2017. Na etapa inicial,
que compreende a leitura dos resumos, foi levantado um total de 160 trabalhos. Em
seguida, foi realizada a leitura completa deste material e aplicado alguns critérios de
exclusdo mediantes os objetivos da pesquisa o que finalizou um total de 141 artigos.

Felcher, Pinto, Folmer e Vanderlei (2019) apontam como resultado que em
todas as edicdoes do EBRAPEM o numero de pesquisas de mestrado foi maior em
comparagao as de doutorado e que em todos os anos investigados, predominam as
pesquisas desenvolvidas com estudantes. Com relagcdo aos temas mais citados, se
destacam em ordem decrescente que em 2014 foram as préprias tecnologias digitais,
a lousa digital, o Geogebra, ambientes virtuais de aprendizagem, software e tablet.
Em 2015 a mengéo as tecnologias digitais novamente aparecem como tendéncia

seguida de software Geogebra, videos e objetos de aprendizagem.
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No ano de 2016 foram citados o Geogebra, tecnologias digitais, videos,
dispositivos moveis, games, scratch, robotica e smartphone. Em 2017 os temas mais
citados foram: Geogebra, video, tecnologias digitais, smartphone, objetos de
aprendizagem, jogos e scratch. Também se verificou que nas publicagbes do
Ebrapem as pesquisas que abordam investigacbes com as TDIC, debatem sobre
ocorre uma diversidade de conceitos, de tecnologias e de utilizagdo desses recursos
nos mais diversos niveis de ensino. Portanto, os autores concluem que, apesar de
terem uma pluralidade de tematicas, a maioria dos estudos tem buscado
compreender o que pensam professores e estudantes a respeito do uso dessas
tecnologias na pratica pedagogica, a fim de contribuir com o desenvolvimento de
novas pesquisas e, sobretudo, com os processos de ensino aprendizagem de
Matematica.

A partir da analise desses estudos, foi possivel perceber que as pesquisas
colaboraram para uma compreensao sobre as tendéncias e desafios das TDIC em
situagdes pedagogicas relacionadas com nosso objeto de estudos e que abarcam
nosso protocolo de pesquisa. Uma vez que, utilizando outros critérios de selecao e
exclusao dos artigos é possivel encontrar um cenario diferente dos nossos resultados.
De modo geral, a nossa amostra apresenta pesquisas que foram realizadas entre os
anos de 2015 até 2019. Esse fato oferece indicios positivos de que os estudos
selecionados sao investigagdes recentes que possuem discussdes tematicas atuais
que contam com o apoio de ferramentas tecnologicas recentes como, por exemplo, o
aplicativo WhatsApp, Google formulario, notebooks e smartphones.

De modo geral, foi possivel observar como resultado de nossas analises que
as pesquisas com abordagens sobre o letramento estatistico se enquadram em dois
focos tematicos, quais sejam: a formacéo de professores e discussdes teoricas. Na
categoria formagdo de professores encontramos diferentes subfocos como a
formacdo continuada de professores que estdo em atuagdo em turmas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental e a formacéao inicial de professores. Ou seja, as
pesquisas avangam sobre a formacao de professores que ainda estdo em formacéao
e aqueles que ja se formaram, demonstrando a preocupacgéo dos pesquisadores da
area da Educacgao Estatistica em investigar e colaborar para a sociedade, por meio
da melhoria da relagdo ensino e aprendizagem. Neste foco tematico, as pesquisas

buscam refletir e identificar sobre as caracteristicas dos professores que ensinam
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estatistica nos anos iniciais do Ensino Fundamental e verificar como eles articulam o
conhecimento sobre o conteudo e a didatica.

Nos estudos tedricos, os subfocos que se destacam sdo a formacgao
continuada de professores e a formacado de formadores. Assim como nos estudos
empiricos, as pesquisas com discussdes tedricas também trazem reflexdes ao
conhecimento do professor e o seu fazer pedagdgico. Estas pesquisas tém procurado
identificar e oferecer subsidios aos professores e pesquisadores da area da Educacéao
Estatistica, no que tange aos recursos ou propostas, para que eles possam
proporcionar melhoria no processo de aprendizagem tendo em vista potencializar o
letramento estatistico dos sujeitos.

Esses dados oferecem indicios positivos de que as pesquisas na area da
Educacao Estatistica e das TDIC, seguem uma tendéncia diversificada com relagao
ao uso de instrumentos como meios de coleta de dados. No nosso entendimento,
esse fato contribui para potencializar reflexdes sobre novas pesquisas, pois oferece
a possibilidade de entender que existem muitas abordagens metodoldgicas que
podem ser aliadas a uma gama de instrumentos de recolha de dados. Assim,
acreditamos que na busca por convergéncias tedrico-metodologicas e de indicios
investigativos sobre a apuragéo dos dados, os pesquisadores podem refletir sobre os
melhores caminhos que expressem a relacao entre teoria e pratica por meio de uma
conjuntura de elementos metodologicos que melhor condizem com os objetivos dos

estudos.

5.2.2 Levantamento de publicagdes no SIPEM

Nesta secdo sao discutidos o processo de levantamento dos artigos publicados
nos anais do Seminario Internacional de Pesquisa em Educagdo Matematica
(SIPEM). Trata-se de um evento trienal que colabora com as reflexdes na area da
Educacado Matematica e conta com a participacdo de pesquisadores e grupos de
pesquisa que se envolvem em apresentagdes, conferéncias, mesas redondas e
discussoes a respeito de trabalhos cientificos.

A consulta aos Anais do SIPEM ocorre por meio do acesso ao site:
www.sbembrasil.org.br) da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM),
que reune e promove conteudos cientificos relacionados a area da Educacgao

Matematica.
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Quando elencamos nosso protocolo de pesquisa, definimos que a investigagao
nos anais do Sipem teria como campo de busca as edi¢des IV (2009), V (2012), VI
(2015) e VIl (2018). Diferentemente da pesquisa na plataforma Capes, nédo é
necessario utilizar os termos/descritores de busca para realizar o levantamento dos
artigos, em razao de que, ao acessar os Anais do evento se localiza uma lista com o
resumo das publicagdes para cada edigao. Nesse sentido, as etapas de levantamento
e selegdo dos artigos interligados com os nossos objetivos de investigagao foi
realizada em cada edicdo do Sipem por meio da leitura nos titulos, resumos e
palavras-chave.

A IV edi¢cdo do SIPEM foi realizada no ano de 2009 na Universidade Catolica
de Brasilia- DF. Durante a apuracao, observamos que, naquele ano, o evento contou
com a apresentagdo de 194 trabalhos cientificos distribuidos em 12 grupos de
trabalhos (GT) e teve 330 participantes advindos de todas as regides do pais. Como
resultado, selecionamos para ler na integra um total de 6 artigos cientificos que
possuiam tematicas interligadas com a nossa pesquisa. Assim, na IV edi¢gao do
SIPEM desconsideramos 188 trabalhos por se referirem ao nivel educacional e a
tematicas distintas das quais discutimos. Especificamente, os critérios de exclusao
apresentaram um total de 44 trabalhos que trabalharam com o nivel educacional
distinto dos anos iniciais do Ensino Fundamental e 144 pesquisas que abordaram
outras tematicas de investigagdes.

No que se refere ao V Sipem, observamos que esse evento ocorreu no ano de
2012 no estado do Rio de Janeiro e teve a submissdo de 154 trabalhos de
investigacdo distribuidos em 12 GT e contou com a participacdo de 313
pesquisadores que apresentaram e debateram questdes relacionadas as pesquisas
cientificas. Como resultado, selecionamos 6 artigos para realizar a leitura completa e
desconsideramos 148 trabalhos, os quais 70 fizeram parte do protocolo de exclusao
por se referir a investigagdes com um nivel educacional diferente e outras 78 porque
possuiam o foco da discussao tematica distinto do nosso.

Na VI edigédo o Sipem foi realizado no ano de 2015 no estado de Goias e contou
com a participacdo de 319 pesquisadores e com a selecdo de 169 trabalhos
cientificos. Em suma, durante o processo de triagem foram desconsiderados 168
artigos, pois 39 deles abrangiam publicagbes que trabalhavam em outro nivel

educacional e os outros 129 se debrucaram com discussdes sobre outras tematicas.
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Portanto, no VI Sipem tivemos como resultado a escolha de 1 publicacdo que
abrangia todos os nossos critérios de selegéo.

A edicao VIl do Sipem foi nossa ultima fonte de busca. Esse evento aconteceu
no ano de 2018 no estado do Parana e contou com a participagdao de 365
pesquisadores e de 292 trabalhos selecionados. Apods o levantamento e analise das
publica¢des tivemos como resultado um total de 7 artigos cientificos selecionados e
285 trabalhos desconsiderados, pois estavam interligados aos critérios de excluséo
do nivel educacional (102) e da tematica de discussao distinta das que investigamos
(183).

Numa analise geral a partir da quantidade de trabalhos inscritos no evento, a

tabela 5 apresenta um resumo dos dados quantitativos dos artigos levantados no

Sipem.
Tabela 5 — Resumo do levantamento de publicagdes no SIPEM
Edicao Total de artigos | total de artigos Artigos desconsiderados/
lano levantados selecionados critério de exclusao
v 194 6 188
(2009) Critério de exclusao: nivel de
ensino-44 e tematica-144
\Y 154 6 148
(2012) Critério de exclusao: nivel de
ensino-70 e tematica-78
VI 169 1 168
(2015) Critério de exclusao: nivel de
ensino-39 e tematica-129
VI 292 7 285
(2018) Critério de exclusao: nivel de
ensino-102 e tematica- 183
Total de 809 20 789
4 edigoes Critérios de exclusao:
nivel de ensino- 255
tematica- 534

Fonte: elaboragao da autora.

De acordo com a Tabela 5 observamos que dentre as 4 edigdes do Sipem
analisadas, ocorreu ao longo dos anos um crescimento linear sobre o numero de
publicacdes de artigos submetidos ao evento. A esse respeito, &€ possivel perceber
que a edicdo que contou com o maior numero de publicagdes submetidas foi o VII
Sipem obtendo um total de 292 trabalhos. O segundo evento do Sipem com maior

numero de submissodes trata-se da edicdo de numero IV com um volume de 194
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publica¢des. Em seguida encontramos o VI Sipem com 169 artigos e pér fim a edicéo
V com 154 artigos.

Em suma, realizamos o levantamento de um total de 809 publicacées
cientificas na area da Educacdo Matematica e a partir da leitura nos titulos, resumos
e palavras-chaves, aplicamos nosso protocolo de pesquisa e realizamos a selecao
das publicagcbes. Como resultado dos critérios de selecdo e exclusdo, tivemos um
total de 20 artigos cientificos selecionados para serem lidos integralmente. Esses
dados indicam que selecionamos 3% dos artigos de nossa amostra e que
desconsideramos um total de 789 publicagbes que se configurou em uma redugéo de
97%. Com relagdo as pesquisas desconsideradas, observamos que elas estao
inseridas apenas em dois critérios de exclusdo, quais sejam: o parametro tematico e
o de nivel de ensino, ndo havendo sido encontrados artigos duplicados e nem estudos
em outros idiomas.

De modo geral, o resultado desta etapa de levantamento e selegédo foi
satisfatério, no sentido de possibilitar o conhecimento do cenario das investigagdes
cientificas interligadas a nossa tematica que foram realizadas e publicadas no Sipem
nos ultimos dez anos. Ao mesmo tempo, outro aspecto favoravel se constitui na
verificagdo de que em eventos como esse de divulgagao cientifica, € comum
encontrar uma pluralidade de estudos na area da Educacdao Matematica que se
debrugam por investigar as particularidades das distintas tematicas deste campo
educacional. A proxima etapa da revisdo consistiu em uma analise completa das 20

publicagdes selecionadas.

5.2.2.1 Analise das publicacdes selecionadas no SIPEM

Nesta secdo tecemos discussdes em torno do processo de analise de 20
publicagcdes que foram selecionadas nos Anais do SIPEM para leitura integral. Os
artigos considerados nessa etapa relacionam-se com as abordagens tematicas que
investigamos e abrangem as delimitagdes do protocolo da RSL. Dentre os critérios de
analise consideraram-se os objetivos dos trabalhos, os procedimentos metodoldgicos
utilizados, o alinhamento tedrico, o perfil dos participantes e o nivel académico de
cada estudo.

Por meio da leitura completa das 20 publicacdes, aplicamos os critérios do

protocolo de pesquisa da RSL e tivemos como resultado: 12 trabalhos considerados
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como fontes bibliograficas e 8 artigos desconsiderados. Destes, 5 publicagdes
abrangiam discussbes em torno de tematicas distintas das quais investigamos,1
estava duplicado, havendo sido selecionado em outra fonte de busca e 2
investigagbes em outros niveis de ensino, como Ensino Médio e Graduacgéo.

Com relagao as especificidades dos 12 estudos considerados, se referem a
pesquisas nacionais de natureza empirica e bibliografica publicados em quatro

edi¢coes do SIPEM. No Quadro 8 destacamos as particularidades de cada trabalho.

Quadro 8: publica¢des dos Anais do SIPEM permanecidas apos leitura completa

Edicao/ano Autores Titulo Natureza Instituicao
dos
estudos
B Bibliografico UFPE-
IV Sipem GUIMARAES, A Educagao Universidade
(2009) Gilda; GITIRANA, estatistica na Federal de
Verbnica; educacao infantil e Pernambuco
MARQUES, Mabel; Nos anos iniciais
CAVALCANTI,
Milka.
Bibliografico UFPE -
IV Sipem CARVALHO, Interpretacdo de Universidade
(2009) Liliane; graficos como uma Federal de
MONTEIRO, Carlos atividade que Pernambuco
Eduardo; envolve fatores
CAMPOQOS, Tania. | visuais e conceituais.
Bibliografico UNESP-
V Sipem MALHEIROS, Ana Delineando Universidade
(2012) Paula. convergéncias entre Estadual
investigacao Paulista
tematica e
Modelagem
Matematica
Bibliografico UNESP-
V Sipem VIOL, Juliana e Formacgéo Universidade
(2012) MISKULIN, continuada de Estadual
Rosana. professores e a EAD: Paulista
uma analise de
pesquisas em
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Educacéo
Matematica

Empirico Universidade
V Sipem GIUSTI, Neura Formacéo de Luterana do
(2012) Maria de Rossi e professores: Brasil- ULBRA
JUSTO, Jutta conhecimentos
Cornelia Reuwsaat. didaticos e
pedagogicos sobre o
conteudo de
tratamento da
informacao nos Anos
Iniciais
Empirico UNIRIO —
V Sipem ABRAHAO, Ana A mediagéo critica Universidade
(2012) Maria Carneiro. na pratica Federal do
matematica dos Estado do Rio
Anos Iniciais: relatos de Janeiro
de professores
Empirico UNESP -
VI Sipem PAULO, Rosa Comunicagao no Universidade
(2015) Monteiro e ciberespaco: Estadual
FERREIRA, Miliam | dialogos acerca de Paulista
Juliana. Matematica
Empirico UFPE -
VIl Sipem CAVALCANTI, Levantamento de Universidade
(2018) Erica Michelle e hipoteses, analise e Federal de
GUIMARAES, Gilda | conclusdes a partir Pernambuco
Lisboa. dos dados: como
investigar a
compreensao dessas
fases do ciclo
investigativo
Bibliografico | Universidade
VII Sipem GIORDANO, Educagao Estatistica catélica de
(2018) Céassio Cristiano e e a Base Nacional Sao Paulo
ARAUJO, José Comum Curricular: o
Ronaldo Alves. incentivo aos
projetos
Bibliografico UFPR —
VII Sipem | LUIZ, Learcino dos Ensino de Universidade
(2018) Santos e SA, Matematica e a Federal do

Ricardo Antunes.

teoria do mobile

Parana
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learning: uma revisao

sistematica
Bibliografico FURG-
VII Sipem [ SCHREIBER, Karla Mapeamento de Universidade
(2018) Priscila e pesquisas sobre Federal do Rio
PORCIUNCULA, Educacao Estatistica Grande
Mauren. na biblioteca digital

brasileira de teses e
dissertacdes: um

olhar para a
formacgéao de
professores
Empirico IFRJ — Instituto
VIl Sipem MEDEIROS, Loise Formacéao Federal do Rio
(2018) Tarouquela. continuada dos de Janeiro

Professores no
ensino dos Anos
Iniciais: perspectivas
e transformacgoes
dos saberes
docentes

Fonte: elaboracéo da autora

No Quadro 8 é possivel perceber aspectos gerais das publicagdes tais como o
periodo em que cada trabalho foi realizado, titulo, nome dos autores e instituigao.
Essa amostra € composta por

5 estudos de natureza empirica e 7 bibliograficas, dos quais 6 destes foram
realizados por universidades federais, 3 por universidades estaduais, 2 em
Universidades privadas e 1 por um Instituto Federal de Educacéo. Observa-se que
apesar do Sipem ser um seminario internacional na area da Educacdo Matematica,
todos os estudos selecionados em nossa amostra sdo pesquisas realizadas no
contexto brasileiro. Entendemos que a ampliagdo da cooperacdo internacional é
fundamental para a contribuicdo das reflexdes teoricas e metodologicas nos distintos
contextos educacionais. Por isso, acreditamos que no ambito das tematicas de
investigacado da nossa pesquisa, ainda se faz necessaria uma ampliagéo dos debates
internacionais entre os pesquisadores.

Observa-se ainda que a maioria dos trabalhos (75%) foram produzidos em co-
autorias. Especificamente sdo: 7 publicagdes realizadas por dois autores, outras 2

produzidas por trés autores e 3 trabalhos realizados individualmente. Com relacéo ao
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periodo em que as publicagdes foram produzidas, nota-se que a maioria dos estudos
(5 ou 41,6%) encontram-se localizados nos Anais do VIl Sipem realizado no ano de
2018, também 33,3% (4) dos artigos correspondem a V edi¢cdo ocorrida em 2012 e
nos Anais do IV SIPEM (2009) foram selecionados 2 estudos (16,6%) e 1 publicacao
na VI edigéo (2015).

Com relacédo as analises das 12 publicacdes, identificamos que os estudos
empiricos apresentam questdes de pesquisa em torno da pratica pedagogica dos
professores, das possiveis contribuicbes do processo de formacao continuada para o
desenvolvimento docente e de reflexdes sobre aspectos da aprendizagem no ambito
das perspectivas teoricas. Os estudos de natureza bibliografica tecem debates sobre
aspectos teodricos-metodoldgicos e estabelecem relagdes com o estado da arte de
publicacées no contexto do Ensino Fundamental.

Quanto aos participantes dos estudos empiricos, 4 pesquisas realizaram
investigagbes com os professores dos anos iniciais € 1 envolveu os estudantes do
Ensino Fundamental. Além desses aspectos, observamos que esses estudos fizeram
o uso de instrumentos de coleta de dados com a aplicacédo de testes, questionario,
entrevistas, observacéo e registros de postagens em rede social. Também utilizaram
como procedimento metodoldgico situagdes de formagéo continuada, intervencéo na
sala de aula e acompanhamento das interagdes em grupos de rede social.

No tocante das analises dos estudos empiricos, encontramos 2 artigos (GIUSTI
e JUSTO, 2012; CAVALCANTI E GUIMARAES, 2018) que se referem a pesquisas no
ambito da Educagéo Estatistica. No artigo de Giusti e Justo (2012), as discussbes
foram em torno das contribuicbes da experiéncia de formacido continuada sobre o
bloco de conteudo de tratamento da informagao voltada para professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Como procedimento metodoldgico foi formado um
grupo colaborativo e para a realizagado da coleta de dados utilizou-se a aplicagao de
questionarios, entrevistas, gravacbes em audio e analise documental. Os autores
destacam que a experiéncia de formacao continuada oportuniza uma reflexao coletiva
sobre a pratica docente e permite o compartihamento de experiéncias. Estas
colaboram com a construgdo e reconstrugcdo das concepgdes e saberes sobre o
trabalho com a matematica.

O estudo de Cavalcanti e Guimaraes (2018), realizou uma investigacédo no
ambito das etapas da pesquisa estatistica buscando elaborar e validar um
instrumento de pesquisa que permitisse explorar como os estudantes do 5° e do 7°
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ano formulam hipéteses, analisam dados e fazem conclusbes a partir dos mesmos.
Para tanto, foram aplicados dois testes com dados reais e que envolviam as etapas
do ciclo investigativo. Para as autoras a utilizagcdo de ambos os testes foi primordial,
pois permitiu a percepgao de competéncias interligadas a Estatistica e mobilizou nos
estudantes habilidades relacionadas ao levantamento de hipotese, interpretagao de
dados reais apresentados em graficos, confrontagdo de hipdteses, interpretagao,
avaliacao e conclusao.

Também encontramos 2 estudos empiricos (ABRAHAO, 2012 e MEDEIROS,
2018) com discussdes em torno da Educagdo Matematica Critica. Na pesquisa de
Abrahao (2012), a investigacéo foi voltada para conhecer a visdo do professor dos
anos iniciais, sobre sua pratica pedagdgica nas aulas de matematica, que foram
consideradas por eles bem-sucedidas. A coleta de dados foi realizada por meio de
entrevistas, questionarios e observacao participante. A autora concluiu, mediante as
analises nos relatos dos professores, que praticas pedagdgicas com o potencial de
contribuir com o pensar e o fazer matematico sdo aquelas que se baseiam em
problemas advindos das experiéncias da vida cotidiana.

A pesquisa de Medeiros (2018) foi desenvolvida no ambito do contexto da
formacéao continuada de professores dos anos iniciais sobre o ensino de matematica.
Foram realizados encontros presenciais de formagao que demandou o planejamento
individual de aulas sobre os eixos tematicos: espago e forma, grandezas e medidas,
tratamento da informacgédo ou numeros e operagdes. A autora aponta que a troca de
experiéncias entre os docentes, com base em uma perspectiva critica, mobilizou
didlogos significativos para a construgao e reflexao dos conteudos da Matematica e
isso contribuiu para o desenvolvimento profissional.

Quanto aos estudos no ambito das TDIC, analisamos a pesquisa de Paulo e
Ferreira (2015) que investigou a comunicagdo em grupos virtuais no Facebook e
Orkut acerca da Matematica. Foram analisados os modos de expressbes dos
participantes em didlogos sobre a Matematica nas redes sociais. Os autores
destacam que o dialogo em ciberespagos acontece de trés maneiras: com o ouvir 0
outro, com expressdes com linguagem matematica e com expressdes por meio de
imagens. Estas representam uma forma de comunicagdo que contribui para o
compartilhamento de informacdes e producado de conhecimentos sobre a Matematica.

Com relagdo as pesquisas de natureza bibliografica um total de 7 estudos
foram selecionados, com discussdes em torno da Educacéo Estatistica (4), EMC (1)
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e TDIC (2). Esses estudos representam 58,33% das publicagdes analisadas nos
Anais do Sipem. No ambito da Educagéo Estatistica foram analisadas as seguintes
pesquisas: Guimaraes, Gitirana, Marques e Cavalcanti (2009); Carvalho, Monteiro e
Campos (2009); Giordano e Araujo (2018) e Schreiber e Porciuncula (2018). De modo
geral, as publica¢des foram voltadas para o levantamento, mapeamento e discussdes
a respeito de teses, dissertagbes e artigos cientificos que abordam a Educagéo
Estatistica. Além do estado da arte, as investigacbes abrangeram reflexdes sobre as
orientacbes curriculares brasileira e as novas perspectivas das pesquisas
relacionadas a Educacéo Estatistica dos ultimos dez anos (2009 a 2018).

No que se refere a EMC, o estudo de Malheiros (2012) debate sobre ideias e
pressupostos acerca das convergéncias entre a EMC, Modelagem Matematica e as
Investigagcbes Tematicas propostas por Paulo Freire. Para a autora, essas trés
abordagens de discussdes se aproximam por uma perspectiva sociocritica em que a
realidade e/ou o contexto de vida dos sujeitos sdo elementos fundamentais para o
trabalho pedagodgico com os conteudos da Matematica. Além disso, o estudo
evidencia a importancia da constru¢gdao do conhecimento por meio do dialogo, da
reflexdo e do despertar da consciéncia critica dos atores do processo educativo.

Os debates no ambito das TDIC foram evidenciados nas pesquisas de Viol e
Miskulin (2012) e Luiz e Sa (2018). No primeiro estudo, Viol e Miskulin (2012)
discutiram sobre a formacao continuada de professores no contexto da Educacao a
Distancia (EAD). A investigacdo ocorreu através de um mapeamento em teses e
dissertagbes para destacar aspectos tematicos e tedricos-metodoldgicos das inter-
relagdes da EAD e a formagao e pratica de professores que ensinam matematica.
Para as autoras, ambientes virtuais de aprendizagem em que acontecem situagdes
de formacado continuada tém o potencial de favorecer momentos de interagao,
colaboragéo, aprendizagem e reflexdo sobre a pratica docente.

A pesquisa de Luiz e S& (2018) teve como foco o debate sobre o conceito do
m-learning em publicagdes dos principais congressos na area da Educacéo
Matematica. Os autores realizaram uma revisao sistematica da literatura em estudos
que conciliam discussdes sobre o m-learning com o trabalho pedagdgico para os
conteudos da matematica na Educacgao Basica. As conclusdes da pesquisa apontam
que ainda se fazem necessarios estudos mais aprofundados para o uso de

dispositivos moveis no ensino de matematica, pois se verificou que os artigos
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cientificos em lingua portuguesa trabalham conceitos inerentes as atividades do m-
learning de maneira superficial.

A possibilidade de realizar a pesquisa de RSL nos Anais do Sipem nos
ofereceu indicios de que ainda existe uma demanda por estudos com reflexdes no
campo das abordagens tedricas discutidas nesta tese. Observamos que em nossa
amostra, as investigagbes se preocupam, sobretudo, com as especificidades que
envolvem os processos de ensino e aprendizagem no ambito da Educacgéo
Matematica. Sdo destacados a importdncia dos avancgos cientificos e de uma
atualizacdo dos debates em torno dos conhecimentos e habilidades necessarios,
tanto para uma aprendizagem significativa, quanto para o desenvolvimento
profissional docente. Além disso, os estudos denotam reflexdes no dmbito tedrico-
metodoldgico que buscam contribuir com a cidadania critica de alunos e professores

dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

5.2.3 Levantamento de publicagées no ENEM

A realizacdo da pesquisa de revisao sistematica no Encontro Nacional de
Educacao Matematica (ENEM), teve a finalidade de fazer o levantamento de artigos
que trabalharam com temas relevantes para a nossa investigagdo. O ENEM é um
grande evento trienal realizado no ambito nacional a mais de vinte anos sob a
organizagdo da SBEM. Esse evento tem fortalecido os debates sobre as questdes
relativas aos processos de ensino e aprendizagem de Matematica e se destaca por
ser um espaco de discussoes importantes sobre as novas producdes de pesquisas.

O acesso aos Anais do ENEM pode ser realizado através do site da SBEM
(www.sbembrasil.org.br) que dispée em seu acervo materiais de todas as edi¢des do
evento. Realizamos o processo de levantamento e analise dos trabalhos cientificos
seguindo as mesmas etapas efetuadas nos anais do SIPEM. Nesse sentido, os
artigos cientificos foram sendo selecionados mediante a leitura nos titulos, resumos
e palavras-chave de cada publicag&o disponivel nas edi¢des X (2010), XI (2013), XII
(2016) e Xl (2019).

A X edicado do Enem teve o tema “Educacdo Matematica, Cultura e
Diversidade” e aconteceu na cidade de Salvador, na Bahia. O evento contou com a
inscricdo de 4.035 pesquisadores e estudantes de graduacdo, professores da
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Educacgao Basica, professores do Ensino Superior, estudantes de mestrado e/ou
doutorado e estudantes de Lato Sensu de todas as regides brasileiras. Durante o
evento os pesquisadores podem participar de conferéncias, palestras, mesas redonda
e de debates e comunicacgdes de trabalhos cientificos.

Como resultado da investigagcado nas publicacées do X ENEM alcangamos um
total de 550 artigos levantados. Apos a aplicagdo do protocolo de pesquisa
selecionamos 20 publicacbes para a leitura completa e desconsideramos um total de
530 artigos, sendo que 120 deles por serem investiga¢des voltadas para um publico-
alvo de outros niveis de ensino distinto dos anos iniciais e 410 por trabalharem com
outras tematicas de pesquisa.

O XI ENEM aconteceu no estado do Parana e foi organizado a partir de quatro
eixos: praticas escolares, formacao de professores, pesquisa em Educacgao
Matematica e historia da Educagao Matematica. A finalidade desse evento estava na
promocédo do protagonismo docente por meio da socializagdo de experiéncias
pedagogicas e de reflexdes sobre as questdes do cotidiano no ambiente educacional.
Na etapa de levantamento dos artigos encontramos dessa edicdo do evento,
identificamos um total de 750 publica¢des, das quais selecionamos 14 para a leitura
completa e desconsideramos 736 em razado de que 196 pesquisaram em nivel
educacionais distintos ao que consideramos e 540 discutiam a respeito de outras
tematicas.

A Xll edicdo do ENEM foi realizada em Sao Paulo com o tema “a Educacéo
Matematica na contemporaneidade: desafios e possibilidades” e reuniu estudantes e
professores de todas as etapas da Educacdo. No levantamento das publicacdes
alcangamos um total de 970 artigos cientificos e selecionamos para leitura completa
13 publicagcdes. No que se refere aos trabalhos desconsiderados, encontramos 233
artigos direcionados para outros niveis de ensino e 724 com debates focados em
outras tematicas de pesquisa. Nesse sentido, consideramos um total de 957 artigos
gue nao estavam relacionados com o0 nosso objeto de estudo.

Nosso ultimo campo de busca efetuou-se na Xlll edicdo do ENEM que ocorreu
no estado do Mato Grosso e trabalhou com a discussdo da tematica “Educacéao
Matematica com as escolas da Educacao Basica: interfaces entre pesquisa e sala de
aula”. Nessa edicéao, as discussodes dos artigos submetidos ao ENEM versavam sobre
trés eixos: praticas escolares, pesquisa em Educacdao Matematica e formagao de
professores. Com relagdo ao total de artigos levantados, foram acessadas 1.416
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publica¢des, das quais selecionamos 26 para uma analise geral e excluimos 1.390
em razao de que 520 realizaram investiga¢cdes em niveis educacionais distintos e 870
tratavam de trabalhos com outras tematicas. Na Tabela 6 apresentamos um resumo

dos dados quantitativos desta primeira etapa da pesquisa.

Tabela 6 — Resumo do levantamento de publicagdes no ENEM

Edicao /ano Total de artigos Total de artigos Artigos
levantados selecionados desconsiderados/
critério de exclusao

X ENEM 550 20 530
(2010) Nivel educacional- 120
Tematica- 410
XI ENEM 750 14 736
(2013) Nivel educacional-196
Tematica-540
Xl ENEM 970 11 957
(2016) Nivel educacional-233
Tematica-724
Xl ENEM 1.416 26 1.390
(2019) Nivel-520
Tematica-870
Total de 3.686 73 3.613
4 edicoes Nivel educacional- 1.069

Temética- 2.544

Fonte: elaborac&o da autora

Conforme € possivel observar na Tabela 6 o volume de trabalhos submetidos
aos anais do ENEM cresceu continuamente a cada evento, com um aumento elevado
na edi¢cao de 2019, seguida dos eventos Xll, Xl e X que também contribuiram para
impulsionar progressivamente a ampliagdo do numero de artigos submetidos.

No que se refere ao quantitativo de artigos levantados, encontramos nas
quatro edigdes do ENEM um total de 3.686 trabalhos cientificos na area da Educagao
Matematica e selecionamos para ler na integra 73 artigos com tematicas relevantes
para nossa investigacao. Esse quantitativo indica que tivemos como resultado de
pesquisa a selecdo de uma amostra de 2% dos artigos e que desconsideramos 98%
do total da nossa amostra inicial.

Por fim, como é possivel perceber na Tabela 6, os artigos que nao foram

levados em consideracdo foram relacionados a dois critérios de exclusido, quais
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sejam: nivel educacional com 1.069 e tematica da pesquisa com 2.544 publicagdes.
Observamos que grande parte dos artigos submetidos se encontram interligados as
distintas tematicas de investigacdo que a Educacdo Matematica dispde para ser
trabalhada em todos os niveis de ensino. Acreditamos que essa jungao de multiplos
cenarios € uma relevante caracteristica do evento que permite potencializar
investigagdes, discussdes e reflexdes entre alunos, professores e pesquisadores a

respeito dos distintos contextos educacionais.

5.2.3.1 Analise das publicacdes selecionadas no ENEM

Nesta secdo, as reflexdes sédo voltadas para as analises dos 73 artigos
selecionados nos Anais do ENEM. Com a realizagao da pesquisa de RSL nesse
evento alcangamos a maior quantidade de publicagdes (79,97%) em relacdo as
demais fontes de busca, as quais correspondem ao maior numero de estudos
selecionados para a etapa de analise, representando um total de 51,2% da amostra.
Com relacao ao foco das analises, essas foram voltadas tanto para a percepgao de
aspectos metodoldgicos, quanto do arcabougo tedrico dos estudos.

Durante o processo de analise das 73 publicagdes, tivemos como resultado
uma reducgao de 43,6 % desse total, devido a desconsideragao de 31 artigos, como
também a selecdo de 40 estudos dessa amostra. Quanto as publicacbes
desconsideradas, essas estavam correlacionadas aos critérios de exclusdo do
protocolo de pesquisa, pois abordavam tematicas de pesquisas diferentes das quais
investigamos (13), investigacdes em niveis de ensino distinto dos anos iniciais do
Ensino Fundamental (16) e estavam duplicadas (4) encontrando-se selecionadas em
outra fonte de busca.

Com relacdo as 40 pesquisas consideradas, essas foram localizadas em
quatro edigdes do ENEM (X, XI, Xll e Xlll) e correspondem a uma amostra em que
55% dos estudos sao de natureza empirica (23) e 45% sao bibliograficas (17). Por se
tratar de uma extensa listagem de publicagdes, ndao iremos apresentar um quadro
com os dados desses estudos. No entanto, é possivel observar as especificidades
(edicdo/ano, autores, titulo, natureza dos estudos e instituicdo) dessas publicagdes
nos apéndices.

De modo geral, as andlises dos 40 estudos indicam que 42,5% desta amostra

pertencem a estudos produzidos por universidades federais (17), também 32,5%
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foram realizados por universidades estaduais (13), outros 15% em faculdades
privadas (6) e 5% sao, respectivamente, de institutos federais (2) e de universidade
catdlica (2).

Além disso, identificamos que 40% das pesquisas foram realizadas pela
coautoria de dois autores (16), outros 32,5% s&o produgdes com trés autores (13),
também tivemos 12,5% das pesquisas elaboradas por quatro autores (5) e estudos
com autora individual que representam 15% do material encontrado (6).

Conjecturamos que esses dados fornecem indicios positivos de que no ENEM,
distintos atores do processo educativo participam dos debates no ambito da
Educacdo estatistica. Portanto, os desdobramentos das reflexdes tecidas nesse
evento se baseiam nos multiplos contextos do processo de ensino e aprendizagem.
Essa conjuntura, talvez, tenha contribuido para direcionar as discussbées que
envolvem os desafios, possibilidades e tendéncias no campo profissional, académico
e cientifico dos conteudos da Matematica em varios espagos pedagogicos.

No que se refere, especificamente, as analises dos 23 estudos empiricos,
identificamos que no ambito do desenvolvimento metodolégico ocorre uma tendéncia
dos pesquisadores em utilizar como instrumento de coleta de dados a aplicacdo de
entrevistas, questionarios, testes, participagdo em forum (grupos) de discusséo
online, analise em documentos e a observacdo. Quanto aos procedimentos
metodoldgicos, se destacam o uso de situagbes de formagao continuada, grupos de
narrativas, intervengcdo com estudantes, grupos (férum) de discussao online, roda de
conversas, grupos colaborativos e cooperativos, aplicacdo de sequéncia didatica e
teste diagnédstico. Além disso, foram utilizados o recurso da video-gravacéao, audio-
gravagao e transcrigao de narrativas.

Outra etapa das anadlises correspondeu a exploracdo das tematicas de
investigagdo. ldentificamos que os estudos empiricos se baseiam em reflexdes com
uma perspectiva critica em torno dos campos teéricos discutidos na tese. De modo
geral, os estudos debatem sobre o conhecimento e pratica docente para o trabalho
com os conteudos de estatistica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o aporte
tecnoldgico das TDIC nos processos de ensino e aprendizagem, as comunicagdes no
ambiente pedagdgico e o desenvolvimento profissional docente. A respeito dos
participantes das pesquisas, 77% dos estudos tratam de investigagdes com os

docentes e 23% envolvem os estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Em relagdo aos resultados da analise qualitativa dos artigos empiricos,
identificamos que os 23 estudos estdo correlacionados com as discussdes da
Educacgao Estatistica, EMC e TDIC. Por tratar-se de uma amostra extensa, com um
grande volume de publicagbes, ndo iremos adentrar nas descricdes das
particularidades de cada artigo, mas descrever aspectos gerais da categorizagéo.

Quanto as pesquisas com tematicas no ambito dos conteudos da matematica
e em particular da estatistica, foram classificados 8 estudos quais sejam: Santos,
Carvalho e Monteiro (2010); Oliveira Junior, Cunha Neto, Bodart e Vieira (2013);
Bianchini e Nehring (2013); Dessbesel e Noronha (2013); Brasil, Nascimento e
Gomes (2013); Schreiber e Porciuncula (2019); Souza e Santana (2019) e Matos e
Rosa (2019). As andlises indicam que o conteudo da estatistica é trabalhado na
perspectiva da leitura, interpretacdo e construgdo de graficos e tabelas. De modo
geral, as investiga¢des foram em torno do conhecimento e da pratica estatistica dos
docentes e das percepgdes sobre o ensino deste conteudo. Os autores debatem os
aspectos tedricos com uma abordagem critica e refletem sobre as implicagbes da
formacao continuada para o desenvolvimento profissional docente e a aprendizagem
dos estudantes.

Além disso, encontramos 4 pesquisas empiricas com referéncia a
EMC/didlogo. O conjunto de artigos incluidos nessa categorizagdo sao: Fanizzi
(2010); Bolognani (2013); Novais e Cicillini (2013) e Almeida, Castro e Rosa (2016).
As analises indicam que essas investigacbes tém como tematica principal a
relevancia da comunicag&o nas situagdes de ensino e aprendizagem de Matematica
e suas implicag¢des. Os autores pontuam que na conjuntura do ambiente educacional,
o didlogo pode colaborar para reflexdes coletivas tanto em situagdes na sala de aula,
guanto no ambito da formacéo continuada de professores e isso pode potencializar
contextos de aprendizagem significativas.

Encontramos 11 investigacbes categorizadas no contexto das TDIC. Os
estudos selecionados sao: Asseker, Monteiro e Lima (2010); Silva e Guimaraes
(2010); Branco e Scherer (2010); Freitas (2010); Alves e Monteiro (2010); Campelo e
Carvalho (2013); Souza e Sant'Ana (2013); Régo, Santos e Silva (2016); Antunes,
Klaus e Boscarioli (2019); Antunes e Cibotto (2019) e Pontes e Guimaraes (2019).
Esses estudos realizaram debates em torno do uso das TDIC para a promog¢ao de
acdes pedagogicas com os conteudos da matematica e em particular da estatistica.
De modo geral, os autores buscaram refletir sobre as contribuicbes da inclusao das
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ferramentas tecnoldgicas para as situagdes de formagao continuada docente e em
processos de ensino e aprendizagem.

No ambito da estatistica, as investigacbes voltaram-se para a utilizagao de
softwares e computadores no trabalho com a construgao e interpretacéo de graficos
por estudantes e professores. Nas discussdes a respeito da EMC o foco esteve nas
possibilidades da ampliacdo da comunicacdo e interacdo dos docentes com as
tecnologias digitais. Especificamente no contexto de formagao de professores, foram
realizadas reflexdes tanto sobre experiéncias de formacédo a distancia, quanto do
aporte tecnoldgico em situagdes pedagdgicas presenciais e as eventuais dificuldades
na manipulagao e inclusao das TDIC no ambiente educacional.

Com relacédo as 17 pesquisas de natureza bibliografica, essas abordam
reflexdes em torno das perspectivas tedricas discutidas na tese. No campo da
Educacéo Estatistica foram identificados 7 os estudos, quais sejam: Pagan, Leite e
Perleto (2010); Colodel, Pereira e Brandalise (2010); Silva, Silva e Seki (2016);
Benneman (2016); Perin e Pita (2019); Oliveira Junior, Kiam, Santos e Cardoso (2019)
e Souza, Castro, Farias e Barreto (2019). De modo geral, essas pesquisas debatem
sobre o cenario das publicagbes cientificas para o ensino e aprendizagem de
estatistica. Os autores problematizam a evolugdo temporal, social e educacional
desse campo do conhecimento, trazendo um olhar analitico e critico para o que diz a
literatura sobre as competéncias necessarias para o0 desenvolvimento desse
conhecimento na Educagéao Basica.

Identificamos que 4 pesquisas bibliograficas foram voltadas para o estado da
arte das publicacées em torno da EMC. Os estudos selecionados sao: Neves, Santos
e Guerra (2010); Santos e Miranda (2016); Dalvi, Rezende, Boone e Lorenzoni (2019)
e Pavanello (2019). Essas pesquisas fizeram um levantamento bibliografico sobre as
producdes cientificas em teses, dissertagbes e artigos de periddicos no campo da
Educacgao Matematica. Os autores desenvolvem reflexdes a respeito da importancia
do didlogo para as aulas de matematica e destacam o carater emancipatoério da
cidadania critica na perspectiva da EMC.

Também foram classificadas 4 pesquisas com abordagens voltadas para a
TDIC, quais sejam: Melo (2019); Lopes, Santos e Souza (2019); Carvalho, Silva e
Squincalha (2019) e Carvalho (2019). Essas investiga¢des realizam uma sondagem
nas publicagbes com abordagens sobre as TDIC em eventos da Educacéo
Matematica. De modo geral, os artigos desenvolveram reflexdes em torno das
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dimensdes tedrico-metodoldgicas da inclusdo das tecnologias digitais, no contexto da
aprendizagem dos conteudos da matematica.

Ainda classificamos os estudos de Costa, Curi e Allevato (2010) e Rocha,
Magalhdes e Varizo (2010), no ambito das discussbes que envolvem,
especificamente, a formagao continuada de professores. Em ambas as pesquisas
foram realizados estudos de natureza bibliografica, com foco em publicagdes de
periddicos da Educacao Matematica sobre o desenvolvimento profissional docente.
Os autores refletem sobre o cenario das investigagdes acerca da formacgédo de
professores e pontuam as implicacdes do trabalho coletivo para a comunidade de
educadores.

Acreditamos que nossa amostra oferece indicios de que os pesquisadores da
area da Educacao Matematica tém se dedicado a investigar tematicas em torno da
Educacao Estatistica, EMC e TDIC nos distintos contextos da Educagao Basica. Ao
que tudo indica, os estudos buscam contribuir com os processos de ensino e
aprendizagem, pretendendo sanar dificuldades no trabalho pedagdégico com os
conteudos da matematica e assim, colaborar com o desenvolvimento integral de
estudantes e professores.

No entanto, n&o identificamos nos Anais do ENEM pesquisas que interligam as
abordagens tedricas discutidas no ambito das especificidades dessa tese. Por ser
este um evento de grande importadncia em nivel nacional, acreditamos que ainda
existe uma demanda por investigagées que tenham aproximagdes com a articulagéo
dos campos teodricos discutidos. Essencialmente, aquelas com foco nas reflexdes
sobre o universo docente e as praticas pedagdgicas interligadas ao contexto dos anos

iniciais do Ensino Fundamental.

5.2.4 Levantamento de publicagées na BDTD

Para ampliar nossa visdo a respeito das pesquisas nacionais na area da
Educagdo Matematica, de maneira que, nos proporcionasse maior visibilidade e
exploracdo sobre a produgdo cientifica no cenario da Pds-graduagao a nivel de
mestrado e doutorado, consideramos indispensavel efetuar uma pesquisa de revisao
sistematica na Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertacbes — BDTD.

Essa biblioteca eletrbnica € um portal de busca que dispde em seu acervo

textos completos de teses e dissertagdes defendidas em 122 instituicdes brasileiras.



105

Para acessar o material difundido através da BDT é necessario ingressar no site
(https://bdtd.ibict.br) que dispde de um acervo com 640.887 documentos, dentre eles
sdo 171. 122 teses e de 469.766 dissertacdes.

Para realizar a nossa pesquisa de revisao na BDTD, utilizamos os
descritores/termos de busca definidos anteriormente e selecionamos a sec¢ao de
pesquisa avangada para digitar os critérios delineados a priori no protocolo de busca.
Além desses aspectos, uma estratégia de pesquisa semelhante a usada no
levantamento das publicacdes no portal de periddicos da Capes, se trata da utilizacao
dos termos de busca digitados entre aspas duplas (“) no sentido de otimizar que o
sistema busque as expressdes exatamente como escritas e da utilizagdo do operador
l6gico (booleanos) and (e) para relacionar os termos de pesquisas que foram
aplicados.

Nesse sentido, nossa primeira etapa de pesquisa na BDTD ensejou validar os
termos de busca, seguido da selegdo dos materiais levantados a partir da leitura nos
titulos, resumos e palavras-chave. Assim, para acessar as publicagdes iniciamos com
a aplicagao dos 22 termos de busca aplicados na pesquisa Capes, dos quais 8 foram
considerados e 14 desconsiderados devido a inexisténcia do levantamento de sobre
o tema. Na Tabela 7 descrevemos os termos de busca validados na BDTD e o

quantitativo de publicacbes que cada termo suscitou.

Tabela 7- Descritores de busca validados na BDTD.

Descritor/
termo de Total de Total de Total de trabalhos | Quantitativo
busca trabalhos trabalhos excluidos dos critérios
levantados selecionados de exclusao
para leitura do
resumo
Ensino de 45 4 41 Nivel
estatistica e educacional-
aplicativos 35;
Duplicidade-1
e Tematica- 5
Letramento 4 1 3 Nivel
estatistico e educacional- 2
Anos iniciais e tematica-1
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Formacao de 21 1 20 Nivel
professores e educacional- 6
WhatsApp e tematica- 14
Educacéo 13 1 12 Nivel
estatistica e educacional-7;
Formacéo de Duplicagao-3 e
professores Tematica-2
Ciclo 8 2 6 Nivel
investigativo e educacional-1;
tecnologia Duplicagao-1 e
tematica-4
Educacéo 21 3 18 Nivel
matematica educacional- 7
critica e dialogo e tematica-11
Educacéao 39 1 38 Nivel
estatistica e m- educacional-
learning 24;
Duplicagao-6 e
tematica-8
TDIC e anos 10 1 9 Nivel
iniciais educacional-1
e tematica-8
Total de 8 Total de 161 Total de 14 Total de 147 Nivel
descritores publicagoes publicagoes publicagoes educacional-
selecionados levantadas selecionados | desconsideradas 83
Duplicidade-
1

Tematica- 53

Fonte: elaboracéo da autora

Na Tabela 7 é possivel observar que durante a pesquisa na biblioteca digital

realizamos o levantamento de 161 pesquisas e selecionamos 9% da amostra que

representam 14 trabalhos de Pds-graduagéo. Os resultados indicam que 91% dos

materiais levantados foram desconsiderados e categorizados nos critérios de

exclusao em razado de que alguns trabalhos abordam uma tematica de investigacéo

distinta da nossa, também por estarem duplicados e por investigarem em outros
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niveis educacionais diferentes dos anos iniciais. Assim, identificamos que das 147
publicagdes desconsideradas, 54% delas estavam relacionadas ao nivel de ensino,
40% se referiam a tematica de pesquisa distinta e 6% correspondiam a publicagdes
duplicadas e que ja foram encontradas e/ou selecionadas anteriormente.

Dentre os descritores de busca utilizados, conseguimos levantar o maior
numero de teses e dissertacbes com a utilizagdo dos termos “Ensino de estatistica e
aplicativos” que nos ofereceu uma amostra de 25% das publicagdes e “Educacéao
estatistica e m-learning” com 22% sobre o total da amostra inicial. Observamos que
ambos os termos de busca versam sobre tematicas da Educacido Estatistica
interligadas as tecnologias. Acreditamos que esse dado revela um aspecto importante
sobre a produgao do conhecimento em nivel de Pés-graduacéo, pois demonstra que
0s pesquisadores dessa area de pesquisa tém buscado realizar investigagdes que
potencializam o conhecimento estatistico com base nas novas demandas
tecnoldgicas. Consideramos que investigagdes nesse ambito repercutem diretamente
nas dindmicas sociais do ambiente educacional e trazem aspectos positivos para os
processos de ensino e aprendizagem.

Quanto a selecao das teses e dissertagdes para a realizacdo de uma leitura
completa. Observamos que por meio da utilizagdo do termo “Ensino de estatistica e
aplicativos” selecionamos o maior volume de trabalhos, com um total de 4
publicag¢des, seguido de “Educagdo matematica critica e dialogo” com a escolha de 3
pesquisas e “Ciclo investigativo e tecnologia” com 2 trabalhos. Com a utilizagdo dos
demais descritores, foram selecionadas para cada 1 pesquisa de pos-graduagéo.

Por fim, destacamos que com a aplicacdo dos termos de busca “Letramento
estatistico e formacgao de professores”, “Ensino de estatistica e Educagcao Matematica
Critica”, “Letramento estatistico e educagdo matematica critica”, “Ciclo investigativo e
Educacdo Matematica Critica”, “Dialogo e Educag¢do estatistica”, “Educacao
estatistica e Educagdo matematica critica”, “Educagao estatistica e tecnologia”,
“WhatsApp e Ensino fundamental”, “TDIC e didlogo”, “TDIC e ensino de estatistica” e
“TDIC e educacgao estatistica”, ndo foram encontradas teses e dissertacbes que
estivessem interligadas com a nossa tematica. No entanto, € importante destacar que
esse nosso resultado nao significa que na BDTD nao dispde de pesquisas
relacionadas as tematicas do letramento estatistico, das TDIC e da EMC, mas que
apenas com o uso desses termos de busca citados ndo foram encontrados e/ou

selecionados trabalhos que estivessem, especificamente, relacionados com o nosso
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protocolo de pesquisa. Assim, acreditamos que pesquisadores que tenham o
interesse de investigar tais tematicas, podem utilizar outros critérios no protocolo de

pesquisa e encontrar um resultado diferente do nosso.

5.2.4.1 Analise das publicacbes selecionadas na BDTD

Nesta secao discutimos a respeito do processo de analise dos 14 trabalhos de
pos-graduacao selecionados na plataforma da BDTD para leitura integral. Essa etapa
se configurou com o propdésito de permitir um olhar mais amplo sobre as pesquisas
cientificas que investigam tematicas no ambito da Educagdo Matematica Ciritica,
Educacao Estatistica e das TDIC a nivel de mestrado e doutorado nos Programas de
Pd6s-Graduagao no Brasil.

Todo o material selecionado esta relacionado com as abordagens
metodoldgicas e perspectivas tedricas discutidas em nossa tese. Para realizagao
desta etapa incluimos as delimitagdes do protocolo de RSL que estao discutidos na
sec¢ao do método. Dentre os critérios de analise foram considerados os objetivos dos
trabalhos, os procedimentos metodoldgicos utilizados e o perfil dos participantes.

Com a leitura completa dos 14 trabalhos de pds-graduacéo, foram aplicados
os critérios de inclusao e exclusao do protocolo de pesquisa e tivemos como resultado
10 trabalhos considerados como fontes bibliograficas e 4 desconsiderados. Destes, 2
abordavam discussdes com tematicas distintas das quais investigamos e 2 envolviam
investigagdes em outros niveis de ensino, especificamente, com anos finais do Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Graduacgao.

Com relacao as especificidades dos 10 estudos considerados como fonte
bibliografica, apresentamos no Quadro 9 uma listagem das teses e dissertagdes
selecionadas para analise, destacando as seguintes informagdes: Autor, ano,
instituicdo de origem da pesquisa, titulo da pesquisa, objetivo do estudo e o nivel

académico em que foi produzido.

Quadro 9: Teses e dissertacdes analisadas na BDTD

Autores/ Ano Titulo Nivel Objetivo Universidade
académico
Tese de Investigar como Universidade
COELHO, Maria Os saberes doutorado professores de Estadual de
profissionais dos Matematica da
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(2010) professores: a Escola Basica Campinas -
problematizagéo que pertencem a UNICAMP
das praticas um grupo do tipo
pedagdgicas em colaborativo
estatistica problematizam
mediadas pelas suas concepgodes
praticas sobre Educagao
colaborativas Estatistica nas
praticas de
ensinar e
aprender
estatistica; e
compreender
Ccomo o
movimento do
grupo possibilitou
a sistematizagéo
de saberes
profissionais dos
professores.
CONTI, Keli Tese de Compreender as | Universidade
(2015) Desenvolvimento doutorado aprendizagens e Estadual de
profissional de o) Campinas -
professores em desenvolvimento UNICAMP
contextos profissional de
colaborativos em professores e
praticas de futuros
letramento professores da
estatistico Educacéo Infantil
e dos
anos iniciais do
Ensino
Fundamental na
perspectiva do
letramento
estatistico
em contextos
colaborativos.
VIEIRA, Marcia dissertacéo Pesquisar as Universidade
(2014) Atitudes e de mestrado atitudes e Federal do
concepgoes de concepgoes de Mato Grosso-
professores dos professores UFMT
anos iniciais do dos anos iniciais
Ensino do Ensino

Fundamental em
relagcdo ao ensino
de Estatistica em
escolas publicas e
privadas em
Uberlandia -MG

Fundamental em
relagdo ao ensino
de Estatistica em
oito escolas
da cidade de
Uberlandia (MG),
sendo duas
escolas publicas,
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duas escolas
municipais, uma
escola federal e
trés escolas
privadas.

CARRIJO, Dissertacao | Investigacédo, de | Universidade
ManDiela Formagéo paraa | de mestrado | cunho tedrico que Federal de
cidadania: Analise tem por objetivo Goias-UFG
(2014) de pesquisas na promover
perspectiva da reflexdes sobre a
educacao tematica da
matematica critica formacéao para a
cidadania por
meio da
educagao
SILVA, Paulo Dissertagao Elaborar um Universidade
Aplicativos que de mestrado instrumento e Federal de
(2015) abordam avaliar aplicativos | Pernambuco-
conceitos que podem ser UFPE
estatisticos em utilizados no
tablets e ensino de
smartphones Estatistica na
Educacéo Basica,
considerando os
diferentes niveis
de ensino: anos
iniciais e finais do
Ensino
Fundamental e
Ensino Médio em
funcao de
aspectos
técnicos,
pedagdgicos e
estatisticos.
DIVIESO, Luiz Dissertacao Analisar uma Universidade
(2017) Formagdo em de mestrado experiéncia de Estadual de
servico de formacéao em Sao Paulo-
professores dos servico de UNESP

anos iniciais do
ensino
fundamental para
utilizacao de
tecnologias
digitais no ensino
de matematica

professores dos
anos iniciais do
Ensino
Fundamental
sobre a
possibilidade de
utilizar as TDIC
no Ensino de
Matematica
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FAUSTINO, Ana

(2018)

Como vocé
chegou a esse
resultado?: o
dialogo nas aulas
de matematica
dos anos iniciais
do ensino
fundamental

Tese de
doutorado

Compreender
como as
professoras e 0s
estudantes
colocam o dialogo
em acao nas
aulas de
matematica dos
anos iniciais do
Ensino
Fundamental,
buscando, assim,
identificar
elementos que
favorecem a
construgao de
uma aula de
matematica
dialégica.

Universidade
Estadual de
Sao Paulo-

UNESP

CORREA,
Janaina

(2019)

Formacao de
professores da
educacao basica
no ambito da
cibercultura

Dissertagao
de mestrado

Proporcionar
oficinas de
aplicativos digitais
para professores
de uma escola
publica municipal
nos principios da
cibercultura,
procurando
avaliar se a
intervencao
corrobora com a
pratica docente

Universidade
Federal do
pampa-
Unipampa

ADACHESKI,
Jean (2016)

A estatistica nos
anos iniciais do
ensino
fundamental

Dissertagao
de mestrado

Tragar um perfil
dos docentes dos
anos iniciais do
ensino
fundamental do
municipio e as
dificuldades
encontradas
pelos docentes
ao ensinar
estatistica nos
anos iniciais.

Universidade
Federal de
Ponta Grossa-
UEPG

RIBEIRO, Silvério
(2010)

A pesquisa sobre
0 ensino de
estatistica e da
probabilidade no
periodo de 2000 a
2008: uma

Dissertagao
de mestrado

Fazer um
levantamento da
producao
académica que
consta no Banco
de Tese Capes,
referente aos

Pontificia
Universidade
Catodlica de
Sao Paulo-
PUC-SP
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pesquisa a partir trabalhos

do Banco de relacionados com
Teses da Capes a problematica do
ensino de

estatistica e da
probabilidade,

considerando os

niveis de
mestrado e

doutorado no

periodo de 2000

a 2008

Fonte: elaborac&o das autoras

Observa-se no Quadro 9, a selegao de um total de 10 trabalhos cientificos, dos
quais identificamos que o numero de dissertagdes produzidas durante o periodo
delimitado € maior que o de teses. Especificamente, sdo 7 dissertacbes de mestrado
e 3 teses de doutorado. No entanto, embora o numero de dissertagdes seja maior que
em relacao as teses, nao identificamos uma tendéncia de acréscimo ou decréscimo
sobre o tema nos anos delimitados. Os estudos selecionados foram, respectivamente,
produzidos entre os anos de 2010, 2014, 2015,2016,2017,2018 e 2019.

Com relagdo aos estudos desenvolvidos no ano de 2010, foram selecionadas
2 pesquisas produzidas nesse periodo. A primeira se refere a uma pesquisa de
mestrado interligada a Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo- PUC-SP. O
objetivo deste estudo foi realizar um levantamento bibliografico sobre as produgdes
de teses e dissertagdes relacionadas ao ensino de estatistica e da probabilidade que
foram produzidas no periodo dos anos 2000 a 2008. O segundo estudo, corresponde
a uma tese de doutorado realizada na Universidade Estadual de Campinas- Unicamp
e teve o objetivo de investigar as concepgdes sobre a Educagao Estatistica de
professores da Educagédo Basica e como a participagdo em um grupo colaborativo
contribui para o trabalho pedagdgico deste conteudo.

Também foram selecionadas 2 pesquisas realizadas no ano de 2014. A
primeira corresponde a uma dissertagcdo de mestrado vinculada a Universidade
Federal de Goias-UFG que realizou um estudo de cunho tedrico sobre a Educacao
Matematica Critica no sentido que teve por objetivo promover reflexdes sobre a
formacao para a cidadania. A segunda pesquisa € uma dissertacdo defendida na
Universidade Federal do Mato Grosso- UFMT e investigou as atitudes e concepgdes

dos professores dos anos iniciais em relagdo ao ensino de estatistica.
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Outras 2 pesquisas foram realizadas no ano de 2015, foram respectivamente
uma tese de doutorado e uma dissertacdo de mestrado. Com relagdo ao primeiro
estudo, trata-se de uma tese defendida na Universidade Estadual de Campinas-
Unicamp e trabalhou um processo de formacgado continuada sobre o letramento
estatistico e buscou compreender as aprendizagens e o desenvolvimento profissional
dos professores. Na pesquisa de mestrado vinculada a Universidade Federal de
Pernambuco- UFPE, o pesquisador teve o interesse de realizar uma investigagéao em
tablets e smartphones para avaliar os aplicativos que abordam conceitos estatisticos
e que podem ser utilizados na Educacéo Basica.

Em 2016 foi selecionada uma dissertacdo de mestrado defendida na
Universidade Federal de Ponta Grossa- UEPG que buscou entender que tipos de
dificuldades para ensinar estatistica os docentes dos anos iniciais apresentam.

No ano de 2017 localizamos um estudo de mestrado produzido através da
Universidade Estadual Paulista- Unesp que analisou uma experiéncia de formacao
continuada de professores dos anos iniciais a possibilidade de trabalhar com as TDIC
para o ensino de matematica. Outro estudo desta mesma Universidade (Unesp)
também foi selecionado para analise.

A pesquisa produzida no ano de 2018 buscou compreender como as
professoras e os estudantes colocam o didlogo em acéo nas aulas de matematica
dos anos iniciais. Por fim, nosso ultimo estudo se trata de uma dissertagcao de
mestrado defendida no ano de 2019 através da Universidade Federal do Pampa-
Unipampa que trabalhou com a formagao continuada de professores da Educacéo
Basica no ambito da cibercultura.

Observamos que a selecdo dos 10 estudos disponiveis na BDTD, compdem
um arcabougo com discussdes interessantes para o delineamento da nossa pesquisa.
De modo geral, os resultados de levantamento da revisdo, nessa fonte de busca,
integram um conjunto de sele¢des de investigagdes com tematicas relacionadas com
nosso objeto de pesquisa.

Consideramos que as teses e dissertacdes selecionadas indicam que houve
um crescimento elementar na produgao cientifica em nivel de Pés-Graduacédo ao
longo dos anos. No entanto, é inegavel a demanda por investiga¢gdes no contexto da
formacdo continuada de docentes da educacado basica que preocupam-se com 0O
processo de comunicagao em situagdes remotas ancoradas por perspectivas teorica
critica no ambito das reflexdes sobre a Educagao Estatistica.
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5.3 Conclusoes da Revisao Sistematica da Literatura

A definicdo do nosso objeto de estudo — o Letramento estatistico na formagao
continuada de professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental com a
perspectiva do dialogo como elemento significativo para o pensamento critico em
processos de ensino e aprendizagem com referéncia as TDIC, particularmente, ao
uso do WhatsApp no contexto educacional — permitiu ampliar o escopo das fontes
bibliograficas, gerando inicialmente o levantamento de uma quantidade de 5.194
publicagdes encontrados em toda as pesquisa de RSL.

Como resultado final da pesquisa de RSL tivemos um total de 77 trabalhos
selecionados e incluidos em nossa bibliografia que representa a selegao de 1,5 % de
toda a amostra. Esse resultado foi alcangcado por meio da aplicacdo do protocolo de
pesquisa, podemos dizer que com a definicdo dos critérios de selegcdo das
publicagdes, fizemos um refinamento no material levantado, que resultou na
desconsideragdo de 98,5% do total dos artigos. Ressaltamos que se tivéssemos
optado também por outros critérios de exclusdo, ou se restringirmos ainda mais o
parametro de avaliacdo da qualidade das publicacbes, o quantitativo final seria
minimo e poderia comprometer os resultados.

Acreditamos que a quantidade de publicagdes poderia ter sido maior, caso
tivéssemos flexibilizado alguns critérios de exclusao, como por exemplo, o nivel de
ensino. No entanto, esse procedimento poderia aumentar a quantidade de
publicagcdes que nao tratassem de investigagbes sobre a Educagéo Estatistica no
contexto da formacgao continuada de professores dos anos iniciais voltadas para as
reflexdes do dialogo com a inclusao de TDIC.

A amostra poderia ter sido ampliada também caso tivéssemos utilizado
expressdes de busca mais especificas, como “graficos”, “tabelas”, “comunicagao”
etc., mas isso, a0 mesmo tempo, poderia aumentar o numero de publicacbes
levantadas com alto numero de repeticdo e outros niveis de ensino que nao fossem
o foco da pesquisa. Esse fato também poderia ocorrer se as fontes de buscas fossem
muito diversificadas, incluindo editorial, capitulo de livros ou até mesmo uma busca
aberta na internet, o que demandaria muito tempo e recursos para realizar os
procedimentos de selecao e analise do material levantado.

Identificamos que os critérios de selecao do protocolo de pesquisa que mais

eliminaram publicagbes foram respectivamente: a tematica ou area de discusséo
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(3.456), o nivel educacional (1.558), duplicagao (108), tipo de publicacéo (71) e o
idioma (1). Destaca-se que tanto os critérios de exclus&o sobre a tematica ou area de
discussao quanto do nivel educacional, mobilizaram juntos a excluséo de 96,5% do
total das publicacdes desconsideradas. Acreditamos que esse fato ocorre em virtude
de que muitos dos artigos encontrados no ambito da Educagao Estatistica e da TDIC
s&o desenvolvidos em outros niveis de ensino, como nos anos finais do Ensino
Fundamental, Ensino Médio, Graduagao, Pés-graduagao e também em outras areas
do conhecimento que nao a da Educacéo.

Quanto aos resultados das analises dos 77 artigos selecionados, observamos
que na distribuicdo do numero de publicagdées ao longo do periodo definido (2009 -
2019) nado se verificou uma tendéncia de crescimentos em numero de estudos.
Apresentamos o quantitativo dos artigos selecionados indicando o periodo que foram

publicados no grafico 4, a seguir:

Grafico 4: Periodo em que os estudos foram produzidos- RSL.
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Fonte: elaboragéo da autora.

Podemos dizer que 24,67 % das pesquisas selecionadas sao estudos recentes,
produzidos no ano de 2019, o qual foi o periodo que se destacou significativamente
entre os demais. O numero de publica¢gdes no ano de 2010 representam 18,8% do
total de nossa amostra. Podemos dizer que apds 2010 o quantitativo de pesquisas
selecionadas aumentou discretamente até chegar no ano de 2019.

Quanto a natureza das pesquisas, dentre os artigos selecionados, predominam

os estudos empiricos (47) que representam 61% do total de nossa amostra, se
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destacando sobre o quantitativo das pesquisas de natureza bibliografica (30).
Acreditamos que esse fato pode ser entendido como positivo, uma vez que, as
pesquisas de campo colaboram para um maior entendimento dos distintos fenbmenos
relacionados ao contexto educacional e uma aproximagao com distintos objetos de
investigagao.

A respeito da nacionalidade das publicacbes, esperavamos alcangar um
numero maior de artigos internacionais utilizando expressées em lingua inglesa e
espanhola. No entanto, conseguimos obter esse resultado apenas com o
levantamento operacionalizado via Portal Capes. Nessa fonte de busca foram
selecionados 5 artigos, conforme vimos no Grafico 4.

Esse fato pode estar relacionado aos critérios estabelecidos em nosso
protocolo de pesquisa, os quais foram pensados em sistematizar uma organizagao
que nos permitisse filtrar os artigos, para obter um resultado apenas de estudos que
englobam as especificidades de nosso objeto de pesquisa. Acreditamos que as
tematicas da nossa Revisao Sistematica, ao mesmo tempo, abrem espaco para a
discussao e reflexdo sobre os tipos de procedimento que devem ser adotados para
ampliar o numero de publicagdes internacionais nos estudos de Revisao Sistematica
na area da Educacao Estatistica.

Com relacao aos instrumentos de produgao de dados utilizados nos estudos,
predominam a aplicacdo de questionarios, entrevistas, observacdo e analises
bibliograficas. Encontramos também muitos estudos que se propdéem a formar grupos
de narrativas e cursos de formagédo ou sessdes de intervengao para investigar e
contribuir diretamente com a formagao dos sujeitos envolvidos.

Observamos que existem pesquisas sendo desenvolvidas que conectam tanto
professores em atuagdo quanto professores em formagao, outras que mesclam os
professores dos Anos Iniciais com professores dos Anos Finais do Ensino
Fundamental e pesquisas em que os participantes sao estudantes. Esse fato nos
parece interessante, no sentido de que pode ser uma troca muito rica de experiéncias
e aprendizagem para todos esses sujeitos e revelam as diversas possibilidades de
extensdo das acgdes de investigagcdo que podem ser realizadas no ambito da
Educacao Estatistica.

Em nossa concepgao, os resultados das analises nos 77 estudos apontam
aspectos positivos que contribuem de maneira significativa para as discussdes

conceituais da Educagao Estatistica. Além disso, fornecem subsidios relevantes para
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as reflexdes sobre o desenvolvimento de agcdes para o ambiente educacional e para
o fomento de pesquisas nesta area do conhecimento.

Observamos, que as pesquisas com abordagens voltadas para a formacgao
continuada de professores, elucidam as potencialidades do trabalho colaborativo
como uma possibilidade de atuacao que contribui para minimizar lacunas conceituais
relacionadas aos conteudos de estatistica. Corroboramos com essas ideias por
compreendermos que o contexto colaborativo contribui com um ambiente pedagdgico
democratico, pois cria uma situagdo equanime entre os sujeitos, na qual séo
construidas e realizadas acdes e reflexdbes motivadas por uma expectativa de
mudanca.

Com relagao as discussdes de carater tedrico, essas trouxeram importantes
reflexdbes sobre o cenario das pesquisas para a Educacdo Estatistica e suas
preocupac¢des voltadas para a Educacgao Basica. Os estudos pdem em destaque a
relevancia do fluxo de pesquisas para fomentar novos debates e embasar a
exploragdo de novos arcaboucgos tedricos interligados a situagdes de letramento.
Nessa direcdo, as discussbes e 0s questionamentos levantados concebem e
valorizam praticas de Estatistica contextualizadas com questées do cotidiano dos
sujeitos e enfatizam a importancia de reflexdes com aspectos criticos que vao de
encontro com a abordagem que defendemos.

Acreditamos que, de modo geral, a pesquisa de RSL oferece indicios de que a
area da Educacao Estatistica ainda possui demandas por investigagdes que tenham
o foco na formacao inicial e continuada de professores dos anos iniciais da Educacao
Basica. Foi possivel perceber que, em todos os estudos, os sujeitos apresentaram
dificuldades conceituais com os conteudos estatisticos devido a uma experiéncia
prévia sem estimulos a situagdes de letramento. Por isso, reflexdes que busquem
promover aprofundamentos tedricos e didaticos voltados para o letramento estatistico
sdo primordiais, uma vez que, possuem o potencial de fomentar subsidios para o
ambiente educacional que ajudam a sanar lacunas nos processos de ensino e

aprendizagem.
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CAPITULO 6 - METODO

Neste capitulo apresentamos e discutimos a metodologia utilizada durante o
desenvolvimento desta tese. Busca-se evidenciar as escolhas metodolégicas e
justifica-las, abordando os caminhos percorridos na iminéncia de responder a questao
de pesquisa e atingir os objetivos que delinearam esta investigagao.

A nossa questdo norteadora traduz-se por: quais as possibilidades de
constituicdo de atos dialégicos na formagao continuada de professores dos anos
iniciais sobre ciclo investigativo na perspectiva do letramento estatistico, em situag¢des
de trabalho remoto com o uso do Google Meet e aplicativo WhatsApp?

Tendo em vista responder a questdo de pesquisa, o objetivo deste estudo foi
investigar a constituicdo de atos dialdégicos com o uso do aplicativo WhatsApp e do
Google Meet em um processo de formagao continuada de professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental na perspectiva do letramento estatistico. Em termos
especificos, buscamos com essa investigagao identificar se e como as TDIC,
particularmente o aplicativo WhatsApp, séo utilizadas pelos professores em situacdes
dentro e fora da escola; verificar compreensdes dos professores sobre o ensino de
Estatistica na perspectiva do letramento estatistico e analisar possibilidades de atos
dialégicos entre professor(a) - professor (a) e professor (a) - pesquisadora em
situagdes de uso do WhatsApp e do Google Meet em um processo de formacéao
continuada na perspectiva do letramento estatistico.

A nossa tese € que a utilizacdo do Google Meet e do aplicativo WhatsApp em
um processo de formagao continuada de professores pode influir na comunicagao
entre os participantes e na constituicao de atos dialégicos sobre aspectos conceituais
da Educacéao Estatistica na perspectiva do letramento estatistico.

Com o intuito de colaborar com a ampliacdo das discussdes que versam as
tematicas desta tese, consideramos primordial contextualizar o cenario em que os
nossos dados foram produzidos. Nessa perspectiva, buscamos realgar as etapas
desta investigacdo descrevendo as agdes realizadas em nOSSO percurso
metodoldgico.

Assim, este capitulo esta organizado em trés sec¢des. Na primeira, tecemos
algumas considerag¢des sobre as particularidades do nosso contexto de pesquisa e

posteriormente, pontuamos os aspectos que compreendem a aplicacdo do
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questionario e por fim situamos a metodologia utilizada para a realizagao de situagdes

de formacao continuada com professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

6.1 Contexto da pesquisa

A investigacao cientifica no campo da Educacado € uma atividade que tem
trazido grandes contribuigbes na producado do conhecimento, sobretudo, para a
interpretacdo do fendbmeno da educagao em seus distintos contextos. No entanto, &
importante destacar a existéncia de duas concepgdes antagbnicas sobre o seu
significado. Uma entende a educagédo como instrumento de reproduc¢ao da sociedade
e outra a compreende como um instrumento de transformacéao social (SAVIANI,1983;
LIBANEO,1986; LUCKESI,1993; FREIRE,1996).

No que se refere a primeira concepgéo, trata-se de uma abordagem com uma
visdo nao-critica, ja que uma de suas principais finalidades € a adaptagao dos sujeitos
a sociedade sem, entretanto, considerar as contradi¢gdes sociais que nela existem. A
segunda compreende a educagao como instrumento de transformacgéo da sociedade.
Refere-se a uma abordagem critica que tem como perspectiva fornecer aos sujeitos
os instrumentos necessarios para uma pratica social reflexiva e transformadora
(TOZONI-REIS, 2009).

Neste estudo compactuamos com a concepg¢ao da Educagdo com abordagem
critica que realga praxis reflexivas e transformadoras. Quando consideramos o
fendbmeno da desigualdade social como um problema sistémico, entendemos que
uma visao nao-critica da educacao colabora para a reproducédo e manutencao de uma
sociedade desigual (SAVIANI,1983; LIBANEO,1986; LUCKESI,1993; FREIRE,
2011).

Entende-se que para a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria &
fundamental contribuir com a formacgao de cidadaos autbnomos. Para isso, é
necessario promover uma educagao que incentive os sujeitos a pensar, compreender
e interagir nos distintos contextos sociais por meio de reflexdes criticas (FREIRE,
2011; SKOVSMOSE, 2014). Esta abordagem critica da Educacéo foi um aspecto
fundamental para realizarmos as escolhas metodoldgicas. Organizamos o arcabougo
metodoldgico para representar tanto os nossos compromissos conceituais e teoricos,

quanto as especificidades do nosso contexto de pesquisa.
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Por pesquisa, partilhamos da concepgao apontada por Minayo (2002), que
define a pesquisa cientifica como a ag&o de realizar uma investigagao para conhecer
algum aspecto da realidade ainda desconhecida:

Entendemos por pesquisa a atividade basica da Ciéncia na sua
indagacéo e construcdo da realidade. E a pesquisa que alimenta a
atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do mundo. Portanto,
embora seja uma pratica teorica, a pesquisa vincula o pensamento e
a acdo. Ou seja, nada pode ser intelectualmente um problema, se ndo
tiver sido, em primeiro lugar, um problema da vida pratica (MINAYO,
2002, p. 17).

Essa autora compreende a pesquisa como um processo de produgao do
conhecimento e destaca a sua fungao social mediante a colaboragao desta atividade
para a compreensao da realidade.

Quanto ao carater operacional da pesquisa, Gil (1996) realga a importancia
dos aspectos metodoldgicos para a compreensao dos distintos fendmenos:

Pesquisa € um procedimento racional e sistematico que tem como
objetivo proporcionar respostas aos problemas que sédo propostos.
(...). A pesquisa € desenvolvida mediante o concurso dos
conhecimentos disponiveis e a utilizacdo cuidadosa de métodos,
técnicas e outros procedimentos cientificos (...) ao longo de um
processo que envolve inUmeras fases, desde a adequada formulacao
do problema até a satisfatoria apresentagdo dos resultados (GIL,
1996, p. 19).

A definicdo apontada por Gil (1996), destaca a pesquisa como um processo de
investigacdo minucioso e sistematico que utiliza métodos e técnicas adequadas para
cada escopo de aplicacdo. Para esse autor, os procedimentos utilizados moldam o
desenvolvimento das pesquisas e influenciam na produgdo dos dados. Ou seja,
garantem o rigor cientifico das investigagdes e colaboram para a producédo do
conhecimento.

Sabemos que o termo “conhecimento” é polissémico e traz sentidos e
significados diversos. Diante dessa complexidade, acreditamos que se refere a uma
acao humana socio-histérica que tem por caracteristica uma intencionalidade de
conhecer e compreender multiplos aspectos da nossa realidade. O conhecimento e
sua produgao nos permitem pensar e agir de maneira mais consciente no mundo. No
entanto, ndo sdo neutros, pois podem ser utilizados tanto como um mecanismo de
libertacdo, como de controle ou opressao (LUCKESI, 1985).

Nesse sentido, consideramos primordial que as investigagcbes cientificas

colaborem com a producédo de novos conhecimentos sob a ética do rompimento de
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perspectivas que reproduzem a exclusao ou opressao social. Por isso, buscamos
fundamentar as ag¢des procedimentais comprometidas com a transformacao social.
Almejou-se colaborar com o aprofundamento do conhecimento produzido no campo
da Educacdao Matematica, especialmente, voltadas para o letramento estatistico no
ambito da formacgao continuada de professores.

De acordo com Bicudo (2020), as pesquisas cientificas no campo educacional
costumam se debrugar em investigagbes com uma metodologia caracterizada pela
abordagem qualitativa. Esse tipo de investigacdo remete a utilizagdo de diferentes
instrumentos que tém o potencial de contribuir para a recolha de dados, os quais
precisam estar interligados com os objetivos do estudo.

A utilizacdo de metodologias qualitativas possui um grande potencial de
contribuicdo para os desdobramentos exploratérios das investigagdes relacionadas
as questdes do ambiente educacional. Trata-se de uma concepgéo de investigagéo
que tem se firmado entre os pesquisadores desta area. A visdo subjacente € que esse
tipo de abordagem fornece informagdes mais descritivas e identifica o pesquisador
como o principal instrumento de investigagado. Valorizam-se caminhos metodoldgicos
que permitem a interpretacdo e a compreensao dos diversos fendbmenos educativos
com o fim de dar significado a natureza do objetivo de investigacdo (BORBA;
ARAUJO, 2013).

Bogdan e Biklen (1994) discutem que a pesquisa qualitativa possibilita explorar
aspectos subjetivos e esta comprometida em compreender, interpretar e desvendar
os sentidos e os significados expressos pelos sujeitos a respeito de um fenémeno,
objeto ou conceitos. Esses autores discutem que as pesquisas qualitativas
apresentam cinco particularidades, quais sejam: as questdes de investigagao sao
estudadas no ambiente em que elas ocorrem naturalmente; a relevancia de que todo
material coletado seja analisado integralmente, o que remete a importéncia da agao
descritiva dos dados; énfase no processo do que simplesmente nos resultados;
atencao do pesquisador direcionada para capturar os significados que as pessoas
dao as suas coisas e a vida; importancia de realizar a analise dos dados por meio de
um processo indutivo e de uma inspeg¢ao minuciosa, pois ambos contribuem para que
as subjetividades sejam destacadas mediante os objetivos do estudo.

Além desses aspectos, Ludke e André (1986) também destacam a importancia
do papel do investigador. Esses autores pontuam que realizar investigagédo pautadas

em uma metodologia qualitativa requer do pesquisador o interesse na compreensao
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dos significados das questbes subjetivas, pois o foco esta na riqueza das
subjetividades das pessoas, das situagdes e dos acontecimentos.

Pelo exposto, esta pesquisa suscitou uma metodologia de abordagem
qualitativa do tipo participante e traz em seu bojo o interesse por questdes subjetivas
voltadas para as comunicagdes de cunho pedagogico. Foram utilizados como
instrumentos de pesquisa um questionario e encontros de formagao continuada para
discussao, desenvolvimento e analise de conteudos de Estatistica. Apoiamo-nos
nestes meios de producao de dados para conhecer e aprofundar significados sobre a
realidade dos participantes e colaborar com as reflexdes criticas sobre o nosso objeto
de estudo.

Portanto, esta é uma pesquisa de campo pautada em uma metodologia de
natureza qualitativa. Como se busca investigar o processo de dialogos de professores
em consonancia com uma perspectiva critica voltada para o letramento estatistico,
torna-se essencial apresentar e discutir como se configurou o contexto de produgéo
dos dados e a postura do pesquisador.

Nosso contexto de pesquisa constitui-se no ambiente remoto, tal qual
mencionamos na introdugao. Durante o desenvolvimento desta tese de doutoramento
ocorreu a pandemia mundial da Covid-19 que demandou situacdes de isolamento
social para conter o avanco da doencga. Nesse sentido, foi indispensavel pensar nos
desafios da atuacido docente e da importancia de sua formacado permanente durante
esse periodo pandémico. O nosso projeto de pesquisa de pesquisa inicialmente foi
pensado e organizado para ser realizado presencialmente, todavia, considerando a
necessidade de afastamento social foi necessario reformular os encaminhamentos de
pesquisa e realizar todo o processo remotamente.

Quanto a realizacdo da coleta dos dados, aplicamos um questionario online
que foi respondido individualmente e em seguida, realizamos um processo de
formacdo continuada em situagdes sincronas e assincronas. Por se tratar de um
processo de formagao no contexto remoto, realizamos atividades sincronas via
plataforma Google Meet, e atividades assincronas pela constituicdo de um grupo no
aplicativo WhatsApp.

Os participantes da pesquisa foram professores que atuam nos anos iniciais
do Ensino Fundamental em redes municipais de ensino do estado de Pernambuco. O
critério de escolha dos participantes foi a disponibilidade em participar das discussdes

no contexto remoto.
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Durante os momentos de producdo dos dados, a pesquisadora esteve
presente interagindo com os professores. Como o nosso objeto de estudo sdo os atos
dialégicos, consideramos primordial registrar as interagdes dos participantes tanto em
situacdes sincronas quanto assincronas. Nesse sentido, 0 nosso processo de coleta
de dados contou com o registro das interagbes através da captura de tela e de
videogravacgdo. As capturas de telas foram realizadas para a compreensdo das
interacbes por compartiihamento de mensagens no grupo do WhatsApp. As
videogravagdes foram produzidas para permitir analisar os dialogos ocorridos durante
0s encontros sincronos.

Descrevemos em seguida, os nossos procedimentos metodoldgicos relativos
ao uso do questionario e ao processo de formacao continuada com professores dos

anos iniciais do Ensino Fundamental.

6.2 Questionario

O questionario online buscou atingir os dois seguintes objetivos da pesquisa:
Identificar se e como as TDIC, particularmente o aplicativo WhatsApp, séo utilizados
pelos professores em situagdes dentro e fora da escola; e verificar compreensdes dos
professores sobre o ensino de Estatistica na perspectiva do letramento estatistico.

Gil (2002) discute que é fundamental que a elaboragao do questionario ocorra
através de perguntas relacionadas ao problema proposto e aos objetivos da
investigagdo. Nesse sentido, elaboramos um questionario online mediante as
ferramentas disponiveis no Formularios Google, o qual foi composto por 14 questbes
com o modelo de respostas em paragrafos (curtos e longos) e 25 questdes que
seguiam o modelo de perguntas fechadas que permitiam respostas do tipo multipla
escolha, lista suspensa ou caixa de selegao.

Em suma, as questdes contidas no questionario foram divididas em cinco
secOes sobre os saberes e a pratica docente, os conhecimentos de Estatistica e
tecnologias da informagao e comunicagao. Especificamente, a primeira e a segunda
sec¢ao abrangeram questdes sobre o perfil do professor com perguntas relacionadas,
por exemplo, a trajetdria educacional e profissional dos(as) docentes. Na terceira
secdo as questbes estiveram relacionadas ao uso das TDIC fora do ambiente
educacional, enquanto na quarta se¢ao foram realizados questionamentos sobre a

utilizacdo das TDIC para o trabalho pedagdgico. A quinta questdo por sua vez
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abrange perguntas que se interligam ao conhecimento e as estratégias pedagogicas
para o Ensino de Estatistica e para as dimensdes do letramento estatistico.

As questdes relacionadas aos conceitos de Estatistica foram pensadas e
elaboradas de acordo com as reflexbes sobre o modelo de letramento estatistico
proposto por Gal (2002), conforme discutido no capitulo X. Para esse autor, as
habilidades de letramento n&o se referem tdo somente a leitura de texto, mas também
envolvem diferentes representagdes de dados tais como graficos e tabelas. Nesse
sentido, utilizamos no questionario perguntas que incluiam graficos de barras e de
linhas com informagdes estatisticas advindas de dados reais divulgados através de
matérias jornalisticas.

No ambito conceitual, as questdes foram elaboradas com o intuito de levar os
docentes a uma reflexdo sobre seus conhecimentos e experiéncias relacionadas aos
processos de ensino e de aprendizagem de Estatistica e com as tecnologias digitais
da informagao e comunicagéo.

O questionario foi disponibilizado através de compartilhamento individual, em
grupos no aplicativo WhatsApp e por e-mails. Cabe ressaltar, que antes de iniciarmos
a coleta de dados com o questionario virtual, foi inserido um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) no inicio da primeira se¢do, com esclarecimentos sobre a
pesquisa e com a solicitacdo de autorizagdo para o uso dos dados. Ao final do
questionario foi disponibilizado um espaco para que os participantes informassem um
numero de contato telefénico caso tivessem interesse em participar de situacdes de
formacédo continuada online a respeito da Educacdo Estatistica. As questdes do
questionario na integra encontram-se apresentadas no Apéndice B.

No capitulo 7 apresentamos um maior detalhamento dos resultados obtidos
com a aplicacio desse instrumento de pesquisa o qual foi fundamental para a etapa
posterior que corresponde ao processo de formacédo continuada que discutimos na

secao a seqguir.

6.3 Processo de Formacgao continuada

A formacao continuada foi realizada em colaboracdo com professores que
atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental e contou com a utilizagao das TDIC

no ambito das agdes pedagdgicas. Para a produgédo dos dados, nosso foco esteve
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voltado para discussdes em torno dos processos de ensino e aprendizagem para o
trabalho com a Estatistica na perspectiva do letramento estatistico, sobretudo,
reflexdes ligadas ao exercicio de uma cidadania critica. A dindmica formativa que
realizamos explorou as comunicacdes dos participantes no contexto remoto com base
em interagdes sincronas e assincronas. Esse processo visou atender ao seguinte
objetivo especifico: analisar possibilidades de atos dialdgicos entre professor(a) -
professor (a) e professor (a) - pesquisadora em situagdes de uso do WhatsApp e do
Google Meet em um processo de formagao continuada na perspectiva do letramento
estatistico (GAL, 2002).

O Google Meet é um servigo de comunicagao online que permite uma interacao
através de videochamadas e chat. Com um /ayout de simples navegacgao, é possivel
realizar ou participar de reunides acessando qualquer navegador web no computador,
ou em dispositivos méveis com o download do aplicativo. Além disso, oferece a
possibilidade de gravar as reunides e de transmitir uma janela ou toda a tela do
computador/smartphone para apresentar slides, planilhas ou documentos em
multiplos formatos.

O WhatsApp Messenger € um aplicativo multiplataforma em que os usuarios
podem instala-lo no computador e/ou em dispositivos moveis e/ou acessa-lo em
qualquer navegador web. Dentre as funcionalidades, o WhatsApp possibilita o envio
de mensagens e a realizagdo de chamadas de voz e video. Inclusive, os usuarios
podem interagir em grupos com até 256 pessoas para se comunicar e compartilhar
fotos, videos, PDF, planilhas, slides, dentre outros documentos.

Ambos os aplicativos sao gratuitos, requerendo apenas uma conexao com a
internet.

A experiéncia de formag&o continuada com os docentes foi realizada nos
meses de julho a outubro de 2021 em 4 sessbdes online, com duragdo de 2 horas cada
uma e uma carga horaria total de 20 horas. Durante os encontros foram utilizados
diversos recursos, tais como: Jamboard, Youtube, Google formulario, textos no
formato Word e PDF e exposigbes dialogadas com e sem o suporte de slides.

O elemento central das agdes e reflexdes realizadas tanto nos momentos
sincronos quanto assincronos consistiu nas particularidades das distintas situacdes e
experiéncias pessoais e profissionais da realidade dos docentes. Além desse

aspecto, nos baseamos no processo de formacgao prévia realizada em nossos estudos
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de mestrado (OLIVEIRA, 2016) e na formagéo realizada no ambito da pesquisa
institucional desenvolvida por Carvalho (2020).

As etapas do trabalho coletivo foram definidas tendo como suporte
fundamental a compreensdo da Estatistica numa perspectiva do letramento
estatistico com base nas ideias de Gal (2002), as quais orientaram os caminhos
percorridos. Além disso, estiveram fundamentados no tripé epistemoldgico do dialogo
para Skovsmose: realizar uma investigagao, correr riscos e promover a igualdade no
que se refere ao direito de aprender. De forma resumida, a formacgao foi realizada a
partir das seguintes etapas:

1. Criacdo de um grupo no WhatsApp para ampliagdo da comunicagao entre
todos os participantes, bem como para o compartilhamento de materiais e
informes gerais;

2. Sessao inicial de apresentacdo dos participantes e discussdo sobre os
encaminhamentos metodologicos dos encontros de formacgado, envolvendo
reflexdes sobre o que o que é Estatistica, Educacao estatistica e letramento
estatistico;

3. Reflexbes sobre a interpretacdo e construgdo de graficos e tabelas e sua
funcao social;

4. Discussao sobre as etapas da pesquisa estatistica e os conceitos que
permeiam essa forma de abordagem, como por exemplo, o trabalho com o
ciclo investigativo nos anos iniciais;

5. Debates sobre as orientagdes curriculares para o ensino de Estatistica no
Ensino Fundamental e planejamento pedagdgico;

Reflexdes sobre o trabalho com a Estatistica com o auxilio das TDIC;

7. Sessdo final de discussdo sobre as contribuicbes da Estatistica para a

cidadania com a possibilidade de reflexbes e feedback a respeito da

experiéncia de formacéao realizada.

Durante os encontros buscamos desenvolver situagdes de formacao
continuada de construgcdo coletiva, que tivessem o potencial de contribuir para
potencializar acbes dialégicas voltadas para o letramento estatistico dos
participantes, tanto nos encontros da intervencgao online sincronas no Google Meet

quanto nas interagdes assincronas no WhatsApp.
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A participagdo da pesquisadora aconteceu desde o planejamento das
atividades até a discusséo coletiva da proposta e das mediacdes dos debates nos
encontros. Consideramos que o papel da pesquisadora assume caracteristicas da
observacao-participante, a qual além de observar todas as nuances do processo
formativo, também atuou mediando as atividades e discussoes.

Para a realizacdo da producido dos dados no ambito do trabalho coletivo,
utilizamos a ferramenta de gravacao de video disponivel nas videoconferéncias do
Google Meet e armazenamos todo o conteudo das conversas intercorridas
virtualmente no grupo do WhatsApp. A nossa opgao pelo registro de gravagédo em
video se justifica dada a potencialidade deste instrumento em oferecer a captura de
detalhes que porventura pudessem ser dificeis de serem observados pela
pesquisadora durante os momentos de interacdo com os participantes. A escolha por
armazenar as conversas do grupo no WhatsApp advém da necessidade de tentarmos
ter um registro em tempo integral de toda a comunicagdo desenvolvida pelos
participantes. Ambas as ag¢des foram possiveis em virtude da concordancia dos
participantes e se fizeram importantes, colaborando para a producao dos dados e
permitindo que posteriormente pudéssemos analisar todo o conteudo selecionado.

Todo material produzido se constituiu em nossas fontes de dados e foram
analisados a fim de explorar e destacar na integra as informagdes relevantes sobre
0s padroes de comunicacdo que emergiram durante o processo formativo.
Analisamos as comunicag¢des dos participantes e a emergéncia de atos dialdgicos
expressos oralmente ou por mensagens no chat, tanto durante as reuniées no Google
Meet, quanto nas interacbes no WhatsApp. Consideramos as interacbes dos
professores ao compartilharem audios, videos, mensagens instantaneas, emoticons,
stickers e gifs, dentre outros meios que representam a manifestacido de um ponto de
vista ou opinido dos participantes nos momentos sincronos e assincronos. As
seguintes caracteristicas de atos dialégicos propostos por Alro e Skovsmose (2006)
nortearam as analises realizadas: estabelecer contato, perceber, reconhecer,
posicionar-se, pensar alto, reformular, desafiar e avaliar.

A estruturacdo das analises, portanto, se debrucaram nos padrdes de
comunicagdo que favoreceram as agdes dialdgicas interligadas ao letramento
estatistico dos professores e considera esses fendbmenos a partir de cada encontro
realizado. No capitulo 8, apresentamos os resultados e discussdo do processo de
formacéao de professores realizado.
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CAPITULO 7 - RESULTADOS DO QUESTIONARIO

Neste capitulo discutimos as descri¢des e analises dos resultados da coleta
dos dados que se referem a aplicagdo do questionario. Conforme ja mencionado na
metodologia, esse instrumento de pesquisa foi organizado em 5 sec¢des constituidas
por questdes abertas e fechadas que estavam vinculadas aos objetivos do estudo.
Nas duas primeiras segdes as perguntas foram direcionadas para levantar dados que
possibilitasse conhecer a trajetéria da formacéo inicial e continuada dos participantes,
bem como do contexto de trabalho deles.

As indagacobes do terceiro e quarto bloco de questdes estavam relacionadas
ao uso das tecnologias digitais no cotidiano docente no ambito pessoal e no ambito
pedagogico, respectivamente. Incluimos ainda neste bloco de questbes perguntas
relacionadas ao uso das tecnologias durante o periodo da pandemia e aspectos
relacionados ao ensino remoto. No quinto bloco de questdes buscamos levantar
aspectos relacionados ao conhecimento e a pratica docente para o ensino de
Estatistica. Para a realizagcdo das analises dos dados elencamos categorias
vinculadas aos blocos de questdes.

Nesse sentido, os resultados encontram-se organizados neste capitulo em
torno das seguintes categorias de analise: perfil dos professores, experiéncias com

as TDIC/WhatsApp e conhecimentos sobre o letramento estatistico.

7.1 Perfil dos participantes

Nesta secao discutimos as analises dos resultados que se referem ao bloco de
questdes da secao 1 e 2 do questionario. A aplicacido desse instrumento de coleta de
dados contou com a participacdo de 18 docentes que receberam e acessaram o
material no formato online. Para preservar a identidade dos participantes, seus nomes
sao ficticios e iremos identifica-los por P1, P2, P3 e assim por diante.

Os resultados da nossa amostra indicam que tivemos a participacdo de 18
professoras do sexo biologico feminino e que a maioria delas encontram-se na faixa
etaria entre 31 e 40 anos (44%), seguidos de 39% que tem acima de 55 anos e de

17% com idade situada entre 26 a 30 anos.
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Sobre o nivel educacional dos participantes, 14 delas informaram que possuem
Graduagao em Pedagogia e 4, em outras Licenciaturas. Especificamente, verificamos
que as 14 professoras concluiram o curso de Pedagogia entre os anos 1997 (1), 2000
(1), 2002 (1), 2003 (1), 2006 (1), 2007 (1), 2008 (1), 2010 (1), 2011 (1), 2015 (1) e
2019 (2). Também encontramos 1 professora formada em Ciéncias Bioldgicas no ano
de 1999, outra em Licenciatura em Matematica no ano de 2004, uma terceira
graduada em Licenciatura em Geografia em 2010 e a quarta em Letras em 2011.
Quanto a instituicdo em que as docentes realizam o curso de graduacao, 9 delas
informaram que se formaram em universidades publicas federais ou estaduais
enquanto 9 concluiram em instituigdes privadas.

Com relacdo a modalidade de ensino em que as docentes concluiram a
graduacéo, 13 participantes (72%) informaram que realizaram toda a sua formacéao
inicial de maneira presencial, 4 delas (22%) puderam estudar através da Educacéo a
Distancia (EAD) e 1 outra realizou a graduacao na modalidade semipresencial. Esse
dado revela que a maioria das docentes nao tiveram experiéncia com o ensino remoto
durante a graduacgéo.

No que se refere a formagao continuada, apenas 2 participantes informaram
nao possuir especializagdo, enquanto 14 docentes responderam que ao longo da vida
profissional realizaram cursos de especializagdo em areas distintas como, por
exemplo, em Educacdo Especial, Ensino de Ciéncias, Consultoria empresarial,
Coordenacgéo pedagogica, Midias na educagédo, Gestao escolar e Psicopedagogia.
Apenas 2 docentes informaram que realizaram P6s-graduagdo em nivel de mestrado
na area da Educacdo Matematica. No entanto, ndo foi solicitada a informacao a
respeito de qual modalidade foi realizada a p6s-graduacéo.

Em relacdo ao tempo de atuacgao profissional das docentes nas turmas do
Ensino Fundamental dos anos iniciais em atuam no grafico 5 mostra uma diversidade

de respostas.
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Grafico 5: Tempo de atuacao docente.
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Fonte: elaboragao da autora.

De acordo com o grafico 5 € possivel perceber que em nossa amostra todas
as professoras possuem mais de 2 anos de experiéncia. Observamos que a grande
maioria das docentes que responderam ao questionario informaram que estdo
trabalhando na educacéo a mais de 20 anos (44,4%), outras 5 dispdem entre 3 e 5
anos de experiéncia, 4 atuam como professoras por mais de 10 anos e 1 tém entre 6
e 10 anos de atuacdo. Ou seja, a maioria das participantes possuem uma larga
experiéncia como professoras da Educacao Basica.

Com relacao as turmas em que as docentes ensinam, verificamos que todas
elas informaram que trabalham nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Especificamente, 2 professoras afirmam que atualmente trabalham em turmas do 1°
ano, outras 4 responderam que estdo ensinando a alunos 2° ano, também tivemos 3
docentes que ensinam no 3° ano, 5 professoras que atuam em turmas do 4° ano e 3
que ensinam no 5° ano do Ensino Fundamental. Dentre as respostas também tivemos
1 docente que trabalha com a Educacgao de Jovens e Adultos, 1 que ministra aulas
particulares e 1 que atualmente ndo esta trabalhando. Nesse sentido, nossa amostra
€ composta por 83% de professores que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Através das respostas das primeiras sessdes observamos que, de modo geral,
as participantes sao professoras polivalentes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental que se formaram no curso de Pedagogia entre os anos de 1999 a 2019
majoritariamente na modalidade presencial e em Universidades publicas. Além disso,

percebemos que as docentes possuem uma larga experiéncia como professoras da
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Educacgao Basica e se preocupam em aprimorar os conhecimentos adquiridos e a
pratica pedagogica através do processo de formagdo continuada em cursos de

especializagdo e em pos-graduagao.

7.2 Questoes relacionadas ao uso das TDIC/WhatsApp

Nas secdes 3 e 4 do questionario foram efetuadas questdes relacionadas ao
uso das tecnologias digitais no ambito pessoal e profissional dos docentes. No bloco
de questdes da terceira se¢ao, realizamos ao total 5 perguntas e todas elas estavam
em torno da relacdo dos docentes com as diversas tecnologias digitais para se
comunicar e acessar informacodes cotidianamente.

Iniciamos a terceira segdo perguntando aos docentes em que tipo de
dispositivo eles costumam acessar informagdes. Referiu-se a uma questao fechada,
em que o professor poderia optar por escolher mais de uma alternativa, dentre as
opcgoes estava o aparelho de televisao, radio, tablet, celular/smartphone, computador
e notebook. Constatamos que o aparelho de celular/smartfone foi 0 mais selecionado,
pois 94,4% das professoras marcaram essa opg¢do, o segundo mais optado foi o
notebook com 72% das escolhas, seguido do aparelho de televisdo com 67%, depois
tivemos o computador com 28%, outros 22% selecionaram o radio e 11% apontaram
o tablet. Nesse sentido, as respostas indicam que, geralmente, as docentes tém o
habito de acessar o celular/smartphone, ou notebook e a televisao para se informar
em seu dia a dia. O fato do aparelho de celular e do notebook serem um dos mais
escolhidos indica que as docentes ja possuem familiaridade com a interface de
ferramentas tecnoldgicas digitais portateis, como os aplicativos mdveis e que essa
habilidade pode ser explorada pedagogicamente.

Em seguida, realizamos uma pergunta do tipo dissertativa para saber qual € o
aplicativo que as docentes mais gostam de utilizar no celular/smartphone e
constatamos que o aplicativo WhatsApp foi eleito como a ferramenta preferida das

professoras, conforme é possivel observar no grafico 6.
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Grafico 6 - Aplicativos preferidos das professoras.
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Fonte: elaboragao da autora.

De acordo com o grafico 6 é possivel observar que o aplicativo WhatsApp é
preferido pela metade da amostra de docentes participantes (9 ou 50%), seguido do
uso do uso do Facebook/Instagram (3 ou 17%) e do Youtube (2 ou 11%). Os demais
aplicativos foram mencionados por uma docente apenas e cada um correspondeu a
5,5%. Nesse sentido, consideramos que em nossa amostra o aplicativo WhatsApp foi
eleito como a ferramenta favorita das professoras e inclui-lo em situagcbes de
formacdo continuada pode potencializar a dinamica de comunicagdo entre as
participantes.

Para identificar o aplicativo utilizado com maior frequéncia para fins pessoais
no cotidiano das professoras, elaboramos uma questao fechada em que as docentes
poderiam eleger mais de uma resposta dentre varias opg¢des de aplicativos
disponibilizadas. Os resultados indicam que o WhatsApp € o aplicativo mais usado no
dia a dia das professoras. O grafico 7 apresenta as respostas das docentes a essa

questao.
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Grafico 7: Aplicativos mais utilizados pelas professoras no ambito pessoal
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Fonte: elaboracéo da autora

De acordo com os dados apresentados no grafico 7, € possivel observar que
17 professoras indicam que o WhatsApp é o aplicativo que elas usam com mais
frequéncia diariamente. Outros dois aplicativos muito acessados também sdo o
Youtube e o e-mail em que 15 professoras destacam que utilizam essas ferramentas
com bastante regularidade. Com relagédo as redes sociais, 10 docentes apontaram
que preferem acessar o Facebook, e 9 ao Instagram. Também 5 professoras
elegeram o Google meet/Hangout, 2 o Twitter, 1 o Vimeo, 1 blog, e 1 o Zoom cloud.
Percebemos que nenhuma delas menciona que utiliza o Skype, Viber ou o Signal.
Portanto, as professoras participantes demonstram que, dentre os aplicativos
supracitados, majoritariamente o WhatsApp € o preferido no uso pessoal.

Para complementar as informagdes obtidas na questao anterior, solicitamos as
professoras que mencionassem o tipo de aplicativo que elas acham indispensaveis
para o seu dia a dia. Também nessa questao 89% das docentes indicam a preferéncia

pelo WhatsApp, seguidos do uso de email, conforme mostra o grafico 8 que segue.
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Grafico 8: Aplicativos que as docentes acham essencial para o cotidiano.
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Fonte: elaborac&o da autora

De acordo com o grafico acima, observa-se que outras categorias que também
se destacaram se referem as redes sociais (Facebook, Instagram, Twitter) com 44%,
bem como o acesso a jornais e revistas eletronicas com 44% e aplicativo de mapas e
GPS com 39%. As demais categorias destacadas pelas professoras foram:
aplicativos de entretenimento (Netflix, HBO e Amazon) com 33%, musica (Spotfify,
Soundcloud) com 17%, financias (Bancos e planilhas) com 17%, transportes (Uber e
99 taxis) com 17%, delivery de alimentos (Rappi e Ifood) com 11% e aplicativos de
viagem (Booking, Decolar e trivago).

Buscamos ainda identificar o uso das tecnologias digitais no &mbito profissional
das docentes e, nesse sentido, perguntamos se elas ja haviam utilizado algum
aplicativo no celular/Smartphone que as tivesse auxiliado no trabalho pedagdgico.
Com relacdo as respostas, apenas duas professoras mencionaram que nunca
utilizaram aplicativos no ambito educacional e 16 afirmaram que haviam utilizado.

No bloco de questbes sobre como as participantes utilizam as TDIC para o
trabalho pedagdgico, perguntamos inicialmente se as docentes ja haviam utilizado
algum aplicativo no celular/smartfone que as tivesse auxiliado no trabalho
pedagogico. ldentificamos que das 18 respondentes, apenas duas mencionaram que
nunca utilizaram aplicativos no ambito do trabalho que desenvolvem. Dentre as que

utilizam, o WhatsApp, seguidas pelas ferramentas do Google (Google drive e meet),
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Facebook, Youtube, Pinterest e Educreations, sdo as mais utilizadas. A partir das
respostas das professoras observamos que os aplicativos citados pelas entrevistadas
correspondem as mesmas ferramentas citadas anteriormente como aquelas que ja
sao utilizadas em situacdes do cotidiano.

Pedimos ainda que as professoras selecionassem a afirmativa que melhor
descrevia a relagdo delas com as TDIC no ambiente educacional. A esse respeito
identificamos que 44% das professoras afirmaram que sempre incluem as TDIC para
planejar e realizar atividades pedagdgicas, enquanto 22% costumam utilizar as TDIC
apenas para auxilia-las no planejamento de aulas. 22% das docentes apontam que
utilizam poucas vezes as TDIC no trabalho pedagdgico, enquanto 6% afirmam que
nunca utilizaram as TDIC no ambiente educacional e 6% disseram que as vezes
realizam atividades pedagodgicas com as TDIC, mas sentem muita dificuldade em usa-
las. De modo geral, se verifica que a maioria das professoras incluem o uso das
tecnologias digitais em sua rotina de trabalho, variando apenas o grau de intensidade
desse uso.

Solicitamos que as docentes escrevessem em uma resposta curta, qual seria
o aplicativo que elas instalariam em seus aparelhos de celulares/smartphone que
pudesse ajuda-las a acessar informagdes pessoais e ao mesmo tempo auxilia-las
com o trabalho pedagdgico. Por se tratar de uma questdo aberta, 5 professoras
disseram que nao sabiam mencionar nenhum aplicativo com essa funcionalidade,
outras 4 docentes apontaram as ferramentas do Google (meet e drive) e 4 destacaram
o Youtube. Os demais aplicativos mencionados por uma participante foram: e-mail,
Facebook, WhatsApp, Pinterest e o Microsoft Office. Ao que parece 0 uso do
WhatsApp nao é espontaneamente percebido como possibilidade de uso pessoal e
educacional pelas participantes.

Também perguntamos aos docentes qual aplicativo elas costumavam utilizar
para se comunicar com os seus alunos. A maioria responde que, geralmente, a
comunicacdo com os estudantes € estabelecida através do aplicativo WhatsApp,

conforme é possivel observar no grafico 9, a seguir:
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Grafico 9: Aplicativos que as professoras utilizam para se comunicar com os estudantes
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Fonte: Elaboragéo da autora

De acordo com o grafico 9 percebe-se que 16 professoras (em torno de 89%),
apontam que utilizam o aplicativo WhatsApp para se comunicar com os estudantes,
outras 5 mencionaram que a comunicagao € realizada através do e-mail, 3 fazem uso
da rede social do Facebook e 2 preferem o Google meet/Hangout. Ainda constatamos
que 1 professora apontou o blog, outra o Youtube e 2 disseram que nao utilizam as
ferramentas tecnologicas para falar com os estudantes. O uso do WhatsApp pelas
docentes esta associado com possibilidades voltadas, sobretudo, para formas de
comunicacao. docentes buscam estabelecer uma comunicagdo com seus alunos por
meio das ferramentas tecnoldgicas utilizadas por elas no ambito pessoal.

O WhatsApp também foi mencionado como uma forma mais frequente das
professoras se comunicarem com outros professores e com a coordenagao da
instituicdo de trabalho, conforme mostra o grafico 10. Os dados dessa questao foram
resultantes de uma questido na qual as professoras foram solicitadas a indicar dentre
varias op¢des de aplicativos elas costumavam utilizar para se comunicar com 0s

colegas de trabalho e no ambito institucional.
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Grafico 10: Aplicativos utilizados pelas professoras para se comunicar profissionalmente
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Fonte: elaboracéo da autora

De acordo com o grafico observamos que o aplicativo mais utilizado pelas
professoras para se comunicar com os colegas de profissao € o WhatsApp, sendo
essa a ferramenta indicada por 100% das docentes. O segundo aplicativo mais
apontado foi o e-mail com 56% das escolhas, em seguida o Google meet/ Hangout
com 44%. Também 33% das professoras indicaram o Facebook, 11% indicaram tanto
o aplicativo Zoom Cloud quanto o Youtube. De modo geral, percebe-se que as
professoras utilizam os mesmos aplicativos tanto para situacbes de comunicagao
pessoal quanto profissional. Esse aspecto demonstra que elas usam essas
ferramentas constantemente e por fazerem um uso continuo, acreditamos que elas
dominam grande parte dos recursos que as ferramentas oferecem.

Perguntamos também as docentes quais tematicas eram discutidas nos grupos
institucionais de WhatsApp nos quais elas participavam. A estrutura dessa questao
permitia que as professoras selecionassem mais de uma resposta dentre as opgdes

oferecidas. No grafico 11 sdo apresentados os resultados obtidos.
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Grafico 11: Finalidades de discussao dos grupos no WhatsApp das professoras
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Fonte: elaborac&o da autora

Com relacéo as finalidades de utilizagdo desses grupos em suas instituicoes,
as docentes informam que, geralmente, as comunicagdes sao voltadas
majoritariamente para falar de avisos e comunicados (89%), quanto para trocar
informagdes a respeito dos trabalhos pedagogicos (89%). Os grupos no WhatsApp
também s&o utilizados: para a marcagcdo de reunides (72%); discussbes sobre
situacdes cotidianas relacionadas ao ambiente escolar (33%); conversas sobre o
planejamento de aulas (22%); debates sobre a vida pessoal (22%); discussdes a
respeito de informacgdes e situagbes que ndo sdo do ambiente educacional (17%) e
debates sobre notas ou comportamentos de alunos (6%). Mediante esses dados,
conjecturamos que as docentes usam o aplicativo WhatsApp para comunicagdes
voltadas para discutir sobre atividades profissionais e situagdes do cotidiano de cada
escola.

Solicitamos ainda que as professoras assinalassem mais de um recurso. O

grafico 12 apresenta os resultados obtidos.
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Grafico 12: Recursos tecnoldgicos ja utilizados pelas professoras
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Fonte: elaborac&o da autora

As respostas das professoras apontam que os recursos tecnoldgicos
utilizados por elas durante o trabalho pedagégico séo o celular/Smartphone (61%); o
Youtube (55%); o WhatsApp,50%; o notebook, 44%; o computador, 39%; o e-mail,
33% e o Google Drive, 17%.

Como ultimo tépico de questdes do quinto bloco, perguntamos as professoras
qual aplicativo e/ou recurso tecnoldgico elas utilizaram com maior frequéncia para
acessar as informacdes sobre o Covid-19. Elas poderiam assinalar mais de uma
alternativa nessa questdo. O grafico 13 apresenta os resultados obtidos.

Grafico 13: Dispositivos utilizados pelas docentes para se informar sobre a
pandemia da Covid-19
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Fonte: elaboracéo das autoras
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De acordo com o grafico é possivel perceber que em relagdo aos dispositivos
utilizados, 61% das professoras indicou que usaram o celular/smartphone para
acessar as informagdes, outros 39% indicaram o uso do notebook e apenas 6%
afirmam que se informaram através da TV. No ambito dos aplicativos, 67% das
docentes acessaram as informacdes sobre a Covid-19 através da leitura em revistas
e jornais online, 50% apontam que se informaram através do WhatsApp, outras 44%
se referiram ao Facebook e 17% das professoras indicaram tanto o /nstagram quanto
o e-mail. Nao foram indicados os aplicativos Skype, Google meet/Hangout e o Zoom
Cloud. Esses dados indicam que o WhatsApp ¢é utilizado amplamente ndo apenas
para se comunicar, mas também para informar uma vez que possibilita veicular uma
gama de noticias.

Também perguntamos as docentes qual a estratégia pedagdgica que a
instituicao de trabalho delas realizou durante a pandemia do Covid-19. As respostas
das professoras indicaram que 50% das instituicdes de ensino optaram por realizar
e/ou enviar as atividades educacionais através do aplicativo WhatsApp. Por outro
lado, também se percebe que grande parte das instituigdes educacionais tiveram
dificuldades em realizar as atividades pedagdgicas durante a pandemia, pois 39%
das docentes apontaram que nas escolas em que atuam as atividades foram
suspensas completamente. Apenas 6% das professoras indicaram que as escolas
utilizaram as ferramentas do Google sala de aula, meet e/ou o Hangout ou que deram
continuidades nas atividades através de uma plataforma educacional que a escola ja
utilizava e que o e-mail nao foi um recurso aplicado nesse periodo.

A partir desse estudo pode-se considerar que, de forma geral, as escolas nao
estavam preparadas para atuar na modalidade de ensino remoto. O fato de a maior
parte das escolas terem utilizado o WhatsApp para este fim também corrobora para
este entendimento, no sentido em que mesmo havendo outras ferramentas
desenvolvidas especificamente para este fim, a opcao pelo WhatsApp pode ter sido
dada em fungdo do amplo dominio por parte tanto dos professores quanto dos alunos
do uso desta ferramenta.

Por fim, perguntamos as professoras em uma questdo fechada, qual das
alternativas melhor descreve o impacto do Covid-19 para atuagéao pedagdgica. A esse
respeito, 33% das docentes informaram que precisaram aprender a usar 0s recursos
tecnologicos digitais para trabalhar remotamente e que n&o tiveram dificuldades em
suas acgdes. No entanto, 29% apontaram que apesar de ja utilizarem os recursos
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tecnologicos para a Educagdo, tiveram dificuldades em trabalhar com essas
ferramentas remotamente, similarmente esse mesmo valor percentual de professoras
mencionaram que nao precisaram utilizar as TDIC para realizar atividades
pedagogicas.

Também 17% das professoras informaram que sabiam utilizar os recursos
tecnologicos digitais e conseguiram trabalhar remotamente sem dificuldades e por
outro lado, esse mesmo valor percentual indicou que a instituicdo de ensino nao
ofereceu uma formacao docente para trabalhar com as TDIC e que as atividades
educacionais foram realizadas remotamente. Apenas 6% afirmam que a instituigao
de ensino ofereceu uma formagao aos docentes para a realizagcao de atividades
remotas.

Considerando as informacdes obtidas é possivel analisar dois aspectos sobre
a adaptacao das escolas e professores ao sistema de trabalho remoto. Quanto ao
dominio das ferramentas tecnolégicas digitais, os professores podem ser agrupados
em trés grupos, correspondendo cada um a aproximadamente 30% das respostas.
No primeiro, tem-se aqueles que precisaram aprender a utilizar as TDIC e nao
declararam ter problemas para estudar e dominar recursos complementares; no
segundo, aqueles que apesar de ja terem algum conhecimento sobre as ferramentas
tiveram dificuldades para realizar as agbes pedagdgicas com estes recursos e por
fim, aqueles que nao precisaram utilizar nenhuma ferramenta tecnoldgica para este
fim — & possivel supor, portanto, que dentro deste grupo se inserem os docentes que
informaram ter as atividades pedagogicas em suas instituicbes suspensas.

Um dado intrigante é obtido quanto ao apoio das instituicbes para a
capacitacao dos docentes nas ferramentas tecnoldgicas. Apesar de um novo sistema
de aulas online ter se dado, inesperadamente, em fungdo da pandemia, sem um
planejamento prévio para tal, observa-se que as instituigbes educacionais nao
forneceram capacitacdo aos professores para desempenharem esta modalidade de
ensino. Apenas 6% das instituicdbes ofereceram capacitagdo aos docentes para o
desempenho das atividades remotas. Portanto, se na pandemia, 50% das instituicbes
passaram a interagir com o corpo discente de forma remota através destas
ferramentas, e como apenas 6% delas capacitaram os docentes, tem-se uma situagao
em que coube aos professores, por conta prépria, dominar de alguma maneira estes

recursos.
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De modo geral, apés a analise das respostas dos questionarios sao
observados alguns pontos: quanto aos dispositivos usados pelas professoras tém-se
que tanto no ambito pessoal quanto profissional, o celular/smartphone é o principal
equipamento, seguido do notebook; no tocante aos aplicativos, também nos usos
profissional e pessoal, o WhatsApp configura o principal recurso, seguido do Youtube
e do e-mail — inclusive o WhatsApp e o e-mail sendo apontados pelas docentes como
ferramentas indispensaveis para o dia a dia.

Salienta-se que o WhatsApp é apontado como a principal ferramenta para
comunicacao de professores e alunos, entre docentes e entre os profissionais da
educacédo e as respectivas instituicbes de trabalho. Esse papel de destaque na
comunicacao se confirma ao se observar que a totalidade das professoras declaram
participar de grupos de professores neste aplicativo, com a finalidade de troca de
informagdes sobre o trabalho pedagdgico, avisos e comunicados relacionados ao
ambiente educacional ou mesmo o agendamento de reunides. Esta ferramenta
também é apontada como o principal recurso utilizado para o planejamento e a
realizacdo de atividades educacionais, seguido de outros aplicativos, como Google

Drive, Google Meet, Facebook e Youtube.

7.3 Conhecimento das docentes em relagao ao letramento estatistico

As questdes relacionadas aos conhecimentos das docentes sobre letramento
estatistico foram localizadas em nosso questionario na quinta secido. Esta secao
abrange 15 perguntas, as quais inicialmente foram voltadas para a identificagdo da
leitura e interpretacdo de dados estatisticos relacionados aos dados da Covid-19. Na
questao inicial, indagamos as professoras sobre que tipo de representagao estatistica
as informacgdes a respeito do Covid-19 chegavam até elas. Essa questao se referiu a
uma pergunta fechada, em que as professoras poderiam selecionar dentre as opg¢des:
graficos, infograficos, tabelas e histogramas. Para complementar as informacdes,
oferecemos um espago em branco para que as docentes pudessem registrar algum
outro elemento se assim o desejassem.

Para esta pergunta, as respostas abrangeram ora o tipo de representacao
grafica e ora o veiculo pelo qual as informag¢des foram recebidas. Nesse sentido,
quanto ao tipo de representacdo, 68% apontam que as noticias sobre a pandemia
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foram veiculadas através de graficos, sendo 11% em infograficos. Quanto a forma
pela qual acessaram as informagdes, 15% indicaram que foi por meio da televisao e
6%, as informagdes foram acessadas via Facebook. Esse dado se mostra um pouco
distinto das respostas interligadas aos recursos tecnolégicos, nos quais a televiséo
foi o ultimo recurso destacado e que o WhatsApp nao foi citado.

Também perguntamos se durante a pandemia do Covid-19 trabalhou-se nas
aulas com algum material que continha informagdes estatisticas. Dentre as respostas
tivemos um total de 67% que afirmaram nao ter realizado atividades deste tipo e 33%
pontuaram que sim.

Posteriormente, para identificar qual tipo de representacdo estatistica as
docentes teriam maior facilidade para ler e interpretar dados, indagamos sobre qual
o tipo de representagdo estatistica elas conseguiam compreender com maior
facilidade as informagdes sobre o Covid-19. No grafico 14 é possivel identificar as
respostas das docentes.

Grafico 14: Tipo de representacdes estatisticas que as docentes compreendem com
maior facilidade
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Fonte: elaboracéo da autora

De acordo com os dados apresentados no grafico acima, observa-se que para
7 docentes (38,9%), foi mais facil compreender as informag¢des quando estas foram
veiculadas através de texto escrito com informagdes estatisticas, enquanto 5 (27,8%)

compreendem melhor as informag¢des por meio de graficos, e outras 3 (16,07%) em
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infograficos, 2 (11%) em histograma e apenas 1 (1%) apontaram tabelas. Esses
dados podem revelar uma possivel dificuldade conceitual para leitura e interpretagao
de informacdes por meio de representacdes estatisticas de dados, uma vez que a
maior parte das respostas indica uma maior facilidade para compreender os dados
na forma de texto escrito.

Em outra quest&o solicitamos as professoras que assinalassem qual(is) tipos
de graficos que elas conheciam. Essa pergunta tratou de uma questao fechada na
qual as docentes poderiam responder assinalando mais de uma opg¢éao. No grafico 15

apresentamos um resumo das respostas.

Grafico 15: tipos de graficos que as professoras conhecem
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Fonte: elaboracéo da autora

Os dados apontam que os tipos de graficos mais conhecidos pelas professoras
sdo: grafico de barras, linha e de setor. Especificamente, as respostas indicam que
100% das docentes dizem conhecer o grafico de barras, 94% o grafico de setor ou
pizza e 89% o grafico de linhas. Os graficos menos conhecidos foram: o infografico e
o diagrama, sendo eleitos por 45%, 28% e 22% das docentes, respectivamente.

Também perguntamos as professoras se elas costumam trabalhar com os
conteudos de estatistica com seus alunos e 95% delas afirmam que sim, apenas 5%
indicam que n&o realizam atividades desta natureza. Esse nos parece um dado
relevante, pois além de demonstrar que estdo seguindo as orientagbes normativas
para o ensino deste conteudo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, indica que as

professoras se preocupam com aspectos relacionados com a cidadania dos
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estudantes no sentido de oferecer subsidios para a leitura e interpretagcdo de
informagdes estatisticas veiculadas pela midia.

Para aprofundar esse aspecto pedagdgico, indagamos na questdo seguinte
que tipos de atividades com os conteudos de estatistica elas costumam realizar com

seus estudantes. No grafico 16 destacamos as respostas obtidas.

Grafico 16: tipos de atividades que as professoras realizam com os conteudos de
estatistica
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Os dados do grafico indicam que 17 professoras se referem que realizam
atividades com os conteudos de estatistica em turmas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, isto €, a grande maioria. Corroborando com os dados obtidos na
questao anterior, observa-se que 94% das docentes costumam realizar atividades
que envolvem a construgdo e a interpretacdo de graficos. Ja 56% destacam que
trabalham com os estudantes através da realizagao de pesquisa e 67% desenvolvem
atividades que com a construgao de graficos e tabelas. Mais uma vez, apenas 5%
informam que nao tém trabalhado com os estudantes esse conteudo.

Em outra questéo, perguntamos as docentes se elas achavam que possuiam
alguma dificuldade conceitual para trabalhar com os conteudos de Estatistica. A esse
respeito 83% delas informam que nédo apresentam dificuldades conceituais € 17%
informam que sim. Por se tratar de uma questdao fechada em que as opcdes de
respostas oferecidas eram sim ou nao, as professoras ndo mencionaram que tipos de

dificuldades elas apresentavam, talvez, fosse interessante que esse questionamento
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fosse realizado através de uma questao dissertativa em que as professoras poderiam
descrever tais dificuldades.

Também perguntamos as docentes sobre qual tipo de atividades do conteudo
de estatistica elas acreditavam que seus estudantes tém maior facilidade de trabalhar.

No grafico 17 destacamos um resumo das respostas oferecidas.

Grafico 17: Tipos de atividades de Estatistica que os estudantes tém facilidade
14

12

10

Leitura/interpretacdo de Pesquisa Construcdo de graficos ou
graficos ou tabelas tabelas

Fonte: elaboracéo da autora

No grafico 17, os dados indicam que 72% das professoras mencionam que
seus estudantes tém facilidade para trabalhar com a leitura e interpretacao de graficos
ou tabelas. Também se observa que 17% das professoras acreditam que os alunos
possuem maior facilidade para desenvolver atividades que envolvem a pesquisa
estatistica e 11% destacam a construgao de graficos ou tabelas. Percebe-se que a
leitura e a interpretacéo de graficos se destacam sobre as demais atividades. Numa
comparagao desse resultado com aqueles do grafico anterior (colocar o numero
Grafico XX) é possivel levantar a hipétese de que o tipo de atividade que os
estudantes tém mais facilidade seria aquele que as professoras em sua pratica
pedagodgica costumam realizar, no caso a leitura e interpretacdo de graficos ou
tabelas.

Essa pergunta também se interliga com o nosso questionamento seguinte, que
se refere aos tipos de graficos que as docentes, com base em sua experiéncia pratica,
apontam que os alunos poderiam ter uma maior facilidade na sua leitura e

interpretacdo. Destacamos as respostas obtidas no grafico 18 a seguir:
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Grafico 18: Tipos de graficos que os estudantes tém maior facilidade para ler e interpretar
as informacoes
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Gréfico de Gréfico de Gréfico de Grafico de Histograma Infograficos

barras ou setores ou linhas area
colunas pizza

Fonte: elaborac&o das autoras

Os graficos mencionados pelas professoras foram graficos de barras/colunas,
linhas e setores/pizza. Os dados apontam que 78% das professoras acreditam que
seus estudantes tém maior facilidade para ler e interpretar graficos de barra ou
colunas, também 11% destacam os graficos de setores ou pizza e 6% apontam o
grafico de linhas, ndo sendo citados os histogramas e os infograficos. Esses dados
coincidem com as respostas oferecidas pelas professoras a respeito dos graficos que
elas conhecem. Acreditamos que os conhecimentos das docentes a respeito dos tipos
de graficos estatisticos influenciam no trabalho pedagodgico que elas desenvolvem.

Devido ao grande volume de informagdes sobre a covid-19 nas midias com
dados estatisticos, resolvemos incluir algumas questdes de interpretacdo grafica,
solicitando que as docentes realizassem inferéncias estatisticas sobre matérias
jornalisticas apresentadas.

Na primeira problematizagdo envolvendo interpretagao grafica os dados se
referiam a informagdes sobre a epidemia do Coronavirus no Brasil. Foram
apresentados em um grafico de barras (colunas) dados oficiais do Ministério da Saude
e projecdes da UFRGS a respeito do numero de casos de contaminagao com a Covid-
19 nos periodos de 29, 30 e 31 de maio de 2020.

Solicitamos que as docentes destacassem suas conclusdes sobre os dados
em trés resposta dissertativas. A primeira se referia a dedugdes gerais a respeito das
informagdes do grafico, a segunda mobilizou a realizagao de proje¢des futuras sobre
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os dados e na terceira solicitamos que elas comparassem as informacodes e fizessem
inferéncias. As respostas indicam que as docentes realizaram a leitura e a
interpretacdo do grafico com dedug¢des que foram além dos dados apresentados.
Para emitir opinido sobre as conclusées dos dados, elas recorreram a expressdes
qgue indicam posicionamentos com referéncia a crengas pessoais que se baseiam em
informagdes debatidas na sociedade, conforme destacamos as respostas a seguir:

P1— “A proje¢do da UFRGS foi coerente com a realidade”;

P2 — “Suponho que o ministério da satde que esconder 0s

dados”;

P4- “Nos trés ultimos dias de maio houve um aumento de infectados,
provavelmente por conta dos dias analisados”;

P7- “De acordo com a regido da pesquisa nem todos 0s casos sdo
registrados”;

P8- “As projecbes da UFRGS estiveram alinhadas com a realidade no
dia 29 de maior e diferentemente dos outros dois dias”:

P12- “As projegbes UFRGS sé&o mais assertivas do que os dados do
Ministério da Saude”;

P14- “As vezes uma fonte pode agir de mé fé por questdes politicas
ou sabe-se 13 interferir diretamente no resultado”:

P15 — “Uma instituicdo se baseia em projegao cientifica e a outra em
dados oficiais”;

P17- “A universidade prioriza a vida e o Ministério da saude prioriza a
economia. A universidade trabalha com dados reais e o ministério da
saude com a fantasia de gripezinha’.

P18- “Por causa das dificuldades da subnotificacdo dos casos da
Covid e da metodologia da coleta de dados, ha discrepancia entre os
dados, apesar de proximos, sdo crescentes e gigantescos”.

Através das respostas destacadas, observa-se que as professoras confrontam
as informagdes com posicionamentos criticos que envolvem conhecimentos do
contexto e fazem inferéncias questionando a producdo e comunicagao dos dados.
Também identificamos respostas que indicam competéncias interligadas a elementos
da matematica e da estatistica, conforme apresentamos a seguir:

P2- “Uma variagao nos resultados do Ministério da Saude em relacao
a UFRGS (..) se 0 aumento continuar nesse ritmo chegaremos a um
milhdo de casos”;

P5- “Os casos registrados pela UFRGS e do Ministério da Saude
aumentam a cada dia. Do dia 29 de maio para 31 de maio ocorreram
acréscimos de casos de Coronavirus no Brasil. No dia 29 de maio os
resultados se igualaram, ja nos dias 30 e 31 de maio ocorreu uma
alteracao de valores”;

P7 — “O crescimento do numero de dados ira crescer para mais de
500.00 casos”;

P11- “Os casos oficiais do Coronavirus no dltimo dia do més de maio
ficaram abaixo da projecdo’;



149

P13- “Desencontro dos dados sobre os casos do Coronavirus. A
UFRGS apresentou projegao maior de nimeros de casos no final de
maior do que o Ministério da Saude”;

P14- “E um gréfico de barras com duas fontes sobre o Covid-19, séo
dados comparados em 3 dias seguidos do més de maio sobre o
numero de casos de Covid. Os casos tendem a diminuir’:

P16- “Devido ao levantamento dos dados, ha divergéncias nos
numeros entre os dias 29 e 31 de maio”;

Através das respostas, conjecturamos que as docentes realizaram a atividade
de leitura grafica satisfatoriamente. Acreditamos que elas ndo apresentaram
dificuldade no processo de leitura, interpretagao e conclusdo de dados em um grafico
de barras. As respostas oferecidas denotam compreensdes sobre o sentido do texto
e 0 uso de argumentos interligados as habilidades e conhecimentos de elementos da
matematica e da estatistica.

Também foi disponibilizado um gréfico de linhas divulgado pela secretaria de
saude do estado de Pernambuco com informacdes acerca do coronavirus. Nesse
grafico foram retratados dados sobre a evolugdo do numero de casos de
contaminados com a Covid-19 no periodo de 25 de margo a 19 de abril de 2020.

Solicitamos que as docentes com base nas informagdes apresentadas nos
graficos, apontassem suas conclusdes sobre os dados e emitissem opinido quanto a
ocorréncia de um aumento de numero de casos confirmados de covid-19 no més de
abril. Nessa quest&o tivemos as seguintes respostas:

P1- “Acredito que o numero de 6bitos tende a estabilizar, mas eles
aumentaram devido ao posicionamento do presidente”;

P2- “Poucas pessoas foram recuperadas dentre o grande numero de
infectados. Os numeros de casos aumentou por causa da demora do
resultado dos testes”;

P3- “Acho que existe algum erro no gréfico, falta explicar o que houve
com as outras mil pessoas. Estdo internadas? Acho que os numeros
de infectados cresceu por causa do afrouxamento do isolamento
social.

P4- “O aumento dos casos aumentou consideravelmente nesse
periodo, por conta das pessoas que estavam infectadas sem terem
conhecimento necessario”;

P5- “Esta crescendo o numero de casos em menos de 1 més. Desse
numero alto de infectados, o numero de mortes supera o de
recuperados. As pessoas passaram a relaxar na quarentena e a sair
mais de casa e com isso, 0 numero de infecgdo passou a aumentar
com frequéncia”;

De acordo com as respostas, consideramos que as participantes tiveram um
bom desempenho na leitura e compreensao das informacbes estatisticas

representadas em grafico de linha. Quanto a comunicagao das conclusdées, tal qual a
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atividade do grafico de barras, foram oferecidas respostas que denotam uma
percepcao dos dados estatisticos articulados com dedugdes criticas contextualizadas

por crengas pessoais, conforme destacamos a seguir:

P6- “Houve um aumento porque a populagdo nao participou
ativamente contrariando as orientagcbes determinadas”;

P7- “Ocorre um alto indice de confirmados pelas aglomeragées
provocadas”;

P8- “O grande aumento de casos confirmados e baixissimos casos de
recuperados por causa do inicio de testes para Covid-197;

P9- “O numero de recuperados é proximo dos obtidos. Falta de
cuidados com a doencga, isso levou a contamina¢ao”;

P10- “A linha azul s&o os casos de pessoas confirmadas 2.459, a linha
vermelha com 216 6bitos e a linha verde 96 pessoas se recuperam,
dados do dia 19 de abril. Tudo isso, foi por varios motivos, entre eles,
Pernambuco estava no pico da doencga”;

P11- “No més de abril houve um crescimento no nimero de mortos e
contaminados em razdo do descumprimento do isolamento social”;
P12- “Os numeros de covid-19 esta aumentando muito, porque 0s
casos estao em ascensdo”:

P13- “Ocorre um aumento consideravel desde o primeiro 6bito porque
as pessoas ndo seguiram as medidas de prevengdo”;

P14 — “Acredito que se a pessoa veio a 6bito, os casos de recuperados
deviam ser maiores. Talvez o aumento do numero de casos tenha sido
devido o tempo do virus se espalhar”;

P15- “Houve um aumento significativo de casos confirmados de
Covid-19 a partir do més de abril. O aumento do nimero de 6bitos a
partir do dia 11 de abril e uma certa estabilidade no numero de
recuperados e 0s numeros cresceram devido a evolugdo da pandemia
no estado”;

P16- “O numero de confirmados esta bastante alto e os indices entre
0s Obitos e recuperados, sdo semelhantes. O aumento ocorreu no
momento do pico da pandemia”;

P17- “Os numeros de casos confirmados é muito alto, provavelmente,
porque as testagens comecgaram a ser feitas em massa e o outono
chegou no Brasil com queda de temperatura”;

P18- “A situacao ¢é bastante grave, ha algo de errado entre o nimero
de confirmados e de recuperados”.

De modo geral, acreditamos que as docentes realizam a atividade de leitura e
interpretacdo de graficos de barras e linhas pertinente com as discussdes sobre o
modelo de letramento estatistico de Gal (2002). Para a resolugao das questdes foram
realizadas inferéncias que envolviam o dominio de competéncias para calcular, ler,
interpretar, tomar decisbes e responder por escrito as conclusées e o0s
posicionamentos, 0s quais, por sua vez, necessitavam ter sido desenvolvidos

anteriormente.
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Entende-se que no ambito das atividades sobre o conteudo de estatistica, se
verificou que as participantes compreendem as informagdes em dados estatisticos e
expressam que dispdéem de habilidades para processar a leitura e interpretacao de
graficos. Esse tipo de conhecimento continua sendo requerido socialmente, uma vez
que, com todas as transformacgdes tecnoldgicas, sociais e culturais, recebemos um
grande fluxo de informag¢des que demandam conhecimentos e habilidades da
Estatistica para expressar posicionamentos, tomada de decisao e propor solugdes de
problemas.

Com relag&o a experiéncia de formagéo continuada, perguntamos as docentes
se elas haviam participado, nos ultimos cinco anos, de alguma situagéo voltada para
o desenvolvimento profissional com abordagens sobre o ensino de Estatistica.
Identificamos que a grande maioria 88% afirmam que n&o vivenciaram experiéncias
com essa tematica e apenas 3 delas informam que ja participaram. Esse dado reforga
ainda mais a relevancia do estudo para o desenvolvimento profissional docente.

Sendo a nossa amostra composta por professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, mediadoras dos processos de ensino e aprendizagem, sondamos o
desejo delas em participar da nossa proposta de formagao continuada. Quanto as
respostas, 10 professoras demonstraram interesse e 8 delas apontam
indisponibilidade em colaborar com a experiéncia de formacgado. Acreditamos que
dominar as competéncias da Estatistica se fazem importantes tanto no ambito
pessoal quanto no profissional e demandam do professor uma constante atualizacéo
em torno dos debates para processar criticamente as informagdes nas mais variadas

situacdes do dia a dia.
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CAPITULO 8 — ANALISE DO PROCESSO DE FORMAGAO CONTINUADA

O objetivo da formagao de professores realizada foi analisar, na perspectiva
do letramento estatistico, possibilidades de atos dialdgicos entre professor(a) -
professor (a) e professor (a) - pesquisadora em situagdes sincronas com a utilizagao
do Google Meet e assincronas com a utilizagdo do WhatsApp.

Neste capitulo apresentamos os resultados da analise do processo de
formacao continuada realizado e para tanto, organizamos os dados em duas secgoes,
quais sejam: (1) Estabelecer contato e (2) Encontros realizados no processo de
formacao. Em cada secao sao realgados aspectos no ambito dos atos dialdgicos e do

letramento estatistico em situacdes realizadas remotamente.

8.1 ASPECTOS FUNDANTES DO PROCESSO DE FORMAGAO

Nesta tese, conforme posicionamento ja mencionado, entendemos o dialogo
como pratica educativa que colabora para aprendizagens significativas e libertadoras
e que, sobretudo, se contrapde a perspectiva da Educacgdo antidialégica, a qual
consideramos que contribui para o status quo das desigualdades sociais em nosso
pais (FREIRE, 2011; ALRO; SKOVSMOSE, 2004, 2006).

Como o dialogo é um elemento central de nossa investigacédo tanto no ambito
das reflexdes quanto na realizagcédo das agdes, acreditamos ser essencial aqui neste
capitulo retomar alguns aspectos de sua proposi¢cao tedrica, visto que esses
fundamentos sao cruciais para o entendimento do processo de formagao propostos,
além de subsidiarem as analises.

O conceito de dialogo esta direcionado para a aprendizagem e envolve um
processo de acdo e reflexdo mediante a cooperagcédo conjunta dos participantes.
Dentre as especificidades deste tipo de conversacao esta a composicao de oito atos
dialégicos que intercorrem durante o processo de interagado, quais sejam: estabelecer
contato, perceber, reconhecer, posicionar-se, pensar alto, reformular, desafiar e
avaliar (ALRO; SKOVSMOSE, 2004, 2006).

Para que esses atos se constituam, se faz necessario um ambiente que
promova a igualdade. No sentido da Educagdo Matematica Critica isso significa que
“participar de um dialogo € algo que nao deve ser imposto a ninguém. Em sala de

aula, isso significa que o professor pode convidar os alunos para um dialogo
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investigativo, mas eles tém de aceitar o convite para que o dialogo aconteca”
(SKOVSMOSE, 2006, p. 132). A nogédo de convite, portanto, € fundamental e vai
refletir a nogdo de igualdade, pois os estudantes ndo estardo sendo forgados a
participar do didlogo investigativo. No caso do nosso estudo, os professores foram
convidados para participar do processo formativo e alguns aceitaram o convite
enquanto outros ndo, conforme discutiremos mais adiante na sec¢ao 8.2.

A nossa proposta de formacdo foi pautada no convite para refletirmos
coletivamente sobre os elementos do conhecimento e disposicionais no ambito da
perspectiva do letramento estatistico (GAL, 2002). Conforme destacado na Educacéao
Matematica Critica, "comecar uma investigagdo significa a condi¢do da atividade”
(SKOVSMOSE, ano, p.132) e em nossa formagdo, a condugdao compartilhada
privilegiou as subjetividades dos participantes e suas perspectivas. Nesse sentido, a
partir de um trabalho compartilhado e colaborativo investigamos perspectivas dos
participantes e também construimos novas perspectivas.

Cabe destacar que a proposta de formacao estava prevista inicialmente para
ser realizada presencialmente, todavia, devido a pandemia o formato precisou ser
realizado remotamente, envolvendo situagdes sincronas e assincronas. Nessa forma
de trabalho remoto precisamos vivenciar situagdes novas e desafiantes que nos
levaram para uma posigao de correr riscos, sendo necessario privilegiar ferramentas
tecnolégicas nos processos de ensino. Nossas preconcepgbdes de contato e de
presencialidade foram abandonadas e passamos a vivenciar o novo e a correr riscos.

Para dar vida as situacdes de interacdes partimos do convite e o consideramos
nesse processo de formagao que ele transcorre no ato dialégico estabelecer contato,
conforme apresentamos em seguida. Nesse sentido, este ato dialégico se configura
como um primeiro elemento para dar inicio aos processos de ensino e aprendizagem
pautados em praxis dialogicas (MILANI; CIVIERO; SOARES; LIMA, 2017). Em nossas
analises, portanto, iniciamos com o ato dialégico estabelecer contato demarcando o
convite e o aceite dos participantes para participar da formagao. Todavia, esse ato
dialégico perpassa todos os encontros realizados, conforme discutimos na segéo 8.2.

Dessa forma, antes de discorrermos sobre os dados de cada encontro
realizado, colocamos em evidéncia o ato dialégico estabelecer contato, no qual
destacamos o convite realizado aos professores e que demarcou o inicio da

formacéo.
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8.2 - ESTABELECER CONTATO

O primeiro contato com os possiveis participantes do grupo de formagao de
professores ocorreu através da aplicacdo do questionario online no qual incluimos
uma questdo que sondava o interesse dos professores em participar de uma

formacao continuada, conforme mostra a Figura 3:

Figura 3 - Convite inicial aos professores por ocasido da realizagao do questionario

online.
- - .. - . . " . *
Voce teria interesse em participar deum processo de formacio continuada em uma p]ilt:l]’ol‘m:l virtual para
discussio e reflexio sobre os contetdos de estatistica ? Em caso afirmativo, por favor, pﬂdcri:l informar seu

numero de telefone.

Texto de resposta curta

Fonte: Elaboracéo da autora

A partir desse convite inicial, 13 (72%) dos 18 professores que responderam
ao questionario, referiram que gostariam de participar e disponibilizaram o numero do
telefone.

De posse dos telefones, e com o intuito de viabilizar a realizagdo do processo
de formagédo continuada, criamos um grupo no aplicativo WhatsApp, o qual foi

nomeado Letramento Estatistico (Figura 4).

Figura 4: Identificacdo do grupo do WhatsApp.

®e
L)

Letramento estatistico

A *Regras™*:

- Sem spam, correntes ou fake news

- Respeite os outros membros do grupo
- Colabore e participe

@~ Link para acessar as reunioes:
https://meet.google.com/hzs-iznt-kbu

Fonte: Elaboragéo da autora
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A constituigdo desse grupo envolveu outro momento no qual estabelecemos
contato com os docentes e colaborou com a retomada da comunicagcao e com a
manutencgao das motivacdes para participar das atividades no formato remoto.

Para recepcionar os docentes no grupo do WhatsApp fixamos uma mensagem
na pagina inicial que informava o propdsito do grupo. Também adicionamos na
descrigao regras para uma boa convivéncia e um link de convite de participagao para
o caso dos professores desejassem convidar algum colega de profissao para acessar
as reunidoes. Nesse sentido, na medida que os docentes iam sendo incluidos eles
visualizavam no chat um texto que apresentava a pesquisadora e descrevia a
proposta das atividades do processo formativo, tal qual é possivel observar na Figura
5:

Figura 5: Descricdo do grupo do WhatsApp e Estabelecimento de contato.

20 Letramento estatistico 7 L :

Letramento estatistico

L# Ol4, professoras (es).
Tudo bem?

® . Sou Sérgia Oliveira, doutoranda

do programa de pés-graduagao em
Educagd@o Matematica e Tecnoldgica
(EDUMATEC) da UFPE e fiz esse grupo
para reunir todos que aceitaram o
convite para participar da formagéao
continuada sobre os processos

de ensino e aprendizagem de

estatistica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A formagéao sera realizada
remotamente (Google Meet e WhatsApp)
com carga horaria de 20h (8h em
situacdes sincronas e 12h em situagdes
assincronas).

A\ Para o nosso primeiro encontro

virtual (Google Meet) inicialmente a
ideia era acontecer amanha - sabado
(03/07/2021) as 10h até as 12h, porém
entendo que talvez seja inviavel devido
a data estar extremamente proxima.
Por isso, sugiro que 0 nosso primeiro
encontro possa ocorrer no sabado
seguinte, 10/07/2021, das 10h até as
12h. Ficaria viavel para vocés nessa

|,
seguinte, 10/07/2021, das 10h até as
12h. Ficaria viavel para vocés nessa
data? Por favor, comentem.

® Aideia desse primeiro encontro

é que o grupo possa se conhecer

e debater colaborativamente os
objetivos da formacgéao. Além disso,
iremos discutir algumas questdes
tedricas e metodoldgicas voltadas
para o letramento estatistico e juntos
definiremos os dias e hordrios em
que os demais encontros virtuais
irdo acontecer, de maneira que, fique
conveniente para todos.

O link para vocés acessarem a sala no
Google Meet sera compartilhado aqui no
grupo sempre uma hora antes de cada
reunidao. Nao esquece de colocar em sua

agenda, para nao perder nada! @

Espero que esse grupo no WhatsApp
possa ser uma possibilidade de
fortalecer as discussdes e que todos
se sintam a vontade para fazer
comentarios, tirar divida ou oferecer
sugestoes.

Fonte: Elaboragéo da autora

Com o uso dessa estratégia de nos apresentarmos como pesquisadora € ja
postar a proposta do primeiro encontro, tivemos o interesse de estreitar os lacos com
os docentes e certifica-los do nosso comprometimento com a realizagao da formagéo.
Além disso, através desse grupo buscamos coordenar com eles as possiveis datas



156

de inicio dos encontros sincronos e colaborar com a motivagao na participacéo de
maneira que todos pudessem se sentir confortaveis para esclarecer duvidas e
compartilhar informacgdes.

De maneira assincrona, os docentes foram progressivamente informando ao
grupo quanto a sua disponibilidade em aderir a proposta de agendamento da data de
inicio para acontecer o primeiro encontro sincrono. Especificamente, 8 docentes
informaram no grupo que teriam disponibilidade, conforme apresentamos na Figura 6
que segue. Dos docentes que nao responderam no WhatsApp, 7 visualizaram a
mensagem mas decidiram por ndo se pronunciar e os outros 3 optaram por se
comunicar de forma direta com a pesquisadora fora do grupo no WhatsApp enviando
uma mensagem privada no aplicativo. Desses 3, apenas 1 confirmou participagao na

formacéao e 2 avisaram que nao poderiam.

Figura 6: Aceite do convite para iniciar o processo de formacao.

& ey Letramento estatistico ¢ (% 2y Letramento estatistico

idela era acontecer amanha - sabado (03/07/2021) as 10h até as 12h,
porém entendo que talvez seja invidvel devido a data estar exiremamente
préxima. Por isso, sugiro que o nosso primeiro... Ler mais E t

Bom dial

7 Otima ideia
Sem problemas!

Foi boa a ideia do grupo.
Ok.

ok
entrou usando seu convite
Bom dia. tudo bem! ; Tudo bem?

Ck. Tudo bem
Tudo bem

Fonte: Elaboracao da autora

Entendemos que o estabelecimento desse contato inicial por meio da
realizagéo do grupo no WhatsApp colaborou para a constituicao dos atos dialégicos
para estabelecer contato e posicionar-se. Observa-se que os professores foram um a
um se posicionando e respondendo ao contato inicial da pesquisadora. Esse aspecto
foi fundamental para dar seguimento a proposta de desenvolvimento profissional no
contexto remoto e destaca o possivel potencial das comunicacdes assincronas para
a ampliagao da dialogicidade entre a pesquisadora e os professores participantes.

Com o aceite do convite por parte dos professores, organizamos para o

primeiro encontro sincrono uma proposta metodolégica de integracdo dos
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participantes e definicdo das estratégias que seriam realizadas nos encontros
posteriores. A ideia era que o grupo debatesse colaborativamente sobre a estrutura
do processo formativo, as reflexdes sobre o letramento estatistico que seriam
potencializadas e ajustes mediante o interesse e disponibilidade dos participantes e
definicdo das demais datas dos encontros sincronos.

Partindo do pressuposto de que o ato dialégico estabelecer contato se fez
presente ao longo de todo o processo de produgao de dados, realgamos nesta segao
alguns dos momentos que pontuamos como fundamentais da sua constituicao e que
demarcam a trajetoria inicial do processo de formag&o com os professores.

Contudo, destacamos que esse ato dialdgico foi importante ndo sé no
momento do convite inicial para os professores participarem da formagao, mas foi
fundamental durante todo o processo de formacgao continuada. Acreditamos que foi a
partir deste ato dialégico que rompemos as barreiras do desconhecimento mutuo e
abrimos espago para o despertar de percepgdes ndo s6 do ponto de vista
interpessoal, mas também sobre o objeto desta investigagdo. Além disso,
consideramos que promoveu implicacbes e desdobramentos tanto no ambito da
partilha de saberes quanto na manifestacdo dos demais atos dialdgicos.

Na secao a seguir discorremos sobre os encontros de formagéo e colocamos
em evidéncia a constituicdo dos atos dialdgicos para contribuir com articulagdes entre

as dimensdes cognitivas e disposicionais do letramento estatistico.

8.3 ENCONTROS DE FORMACAO COM OS PROFESSORES

Esta se¢do encontra-se organizada em cinco subsec¢des nas quais efetuamos
discussdes sobre as analises das comunica¢des construidas durante o processo
formativo tanto nas interacbes realizadas nas situagbes sincronas como nas
assincronas. O quadro 10 apresenta uma descricao geral das agdes realizadas nos

momentos sincronos.
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Quadro 10: Resumo das atividades desenvolvidas no processo de formagao

Encontros Contetuido Procedimentos metodolégicos
19 O que é Estatistica? O que é Acolhida; Apresentacdo dos
10/07/2021 Educacgdo Estatistica? O que é participantes; DecisGes sobre cronograma
Letramento Estatistico? e abordagem metodoldgica; Discussdes
conceituais no ambito da estatistica.
20 Interpretacdo e construgao de Retomada da discussdo anterior;
24/07/2021 graficos e tabelas; Tipos de Interpretacdo de informacgdes em graficos
graficos; Trabalho pedagdgico e tabelas; Discussdo sobre o que sdo
com graficos e tabelas graficos e tabelas, suas caracteristicas e
funcao social; Reflexdes sobre atividades
com graficos e tabelas para os anos
iniciais.
39 Leitura critica de informacGes Retomada da discussao anterior;
21/08/2021 estatistica; Reflexdes sobre dados estatisticos e
Ciclo investigativo no ensino de pandemia Covid-19; Discussdes sobre o
conceitos estatisticos. trabalho pedagdgico com as etapas do
Ciclo investigativo. DecisGes sobre a
proposta de elaboragdo de plano de
ensino.
49 Orientacgdes curriculares nacional | Retomada das discussdes anteriores;
25/09/2021 e estadual; Reflexdes sobre as orientacdes
Atividades pedagdgicas de curriculares nacional e estadual para os
estatistica; Feedback do processo | anos iniciais; Consideragdes sobre
de formacdo. exemplos de atividades com a pesquisa
estatistica nos anos iniciais. Feedback
sobre as atividades do processo
formativo.

Fonte: elaborado pela autora

Durante os quatro encontros do processo de formacao, refletimos inicialmente
com os docentes aspectos da Educacao Estatistica com discussdes direcionadas
para o exercicio de uma cidadania critica e fundamentada na perspectiva de Gal
(2002). Também incluimos situagdes de comunicag&o assincrona buscando ampliar
os momentos de reflexdo, conforme mencionamos no capitulo 6 do método. Em
ambos os formatos foram exploradas situag¢des dialégicas para potencializar o ensino
de Estatistica dos docentes e que, sobretudo, pudessem contribuir com praticas de

ensino voltadas para o letramento estatistico.
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Conforme ja mencionado, com a permissdo de todos os participantes
gravamos cada encontro sincrono e salvamos as conversas assincronas. Os dados
produzidos a partir da videogravagao foram vistos por diversas vezes e foram
produzidas anotagdes que possibilitaram a familiarizacdo com os dados e uma
descrigao do contexto a partir dos quais eles emergiram.

Essa imersao nos dados possibilitou identificar padrées de comunicagao que
configuraram em atos dialdgicos. Além disso, realizamos a captura de tela das
conversas ocorridas no grupo do WhatsApp nos momentos assincronos. Cabe
destacar que com a transcrigdo da videogravagao, sucedida da observacdo das
imagens e do registro de mensagens, priorizou-se descrever ndo somente os atos da
fala, mas também acgdes, expressbes e aspectos gestuais que compuseram a
interacao e que foram consideradas importantes no processo de comunicagao

Identificamos que ao longo dos encontros de formagao os docentes colocaram
o didlogo em acdo estabelecendo padrbes de comunicagdo com tematicas
recorrentes relacionadas ao desenvolvimento profissional, como por exemplo,
reflexdes envolvendo aspectos da docéncia durante a pandemia e processos de
ensino e aprendizagem de Estatistica. Também percebemos que alguns fatos
possivelmente atrapalhavam as construgdes dos dialogos. A identificagcdo desses
casos foram denominados de ruidos na comunicagao e sdo colocados em evidéncia
a partir da selecado de trechos de falas. Com base nesses padrdes, identificamos
contextos de comunicacao para analise, os quais perpassam as analises realizadas
nos encontros. Para apresentar os dados em cada encontro de formacéo, iniciamos
com uma descri¢ao geral do encontro e do posicionamento dos participantes e em
seguida analisamos os atos dialdgicos no ambito desses contextos de comunicagao.

Destacamos em seguida, nas proximas subsegdes, a dindmica dos
acontecimentos e as analises do processo de desenvolvimento profissional com os
docentes dos anos iniciais do ensino fundamental em cada encontro. As transcricoes
dos contextos de comunicagao aparecem sempre em trechos depois da identificagao
do docente que as enunciou, os quais sao identificados por P1, P2, P3 e assim
sucessivamente até o P9. A escolha dessa codificagcdo ocorreu para preservar a
identidade dos participantes e permitir que o leitor e a pesquisadora identifiquem o

didlogo e o participante nas subseg¢des que descrevemos.
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8.3.1 Primeiro encontro de formacgao

O primeiro encontro sincrono ocorreu no dia 10/07/2021 e contou com a
adesao voluntaria de 9 docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para
facilitar o acesso dos participantes na reunido e recorda-los da data e horario de inicio,
enviamos no dia anterior (09/10/2021) uma mensagem no grupo do WhatsApp que
informava o link de acesso ao Google Meet e um video explicativo de como utilizar
esta ferramenta. A estratégia de enviar mensagem no dia que antecede as reunides
também foi utilizada para os demais encontros sincronos.

Consideramos que essa agao envolveu o ato dialégico estabelecer contato e
foi utilizada devido ao seu potencial para motivar os docentes em participar da
reunido, bem como para eles se posicionarem ou tirarem duvidas, caso fosse

necessario. Essa interagdo pode ser percebida na Figura 7 a seguir.

Figura 7 — Envio do link de acesso ao primeiro encontro sincrono

&2y Letramento estatistico C Letramento estatistico

Sejam todos bem-vindos e até sabadoll

qualquer divida, estou a disposicio!

manhal&d

Fonte: elaborac&o da autora

Observa-se que alguns docentes colaboram com o dialogo comunicando a
visualizagdo da mensagem ou confirmando participagdo, enquanto outros preferem
nao tecer comentarios. Entendemos que a falta de interlocucédo pode ser indicio de
interferéncia na colaboragdo do didlogo, pois dificulta que a comunicagdo se
estabeleca. Esse tipo de atitude aconteceu também nas interagcbes sincronas e
também podem expressar o temor de alguns participantes em correr riscos se
posicionando. Essas atitudes aconteceram em variados momentos no caso de um
mesmo interlocutor.

Antes da pesquisadora iniciar as acdes previstas neste primeiro encontro foi

oferecido um tempo de 15 minutos de tolerancia para os possiveis atrasos, o qual
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posteriormente foi acordado com os docentes durante as atividades desta reuniao,
resultando na definicdo da mesma flexibilidade nos demais encontros. Um fator
importante para reproduzirmos essa estratégia em todas as reunibes sincronas
referiu-se ao feedback recebido por alguns docentes que ingressaram atrasados e
destacaram a relevancia da mensagem no WhatsApp para o comparecimento neste

dia, tal qual exibimos a seguir:

P5- Eu realmente me atrasei porque esqueci. Sempre esquego 0s
compromissos...Agora eu anoto na agenda, mas ainda bem que tinha
esse grupo (WhatsApp). Quando eu abri, vi que tinha coisa 14, senao
eu tinha passado batido, como sempre né?

P6- Foi. Para mim também. Se ndo fosse a mensagem do WhatsApp
avisando, acho que tinha esquecido.

Apés recepcionar os participantes e se identificar, expondo seu percurso
profissional e objetivos do estudo, a pesquisadora propds que, voluntariamente, os
docentes se apresentassem informando as experiéncias profissionais, se ja atuaram
com o ensino de Estatistica e expectativas para o processo de formagao continuada.

Destacamos no quadro 11 a seguir um resumo quanto ao perfil dos participantes:

Quadro 11: Perfil dos participantes do grupo de formacgao

Participante Formagao Turma em que Pdés-graduagao Tempo de
atua atuacao
P1 Pedagogia Coordenadora de | Especializagdo em gestdo. | 18 anos

rede municipal;
atua no 22 ano

P2 Pedagogia 22 e 52 ano Possui especializacao, 12 anos
mas ndo mencionou a
area.

P3 Magistérioe |32e42ano Gestao, Supervisao e 17 anos como
Pedagogia coordenacdo pedagdgica. | coordenadora e
2 anos como
docente.
P4 Magistérioe | 42ano Cursando Especializagdo 2 anos.
Pedagogia em Educacdo Inclusiva

P5 Pedagogia 42 ano Ndo informou 20 anos
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P6 Pedagogia 12 ano Ndo informou 5 anos
P7 Pedagogia 3%2ano Nao informou 8 anos
P8 Pedagogia 42 ano Possui Especializagao, 10 anos

mas ndao menciona area

P9 Pedagogia 52 ano Nao informou 12 anos

Fonte: elaborac&o da autora

Conforme mostra o Quadro 11 todos os docentes sido polivalentes formados
em Pedagogia e estdo atuando nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Dos 9
participantes, 5 mencionaram possuir alguma pds-graduacéo. Além disso, durante a
apresentacao, 8 deles informaram que estdo atuando na rede municipal de ensino e
apenas 1 mencionou que atua em uma instituigao privada.

Mediante o Quadro 11 observa-se que esses docentes dispdem de larga
experiéncia de atuacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental e com isso
acreditamos que poderiam colaborar com o processo de formacéao trazendo distintas
reflexdes com base nas singularidades de suas vivéncias. Para Pimenta (2002) os
saberes da experiéncia docente sdo aqueles advindos de suas vidas ao longo de seu
contato com a escola e com a pratica da docéncia, os quais colaboram para o
entendimento do que é ser docente ou com a nogao de que as praticas de ensino sao
adequadas ou nao para o seu contexto de trabalho.

8.3.1.1 Estabelecer contato e perceber

Para mencionar a formagdo e experiéncia enquanto docentes, alguns
participantes apontaram particularidades das suas escolhas e trajetdrias
profissionais. Consideramos que nessas interacdes iniciais demarcadas nesse
momento do primeiro encontro de formagdo, tanto a pesquisadora quanto os
participantes realizaram, simultaneamente, os atos dialégicos estabelecer contato e
perceber.

Das 9 docentes que se apresentaram, 4 resolveram colaborar explicitamente

com a construgdo deste, conforme extratos que seguem.
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P2 - O meu histérico na questdo da vida de professora, é
bastante...assim, desde crianga. Porque meus pais... minha mae é
professora, minha tia € professora, meu tio é professor e por ai vai....
€ uma histéria bem interessante, eu acho. Eu dei importancia primeiro
a questao do casamento, ai depois foi que eu comecei a dizer, nao,
eu tenho algo a fazer e ai estudei, né? Fiz Pedagogia e depois fiz a
pos-graduacgao.

P3- Eu comecei no Magistério, no antigo Magistério. Minha formacéao
no Ensino Médio foi Magistério por opcéo. E uma area que eu gostava
muito. Tive muitas dificuldades para entrar na area, por conta de ser
do interior. Tive dificuldades também para ingressar logo em uma
faculdade. Primeiro, eu tive que comecar a trabalhar para poder
depois fazer uma faculdade. Depois que comecei a trabalhar na area
fiz uma pods-graduagao enquanto trabalhava. Era o mais viavel para
mim no momento.

P4 - Eu tenho formagao também no Magistério. Fiz também no Ensino
Médio, né? Mas eu ndo atuava na area, trabalhava em outra area. Ai
em 2010, decidi fazer faculdade e fiz Pedagogia e depois também fiz
pos-graduacdo. Agora estou terminando a especializacdo em
Educacao Inclusiva, porque eu gosto muito. Gosto muito de ensinar,
por incrivel que parecga. Digo assim, apesar de eu ter 55 anos, mas o
meu sonho sempre foi ensinar. Eu trabalhava em outra area, mas eu
nao estava satisfeita.

Essa interacao espontanea foi importante para que os docentes se sentissem
menos inibidos e mais confortaveis em interagir. O percurso pessoal desses docentes
compde o seu perfil enquanto profissional, além disso, “a motivacdo para o
aprendizado esta relacionada ao background e ao foreground de cada individuo
(SKOVSMOSE et al., 2009, p. 240)". Para Skovsmose et al (2009) o background se
refere ao conjunto de vivéncias culturais e sociopoliticas e o foreground as
possibilidades futuras que uma pessoa enxerga para si de acordo com o contexto
sociopolitico e econdmico no qual esta inserido.

Observamos que o interesse em iniciar o processo de dialogo foi mutuo. Os
participantes mostraram-se disponiveis para compartilhar suas proprias perspectivas
de maneira cooperativa com os demais e demonstraram atitudes de curiosidade em
relacdo ao que o outro estava pensando. Por essa razdo consideramos que essas
interagdes no contexto da trajetéria profissional demarcaram os atos dialdgicos:
estabelecer contato e perceber.

Durante o0 momento de apresentagcao também foi possivel identificar que os
participantes relacionam suas expectativas para o processo de formacao tendo em
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vista ampliar seus conhecimentos para o ensino de Estatistica. Destacamos a seguir

trechos que evidenciam essa comunicagao:

P1- As minhas expectativas para essa formagao € que me ajude ainda
mais. Eu ja gosto de trabalhar um pouco com a Estatistica junto com
as criangas e vejo que elas gostam muito também. Espero poder
aprender mais para que eu possa me aperfeicoar ainda mais e
também a minha pratica em sala de aula com meus alunos e com a
aprendizagem deles.

P2- A minha expectativa estd na questdo de esclarecer todas as
dificuldades que a gente encontra em relagdo a esse conteudo, de
fazer mesmo aqueles graficos, certo? E ensinar isso para os alunos.
Eu acho isso importantissimo.

P3 - Eu espero aprender mais. Espero aprender mais, conhecer mais,
adquirir mais conhecimentos.

P4 - Como a gente € polivalente, a gente atua em tudo, todo
conhecimento vai ser favoravel, né? No caso, essa formacédo eu me
interessei por isso, porque tudo que a gente aprender para a escola
vai ser importante, né? Ai, sem duavida, espero ter um conhecimento
bem proveitoso para mim.

P5 - Eu gosto de Estatistica e ai eu me interessei por conta disso, né?
Porque eu sempre gostei muito de Estatistica. E a disciplina que, eu
acho, que foi a Unica, que eu s6 tirava dez era a estatistica. Ai eu me
interessei por conta disso. Porque eu gosto de estatistica. Eu espero
aprender alguma coisa a mais, né? Quanto mais a gente aprende é
melhor. Eu sempre gosto de me atualizar e acho que € sempre um
aprendizado e que sempre se aprende alguma coisa. Entdo esse é o
meu objetivo.

P6- Eu também. Acho que s&o conteudos muito importantes e que
nem sempre é tao facil trabalhar. Meu objetivo é esse também,
aprender muito mais.

Observa-se que as falas dos docentes apontam inquietagcdes quanto a sua
atuacao nos processos de ensino e aprendizagem. Entendemos que, talvez, essa
inseguranca esteja relacionada a uma fragilidade conceitual para o ensino de
conteudos de estatistica durante a formacéo inicial. Devido ao interesse em participar
do processo formativo e mediante as suas falas, conjecturamos que esses docentes
entendem a relevancia do desenvolvimento profissional para suprir tais lacunas e

assim, colaborar com a aprendizagem de seus estudantes.
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8.3.1.2 Posicionar-se e pensar alto

Apds o momento de apresentacao inicial, estava previsto na agenda um debate
em torno das resolugbes para a metodologia do processo formativo.
Colaborativamente, definimos com os docentes as datas, horarios e agdes para os
préximos encontros de maneira que fosse conveniente para todos. Em seguida,
propusemos uma discussao sobre o significado de Estatistica e a sua fungao social.
Voluntariamente, alguns docentes foram se posicionando apontando suas
compreensdes para este conteudo, conforme destacamos nos extratos de fala a
seqguir.

P1 — A estatistica € um dos ramos da Matematica, né? Que a gente
trabalha com a questdo de dados. A gente coleta alguns dados e
depois a gente vai analisar, pesquisar os dados. Ou... pesquisar,
depois analisar os dados e representa-los, né? Interpreta-los, ver
como é o resultado e depois a gente pode... ndo sei, é transforma-los
em graficos? Eu ndo sei como é que a gente pode dizer, mas quero
dizer sobre colocar os resultados em graficos. Entao a estatistica, ela
serve para gente ter um resultado de uma pesquisa que a gente faz
em alguma area. Pronto. Ent&o a estatistica... ela serve para gente ter
um resultado de uma pesquisa que a gente faz em alguma area.

P2: Eu acho que é a Estatistica, tem relagdo com o fato do dia a dia.
Pode apresentar também ou querer saber o que esta acontecendo na
sociedade, posicionamento de um dado conteudo, de um dado da
sociedade ou o que aquela instituicdo quer fazer, para fazer a
amostra. E uma mostra, um pouco do que a sociedade quer, do que
a sociedade tem a dizer. A Estatistica também diz essa parte, do que
0 povo acha. Veja bem, isso ai, € questao social. A Estatistica utiliza,
por exemplo, a questdo da saude...ai ele quer saber o que falta ali.
Pronto, € um dado. Para que seja analisado aquele dado e que aquele
dado seja revertido em um beneficio, por exemplo, para aquele
espaco, para aquela sociedade ou para aquele bairro, por exemplo. E
isso. A Estatistica pega essa questao do real ou do dado, n&o sei se
é real... mas ela pode tirar algo dessa subjetividade e transformar
essa subjetividade em um fato real. E uma mostra daquilo que essa
ciéncia pode mostrar. Uma pequena amostra, essa amostra pode ser
real e pode até dizer, isso aqui a gente ver conforme a realidade, mas
pode fazer essa relagdo e colocar essa questido e resolvé-la,
entendeu? Eu acho que também tem um pouco de subjetividade
dentro da Estatistica.

P4- Eu acho que € como se a gente estivesse representando a
realidade. Eu acho que a estatistica € mais isso, é para a gente
entender a realidade.

P5- E. Entender o cotidiano, né? o que ta acontecendo no dia a dia.

P6- No caso, é fundamental. Digo, no caso da Estatistica, ela é
fundamental. Ela é fundamental para a gente exercer a cidadania
também, né? Porque no caso é uma forma de veiculo de informacao,
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que a gente usa diariamente ndo so dentro de escola, mas também e
sobretudo na nossa sociedade, né? Acho que diariamente a gente...a
Estatistica esta ai, ndo s6 dentro de escola, mas também para o uso
social da gente. Questdes também de cidadania, a gente conviver em
conjunto com pessoas, mais ou menos assim.

Quanto as concepgdes desses docentes sobre a Estatistica, suas falas
apontam que eles entendem a fungao social deste conteudo e as relacionam com
situacdes do cotidiano tanto do aluno quanto do professor. Porém, apesar de tentarem
explicar suas compreensdes, observamos que os docentes demonstram inseguranga
quando se posicionam e que, por vezes, parecem estar expondo suas perspectivas
pensando alto. Talvez, essa inseguranga conceitual também esteja relacionada a
lacunas no ambito da formagao inicial.

E possivel perceber, que nem todos os docentes se posicionaram quanto ao
ensino de Estatistica, dos 9 participantes, apenas 5 expuseram sua opinido.
Acreditamos que, talvez, os 4 docentes que ndao compartilharam suas ideias, tenham
tido essa postura devido a uma inseguranga conceitual para o significado de
Estatistica. No entanto, entendemos que esses 4 docentes que optaram por nao se
expor, estavam aparentemente realizando uma escuta ativa, pois com a
videogravacgao foi possivel perceber que ouviam atentamente e, as vezes, realizavam
a acao de consentir sinalizando positivamente com a cabeg¢a enquanto os demais
participantes se posicionavam.

Embora o siléncio possa ser percebido como um fator de ruido para a
comunicacao, neste caso dos 4 docentes que nao se posicionaram, percebemos que
houve uma escuta ativa e por isso acreditamos que eles estiveram interagindo, mas
nao se posicionando. Consideramos que nesta situagcao de debate sobre o significado
de Estatistica emergiram os atos dialégicos posicionar-se e pensar alto. Esta
afirmacédo é decorrente do fato de que durante a comunicagdo os docentes se
posicionaram defendendo suas ideias ao mesmo tempo que, envolvidos no processo
de exploragao, iam produzindo seus argumentos enquanto verbalizavam para o grupo

este entendimento.
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8.3.1.3 Estabelecer contato, posicionar-se e avaliar

Com relagdo as experiéncias profissionais vinculadas ao conteudo de
Estatistica, 6 docentes mencionaram ao longo da reunido que ja realizaram atividades
desta natureza com seus estudantes. A seguir, destacamos o extrato de fala de P1
que compartilhou com o grupo detalhes de seu relato de experiéncia com a
Estatistica.

P1: Eu ja gosto de trabalhar um pouco de Estatistica com as criangas
e vejo que elas gostam muito também. Eu acho que para elas é bem
interessante. Até para criangas, assim... que as vezes ndo gostam
muito da Matematica, eu sempre digo “oh, isso também faz parte da
Matematica”. Uma coisa interessante é que vocé faz a pesquisa com
elas, faz gréficos.. ai elas sempre acham bem interessante.
Principalmente se for um assunto que seja significativo para elas. Eu
trabalhei com meus alunos, sobre como estava a cidade de Recife e
0 que eles gostariam de mudar na cidade. O que precisaria ser
mudado, qual era a cidade ideal para eles. Entao eles fizeram uma
pesquisa. Entado eles pesquisaram junto com a familia, sobre o que
eles achavam que precisava melhorar, o que é que estava ruim, né?
Assim, na cidade e depois que eles vieram para a sala de aula, a gente
fez a contagem, né? Eu fui escrevendo num quadro, eles foram lendo
e me dizendo: “ndo professora, as ruas estao cheias de buracos, é...
0s hospitais precisam ter uma estrutura melhor’ e ai eles foram
dizendo... “as escolas também precisam melhorar a estrutura, né?
Mais 6nibus e ai varias questdes... as ruas cheia de lixo e tal. Eles
foram dizendo o que sao e ai eu fui colocando no quadro registrando.
Depois a gente fez a contagem desses dados que tinham vindo de
casa, a gente transformou em uma tabela e depois, a gente
transformou também em grafico, né? Em um grafico de barras. E ai a
gente foi representando assim, né? E vendo dessa pesquisa que eles
fizeram, quais eram as dificuldades que mais a populacao sentia, né?
Da familia deles. Apés isso, a gente fez outra pesquisa para saber o
que precisaria melhorar. A gente ja viu qual era a dificuldade, agora o
que que precisava melhorar? O que poderia ser feito? E ai eles
fizeram novamente e a gente depois fez também um grafico sobre isso
e eles apresentaram depois e fizeram um desenho também. Porque
ai a gente foi ver por meio de desenhos representando o antes, como
estava o real e o ideal e assim... Foi bem interessante o trabalho, né?
Eu ndo sei se esta correto, se é dessa forma realmente que trabalha,
mas assim foi uma experiéncia bem legal. Assim, teve bastante
participacdo da turma e da familia, as criangas interagiram bastante.
A gente discutiu cada dado que foi trazido, né? Para sala de aula, os
resultados, né? As dificuldades e, também, o que € que a gente podia
contribuir, por exemplo, com o tema da poluigéo.

De acordo com o relato de P1 identifica-se que foi realizado um trabalho com
a pesquisa estatistica a partir de dados que os estudantes produziram junto aos seus

familiares em dois momentos, uma a partir do levantamento dos problemas estruturais
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da cidade e a outra sobre 0 que poderia ser feito para melhorias na infraestrutura. O
trabalho envolveu etapas do ciclo investigativo, desde a delimitagdo do tema, coleta,
organizacéo e tratamento dos dados.

Percebemos que a docente buscou realizar atividades que proporcionou a
seus estudantes do 2° ano vivenciar experiéncias para além da escola, mostrando
gue a estatistica se encontra em seu dia a dia. De acordo com seu relato, P1 realizou
um trabalho pedagdgico que motivou os estudantes a refletir sobre aspectos da falta
de infraestrutura da cidade e, ao mesmo tempo, favoreceu reflexdes sobre as acdes
requeridas nas etapas da pesquisa estatistica.

Além de proporcionar a vivéncia com as etapas da pesquisa estatistica,
consideramos que a professora colaborou com a formacédo da cidadania de seus
estudantes desempenhando um trabalho com uma abordagem critica. Embora, em
sua fala, a docente demonstra inseguranga quanto ao seu trabalho e nao utiliza a
linguagem estatistica para mencionar suas agdes, deduzimos que ela compreende os
conceitos e considera relevante realizar um trabalho com base em situacdes reais do
cotidiano com assuntos relacionados ao interesse dos estudantes.

Neste extrato de fala de P1, entendemos que existe a coexisténcia de trés atos
dialdgicos, quais sejam: estabelecer contato, posicionar-se e avaliar. Observamos
que primeiro, a professora estabeleceu contato com o grupo estreitando relagdes e
se mostrando disponivel para compartilhar sua experiéncia particular com o conteudo
da Estatistica. Na sequéncia, ela se posiciona defendendo a conjuntura de suas
acdes para desenvolver o trabalho pedagdgico com a pesquisa estatistica. Por fim,
ela conclui a sua fala avaliando a realizagdo do trabalho que realizou com seus

estudantes.

8.3.1.4 Estabelecer contato, perceber, reconhecer, posicionar-se, reformular e avaliar

Ainda em relagdo ao trabalho docente com o conteudo de Estatistica,
observamos que os participantes quando mencionam suas experiéncias pedagogicas
avaliam o seu desempenho e avaliam as dificuldades dos estudantes. Um exemplo
deste tipo de comunicagao pode ser identificada no diadlogo pesquisadora-docentes e

docentes-docentes que segue.
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P6- Eu acho que a gente enquanto professor trabalha diariamente
com graficos. A gente trabalha com a estatistica, eu acho que
diariamente, digo em sala de aula, né? A gente pode trabalhar com
criangas diariamente com relagdo ao tipo de frutas que eles mais
gostam, as cores, em relagéo ao tipo de esporte, a gente trabalha com
jogos e brincadeiras. Eu acho que ta dentro do nosso contexto
diariamente trabalhar com estatistica. Entendeu?

P4- Oh vé bem, a gente quando trabalha com os cadernos de
atividades tem algumas atividades com grafico, nesse sentido mesmo
de ver assim... do que vocé mais gosta, qual a crianga que ganhou
mais, nesse sentido. Eu observei que tinha criangas que tinham
dificuldade de entender o grafico. Por mais simples que fosse, eles
n&o sabiam, eles ndo sabiam acompanhar o gréafico ndo. E uma coisa
que observei, eles marcavam ao contrario os quadrinhos. Era de baixo
para cima, eles marcavam de cima para baixo. Por mais simples que
fosse, a gente percebe que tem crianga que tem dificuldade, ai € muito
importante mesmo a gente ta sempre abordando esse assunto.

P6 - E, exatamente, eu também percebo sempre isso. De inicio eles
sempre marcam de cima pra baixo. Entdo € uma coisa que a gente
tem sempre que ta batendo em cima.

Pesquisadora- Eu ndo entendi sobre o que vocés estao se referindo.
De cima para baixo que vocés mencionam, especificamente, € o qué?

P1- Eu também ndo. O que vocés querem dizer de cima pra baixo?

P4- E porque o grafico ndo tem, digamos, o vertical e o grafico
horizontal. Ai no horizontal ficavam as criancas e na vertical a
quantidade de frutas. Estas entendendo? Era para eles marcarem,
pintarem.

P6 - Para eles pintarem as quantidades, né?

P4 - E. Ai tinha, quantas comeu? Digamos, essa crianga comeu 10
macas,

P1- Ah ele n&o interpretou.

P4 - Era para eles pintarem dez quadrinhos de baixo para cima. Ai
eles marcavam e pintavam de cima para baixo. Eles ainda nao tem
essa nocao. Esta entendendo?

P1- Nao entendi ndo. Eu pensei que tinha entendido. Assim, ai tem la
né (fazendo gesto com o brago para a posi¢ao horizontal e vertical) e
diz assim, frutas preferidas (brago na vertical), e aqui 0 numero de
criangas (horizontal) que gostam das frutas, € isso?

P4- E porque n&o tem o vertical e o horizontal. Geralmente tem gréafico
que € dois tracos vertical e horizontal.

P1 - E assim (fazendo gestos com os bragos para a posicéo vertical e
horizontal). A seta que fica uma para cima e outra para baixo. Aqui
(brago horizontal) e aqui sdo as frutas e aqui (vertical) a quantidade
de alunos.

P6- Ai sao colunas.
P1 - Sao alunos que escolheram as frutas, né?
P4- E isso.
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P1 - Mas como € isso de cima para baixo, que € isso que nao estou
conseguindo entender.

P6 - E ndo, porque é assim, eu estou entendendo o que P4 esta
querendo falar.

P1- Me explica ai vai.

P6- Sao colunas. Em baixo a gente tem o nome das criangas. Cada
coluna tem o nome de um aluno.

P4- Da criancga.

P6- Isso da criangca, do aluno. Ao lado na coluna, para cada
quadradinho da coluna tem o nome da fruta ou do jogo ou da cor, o
que estiver sendo abordado naquela aula. Entédo assim.. Fulano gosta
mais de maca entdo, quantas macgas fulano gosta? ai maca, abacaxi,
tem meldo, mamao, melancia. Quantas criangas gostam de maga?
Entendeu? Ai pinta a quantidade de maga. Quantas criangas gostam
de abacaxi? Ai pinta a quantidade de abacaxi, ai no caso.

P1- Ah entendi... vocés estao falando de graficos de barras, né isso?
P4 - E.
P6- Isso mesmo, grafico de barras.

P1 - Ai ao invés de pintar de baixo para cima. Ai deixar em branco a
parte que ele ndo gosta. Sao cinco quadradinhos ai eles pintam cinco,
sO que em vez de ser de baixo pra cima eles pintam de cima pra baixo.
Agora eu entendi.

P4- Exatamente.

P6 - E por que para eles ndo existe uma ordem né? um sistema e a
gente tem que orientar sempre quando for trabalhar que...como a
questdo da Adicao, né? sempre comecar pelo lado direito, né? E
orientar a pintar de baixo para cima. Acho que era isso que ela estava
falando.

P1- Nunca aconteceu isso com 0s meus nao, por isso que eu nao
estava conseguindo entender.

P2 - Quando é tabela fica mais facil, mas quando vai para a questao
do grafico, ai o aluno tem essa dificuldade. Por isso que eu também
nao estava entendendo a questdo de baixo para cima, de cima para
baixo, mas depois com a explicacdo das meninas eu percebi o que
elas estavam falando.

Percebemos nessa interagcdo que os docentes compreendem a relevancia do
ensino de Estatistica e consideram positivo trabalhar com este conteudo. Além disso,
seus apontamentos denotam que costumam refletir sobre suas praticas pedagadgicas,
pois tecem comentarios que exprimem consideragdes sobre a conjuntura de
situagdes ligadas ao contexto do ambiente educacional que est&o inseridas.

Inclusive, apontam que encontram algumas complexidades no

desenvolvimento de atividades com o conteudo de estatistica, as quais sao
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interligadas, principalmente, as dificuldades conceituais de seus estudantes
relacionadas a convengdes na leitura e construgdo de graficos de barras. Observa-se
que também foram utilizadas expressdes gestuais para complementar o dialogo e
essa estratégia colabora para o entendimento do que esta sendo comunicado.

Percebemos que os docentes relatam um trabalho com a estatistica
relacionado a pesquisa e a interpretagao de graficos e tabelas. Por outro lado, quando
mencionam como atuam pedagogicamente com este conteudo também se verifica
indicios de que sentem dificuldades e inseguranga conceituais, por exemplo, com
mencao as convengdes relacionadas a escala e eixos. Consideramos que nos
dialogos destacados, coexistem os atos dialdgicos estabelecer contato, perceber,
reconhecer, posicionar-se, reformular e avaliar.

Especificamente, observamos que os participantes cooperam com o dialogo
estabelecendo contato com o grupo, buscando promover um apoio mutuo e
mostrando-se disponiveis para compartilhar suas experiéncias. Além disso,
demonstram atitudes de curiosidade em relacdo ao que o outro esta pensando. Esse
processo de percepcao das perspectivas denota-se em dois momentos: no primeiro,
o professor se interessa em ter um maior esclarecimento sobre o que o outro esta
falando e o segundo, ocorre quando o outro expde o que esta pensando.

Quanto ao ato dialégico reconhecer, verificou-se quando os docentes
mostraram que compreendiam o sentido das argumentagdes utilizadas para explicar
os enfoques trazidos durante a conversacdo. Por exemplo, P1 ndo conseguiu
entender inicialmente sobre o que P6 e P4 estavam se referindo ao mencionarem que
os seus estudantes ao invés de pintar os quadradinhos de baixo para cima, o faziam
ao contrario de cima para baixo. Posteriormente P1 reconheceu o que estava sendo
discutido ao explicitar “Ah entendi...Vocés estao falando de graficos de barras ndo é
isso?”. Esse posicionamento de P1 foi importante para os participantes se
posicionarem e reformularem suas perspectivas para incluir a ideia do grafico de
barras, pois as falas estavam bem gerais.

Destacamos o ato dialégico posicionar-se, pois acreditamos que os docentes
defenderam seus pontos de vista ou ideias para os demais ouvintes. Por outro lado,
para certificar-se que compreenderam as perspectivas trazidas, os docentes
reformulam e verbalizam com suas compreensdes sobre a discusséo, configurando o

ato dialdégico reformular. Com relagdo ao ato de avaliar, podemos dizer que nessa
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conversagao os docentes realizam feedback sobre a propria pratica e a aprendizagem
dos estudantes.

8.3.1.5 Desafiar e posicionar-se

Durante esse primeiro encontro sincrono a pesquisadora colaborou para que
o ato dialdgico desafiar fosse promovido. Dentre alguns momentos que ocorreu essa
provocacao, ressaltamos as discussodes interligadas ao letramento estatistico. O
objetivo dessa acgéo esteve na tentativa de provocar nos docentes questionamentos
e reflexdes sobre as perspectivas pré-estabelecidas que eles traziam. Destacamos a

seguir um exemplo deste tipo de comunicacgao.

Pesquisadora: E vocés professores se acham letrados
estatisticamente?

P1: Bem...(risos)...eu ndo sei...um pouco...eu acho que totalmente eu
nao sei. Porque tem alguns graficos, assim, que sdo bem dificeis de
analisar, né? Mas eu acho que tenho, sim. Porque a gente ta sempre
vendo, né? Graficos em televisdo, em revistas... e assim, geralmente,
eu consigo. Eu acho que eu consigo interpretar, né? Analisar
direitinho. Agora eu n&o sei se existem graficos mais dificeis, né? Que
fica complicado. Eu sei mais o que é letramento na questdo da
alfabetizacdo, que é a fungao social da escrita. Embora eu tenho
notado que alguns graficos, eles colocam de forma errbnea. Eu acho
que as vezes eles nem fazem tao direitinho que a gente mesmo nao
consegue interpretar, pela falta de dados, que as vezes nao se coloca.

Pesquisadora: E verdade professora, as vezes, pode ocorrer alguma
manipulacdo dos dados ou das informagdes em grafico. Por isso
temos que ter esse letramento estatistico, para entender tais
informacoes.

P1- Porque um grafico tem que ter algum registro do que foi analisado,
né?

P6- E exatamente isso que P1 falou. Eu me coloco justamente com a
resposta dela. Acho que o letramento estatistico deve ser isso
também. A fungao social da estatistica, como que ela é vivenciada no
dia a dia, né? Socialmente.

P2- O questionamento aqui que eu t6 entendendo é o letramento. E a
questado da leitura, do tratamento dos dados, né? Ele (o estudante)
tem que entender o que vai fazer. Na verdade, a gente vé o grafico a
toda hora em leitura, por exemplo, em ciéncias.

P5- Porque, as vezes, é dificil para crianga, né? E a gente tem que
trabalhar muito isso porque...na maioria das provas externas, tem
muitas questdes com estatistica, muita questao nesse formato. Entao
a gente tem que trabalhar muito, porque seria interessante até colocar
0 aluno para assistir jornal, assistir as coisas todinhas assim... para
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poder entender essas planilhas, né? Principalmente os maiorzinhos,
do quarto ano, quinto ano, né? Um pequenininho ja comega com as
cores, com essas frutas, com essas coisas tudinho. Se a gente
observar, todo livro tem e todas as disciplinas tém, né? A gente, do
primeiro, espera mais no livro de Matematica e de Geografia, mas
agora todos os livros tém. Entdo é muito interessante vocé trabalhar
sempre de varias formas. Porque eu sei que as provas externas caem
muito. Eu me acho letrada (estatisticamente). Eu sempre assim, com
relagdo as questbes, a entendimento e responder questbes, eu
sempre me dou muito bem nas questdes. Para responder a questao
certa que eu garanto.

P4- Nao. Eu tenho um pouco de dificuldade. Tem grafico que é muito
complexo, eu acho. Tem uns que até que sao faceis de entender, mas
tem graficos muito complexos.

P6- No caso, acho que diariamente a gente...a Estatistica esta ai, ndo
s6 dentro de escola, mas também para o uso social da gente.
Questdes também de cidadania, a gente conviver em conjunto com
pessoas, mais ou menos assim.

P3- Eu estava s6 escutando, mas realmente, né? Mas o letramento
estatistico... eu acho que a gente tem que tentar desenvolver na
crianga a capacidade dele compreender e analisar dados, né? E ai,
geralmente, esses dados estdo inseridos no ambiente, ndo é so6
dentro dos livros. E mais ao nosso redor, né? Até para que ele possa
refletir e analisar essas problematizacdes. Entao assim, eu acho que
o letramento estatistico esta presente em nosso cotidiano e nao
somente em sala de aula.

Através dos extratos de fala destacados é possivel perceber que o conceito de
letramento estatistico foi relacionado a leitura e a interpretacado dos dados estatisticos
com base em problematizacdes do cotidiano. Observa-se que para se posicionarem
quanto a compreensao do que é letramento estatistico, os participantes elaboram
respostas que interligam, ao mesmo tempo, tanto situa¢gdes no ambito pessoal quanto
no profissional. Os docentes realcam suas complexidades pessoais como
consumidores de informacdes estatisticas e apontam as dificuldades de seus
estudantes quando s&o exigidas atividades desta natureza.

Apesar de demonstrarem inseguranga quanto as suas respostas, entendemos
que esses docentes conceituam de forma adequada aspectos do letramento
estatistico. Foram trazidos apontamentos que denotam preocupacdes com o0s
processos de ensino e aprendizagem deste conteudo, bem como com a manipulagao
dos dados pela midia. Portanto, ao serem provocados pela pesquisadora com o ato
dialogico desafiar, os docentes colaboram com o dialogo com falas que denotam o

posicionar-se.
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8.3.1.6 Perceber e posicionar-se

Ainda com relagao ao trabalho pedagdégico com o conteudo de Estatistica, ao
longo da reunido, também foram trazidos outros apontamentos. Os docentes
pontuaram tanto suas insegurangas pessoais para trabalhar esse tema quanto sobre
as dificuldades dos estudantes quando realizam atividades desta natureza, as quais
encontram-se descritas no dialogo que segue cuja discussao envolvia o trabalho com

o tratamento da informacao.

Pesquisadora- E qual grafico vocés acham que é mais comum?

P1 - E ode barras. Eu até trabalhei com eles também mostrando que
existe de linhas, que existe esse de setor, que é muitas vezes
chamado de pizza, né? Para eles poderem entender também, né?
Que existem essas duas formas, mas geralmente é utilizado de
barras, principalmente nos livros didaticos. Com os pequenos né? Nao
sei com os maiores. Acredito que com os maiores devem ser
utilizados outros tipos.

P3 - A questao referente a sala de aula e nosso aluno, ele, na maioria
das vezes, é a questao da leitura, né? Ele, na maioria das vezes, nao
consegue ler o grafico porque ele ndo entende o que leu. Entdo é
assim... Ai ele tem uma certa dificuldade por conta disso, né? No meu
caso, que a turma é de terceiro ano, ele ndo consegue ler grafico,
porque ele ainda ndo consegue ler direito. Entendeu? Entéo vai ter
uma dificuldade sim, né? E a gente sabe que os graficos que vem
nessas provas externas, elas sempre vem acompanhada de muitos
desenhos, de muita cor, né? Ja para incentivar, mas infelizmente o
nosso aluno, no caso 3° ano, ele ainda ndo consegue compreender
direito o que se pede. Entdo essa é a maior dificuldade da leitura do
grafico para o aluno. Entédo o professor tem que intervir, fazer uma
inferéncia e tentar desenvolver nele a capacidade de compreender
melhor e analisar esses dados.

Pesquisadora - Entao as dificuldades que vocés acham que os alunos
porventura podem ter esta atrelada a prépria alfabetizacdo desse
estudante?

P1 - Isso. Interpretar o que esta sendo pedido. Entendeu?

P4 - E. E verdade. Eu também concordo. Realmente a leitura que eles
nao tém. Eles nao fazem uma leitura para entender, ai eles ndo sabem
responder o grafico, ndo. O problema ta ai mesmo, é na leitura
mesmo.

P1 - Porque quando eu faco coletivamente, eu sinto isso... Quando
eu fagco coletivamente, eles conseguem analisar, conseguem
compreender. Depois que a gente trabalha com eles, é claro. Eles
conseguem fazer direitinho. Agora, na hora de fazer sozinho, né? Ha
essa dificuldade, porque eles nao fazem essa leitura, nem entendem
0 que esta realmente lendo. Isso €, os que entendem, os que sao
realmente alfabetizados.
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P3 - Agora pra gente ler noticias, coisas no jornal ou na televisao, eu
acho que o mais facil, com certeza, € o grafico de barras, né? E mais
facil. Eu acho que até para as pessoas menos letradas também.

P2 - Isso.
Pesquisadora- Por que professora?

P3 - Se um leitor, ele compreendeu o que ele leu, ele também vai
saber entender um gréafico.

P4- E, realmente. O grafico de barra ¢ muito mais facil da gente
entender. Eu pessoalmente, eu gosto do grafico de barra. Eu acho
que até as criangas, que parece quando a gente explica, eles
entendem mais rapido.

P1- Eu acho que isso é devido porque ele é o que a gente vé mais no
dia a dia da gente. Ele é o mais utilizado. Como ¢é algo que a gente vé
frequentemente, a gente acha que é mais facil. Mas se a gente for ver
o grafico de linhas e o de setor também, é bem claro, né? Porque
assim, fica maior e as partes menores se colocam em cores
diferentes, mas isso é porque tantos os livros didaticos, na televisao e
em revistas, geralmente, € utilizado o gréafico de barras. Entdo, como
€ mais comum para a gente, tem essa sensacgao de que € mais facil.
Eu acho.

P2- E como a colega falou. A questdo é que é mais comum. Quanto
mais vocé faz a pratica daquilo, fica mais facil o entendimento.

Pesquisadora- Tem também o grafico de setor ou de pizza, vocés
acham facil de fazer a leitura desse tipo de grafico também?

P2 - Sim.
P1 - Eu acho.

P2- Para o aluno, a questao é vocé fazer... De explicar, né? O espago
maior, 0 espago menor. Entdo fica essa questdo... Quanto a minha
leitura, ndo, é normal. Certo? Eu acho que a Estatistica, se colocarem
ela desde os primeiros anos, até no ensino infantil mesmo. Assim, se
vocé for colocando todo esse processo da leitura do letramento
estatistico, quando chegar, por exemplo, no segundo ou primeiro ano,
€ uma coisa que eles ja viram... E ai é a questao da praticidade, da
questao da pratica mesmo, que é uma coisa que a gente ndo tem. Eu
acho até muito chato, as vezes. Ver aquele grafico, ne? Ou aquela
tabela. Até uma tabela, quando vocé nao tem conhecimento, fica
dificil. Eu estou falando assim, da questdo do entendimento. Na
verdade, tudo é a leitura. Se o aluno sabe ler e compreender, fica facil
para ele. E como a colega falou da questdo da leitura e da
interpretacdo. Ou seja, dentro da Estatistica e dentro da Matematica,
como todas as outras disciplinas, é a questdo da leitura. E o que vocé
esta fazendo em relacdo a leitura daquela imagem também. E isso ai.

P1 - Bem rapidinho, s6 em relagdo ao setor. O de setor, ele vai
precisar da legenda, né? Entdo a crianga, ela vai ter que observar
aquele quadradinho, o que esta escrito ali, 0 que esta se referindo...
Ao de pizza né? O grafico de setor. Ele vai ter que ter mais ainda,
essa....

P2 - Observacao.
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P1 - Isso. Porque sendo, eles ndo vao entender o setor, se ele ndo
ver que tem uma legenda ali do lado, né? Com as cores ou com 0s
riscos, sei la. Aqueles quadradinhos e o que ta sendo feito, so isso.

Através desses extratos de fala é possivel perceber uma comunicacdo em que
os docentes se sentem a vontade para se posicionarem expondo suas ideias e
opinides nas interagdes docente-docente e pesquisadora-docente. Dentre as
discussoes, sdo retratados indicios de que as atividades do tratamento da informagao
envolvem especificidades para representar os dados em graficos, sendo que as
docentes consideram que o grafico de barras é o mais comum. A leitura de
interpretacdo dos graficos consistem em desafios apontados pelas docentes, pois
estdo vinculadas ao nivel de alfabetizacdo em que se encontram os estudantes. A
esse respeito a professora P1 faz uma analise entre o desempenho do estudante
coletivamente e sozinho e argumenta que mesmo que aparentemente no coletivo o
estudante consiga alguns avangos na aprendizagem, mas quando solicitados a fazer
as atividades de leitura e interpretacdo de graficos sozinhos, as dificuldades
sobressaem.

De maneira geral, os docentes apontam que seus estudantes tém maior
facilidade para trabalhar com atividades que envolvem o conteudo da estatistica
coletivamente, quando o docente realiza a leitura e verbaliza as informagdes
solicitadas e dentre os graficos que os estudantes tém maior facilidade para trabalhar
sao apontados o de barra e o de colunas.

Quanto as dificuldades docentes para trabalhar com atividades desta natureza,
eles pontuam problemas com a execuc¢ao das etapas da pesquisa estatistica e com
o trabalho com graficos de setor ou linha. Os docentes também apontam que, por
vezes, utilizam material de apoio como livros didaticos e materiais jornalisticos.

Para a comunicagéo ocorrida neste extrato de didlogo destacamos que foram

potencializados os atos dialdgicos perceber e posicionar-se.

8.3.1.7 Perceber, reconhecer, posicionar-se e avaliar

Como nosso trabalho ocorreu no periodo em que acontecia a pandemia do

Coronavirus, os docentes também mencionaram situagdes sobre esse contexto. De

acordo com os participantes, essa foi uma fase que demandou o ensino remoto de



177

carater emergencial, o qual trouxe muitos desafios e preocupagdes para com 0s

processos de ensino e aprendizagem, conforme destacamos no dialogo a seguir.

P1 - Esta sendo bem dificil, viu? Eu fiquei muito preocupada com essa
situacao (da pandemia), porque a interagcao é bem baixa, para vocé
avaliar o aluno é bem dificil, né? Ainda mais esse ano em que tenho
de alfabetizar.

P3 - Porque eu comecei em 2020 e logo em seguida, veio a pandemia
e a gente teve que se afastar dos nossos alunos, né? Entao assim, eu
senti uma dificuldade muito grande no final do ano, por nao ter tido
tanto contato com esse aluno e depois a gente ter que atribuir algo, o
qual eu nao senti que foi vivenciado, mas que infelizmente fez parte,
né? Teve uma justa causa. Ai a gente esta esse ano também, nas
mesmas condigdes, a gente ainda ndo conhece o nosso aluno, né?
Mas a gente estda fazendo nossas atividades e passando
mensalmente, né? Como € pedido pela secretaria de Educagao e a
gente segue na luta, fazendo o que tem que ser feito, né? Como eu
digo... eu ndo gosto dessa questao de ter que fazer algo que eu néo
vivi realmente. Eu tenho essa dificuldade, eu fico um pouco receosa
contudo, mas assim... como € por uma justa causa. A gente tem sido
bem acompanhado, bem assistido pela direcdo e pela coordenagao,
né? Entdo assim, ainda tem essa vantagem, né?

P4- Comigo foi igual. Eu tenho s6 um ano e pouco na
escola...infelizmente por causa da pandemia a gente parou. Eu sé
trabalhei um més.

Pesquisadora- Ja comecgou o trabalho com a pandemia, né?

P4- Foi. Entrei em fevereiro e em margo a gente parou. Ai a gente
esta acompanhando a distancia os alunos, né? A gente faz as
atividades e manda para a escola e a escola entrega aos alunos. E
aquele processo todo. La na minha escola, a gente nao trabalhou com
as criangas, por que eles tem... O prefeito visou assim, tem criancas
que nao tem condicdes de internet, essas coisas... estdo entendendo?
Ai a gente achou melhor fazer as atividades e encaminhar.

Pesquisadora — E como vocés encaminham as atividades, no modo
presencial ou pela internet com o email, WhatsApp?

P4 — E porque a escola todo més entrega cesta basica para os pais.
Ai na cesta basica, elas entregam as atividades. Depois eles
devolvem. Ai é meio complicado, porque a gente nao podia
acompanhar os alunos, né? Ai tinha pais que tinham condi¢des de
ajudar as criangas, tinham pais que nao tinha... assim, foi meio
complicado, sabe? Mesmo assim a gente tentou, todo més entregava
um caderno de atividades e ainda esta entregando. Ai eles fazem e
depois, com um tempo, devolvem e é aquele processo, sabe? A gente
nao tem... fica dificil de avaliar, porque a gente ndo pode cobrar dos
pais, né? Porque tem pais que ndo tém formacado. E meio complicado
estd entendendo? Mas a gente vai tentando e também a prefeitura de
Jaboatao esta dando aula na televisdo. Ai tem os professores que dao
aula e todos os dias tém aula.
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Pesquisadora — Que interessante, mas essas aulas sdo na tv aberta?
Todo mundo pode assistir? Como vocés avaliam essa acgao da
prefeitura?

P4 — E. Tem um canal que o prefeito colocou. Foi muito bom essa
atitude deles, porque todo mundo pode assistir, né? Ai é bem
tranquilo, porque é mais contacao de historia, sabe? Pede para eles
fazerem atividades em casa com brincadeiras. E sem exigir muito por
causa da pandemia. Ai eles estao fazendo uma coisa mais criativa
para as criangas, esta entendendo? Eu achei muito interessante. Ai
tem tradutor de libras, tem professores que tém formagao em libras e
ai esta indo 14 ajudar. E muito interessante. Ai ficou melhor, porque
tinha mé&es que estavam dizendo que nédo tinha condigbes de
acompanhar porque nao tinha internet e nao tinha condig¢des. Ai o
prefeito achou mais viavel fazer essa atividade. Eu achei muito
interessante. Agora, € meio complicado a gente n&o ter retorno das
criangas, sabe? A gente faz atividade. Tudo bem que...mas a gente
nao pode nem ajudar, porque nem pela internet a gente pode ajudar,
orientar, porque eles ndo tinham internet. E ai como a gente ia
orientar? Ai a gente avalia do jeito que a gente pode, né? mas é meio
complicado a gente nao ter esse retorno das criangas.

P1 — Eu queria s6 complementar...como esta sendo a interagcido com
as criangas no Recife. A gente também recolhe as atividades que elas
fazem, né? As professoras... e depois a gente faz uma seleg¢do, monta
os cadernos e envia para as escolas e tem a tv também. Em Recife,
eu tenho contato com meus alunos pelo WhatsApp, mas mesmo
assim & muito dificil. Entdo assim, mesmo eles sendo segundo ano,
muitos tém que estar com os pais perto, né? Porque as vezes muitos
nao sabem ler ainda, ai eu tento falar por meio de audio também, mas
mesmo assim fica dificil e alguns pais sé tem um celular. Entdo ele
tem que ir para o trabalho e leva-lo, ai s6 chega a noite. Eu pedi até
para eles verem os videos, verem as interacdes que tiveram e tentar
fazer.. e ai as vezes eles fazem, né? Depois, assistem videos e fazem
pelo menos as atividades que eu passo. Mas a interagdo mesmo
assim, é pela manha. Eu dou aula pela manha. Sao poucos os que
podem participar no dia, né? Tem alunos que nunca compareceram.
Alguns eu soube pela dire¢do da escola que estdo sem internet. Uma
mesmo me disse, que entrou agora e me disse que estava sem
celular, que pediu emprestado para entrar em contato comigo e isso
€ uma realidade muito grande, né? A gente sabe que muitas criancas
nao participam realmente porque elas ndo tem como participar. Nao
tem celular, as vezes é a internet. Ja teve crianga também que a
vizinha se mudou e ai ela perdeu a internet porque ela...

Pesquisadora — Pegava a internet da vizinha.

P1 — E isso. Ai perdeu, entdo assim ... é complicado e a gente fica se
sentindo impotente. Porque a gente sabe que essas criancas tém
esse direito da aprendizagem, mas ao mesmo tempo a gente também
tem que fazer com que elas fiquem bem, né? De saude, tanto a gente
como elas também por conta da pandemia. Ai tem sido realmente
muito desafiante, as vezes até desestimulante. Porque vocé faz a
aula, produz, pesquisa, faz tudo bem direitinho para poder elas
aprenderem e ai vocé nao tem essa interagdo que vocé gostaria que
tivesse. Quanto as atividades, alguns ndo participam interagindo, mas
fazem pelo menos a atividade que eu mando, sé que eu quero avalia-
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los. Agora mesmo eu estava até...eu ja estou em recesso, mas ontem
eu estava conversando com alguns pais, orientando .... olhe eu
preciso saber qual a fase que a crianga esta, por favor deixe ele
escrever sozinho, deixa escrever do jeitinho dele. Na hora da fala da
interagé@o eu vejo que as vezes os pais falam sussurrando, olha diga
nao sei o que. Entao as vezes vocé nao consegue saber realmente o
que a crianga fez. Quando eu digo que é avaliagao, é todo mundo
escrevendo perfeito, palavras complexas.. eu digo nédo, tem alguma
coisa estranha ai, né? Entao é um desafio grande vocé tentar orientar
0s pais, mas ai eles dizem...mas eu entendi assim ...ai eu digo, oh
mas tenta fazer assim e grava um audio desse jeito para eu ver como
estd o processo dele de aprendizagem, deixa ele fazer do jeitinho
dele, foi ele mesmo que fez? E ai fica sempre esse questionamento e
tentando a interacdo, né? Mas é dificil porque eles nao sao
professores, né?

Pesquisadora— E uma situacdo muito dificil e delicada. Ainda tem a
questao das perdas financeiras e familiares, é complicado também.

P1 — Isso. Porque tem pais que estdo precisando ser escutados, com
problemas, que tem que se mudar de casa, de emprego, essas coisas.
Entdo eles falam, olha professor eu ndo estou podendo por causa
disso, por causa daquilo e ai vocé tem que escutar, aquela escuta
sensivel, né? Porque eles também estdo passando por muita
dificuldade nao ta facil ndo.

P5 — A gente teve muita dificuldade. Porque no inicio a gente tinha
que formar uns cadernos, com as questdes. Primeiro era umas
questdes, ai pegava as questdes e a gente nado ia por unidade, a gente
pegava quase aleatoriamente, sem muito planejamento. la colocando
e tinha que ser umas questdes bem ludicas, bem criativas e ai sabia
que esses menino nao iam fazer, até porque como é que eles iam ter
acesso se eles nao tinham tido nem aula nenhuma, nem explicacao
nenhuma e nao podia botar junto com os anos anteriores. Porque na
minha concepg¢ao colocaria, por exemplo, se eu tava no 4° ano,
passaria atividade do 3° ano, entendeu? Como se fosse uma revisao,
coisa assim... mas nao, tinha quer o quarto ano com coisa que o
menino nunca nem tinha visto, porque a gente sé deu um més de aula,
foi nem um més todo.

Pesquisadora — Presencial que vocé fala, né?

P5 — Foi. Ano passado a gente s6 deu um més de aula, eu acho e a
gente esse ano também. A gente ndo deu aula nenhuma e a gente
passava essas atividades, esses cadernos e a escola ndo cobra como
cobra na prefeitura do Recife que cobra que os alunos quando vai
entregar a cesta basica, os meninos trazem os cadernos. [...] Eu sei
enquanto professora que aqueles meninos jamais iriam ter condigbes
de fazer aqueles exercicios. Porque também ai ficava dizendo “ah
vocé tem que fazer bem-feito porque é seu nome que vai em jogo”. Ai
a gente tentava fazer bem-organizado, bem bonito, bem isso, bem
aquilo, mas sabendo que nao atingia o objetivo que era o aluno. Entdo
foi realmente muito dificil para a gente, como esta sendo dificil
também. Porque bota na televisao, aqui em casa eu boto na televisao
€ as vezes eu nem consigo colocar as aulas direito, que a gente nem
consegue acessar direito, imagina os meninos. Tem hora que nao
pega e fica muito dificil com esse negdcio para ensinar a crianga, viu?
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Como foi falado ai, porque tem aluno que néo tem celular. E um celular
para trés, quatro alunos, trés, quatro filhos e o celular na maioria das
vezes da problema. Porque eu estou lidando no estado com os alunos
e eu vejo a realidade de meninos do ensino médio, imagine de
crianga? Que os meninos do ensino médio perdeu o celular, ai ta com
problema no celular, € um celular pra nao sei quantos. Entdo a gente
tem que ver que ndo da certo esse negocio de aula por celular.

Pesquisadora — Por que vocé acha que ndo da certo aula assim? Por
questdes de que os estudantes nao tém acesso ao aparelho de celular
ou internet, é isso?

P5 — E. Ndo tem acesso e quando tem, eles ndo entendem os
conteudos. A crianga ndo vai conseguir fazer isso ndo. Na sala de
aula vocé fica chamando constantemente, vocé chama varias vezes
um aluno s6 pra prestar atengéo, imagine pela internet? Nao tem
como nao da aula para crianca assim nao.

Através dos extratos de falas percebe-se que os docentes se referem ao
trabalho pedagdgico durante o periodo da pandemia associando-o as dificuldades e
limitacbes para realiza-lo remotamente. Dentre os apontamentos estdo questdes
relacionadas aos processos de ensino e aprendizagem; por exemplo, a falta
participagado dos estudantes nas atividades e impasses para realizar a sondagem das
compreensoes e assiduidade nas aulas.

Por outro lado, também mencionaram problemas de cunho emocional e
socioeconémico, como a caréncia de empregabilidade dos pais dos estudantes, a
falta de acesso a internet ou a recursos tecnolégicos, como aparelhos de celular e
computadores. Entendemos que essas dificuldades ja existiam antes da pandemia,
contudo tornaram-se mais graves nesse periodo dada a necessidade de uso.

Percebe-se que a pandemia acentuou ainda mais as desigualdades de
oportunidades na educagdo e esse cenario impds novos desafios, ainda mais
urgentes do que os ja existentes. Entendemos que a combinagdo de problemas
socioeconémicos e pedagogicos foram barreiras encontradas ndo s6 por esses
docentes, mas também pelos estudantes e seus familiares. A migracédo do ensino
presencial para o remoto em carater emergencial, sem organizagao ou planejamento
prévio, somado aos problemas sociais advindos da pandemia, possivelmente,
colaboraram para o nao aproveitamento dos conteudos pedagdgicos, prejudicando
ainda mais a aprendizagem dos educandos.

Os docentes mencionam que muitas estratégias foram utilizadas na tentativa
de minimizar os problemas de acesso a educacdo, como aulas em canais de

televisdo, pelo WhatsApp e envio de cadernos com atividades. No entanto,
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observamos que suas falas denotam um sentimento de frustracdo e descrenga na
pratica dessas acdes e demonstra que eles avaliam as atividades como insuficientes
para contrapor as adversidades existentes.

purante esse didlogo no contexto da pandemia os docentes estdo
continuamente colocando em evidéncia os atos dialdgicos perceber, reconhecer,
posicionar-se e avaliar. Eles compreendem a importéncia do papel do professor na
formacdo de cidadaos criticos e se posicionaram frente aos desafios de trabalhar
nessa perspectiva durante o periodo de pandemia.

Mediante os relatos, observamos que os docentes desenvolveram estratégias
de trabalhos em parceria com as familias na tentativa de responder as demandas
identificadas nos processos de aprendizagem dos estudantes durante o periodo da
pandemia. Eles estabeleceram didlogos com as familias, estreitando relagdes e
criando vinculos que pudessem contribuir para fortalecer o processo educativo de
seus estudantes. Suas estratégias revelam que eles compreendem a relevancia de
trabalhar em colaboracdo com as familias dos educandos e continuamente avaliam
todo esse processo pedagagico.

Para finalizar as atividades, a pesquisadora agradeceu a participagao de todos
e deixou o espacgo aberto para quem quisesse voluntariamente se posicionar ou
avaliar as vivéncias deste primeiro encontro. Apenas P1, P2, P4 e P6 se posicionaram

conforme segue.

P1- Eu quero s6 agradecer também. Gostei muito da forma como vocé
abordou de nos escutar e de esta refletindo e construindo junto com a
gente. Acho que isso é fundamental para um professor. Isso de ver os
conhecimentos prévios de quem a gente estd compartilhando
conhecimento, para depois a gente ver realmente o que colocar, o
saber em relagao a parte mais cientifica. Eu achei muito interessante
e foi tdo bom que eu nem vi a hora passar.

P2 — Eu também concordo. Muito obrigada, gostei bastante e vai ser
bem proveitoso.

P4- Também gostei muito, viu?

P6- Eu também gostei. Me senti confortavel e achei muito interessante
discutir hoje aqui com as colegas.

Observa-se que os docentes avaliam positivamente as discussées e reflexdes

ocorridas neste primeiro encontro sincrono. Os relatos de P1 e P6 oferecem indicios
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de que que valorizam a cooperacgio entre os docentes para a partilha de saberes e
experiéncias e, sobretudo, consideram importante a escuta ativa.

Avaliamos que neste encontro sincrono os didlogos foram intensos e
envolveram o contexto das escolhas e trajetéria profissional dos docentes, processos
de ensino e aprendizagem de Estatistica e o trabalho pedagdgico durante a
pandemia. O uso do WhatsApp esteve ainda restrito ao ato dialdégico estabelecer
contato, resultante da estratégia de enviar mensagem no dia que antecede as
reunides. Todavia, por ser este um aplicativo que permite didlogos assincronos,
entendemos que os participantes do grupo possam no decorrer do espago de tempo
de um encontro para outro responder mensagens quando se sentirem motivados a
fazé-lo e dentro do tempo de cada um, colaborando para o desenvolvimento de
didlogos assincronos.

Assim, consideramos que neste primeiro encontro sincrono experiéncias e
expectativas foram partilhadas e refletidas coletivamente. Os docentes
compartilharam seus anseios e expectativas com base em suas vivéncias e a partir
de uma comunicacéao dialégica entre professor-professor e professor-pesquisadora.
No que se refere aos ruidos na comunicacdo, identificamos apenas falas
interrompidas e quedas na internet, mas nenhuma ocorréncia que comprometesse o
desenvolvimento das conversacdes. Na proxima subsec¢ao abordamos as analises do

segundo encontro sincrono.

8.3.2 — Segundo encontro sincrono

Para dar prosseguimento ao processo de formagao, consideramos também
necessario realizar previamente nesse segundo encontro sincrono, o fomento aos
processos de comunicagdo no grupo do WhatsApp. A pesquisadora entdo iniciou
propondo situagdes que gerassem interagdes entre os participantes no grupo,
buscando fomentar a ocorréncia de atos dialégicos. Dessa forma, as discussdes das
analises dos resultados desse segundo encontro partem de reflexdes sobre
comunicagdes que indicam aspectos do ato dialdgico estabelecer contato, o qual se

encontra destacado na préxima subsecao.
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8.3.2.1 - Estabelecer contato

Conforme a nossa agenda, o segundo encontro sincrono estava previsto para
acontecer no dia 24/07/2021, quinze dias apds a realizagdo do primeiro encontro.
Acordamos com os docentes que nesse espaco de tempo entre os encontros iriamos
compartilhar alguns avisos, materiais e atividades no grupo do WhatsApp.

Apés o primeiro encontro sincrono, estabelecemos contato com os docentes
através do compartilhamento de mensagens no grupo. Com isso, pretendiamos
contribuir para preservar os dialogos ja estabelecidos, potencializar o engajamento
dos docentes e acentuar novas comunicagdes.

Dentre as nossas acgodes iniciais, compartilhamos no grupo do WhatsApp
imagens que destacavam as tomadas de decisGes sucedidas no primeiro encontro

sincrono. E possivel observar essa comunicagdo na Figura 8 a seguir:

Figura 8 - envio de imagens sobre as tomadas de decisdes
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Fonte: elaboragao da autora

Observa-se na imagem destacada que 4 professores colaboraram com o
dialogo informando o recebimento dos avisos. Com esta ag&o, a pesquisadora abriu
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espago para potencializar o ato dialdgico estabelecer contato favorecendo que as
relagbes com os docentes fossem mantidas. Além disso, contribuiu para reafirmar
sobre as decisdbes tomadas colaborativamente com os demais participantes e
informar aqueles que porventura ndo estivessem presentes a tomar conhecimento
destas informacdes e acessa-las a qualquer momento.

Em outro momento assincrono, compartilhamos no grupo 3 links de videos no
Youtube que abordavam a tematica de discusséo sobre o significado de Estatistica.
Almejamos com esta agao dar continuidade as discussdes iniciadas, anteriormente,
no primeiro encontro sincrono e abrir espago para outras reflexdes, conforme

destacamos na Figura 9 a seguir:

Figura 9 - Compartilhamento de videos sobre estatistica
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Fonte: Elaboracao da autora
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De acordo com a figura 9 destacada, apenas 2 docentes informaram que
assistiram os videos tecendo elogios sucintos para o conteudo. Apesar de termos
uma baixa adesao nesta proposi¢cao de dialogo, acreditamos que a nossa agao de
compartilhar esses videos foi importante para que os docentes pudessem acessar,
caso desejassem, os conteudos posteriormente.

Quando propomos um dialogo é natural que exista uma expectativa para que
o outro interlocutor responda ou participe da conversacdo. Em nosso caso, além
desse aspecto da interacdo, esperavamos que os docentes desenvolvessem novas
ideias sobre a estatistica, que argumentassem a favor delas e que compartilhassem
suas perspectivas com o grupo, o que nao aconteceu. Embora os docentes n&o
tenham pontuado verbalmente ou por mensagens escritas, supomos que quando
propomos dialogos sobre as suas opinides a respeito dos conteudos dos videos,
talvez, eles ndo tenham tido tempo habil de vé-los naquela ocasiao, podendo realiza-
la em outra circunstancia e por esse motivo acharam mais cdmodo nao responder as
mensagens € N30 se expor.

Apos o envio dos videos, buscamos estabelecer contato com o grupo
compartilhando com eles textos em formato PDFs que foram utilizados para
fundamentar as discussdes no processo de formacdao. Também efetuamos outra
interacdo por meio de uma proposta de atividade assincrona. Especificamente,
solicitamos que os professores elaborassem uma histéria em quadrinhos com a
tematica o que é estatistica e como a percebem em seu cotidiano. Essa atividade foi
definida em fung&o das reflexdes sucedidas no primeiro encontro sincrono. Para isso,
sugerimos sites e aplicativos como possibilidades de ferramentas para realizar a

atividade, tal qual exibimos na Figura 10 a seguir:



.Letramenroestallsncc Y

% Para anossa primeira atividade,
gostaria de propor que cada um

elabore uma histdria em quadrinhos

com a tematica o que é estatistica e
como percebem a estatistica no seu
cotidiano, tanto na esfera pessoal
guanto na profissional e quais os
desafios para trabalhar com esses
contetdos na sala de aula. 1556 o

Em sequida, compartilhem suas
produgdes aqui no grupo até a prixima
sexta-feira dia 23/07, Fiquem a vontade
para explorar a criatividade de vocés...
16:56 ¥

,f Compartilho com vocés algumas

sugestdes de sites e aplicativos
para celular/Tablet, na qual vocés

podem explorar a vontade e escolher
a ferramenta que preferirem para

Figura 10: Proposicéo de atividade assincrona
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Observa-se que apenas 1 participante interagiu enviando um emoticon
sinalizando o recebimento das mensagens. Com essa atividade, pretendiamos
colaborar para que os docentes refletissem sobre aspectos da estatistica com base
nos textos e discussbes. Esperavamos que eles pudessem reelaborar suas
compreensodes, compartilhar com o grupo suas produgdes e impulsionar novos
dialogos. Além disso, realizando a atividade eles conheceriam uma nova ferramenta
que poderia auxiliar a sua atuagao profissional. No entanto, a falta de respostas por
parte dos docentes, foi um indicativo que o convite para participar da atividade nao foi
aceito.

Essas proposi¢cdes de dialogos assincronos identificadas exemplificam como
os professores podem interagir em grupos no WhatsApp em situa¢des de formacéao
continuada. Denotam também que o aceite do convite nem sempre acontece,
demandando a reflexdo sobre novas praticas para que uma comunicagao dialégica
possa acontecer. Neste segundo encontro tivemos a proposi¢do de dialogos em
atividades assincronas que nao foram efetivadas. Consideramos que, talvez, os
docentes estivessem sobrecarregados com suas demandas pessoais e/ou
profissionais e por ser uma atividade assincrona se sentiram mais confortaveis para
nao colaborar. Por isso, buscamos durante o 2° encontro sincrono entender quais
foram os motivos que os levaram a nao participar. Na ocasido, os docentes

expuseram vivenciar dificuldades em virtude da pandemia.
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Podemos dizer que, embora tenhamos nas comunicagdées assincronas uma
maior flexibilidade quanto ao tempo das conversacgdes, percebemos que esse tipo de
comunicacao demanda maior complexidade para manter os participantes engajados
e envolvidos nas atividades. Esse aspecto configura um desafio constante no
processo de dialogar com os docentes dos anos iniciais em situagcao de formacéao
continuada.

No dia anterior a data acordada para a realizagdo do segundo encontro
sincrono, estabelecemos contato novamente com os docentes enviando no grupo do
WhatsApp avisos sobre a reunido. Na ocasido, compartilhamos uma mensagem
informando as tematicas de discussdes, o horario e o link de acesso para este
encontro. Destacamos na subsec¢ao a seguir os padrées de comunicagao ocorridos

nos debates realizados de forma sincrona.

8.3.2.2 - Reconhecer e posicionar-se

O segundo encontro sincrono ocorreu no dia 24/07/2021 e foram abordadas
reflexdes no ambito da interpretacdo e construcdo de graficos. Para iniciar as
discussbes mantivemos os 15 minutos de tolerancia conforme acordado com os
docentes. Durante este periodo de aguardo, enviamos uma mensagem no grupo do
WhatsApp informando que estdvamos na sala do Google Meet. Na ocasido, duas
docentes comunicaram no grupo que nao poderiam participar desta reunido, tal qual

exibimos na Figura 11 a seguir:

Figura 11: Informe sobre o inicio da reunido
Letramento estatistico

g

=

3 estou no meet aguardando vcs

Bom dial Estou em aula. Hoje eu trabalhoe. Esqueci de avisar

Mio vou puder participar tive um imprevisio e a internet logo vai cair

Ok professoras, tranquile

Fonte: elaboragéo da autora.
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Observa-se nesta troca de mensagens que a pesquisadora estabeleceu
contato com o grupo e por meio desta agao duas docentes, P2 e P5, expuseram suas
dificuldades pessoais e profissionais para participar deste encontro. Entendemos que
a atitude da pesquisadora colaborou para que, ambas as participantes se sentissem
confortaveis para explicar os contratempos que inviabilizaram o comparecimento
nesta reunido. Esse fato reforca a importancia da inclusdo de comunicagdes
assincronas e que o envio de avisos no grupo também sao relevantes para a
manutencao do contato com os docentes e tem o potencial de abrir espacos para
distintas interlocugdes.

Este encontro sincrono contou com a presenca de 4 docentes: P1; P3; P4; P7.
Com relagdao as discussbes deste encontro, a pesquisadora iniciou os debates
retomando de forma sucinta as reflexdes sucedidas na primeira reunido. Nesse
sentido, foram abordadas discussdes no ambito do significado de Estatistica e de
letramento estatistico. Em seguida, a pesquisadora problematizou com os docentes
sobre a interpretagcédo de graficos e a importancia deles em nosso cotidiano. Durante
sua explanacgao, a pesquisadora interligou o letramento estatistico e a interpretacéo

de grafico, como destacamos nos extratos de fala a seguir:

Pesquisadora: (...) quando temos algum conhecimento sobre
qualquer aspecto do contexto de um grafico vamos interpretar com
mais propriedade aquela informagdo. Conforme a gente discutiu,
mobilizamos elementos do conhecimento e de disposicdo. Quando
realizamos questionamentos criticos sobre as informagdes do grafico
ou quando utilizamos elementos da disposicdo, como crengas e
atitudes, tudo isso vai influenciar nossa leitura do grafico. Por
exemplo, vamos dizer que a gente tem um grafico que diz que 80%
do corpo docente da rede Municipal de Jaboatdo dos Guararapes é
composto por homens e apenas 20% se referem a mulher. Acredito
que a partir do primeiro momento quando a gente ler essa informagao,
vai causar um estranhamento, né? Porque embora a gente néo tenha
feito uma pesquisa sobre o género ou sexo dos professores da rede
municipal de Jaboatdo, nés vamos responder com base no nosso
conhecimento prévio. Porque sabemos que na area...

P1- Que a maioria sdo mulheres, né?

Pesquisadora: Exato, a maioria sdo mulheres. Entdo como vimos,
saber o contexto de fato influencia na nossa leitura das informacoes
estatistica. Entdo, tal qual esse modelo de Gal, vamos mobilizar
crencgas, atitudes e a nossa postura critica. Entao tudo isso...

P1: A leitura de mundo também, né? Foi em um desses artigos
compartilhados que eu li. Que justamente, duas partes importantes
também é fazer com que os alunos fagam uma leitura de mundo no
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momento em que estamos trabalhando a questdo da estatistica, é
interessante.

Pesquisadora: Exatamente. E super importante contribuir com a
leitura de mundo dos nossos estudantes.

Percebe-se que a pesquisadora realizava uma explicacdo sobre aspectos da
interpretacdo de grafico quando a docente P1 contribui com a discussédo fazendo
apontamentos sobre a sua compreensdo da tematica. Entendemos que nesta
comunicacao P1 instituiram-se os atos dialégicos reconhecer e posicionar-se.

Embora a docente tenha interrompido a fala da pesquisadora durante sua
explanacado, ndo consideramos que tenha sido um ruido na comunicagao, pois P1
demonstrou estar envolvida com o dialogo de tal modo que, espontaneamente, expde
sua opinido. Neste ato a docente verbalizou suas ideias e colaborou com o processo
de comunicacéo dialdgica. Outra caracteristica desta conversagao se trata da escuta
ativa visto que, ambas, demonstraram nao ouvir as palavras de forma passiva.

Para dar continuidade a comunicacdo, a pesquisadora ao ouvir 0
posicionamento de P1, demonstra que reconhece a perspectiva trazida por esta
docente e da prosseguimento ao processo de reflex&o.

Na perspectiva da Educacao Matematica Critica, posicionar-se € um elemento
essencial para atividades que tém como base reflexdes criticas. Nesse sentido, foram
realizadas situagdes de interpretacao de graficos, sucedidas de discussdes no ambito
da fungdo social da Estatistica, contribuido, portanto, para o reconhecimento e
posicionamento das docentes.

8.3.2.3 - Desafiar, perceber, reconhecer e posicionar-se

Como a tematica principal de discussdo deste segundo encontro foi a
construcdo e interpretagcdo de graficos, decorreram atividades de leitura das
informacodes estatistica baseada em discussdes criticas. A promocao desses debates
pretenderam potencializar didlogos voltados para a aprendizagem critica da
Estatistica. Para que os docentes pudessem interagir de forma dialégica, foram
realizadas situagcbes de comunicagcdo em que suas perspectivas sobre tdpicos de

estatistica pudessem ser percebidas e reconhecidas pelo grupo.
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Para o desenvolvimento das a¢des pedagdgicas com o grupo foram realizadas
atividades para a interpretagao de graficos.

Na ocasido, a pesquisadora exibiu alguns graficos estatisticos e propds que os
participantes interpretassem as informacdes que abarcavam cada um deles. Ao todo

foram exibidos e discutidos um total de 10 graficos, os quais s&o retratados na Figura

12 a seguir.
Figura 12 — Graficos apresentados e discutidos no 2° encontro sincrono
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Fonte: Elaboragéo da autora

Observa-se que foram utilizados diferentes tipos de graficos como de barras,
colunas, setor, linha e diagrama. Para exibir cada grafico aos docentes, usamos a
ferramenta de compartiihamento de tela oferecida no Google Meet. Todas as
representacdes estatisticas traziam informacdes reais de diferentes contextos. Dentre
as tematicas de discussbes destes graficos, encontram-se dados envolvendo
especificidades da Educacao e da pandemia Covid-19. Para iniciar as discussoées, foi
compartilhado um grafico de barras com dados sobre a taxa de analfabetismo no

Brasil, conforme destacamos na Figura 13.
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Figura 13: Grafico sobre taxa de analfabetismo no Brasil

Taxa de analfabetismo entre pessoas de 15 anos ou mais de idade (2019)

Brasil
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Fonte: IBGE, Diretoria d Pesquisas, Coordenagio de Trabalho @ Rendimento, Pesquisa Nacional por Amastra de Domicilios Continua 2012-2019.

Fonte: IBGE (2019)

Como € possivel observar, o grafico destaca uma pesquisa realizada pelo
IBGE (2019), referente a taxa de analfabetismo de pessoas com 15 anos ou mais. No
eixo horizontal temos o fluxo de informacgdes representado por valores percentuais e
no eixo vertical foram construidas barras para retratar as variagdes dos dados da
pesquisa. Por certo, esta atividade colaborou para potencializar uma interacao
dialégica entre a pesquisadora e os docentes, conforme mostramos no recorte de

dialogo que segue.

Pesquisadora: (...) Entdo, como podem ver, esse grafico fala sobre a
taxa de analfabetismo de pessoas de 15 anos ou mais e foi realizado
no ano de 2019. Queria perguntar para vocés, o que a gente pode
dizer sobre esse grafico? Vamos observar o grafico com bastante
cuidado. Nao quero que vocés se sintam desconfortaveis. Aqui ndo
vamos avaliar se sua resposta ou opiniao esta certo ou errado, mas é
para gente ir refletindo e discutindo sobre essas perspectivas ou como
essas informagdes vao chegando até a gente, ta? Entdo, assim...
olhando para esse grafico, o que podemos dizer ou 0 que vocés
acham que esse grafico diz?

P1: Pra mim, diz que no nordeste a taxa de analfabetismo é maior.
P7: E... ai diz que é maior.
P1: isso, que € maior do que as outras regides.

Pesquisadora: Exato. A gente vé que no Nordeste a taxa de
analfabetismo estd se destacando do que as outras regides. A
segunda a regiao € o Norte que ficou aqui com 7%, depois o centro-
oeste, o Sul e o Sudeste do Brasil. Por que vocés acham que o
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Nordeste se destacou em relagéo a regiao sul e sudeste? Digo, por
que vocés acham que o norte e nordeste se destacam? Veja que esse
grafico é bem recente, é de 2019 e foi retirado do site do IBGE, néo é
um grafico ficticio, sdo dados reais da nossa sociedade, ta?

P1: Particularmente, eu iria atrelar a questao histérica e o acesso aos
recursos. Digamos, ao poder aquisitivo e de acesso as instituicdoes
educacionais. A gente sabe assim, se formos olhar para a histéria de
constru¢do social da regidao norte e nordeste, do que o sul e sudeste,
de uma certa maneira foi desprivilegiada historicamente de
investimentos.

Pesquisadora: Também penso por ai professora. A gente sabe que
por muitos anos o nordeste foi desprivilegiado em alguns aspectos de
incentivo para o desenvolvimento econémico, né? Entao, acredito que
de certa maneira, esse fato ainda repercute atualmente. Talvez, isso
pode ter influenciado para os resultados desses dados apontados no
gréfico.

Nesta comunicacdo é possivel perceber que a interagdo ocorre em dois
momentos. No primeiro, a pesquisadora desafia os docentes a sairem de suas zonas
de conforto, propondo que se posicionem com base na interpretacdo dos dados. Em
seguida, os docentes desenvolvem argumentos para justificar suas ideias.

Para fundamentar suas conclusdes, os docentes expdem suas ideias para o
grupo e tornam suas reflexées publicas. P1 interpreta o gréafico afirmando que o
nordeste é a regido brasileira que apresenta maior taxa de analfabetismo. Talvez,
motivada pela resposta de P1, o docente P7 mostra que teve a mesma interpretacao
que o outro participante e utiliza a palavra “maior" se referindo ao tamanho das barras,
para manifestar a sua compreensao. No entanto, P1 indica uma interpretacdo dos
dados que vao além das informagbes fornecidas no grafico. Para concluir sua
interpretacéo, o docente se posiciona fazendo inferéncias sobre as possiveis razées
desse resultado. Dentre as reflexdes, sdo apontados aspectos historicos e
socioecondmicos como justificativa para os dados.

Observa-se que para emitir opinides sobre os dados deste grafico os
participantes mobilizam conhecimentos estatisticos e do contexto. Consideramos que
na interacao da pesquisadora com os docentes ocorreram reflexdes criticas com base
em uma comunicagao dialdgica. A proposicao desta atividade abriu espacgo para que
os atos dialégicos “desafiar, perceber, reconhecer e posicionar-se” fossem
acentuados e identificados. Entende-se que a pesquisadora iniciou o ato dialégico de
desafiar ao propor reflexdes aos docentes e estes, ao fazerem suas colocacgdes,

interagem com falas que denotam os atos de perceber, reconhecer e posicionar-se.
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A pesquisadora, por sua vez, também percebe e reconhece as perspectivas trazidas
e da continuidade ao dialogo, se posicionando.

Posteriormente, compartilhamos com o grupo outro grafico e levantamos novos
debates. Como durante o processo de formacao estavamos vivenciando situacdes de
emergéncia sanitaria devido a Covid-19, consideramos primordial incluir reflexdes
com dados que abordavam esse contexto. Na ocasido, foi apresentado um grafico de
barras que trazia informagdes sobre o fluxo das atividades docentes durante o periodo

da pandemia. Apresentamos na Figura 14 o grafico incluido nesta discusséo.

Figura 14 - Grafico sobre atividades docente na pandemia
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Fonte: Fundacao Carlos Chagas (2020)

De acordo com este grafico, durante o periodo da pandemia, os docentes
tiveram uma maior sobrecarga de trabalho. Dentre as atribuigcbes consideradas com
este aumento foram apontadas, sucessivamente, atividades de escrever/responder
e-mail/WhatsApp/SMS; planejar/preparar aulas com novos recursos/ferramentas;
ministrar aulas com novos recursos/ferramentas; assistir/participar de cursos a
distancia; participar de reunides pedagodgicas a distdncia. Como se trata de
informagdes que envolvem, especificamente, o trabalho docente, foram realizadas
reflexdes baseadas no contexto dos participantes. Extratos desta comunicagao sao

apresentados em seguida.

Pesquisadora: Esse outro grafico fala, especificamente, sobre o
aumento das atividades docentes. Queria saber o que vocés acham
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desses dados. Vocés concordam com o que esse grafico destaca? O
que a gente pode dizer sobre o que esse grafico esta discutindo?

P7: Na minha opinido, se a gente levar em consideragdo o momento
da pandemia, né? Essa parte quando ele fala, apoio e relacionamento
com os familiares e alunos com 68%, sera que nao da mais nao?

Pesquisadora: Vocé acha que foi mais, né? Por qué?
P7: E. Eu acho que aumentou ainda mais no caso do dialogo.

P1: Eu concordo também. Principalmente quem tem aluno menor, né?
Porque, geralmente, quem tem auxiliado nas atividades e no processo
de aprendizagem s&o os pais. Porque a gente tem que contar com
eles na maioria das atividades. Porque eles estao presencialmente
com as criangas.

Pesquisadora: Entendi.

P7: Porque eu trabalho com creche e trabalho com o 5° ano. Entéo eu
vou nos dois extremos. Ai eu vejo que essa parte € bem maior mesmo.

Pesquisadora: Vocé se refere ao apoio e ao dialogo com os pais?

P7: Isso. Quando é do 5° ano, a familia interage bastante comigo e
me dao apoio.

Pesquisadora: Entdo o dialogo com a familia nessa época de
pandemia esta sendo fundamental, né?

P7: Fundamental para tudo. Porque muitos pais falam comigo
“professora nao sei, eu ndo lembro mais disso”. Entdo eu tenho que
orientar, dar aquele apoio para que ele ajude o filho. Entéo isso
aumentou bastante a interagc&o entre a gente.

P1: Agora, esse apoio é relacionado ao que? (questionando um item
do grafico) Assim, o apoio dos pais em relagdo as criangas ou em
relagdo ao processo de aprendizagem? Qual desses apoios?

Pesquisadora: Boa observacdo professora, porque no gréfico,
realmente, nao diz isso. Ele ndo especifica.

P1: Né? Porque a gente vé que o suporte as familias dos alunos diz.
Que realmente eles dao esse suporte. Agora muitas familias ou
criangas, assim, muitas criangas nao tém participado. Entdo assim,
se for pegar a quantidade de alunos que eu tenho e os que estédo
participando, ai a familia ndo tem participado muito. Se for nessa
situacao, entendeu?

Pesquisadora: Entendi o que vocé quis dizer.

P1: Digo de quantitativo de criangas e das familias que estédo
apoiando essa participagao dos alunos na aula online.

Pesquisadora: Achei muito interessante a fala de vocés. Porque o
grafico, na verdade, ndo diz nem o ano, nem o contexto dos dados,
né? O grafico ndo especifica em qual contexto foi realizado. Isso se
interliga com o0 que a gente estava falando que nossas crencas,
atitudes e o contexto, influenciam nessa leitura do grafico.

P7: Eita, é verdade.
P1: Realmente.
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Os extratos de fala mostram que houve reflexdes criticas sobre os dados do
grafico. As discussdes levantadas por P1 e P7 indicam que suas interpretagdes foram
embasadas tanto no ambito da estatistica quanto na particularidade de seus
contextos. Sem duvida, essa comunicacdo denota discussdes na esfera do
letramento estatistico e traz um panorama da atuacgao profissional desses professores
durante a pandemia.

Acreditamos que os docentes colocaram suas intengdes na aprendizagem e
se engajaram no processo de dialogo. Inclusive, suscitaram os atos dialégicos de
perceber, reconhecer e posicionar-se. Um aspecto dessa comunicagao que nos
chamou atencdo é o fato de os professores discutirem principalmente um ponto
especifico do grafico, que diz respeito ao tema de “apoio/relacionamento/suporte as
familias dos alunos” intitulado em uma das categorias.

A relevancia do trabalho colaborativo com a familia dos estudantes séao
pontuadas como um aspecto fundamental para o processo de ensino-aprendizagem.
Em suas falas, os docentes destacam que, no contexto do ensino remoto de carater
emergencial, o dialogo com esses familiares foi ampliado e essa comunicagao foi
primordial para a realizagdo do trabalho pedagdgico e nesse sentido, P7 questiona o
percentual ao perguntar “Essa parte quando ele fala, apoio e relacionamento com os
familiares e alunos com 68%, sera que nao da mais nao?”.

Para verbalizar suas perspectivas quanto a interpretagcdo do grafico, os
docentes interagem de forma dialdgica e estabelecem uma postura de aproximagéao
com o grupo por meio do compartilhamento de suas experiéncias. Especificamente,
P7 ao se posicionar e iniciar sua justificativa questionando o numero percentual,
constroi seus argumentos com base na realidade que vivencia e expde ao grupo uma
opinido contraria aos dados oferecidos, pois acredita que a colaboragéo e o dialogo
com a familia tiveram, durante a pandemia, um crescimento significativo. Por isso,
desenvolve argumentagbes para justificar que o valor percentual de 68,03%
destacado no grafico deveria ser maior. Esse docente mobiliza aspectos
disposicionais conforme o modelo de letramento estatistico de Gal (2002), expondo a
sua forma de pensar sobre o assunto e tecendo criticas sobre os dados.

Demonstrando reconhecer a perspectiva de discussao trazida pelo colega de
grupo, o participante P1 se posiciona concordando com a reflexdo sobre o tema. O
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docente aborda que houve aumento do dialogo e da colaboracéo entre as familias
dos estudantes e compartilha no grupo sua opinido, oferecendo justificativas com
base no seu contexto de trabalho. Inclusive, questiona o titulo oferecido a legenda da
categoria citada. De acordo com P1, o titulo utilizado deixaria a informacao muito
vaga, gerando duvidas sobre o que precisamente se refere, pois ndo especifica se o
apoio mencionado se relaciona aos “pais em relagdo as criangas ou em relacdo ao
processo de aprendizagem”.

P1, portanto, vai além e em sua justificativa demonstra relacionar os resultados
desta categoria com o seu contexto de trabalho durante o periodo pandémico. O
docente informou que apesar de notar um aumento significativo do dialogo e do apoio
com as familias dos estudantes, quando se relaciona esta ampliacdo com a
quantidade total de alunos matriculados em sua turma, esse percentual de 68,03%
poderia ser inferior, pois muitos estudantes nao participaram das aulas ou atividades
remotas.

Cabe ressaltar que o grafico destacado na Figura XX foi apresentado sem a
especificagdo do ano ou tematica de investigagdo. A auséncia desses elementos foi
utilizada como uma estratégia para explorar as potencialidades e dificuldades dos
docentes no que tange a interpretagdo de dados. Observa-se que, mesmo sem essas
informagdes, os docentes justificam suas ideias com argumentos criticos.

O gréfico também nao especifica em que etapa da educacgéo os participantes
atuavam. No entanto, sempre que os docentes se posicionaram sobre os dados,
fizeram referéncia ao contexto dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Esses
aspectos denotam que a partir da exploragdo do tema do grafico, os participantes
refletem sobre diferentes aspectos do que esta sendo abordado nos dados,
colaborando, portanto, para que as perspectivas sejam percebidas e que as ideias da
Estatistica possam ser reconhecidas.

Considerando a ampliagcdo do escopo de reflexdes foram incluidas novas
consideragdes sobre a interpretacdo de dados estatisticos com o compartilhamento
de dois graficos de setor. A tematica de discussdo desse material aborda aspectos
da Educacdo no contexto da pandemia. Os graficos utilizados sao apresentados na

Figura 15 a seguir.
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Figura 15 - Graficos de setor sobre atividade docente na pandemia
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20,6% 20,2%
11.4% Nio 10,0% Nao
Diminuiu mudou Diminuiu mudou

Fonte: Fundagao Carlos Chagas (2020)

Conforme é possivel observar, esses graficos trazem dados sobre o vinculo da
escola com a familia dos estudantes no periodo da pandemia. Quanto a interpretagao
dessas informagdes, foram realizadas em torno do trabalho pedagdgico com o
conteudo da estatistica. Apresentamos esse processo de interacdo nos extratos de
fala que seguem.

Pesquisadora: No primeiro grafico, vocés destacaram muito esse
aspecto da relagdo com a familia dos alunos e esse outro grafico traz
justamente isso. O que a gente pode dizer sobre esses dados?

P7: Foi. No que diz ai, diz que aumentou, né?

Pesquisadora: O que aumentou por exemplo? Se a gente observar
ambos os graficos utilizam a mesma legenda e resultados
quantitativos diferentes. Sao temas, né? A gente observa que um trata
da relagao escola-familia e o outro sobre o vinculo com a familia.
Olhando para esses dados, o que vocés acham sobre essas
informacdes? Esse tipo de gréfico é tranquilo para fazer a leitura?

P1: Acho que é tranquilo pra entender.

Pesquisadora: Vocés acham que os alunos de vocés também
conseguem ler e interpretar informagdes com graficos deste tipo?

P1: Geralmente sim. Quer dizer, pelo menos nos livros didaticos que
tem no 2° ano sao graficos de barra, né? Eu estava até dando uma
lida na BNCC e la fala que no 2° ano é para se trabalhar graficos de
barras mesmo. Eu também vi que para o 4° ano ou foi no 5° ano,
comeca a incluir graficos de linha, eu ndo lembro.

Pesquisadora: E interessante trabalhar com os estudantes
aumentando pouco a pouco o grau de dificuldade ou problematizagao
dos graficos.
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P1: Isso. Vai colocando o grafico de setor, linha e outros mais. Eu
acho importante mostrar as criangas. Eu ano passado estava com
uma turma do 2° ano e eu mostrei os tipos de graficos que existem.
Trabalhei com eles mais o de barras por conta da interpretacdo, mas
mostrei que tinha o de linha e o de setor que € o pizza, né?

Pesquisadora: Isso, o grafico de setor também €& conhecido como o
de pizza, como esses dois que estdo ai.

P7: Normalmente, como eu trabalho com 0 4° e 5° ano. Eu acompanho
minha turma, entao eu trabalho com graficos de barra, coluna, linha,
o circular ainda nao. O circular eu trabalho quando estou trabalhando
fracao, ai eu mostro.

7

Nesta comunicacdo é possivel perceber que as interacbes sobre as
compreensoes dos docentes envolvem aspectos de seu contexto profissional com o
trabalho com graficos. Esses professores pontuam que ja realizaram atividades de
interpretacdo com graficos de barra, coluna e linha. Em suas falas também é possivel
observar que utilizam materiais de apoio como livros didaticos e orientagcdes
curriculares oficiais.

Nas justificativas de P1, o docente menciona que costuma consultar
documentos oficiais como a BNCC (BRASIL, 2018), a fim de obter orientagdes para
o trabalho com a estatistica. Além disso, este participante pontua que entende a
importancia de trabalhar os distintos graficos estatisticos com seus estudantes por
meio de problematiza¢des sobre os dados. Consideramos que a mobilizagdo desse
tipo de atividade tem o potencial de promover reflexdes criticas e oportunizar o
conhecimento e interpretacdo dos diversos dados estatisticos que circulam no
cotidiano. Quanto ao seu processo de interpretacdo do grafico, percebemos que P1
generaliza os resultados, resumindo os dados de cada grafico a um unico resultado.

O participante P7, também pontua que costuma trabalhar com a interpretacao
dos distintos graficos estatisticos com seus estudantes do 4° e 5° ano. Dentre as
especificidades de sua atuacgdo profissional, o docente menciona que propdéem o
trabalho com o grafico de setor junto com o conteudo matematico de Fragao.
Acreditamos que atividades dessa natureza podem mobilizar elementos do
conhecimento estatistico e matematico, os quais articulados a reflexdes criticas,
possibilitam um entendimento real das informacgdes estatisticas que circulam dentro

e fora da escola.
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Nessa comunicacdo, observamos que ambos os professores costumam
trabalhar com maior intensidade com graficos de barra e colunas, sendo estas as
representacdes estatisticas mais citadas por eles.

Apesar desses professores mencionarem nao sentir dificuldades na
compreensao de informacdes estatisticas em grafico de setor, observamos que suas
falas denotam a existéncia de algumas lacunas conceituais. Por exemplo, o
participante P7 demonstra imprecisdo quando se refere ao grafico de setor,
chamando-o de "circular". Essa insegurangca também foi percebida na fala de P1.
Quando o docente menciona “e o de setor que é o de pizza, né?”, demonstra incerteza
para se referir a esta representacdo. Talvez, os docentes se sintam mais
familiarizados com os graficos de barra e coluna e por esse motivo, mencionam propor

atividades com este tipo de representacdo com mais frequéncia.
8.3.2.4 - Desafiar, perceber, reconhecer, posicionar-se e reelaborar

Para dar continuidade a atividade de interpretagcdo de dados estatisticos, a
pesquisadora propds novas reflexdes sobre outros dois graficos, um de barras e um
de colunas. Com relacdo a tematica de discussdo desse material, ambos traziam
dados apontando como os docentes realizaram o gerenciamento de suas atividades
profissionais durante a pandemia. Especificamente, o grafico de barras indicava a
utilizacdo de estratégias educacionais e o de colunas, destacava como esses
professores geriam a organizagdo do tempo com os estudantes. O material

compartilhado encontra-se destacado na Figura 16 a seguir:

Figura 16 - Graficos de barras e colunas sobre o contexto da pandemia
Estratégias educacionais utilizadas Organizacao do tempo com os alunos
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De acordo com a Figura 16 percebe-se que, em ambos os graficos, os dados apontam
que durante a pandemia da Covid-19 os docentes conseguiram manter o trabalho
com os conteudos das disciplinas por meio do compartilhamento de materiais digitais
via redes sociais. Aspectos do processo de interpretacéo deste grafico podem ser

observados no trecho de comunicagao destacado a seguir.

Pesquisadora: Agora, nessa outra imagem vocés encontram dois
graficos, o que vocés me dizem sobre os dados? Qual deles vocés
acham que tem maior facilidade para leitura?

P1: Eu acho que é a mesma coisa. Assim, o interessante é que nesse
primeiro (grafico de coluna), ndo é s a posicao dele, mas ele mostra
o total, né? Como se fosse 100% né isso? Ele deixa uma sobrinha da
Barra.

Pesquisadora: Qual?

P1: Esse primeiro (indicando o grafico de colunas). Tas vendo que ele
deixa uma ponta da barra mostrando como se fosse 100%?

Pesquisadora: A parte que falta para completar. A cor mais clarinha.
ne?

P1: Exatamente. Ele deixa pintado a parte de porcentagem onde ta
cada um, né? e esse outro de barra ndo. Mas eu acho que a
compreensao...

P7: Eu acho que ela ta querendo dizer que no primeiro grafico (de
colunas) as barras ficam com uma cor mais clara depois do total da
porcentagem. Eu ndo sei, mas acho que todos eles tem o total de
100%. Depois, cada um diz o total que deu em porcentagem.

Pesquisadora: Ah, acho que entendi o que vocés estdo querendo
dizer. Nos dois gréficos a gente tem o valor total de 100%, mas o valor
que vocés observam destacado em porcentagem representa o
numero total de respostas para cada categoria do grafico. Vocés
entenderam?

P1: Acho que sim.

Pesquisadora: Nesse grafico de barras, por exemplo, aqui nas barras
temos as categorias indicadas por cor e também em texto, né? Nessa
primeira, a laranja, ele chama de “mantém o conteudo das disciplinas”,
depois no verde “propde novas experiéncias de aprendizagem” e na
ultima barra em azul “divide o tempo com conteudo e orientagao de
outros temas". Entdo isso aqui...

P1: Ah, entendi. Acho que era isso que estava querendo dizer. Entéao
nesse grafico ai fica mais facil de entender.

P7: E, fica mais facil mesmo.

Pesquisadora: Por que vocé acha que fica mais facil?
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P1: Porque no outro (barras) tem isso de ter na mesma barra. Digo,
na mesma cor, a barra tem duas cores, uma mais clara e outra escura
e também o valor.

Pesquisadora: Isso. Na parte mais escura da cor, ele indica o valor do
percentual de resposta para essa categoria e na cor clara seria o valor
total, o que representa os 100%.

Consideramos que nesta comunicagao, entre a pesquisadora e os docentes
P1 e P7, houve a ampliacdo do escopo de reflexdes no ambito da estatistica. De
acordo com a interlocugcdo apresentada, é possivel observar que a atividade
relacionada a discussdes sobre a forma de representagao das barras colaborou com
a reelaboracao das perspectivas e o aprofundamento dos conceitos estatisticos que
estavam sendo trabalhados com o grupo. Inclusive, foram explicitados argumentos
que se configuram em torno dos atos dialégicos de desafiar, perceber, reconhecer,
posicionar-se e reformular.

Dentre as particularidades desse dialogo, identificamos que a escuta ativa e a
promocao da igualdade foram elementos fundamentais para que a comunicagao
acontecesse. Com essa postura de aproximacdo os participantes dialogaram em
situagao de igualdade, permitindo que cada um pudesse aprender com o outro. Nessa
acepcao de equidade, se colocaram em situagbes de didlogo e constituiram um
processo de interacdo por meio do reconhecimento, percepcdo e compartilhamento
de suas compreensdes.

O processo de interagao dialégica se inicia com a pesquisadora desafiando o
grupo a emitir suas opinides quanto a interpretacdo dos graficos. Espontaneamente,
P1 e P7 colaboram com o diadlogo se posicionando sobre suas compreensdes. Ao
mesmo tempo, nessa comunicacao os participantes percebem e reconhecem as
perspectivas trazidas pelos demais interlocutores e com isso, reformulam suas falas
para explicitar novamente as ideias levantadas no inicio da conversacao.

Especificamente, se observa que, com o desafio da pesquisadora, P1 participa
do didlogo se posicionando quanto as suas habilidades estatisticas para a
interpretacdo de graficos. Para colaborar com a interagao dialdgica, o professor P7
faz posicionamentos em torno do reconhecimento e percepgcdo das explicagdes
trazidas por P1 e pela pesquisadora. Em suas argumentacdes, os participantes
pontuam que seu nivel de compreensao dos dados é equivalente para ambos os

graficos. Apos a projegao de novas reflexdes, os docentes reformulam suas ideias e



202

concluem que tém maior facilidade para interpretar informagcdes em graficos de
barras.

Com relagao as habilidades dos docentes para a interpretagdo de graficos, é
possivel perceber que suas falas denotam certas fragilidades conceituais para termos
estatisticos como legendas, colunas, barras e valor percentual. Por exemplo, P1 e P7
apresentam dificuldades de compreensido sobre o valor percentual destacado no
grafico de barras. Inclusive, a comunicacéao realizada por esses interlocutores versa
sobre essa dificuldade e por vezes demonstram imprecisao, para se referir aos dados
destacados, especificamente, no grafico de barras.

Exibimos ainda dois graficos de linha que abordavam dados sobre o numero
de mortes durante a pandemia no Brasil. Com o compartilhamento desse material
pretendiamos dar continuidade as reflexdes dialégicas e ao mesmo tempo
potencializar o aprofundamento dos conceitos estatisticos. Esse material utilizado nas

discussdes encontra-se disponivel em seguida, na Figura 17.

Figura 17: Grafico sobre o numero de mortes no Brasil durante a pandemia
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Fonte: Consoércio de veiculos de imprensa (2021)

Observa-se que o grafico da esquerda apresenta dados sobre a média moével
de mortes no Brasil e o da direita, sobre a média mével de mortes por Covid-19 por
dia. Ambos possuem dados estatisticos reais com informacdes fornecidas por
veiculos de comunicacdo amplamente conhecidos pela populagdo. Sao informacdes
que esses docentes poderiam acessar em sites de noticias ou em mensagens

instantaneas via WhatsApp ou ainda assistir na tv e por isso, esperavamos que por
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serem dados contextualizados, contribuissemm com reflexdes fundamentadas em

avaliagdes criticas.

No processo de interpretacdo desses graficos de linhas foram mobilizados

conhecimentos estatisticos a respeito do contexto dos dados. Os docentes P1 e P7

colaboraram com o dialogo e expuseram ao grupo suas inferéncias sobre os dados

utilizando argumentagdes criticas. Destacamos essa interacdo nos extratos de fala a

sequir.

Pesquisadora: O que vocés me dizem sobre os dados desses graficos
de linha?

P7: Para os alunos é mais complicado. Eles compreendem melhor o
de barra e o de coluna. Tanto é que, quando eu passo atividades para
fazer graficos eles ja vao automaticos.

Pesquisadora: E para vocés, se uma informacgao apresentada em um
jornal vem assim, vocés acham tranquilo interpretar as informagdes
ou preferem também que a informagao venha no grafico de barra ou
de colunas?

P1: Nao. Eu acho que é compreensivel a informagdo quando vem
assim também. Isso é tranquilo para ler. Acho que ai diz o quantitativo
de pessoas que morreu, né?

P7: E, também acho.

Pesquisadora: E a gente poderia dizer mais o qué? A gente vé que de
acordo com esse grafico no dia 19/06 foi o dia em que mais morreu
gente. E ai depois esse indice foi caindo. Lembrando que esse grafico
é veridico. Por que vocés acham que teve realmente essa diminuigdo?

P1: Sim. Porque a vacinagao esta ai. Algumas pessoas ja foram
vacinadas e eu espero que diminua mesmo minha gente. Quando caia
um avidao ou alguma coisa assim, a gente ficava passada, né?
Morreram 200 ou num sei quantas pessoas. Ai, todos achavam um
absurdo e agora € isso, estamos com mais de quinze mil mortes. Vé?
E muita gente. Sdo muitas familias que est&o passando pela quest&o
do luto. Tem o desemprego e a saude mental.

P7: Com certeza.

P1: Mas assim, eu acho que talvez esse grafico é mais dificil, né? O
outro estava bem pontuadinho as informacbes de toda a parte do
grafico. Esse nao (grafico sobre novas mortes de covid por dia), a
linha ja estd bem mais dificil.

P7: E. E bem mais complicado.

P1: Com certeza, aquele outro (grafico de média mével de mortes)
estava bem mais facil de entender.
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Mediante esta conversacao € possivel perceber que os docentes interpretam
os dados e justificam suas conclusbes por meio de inferéncias sobre as
particularidades de seus contextos profissionais e da conjuntura de acontecimentos
na sociedade provocados pela pandemia do Coronavirus. Quando os docentes
expdem suas conclusdes, sdo oferecidas justificativas que trazem indicios de
compreensodes criticas para a interpretacdo das informacgdes dos graficos. Por
exemplo, o participante P1 faz a inferéncia de que o valor percentual do grafico sobre
a média movel de mortes no Brasil caiu devido ao aumento da populagao que estava
vacinada. Esse dado ndo consta no grafico, provavelmente, o docente P1 toma sua
decisdo com base nas noticias veiculadas na midia sobre o processo de vacinagao
ou possivelmente considerou a opinido de outros colegas sucedidas em alguma outra
circunstancia.

Durante o processo de interagdo, os professores argumentam que possuem
familiaridade com a interpretagdo de dados estatisticos em graficos de linha.
Inclusive, mencionam nao sentir dificuldades para compreender informacdes
advindas desta representacao. Os docentes também avaliam suas habilidades de
leitura estatistica para ambos os graficos apresentados. De acordo com P1, o grafico
que traz informacdes sobre “a média movel de mortes no Brasil" é mais facil para
interpretar do que o outro. Possivelmente, essa habilidade citada por P1 esteja
relacionada ao seu nivel de conhecimento a respeito dos conteudos da matematica
sobre variagcdo de média e escala, uma vez que o grafico citado € um pouco mais
complexo.

Contudo, os docentes pontuam acreditar que seus estudantes tém maior
facilidade para realizar atividades de leitura e interpretacdo com graficos de barra e
coluna e, por isso concluem que eles estdo mais familiarizados com estas
representacdes. E possivel que a habilidade dos estudantes esteja atrelada a
familiaridade com graficos de barra e coluna desses professores. Inclusive,
sucederam comunicacdes que apontam o frequente trabalho docente com essas
representacdes estatisticas, possivelmente, por estarem os docentes mais
habituados a esses graficos e isso pode influenciar que sintam uma maior seguranca
para desenvolver atividades desta natureza.

Consideramos que nessa comunicagdao os atos dialdgicos de desafiar,
perceber, reconhecer, posicionar-se e reformular colaboraram para o

aprofundamento dos conceitos estatisticos. Durante a interacéo, os participantes se
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colocaram disponiveis para escutar as distintas opinides e assumiram uma postura
de envolvimento e abertura para o processo de dialogo. Com isso, as discussoes e
reflexdes trazidas puderam contribuir para que o interesse dos participantes fosse
mantido no decorrer do processo de interagao.

Outra discussao suscitada no ambito do letramento estatistico, refere-se a
reflexdes sobre as informacdes estatisticas veiculadas nas distintas midias que
apresentam equivocos na comunicagao dos dados. Compartilhamos com os docentes
trés imagens com graficos de colunas que continham erros em sua estrutura,

conforme a Figura 18 destaca a seguir.

Figura 18: Gréficos divulgados pela midia com erros em sua estrutura
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Fonte: acervo da pesquisa

Observa-se que esses graficos apresentam erros nas dimensdes das barras,
fazendo parecer que os valores percentuais inferiores indicados nas barras seriam
maiores que os demais valores. Com relacdo ao processo de interpretacdo dos
graficos, as interacoes sucedidas oferecem indicios de reflexdes criticas. Inicialmente,
quando compartilhamos esses graficos com os docentes, as considera¢des versavam
apenas sobre o valor percentual dos dados, apds algumas considera¢des da
pesquisadora, os participantes perceberam que as informagdes eram dubias e foram
se posicionando criticamente. Exemplos dessas comunicacdes sao indicados a

seqguir.
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P1: E. Por exemplo, agora j& estou vendo que essa (barra) de 5,91%
ja esta maior do que a de 6,50%.

Pesquisadora: Exato. Aqui a gente vé que é 5,91% e as barras desse
graficos estao dando a entender que 5,91% é um pouco maior do que
6,50%.

P1: Pois é. Se vocé olhar s6 a barra e nao olhar o nimero. E 0 5,92%
que também esta menor que 0 5,91%.

Pesquisadora: Exato, realmente. Entdo, eu digo isso para que
possamos ficar atentos quando for interpretar dados em graficos. Se
vocé so olhar a barra, vocé vai entender diferente essa informacao.

P1: E a disparidade de tamanhos deles, porque isso € importante e a
diferencga entre eles é bem pouquinho o tamanho também deveria ser
pouco. Ter cuidado, né?

P7: E, da para perceber. Apesar da diferenca entre eles ser bem
pouquinho, o valor da barra é bem grande, quer dizer o tamanho.
Nesse outro, apesar de estar em inglés, a gente nao precisa saber o
idioma para ver o erro. Se a gente observar o tamanho das barras e o
valor de cada uma delas, ja vamos perceber a diferenca.

P1: E um absurdo. Ai mesmo nesse grafico, vocé vé que é uma forma
mesmo de manipulagao.

Pesquisadora: Pois é, isso € uma ma informacao, né? Pode ser que
alguém que compartilha esse tipo de noticia esteja querendo também
influenciar de alguma maneira na tua opinido.

P1: Porque ocorre uma intencionalidade, né?

De acordo com os extratos de fala apresentados, podemos perceber que os
docentes fazem colocacdes criticas sobre a manipulacdo de dados estatisticos. As
reflexdes sucedidas denotam que esses professores tecem discussdes tanto no
ambito dos erros da estrutura dos graficos quanto com os impactos do
compartilhamento desse tipo de informacéo.

Com relagao aos ruidos da comunicagao deste segundo encontro sincrono,
nao houve situagdes que comprometesse o dialogo. Porém, observamos um padrao
de interagdo em que a escuta ativa e o siléncio se fizeram presentes. Notamos que
dois professores participaram ativamente das discussdes se posicionando e emitindo
opinides, enquanto os outros dois preferiram se manter na zona de conforto e
assumiram um papel de ouvintes. E importante destacar que nem sempre o siléncio
pode ser percebido como um obstaculo, pois por vezes, pode representar uma
reflexdo sobre algum aspecto do que se esta sendo dito. Em nosso caso, entendemos
que os docentes que optaram por ndo se posicionar, possivelmente, realizaram a

escuta ativa e foram beneficiados com as reflexdes sucedidas.
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Nas discussbes finais deste segundo encontro os docentes fizeram
consideragdes sobre o processo de formacdo. Foram realizadas avaliagcbes no
formato sincrono e assincrono em que, voluntariamente, os participantes emitem
consideragdes sobre as suas impressdes, conforme destacamos nos extratos de fala
e na Figura 19 a seguir.

P1: Ai a aula foi tao boa que a gente nem sentiu. A gente nem sente,
eu gosto muito.

P7: Eu quero dizer que esta sendo bem interessante. Eu estou
gostando do processo e da forma como estda sendo conduzido e
vivenciado as discussdes sobre a estatistica.

Figura 19 - Feedback assincrono sobre o segundo encontro sincrono
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Fonte: elaboracéo da autora

Consideramos importante trazer esses feedbacks devido ao seu potencial de
engajamento. Um aspecto interessante € que dois docentes, P4 e P7, que pouco
interagiram durante as discussdes do segundo encontro sincrono, se posicionaram
assincronamente no grupo do WhatsApp tecendo feedback sobre a reunido. Com
base em argumentos sélidos e objetivos, os participantes ofereceram um retorno a
respeito das discussdes e reflexdes suscitadas, esse aspecto reforgca nossa analise
sobre a escuta ativa. Observa-se que no momento de dar o feedback eles nao utilizam
termos de certo ou errado, mas emitem opinides criticas tanto sobre o seu
desempenho quanto da pesquisadora. Nesse sentido, acreditamos que os feedback
tem o potencial de colaborar com o reconhecimento de caminhos para melhorar a

comunicagao no processo de interagao, inclusive motivar os demais participantes.
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8.3.3 — Terceiro encontro sincrono

O terceiro encontro sincrono estava programado para acontecer no dia 14/08.
No entanto, durante o final das discussdes do segundo encontro sincrono, 0s
participantes solicitaram alteracdo desta data. O motivo desse requerimento ocorreu
devido ao grande volume de demandas profissionais que uma parte dos docentes
estavam vivenciando com o processo de retomada das aulas para o formato hibrido.

Na ocasiao foi decidido que realizariamos o terceiro encontro no dia 21/08 e
alterou-se também a data da quarta reunido, a qual deveria acontecer no dia 28/08,
que com a solicitacao, foi reagendada para o dia 25/09. Como houve essa alteragao
no cronograma, consideramos fundamental estabelecer contato com os participantes
gue nao estavam presentes na reunido para comunica-los sobre este novo calendario.
Para isso, enviamos uma mensagem de texto no grupo do WhatsApp destacando
essa modificacdo na data dos encontros sincronos.

Decidimos que no espago de tempo entre as datas das reunides sincronas,
seria primordial manter contato com os participantes para manté-los envolvidos no
processo educativo. Para desenvolver essa postura de aproximacao e colaborar com
a aprendizagem e engajamento dos docentes, realizamos interagées no grupo do
WhatsApp por meio da proposicao de reflexdes. Para a abertura do processo de
dialogo, buscamos dar continuidade nas discussdes sobre a interpretagdo de graficos
e tabelas ocorridas no segundo encontro sincrono. Assim, estabelecemos contato

com o grupo propondo problematizagdes sobre essas representagoes.

8.3.3.1 Estabelecer contato, desafiar, posicionar-se e avaliar.

A estratégia de comunicagéo assincrona incluiu o envio de um link para um
video no Youtube sobre o processo de interpretacdo de graficos. Em seguida,
enviamos mensagens de texto com duas imagens de graficos, um de colunas e outro
de setor, que apresentavam dados da Educacdo no contexto da pandemia. Com a
finalidade de experienciar distintas possibilidades de comunicag¢ao no grupo, também
estabelecemos contato incluindo na interagdo mensagens transmitidas por voz.

Especificamente, com o envio do audio, foram propostas problematizacdes a respeito
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do video e das imagens dos graficos compartilhados nas mensagens anteriores. Essa
comunicagdo encontra-se destacada na Figura 20:

Figura 20: Interacdo assincrona antes do terceiro encontro de formacao
‘ Letramento estatistico -, L :_‘ Letramento estatistico g, o (_. Letramento estatistico g, .

Gostaria de sugerir que vocés assistam

o video do Youtube que compartilho, o pe
qual discute um pouco sobre tabelas e . 0:27 15:02 v/
os tipos de gréaficos. 12:03 @ | | - o
- ) Sim! 4509
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INT,ERPRETA(;AO DE sobre a educacao no contexto da
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Fonte: elaborado pela autora

Conforme vemos na Figura 20, 5 participantes, P1, P2, P3, P6 e P9,
estabelecem contato com o grupo colaborando com o dialogo proposto. A partir de
qguestionamentos, a pesquisadora desafia os docentes a se posicionarem quanto as
suas perspectivas para a interpretacao das informacdes estatisticas compartilhadas.
Para justificar suas ideias, os participantes enviam mensagens de textos
desenvolvendo argumentos que se baseiam nos seus distintos contextos
profissionais.

Com relagao as informagdes apontadas nos graficos compartilhados, cabe
ressaltar que ambos se referem a dados divulgados pelo IBGE (2021).
Especificamente, o grafico de barras aponta dados sobre o uso de equipamentos para
acessar a internet durante a pandemia, fazendo a relacdo entre a utilizacdo dos
estudantes da rede de ensino publica e privada. O gréafico de setor apresenta dados
percentuais a respeito do motivo da nao utilizagcao da internet por estudantes da rede
publica.

Quanto a proposicao das reflexdes para os dados estatisticos, observa-se que
a pesquisadora orienta a interpretagdo dos graficos considerando a inter-relagdo dos

dados com a realidade profissional dos participantes. Com respostas sucintas, P2 e
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P6, se posicionam destacando que os dados coincidem com suas experiéncias
profissionais durante o periodo da pandemia. Por outro lado, P1, P3 e P9, vao além,
incluindo em suas argumentagoes aspectos do desenvolvimento das atividades com
seus estudantes e os desafios que enfrentam. Entendemos que as mensagens de P1,
P3 e P9, deixam implicita a similitude dos dados com seus contextos, porém
acreditamos que suas justificativas remetem a respostas que corroboram com os
dados apresentados nos graficos.

Nas argumentagdes de P1, P3 e P9, é possivel observar um panorama do
impacto da pandemia da Covid-19 no contexto profissional desses docentes. Em suas
respostas, os participantes indicam que para dar continuidade as atividades
pedagogicas foi necessario a utilizagdo de muitas estratégias. Sao pontuadas a
realizacdo de atividades tanto no formato sincrono quanto no assincrono, apoiadas
pelo uso de videos, audio e de ferramentas como o WhatsApp e Google Meet. Por
outro lado, percebe-se que quando esses docentes se posicionam, suas justificativas
indicam também uma avaliagdo sobre a proposicao das atividades, as dificuldades
enfrentadas para realiza-las e o0 desempenho dos seus estudantes.

Com relacdo as adversidades enfrentadas para realizacdo do trabalho
pedagogico sao pontuados aspectos que denotam o entrelagcamento das
desigualdades sociais e sua repercussdo no trabalho docente. Sd0 mencionadas
dificuldades correspondentes a falta de motivacao e participagao dos estudantes, bem
como a caréncia de recursos tecnoldgicos e até mesmo impasses devido a auséncia
de internet. Através das argumentagdes dos participantes é possivel que a realizagao
de atividades assincronas tenha sido mais proficuo em relagao as sincronas. Em seus
relatos os docentes pontuam, por exemplo, o ndo comparecimento dos estudantes as
reunides sincronas. Em contraposi¢do, nas situagdes assincronas sdo destacadas
uma maior prerrogativa devido a possibilidade do acesso as atividades e discussées
no momento considerado mais oportuno para os estudantes.

Os docentes que participaram das interacbes estabelecem contato com o
grupo enviando mensagens com posicionamentos e avaliagdes sobre suas
experiéncias profissionais, evidenciando que suas intencdes estavam alinhadas com
o dialogo proposto. Ao mesmo tempo em que eles leem as colocagdes dos colegas,
desenvolvem também uma postura de aproximacao e engajamento no processo de

comunicacao por meio do compartilhamento de suas perspectivas.
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Acreditamos que esses relatos oferecem indicios das distintas realidades
enfrentadas por esses docentes durante a pandemia. Apesar de atuarem em
diferentes redes municipais de ensino, os participantes pontuam dificuldades
similares que remetem as desigualdades sociais vivenciadas por seus estudantes. A
principal percep¢ao dos participantes foi sobre os efeitos da falta de acesso a internet
e recursos tecnoldgicos para que seus estudantes pudessem se beneficiar do direito
a educagao. Suas mensagens demonstram posicionamentos positivos e negativos
sobre o ensino remoto de carater emergencial. O acesso aos materiais didaticos foi
apontado como um aspecto positivo do ensino on-line. Dentre os aspectos negativos
foi indicada a ineficacia do acesso a internet, sendo este o fator que dificultou o

ensino, especialmente para estudantes dos anos iniciais destes docentes.

8.3.3.2- Estabelecer contato, perceber, posicionar-se e avaliar

No terceiro encontro sincrono contamos com a participagao de cinco docentes,
P1, P4, PG, P8 e P9. Dentre as discussdes previstas para a agenda desta reuniao,
estava a retomada do debate sobre a interpretagdo de graficos e tabelas sucedidas
no encontro sincrono anterior, além de reflexdes em torno das etapas do ciclo
investigativo e sobre o plano de ensino.

Para dar inicio ao processo de comunicagao, a pesquisadora buscou estreitar
os lagos com os docentes assumindo uma postura de curiosidade e envolvimento em
relagdo as suas perspectivas e contexto profissional. Dentre as discussdes
pontuadas, voluntariamente pelos participantes, se destaca o processo de retorno das
aulas para o formato hibrido. Acreditamos que esse tema emergiu por se tratar de
uma situacdo da realidade que esses docentes estavam vivenciando. Na
comunicacao foram referidas potencialidades e dificuldades das aulas no formato

presencial e remoto, conforme mostram os dialogos a seguir:

P1: A gente da aula para eles e depois eu so tiro foto da atividade, do
que foi feito durante o dia e mando para eles as atividades. Também
se eu coloquei alguma atividade do livro ou se eu botei alguma
atividade no quadro, ai eu vou e tiro as fotos tanto das de classe
quanto da de casa e posto.

Pesquisadora: Posta por onde? Depois, esse grupo que ficou em casa
inverte, né? O que ficou em casa vai para a escola no formato
presencial e vice-versa.
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P1: Porque existe o grupo no WhatsApp que dou aula. Ai eles olham
e fazem as atividades. Ai na préxima semana que for a vez deles, eles
vao trazer para eu poder corrigir essas atividade realizadas.

Pesquisadora: Entdo sempre tem um grupo que fica em casa e outro
grupo que vai para o presencial, né?

P1: Isso. Embora essas aulas que passam na TV, eles tenham
também atividades, mas também muitos ndo acessam nem pela tv,
nem pelo YouTube. Ai eu pelo menos envio as atividades para eles
que eu realizei durante a aula, no grupo, né? Naquela semana. Pra
eles nao ficarem sem ter o que fazer.

Pesquisadora: E como esta sendo voltar o trabalho para o presencial?

P1: No meu segundo ano assim, eu t6 no processo de alfabetizacao,
né? Ai tem os jogos e ai eles ficam querendo fazer junto porque
realmente, o interessante é eles compartilharem. Digo compartilhar o
que sabe e jogar coletivamente. V&, eu tenho que corrigir as
atividades deles. Eles tem que trazer pra mim as atividades que eles
vao fazendo. O bom é que assim, tipo a sala esta dividida em dois
grupos, né? Entdo nao ficou os 30 e nao ta vindo todo mundo ainda,
mas assim, dos 15 vao 10 ou 9. Nao estdo indo todos n&o. Na outra
semana também. Eu fiz agora uma prova de leitura, fluéncia leitura
junto com o coordenador. Era para ler palavras complexas e palavras
simples, né? Depois teve um que foi de pseudopalavras, palavras que
nao existiam e tinha um texto para eles lerem. V& em uma situagao
que quase eles ndo participaram das aulas online e querem que o
segundo ano ja tenha essa fluéncia na leitura e ja seja totalmente
alfabetizado, né? E bem complicado isso. Porque antes, era no
terceiro ano. Agora a exigéncia € que alfabetize no segundo ano. Fora
o emocional delas, né? Porque assim, de chegar e ja pedirem para
lerem palavras e serem avaliadas. O coordenador disse que teve
crianga que ficou calada. Eles diziam, leia tal palavrinha. Por que eu
sei que tem criangas que ja €, mas tem essa questdo também de ta
voltando agora e ja sendo avaliado trava a leitura principalmente, né?
Eu boto joguinhos, brincadeiras com palavras para ver se eles
conseguem e eu ainda digo a eles que nao tem problema nenhum,
escreva do seu jeito. O bom é que eu t6 conseguindo agora avaliar
eles direitinho. Porque com os pais em casa, eu dizia deixa eles
fazerem do jeitinho dele para eu saber a fase e era tudo correto, tudo
plenamente certo. As leituras também, que eu pedia para gravar. Ai
eu disse ndo, ndo é possivel que todas as criangas estejam
alfabetizadas, né? Ai, realmente eu pude ver la no presencial a
questao da escrita, a questao da leitura deles. Ai ta sendo bem melhor
assim.

P8: Eu ainda nao voltei ainda ndo. A gente de Jaboatédo fez assim,
ficou s6 com os cadernos de atividades que eles iam pegar junto com
a feira e depois no comego do ano comegou a passar na televisao
também. Passou a ter aula pela televisdo. Pronto, ai agora eles estao
com a televisdo e com os cadernos. Ai talvez volte em outubro. Eu
nao sei como vai ser, porque no ano passado, como so teve essas
atividades, eles passaram todos os alunos automaticamente para a
série seguinte. Agora, esse ano eles querem que a gente faga assim...
porque os cadernos que 0s meninos entregaram, parece que a gente
vai ter que corrigir. Porque no ano passado a gente nio teve acesso,
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né? Os alunos ndo entregaram para gente corrigir nem nada, mas
desse ano parece que eles vao entregar pra gente corrigir. E os
meninos que nao entregaram, eles estao fazendo uma lista para pedir
que esses meninos comecem a devolver os cadernos desse ano, para
poder ter nota. Porque no passado nao teve nota. A Prefeitura colocou
um comparecer para poder justificar a auséncia de notas, né? Para os
meninos terem algo para quando pedir transferéncia para outra
escola. Ai esse ano, acho que vai ter nota justamente com esses
cadernos.

Nesta conversacao é possivel perceber que dois docentes colaboram com o
dialogo pontuando questdes sobre suas atividades profissionais em meio as
restricoes impostas pela pandemia Covid-19. No entanto, observam-se duas
realidades, uma em que o docente P1 menciona atuar no formato de ensino hibrido
e outra, participante P8, que continua atuando com aulas remotas.

Os docentes fazem reflexbes que se assemelham com as argumentacdes
sucedidas no grupo do WhatsApp, pontuadas na subseg¢ao anterior. Sao realizados
posicionamentos e avaliagdes sobre as dificuldades e as estratégias utilizadas no
decorrer da pandemia. Em ambos os casos, os docentes mencionam potencialidades
e dificuldades na atuagéo considerando contexto. Quanto as estratégias pedagogicas
mencionadas para as aulas no formato remoto, foram citadas a realizagdo de
atividades por meio de videos no Youtube, televisao e WhatsApp. No formato
presencial, sdo descritas atividades com o uso de livros didaticos e cadernos de
atividades.

Observa-se que a conversagao dialégica ocorre quando alguns atos da fala
sao colocados em acdo por meio da escuta ativa. Nas interagdes verbais entre a
pesquisadora e os participantes P1 e P8, é possivel identificar os atos dialdgicos,
estabelecer contato, perceber, posicionar-se e avaliar. Esses aspectos qualitativos
da comunicacgio sucederam devido a atencdo que cada interlocutor dedicou um ao
outro.

Para iniciar o dialogo os participantes entraram em sintonia com o ato de
estabelecer contato, e tendo este sido estabelecido, eles, cuidadosamente,
desenvolvem uma postura de abertura e curiosidade para perceber e compartilhar as
diversas perspectivas. Ao mesmo tempo, sao verbalizados argumentos que denotam
atos de se posicionar e avaliar criticamente as discussdes suscitadas.

Durante o dialogo os participantes apresentam diferentes perspectivas sobre
a realizacdo de atividades mediante as particularidades de seus contextos de
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trabalho. Nessa relacdo, a pesquisadora interage auxiliando os docentes a
compartilhar suas opinides e experiéncias, ao mesmo tempo em que colabora para
que as intengbes dos participantes se mantenham nas reflexdes das tematicas
oferecidas.

Com relacdo aos posicionamentos e avaliagdes pontuadas pelos docentes,
sdo trazidas colocagbes que destacam a relevancia da formagcédo de grupos no
WhatsApp para a realizacdo de atividades no contexto remoto. A valorizagdo do uso
desta ferramenta consiste devido ao seu potencial de facilitar o envio e acesso de
materiais pedagogicos em distintos formatos, acompanhamento da realizagdo de
atividades e ampliagdo da comunicagdo com os pais dos estudantes.

Por outro lado, os docentes também salientam em suas falas consideracoes
sobre as potencialidades do trabalho pedagoégico no formato presencial. De acordo
com os participantes, o processo de avaliagdo das atividades é mais efetivo
presencialmente, pois permite uma andlise mais aprofundada sobre o
desenvolvimento dos estudantes.

Inclusive, a relevancia deste formato de aula é destacado em funcao de
oportunizar que o direcionamento das a¢des pedagogicas sejam mais adequados aos
objetivos pretendidos. Suas justificativas apontam que no formato remoto houve uma
maior complexidade para acompanhar o aprendizado dos estudantes. Essa
dificuldade é pontuada sob dois aspectos. O primeiro corresponde a baixa interagao
e motivagao por parte dos alunos. O segundo, relaciona-se a possivel interferéncia
dos pais desses estudantes que por meio de a¢des dubias geraram incertezas quanto
a autenticidade da realizacao das atividades.

Nota-se que nas argumentacgdes de P1 e P8, também sé&o tecidas avaliagdes
criticas para as orientagcbes governamentais sucedidas durante o periodo da
pandemia. Esta desaprovacao das instrucbes oferecidas foram ressaltadas em
virtude da falta de consideracido para os distintos contextos dos estudantes. Além
desses aspectos, sdo pontuados a ineficiéncia do uso dos cadernos de atividades
devido a falta de interagcdo e participacdo por parte dos estudantes que,
consequentemente, dificultou o processo de avaliagdo da aprendizagem.
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8.3.3.3 - Desafiar, posicionar-se, perceber e reconhecer

Neste segundo encontro sincrono, também sucederam reflexdes em torno da
interpretacao de graficos estatisticos que mobilizaram comunicagdes dialégicas sobre
o contexto da pandemia. Na ocasido, apresentamos um grafico que trazia dados
sobre a intengdo da populagdo de se vacinar, tal qual destacamos na Figura 21 a

sequir:

Figura 21- Grafico sobre a inten ao da populacao para se vacinar
INTENCAO DE VACINAR

Hoje existem vdrias vacinas sendo desenvolvidas contra o covid-19 em
diversos paises. Quando sair a vacina voce pretende se vacinar?

89«
=
N&o sabe 3% 1 e12/082020
5% i 08 2 10112/2020

Fonte: Datafolha (2020)

Observa-se que a pesquisa realizada pelo Datafolha teve como obijetivo
investigar a intencao de se vacinar da populagao brasileira entre agosto e dezembro
de 2020. Segundo os dados deste grafico, 73% disseram que sim, sinalizando
positivamente que quando saisse a vacina iriam se vacinar. Em agosto, esse
percentual era maior, apresentando um total de 89%. Essa baixa no percentual
também ocorreu com as demais categorias. Nota-se que em dezembro 22% dos
entrevistados ndo queriam se vacinar. Em agosto, esse percentual era menor, com
9%. O mesmo ocorreu com os resultados da categoria “ndo sabe”, os dados apontam
que em agosto esse valor era de 3% e em dezembro subiu para 5%.

Com relagao as comunicagdes sucedidas sobre a interpretacido dos dados
deste grafico, podemos dizer que foram potencializados dialogos que denotam
reflexdes criticas. A seguir, destacamos um trecho da interag&o entre a pesquisadora

e o docente P1, que versam sobre essas consideragoes.
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Pesquisadora: Nesse grafico, sobre a intengédo de se vacinar, a gente
vé que a barra de cor amarela, aponta dados referente ao més de
agosto e no azul o més de dezembro. Ou seja, em agosto as pessoas
tinham opinido, em dezembro essa pesquisa foi feita novamente,
levantando dados sobre a mesma informagdo e os resultados
demonstraram que as pessoas apresentaram outras opinides. Entao,
se a gente for interpretar indo além dos numeros, que questdes
problematizadoras a gente poderia extrair lendo esse grafico? O que
a gente poderia explorar nesse grafico?

P1: A gente vé que, inicialmente, a maioria disse que sim, né? Disse
sim em relag&o a isso da vacina. Agora, os que disseram ndo, é bem
inferior. Mas acredito que como a vacina € um dos meios que vai
proteger a gente, ndo era para nem para existir esse néo, né? Mas
existiu também muita divulgacédo das pessoas que tomaram a vacina
e que tiveram alguma reagdo. Sdo poucas, mas ai tem pessoas que
acham que essa vacina pode prejudicar, existe muito fake News
também, né? Se a pessoa nao se informar, ela termina achando que
a vacina em vez de ajuda-la, ela vai prejudicar. E teve uma histéria
com os idosos. Tiveram idosos que estavam dizendo que queriam
matar os idosos. Por isso que os idosos iriam ser 0s primeiros a serem
vacinados. Ai isso de alguma forma faz com que uns acreditem
realmente nisso e isso se espalhasse e as pessoas terminassem
acreditando nisso, que a vacina em vez de ser algo bom e importante,
né? estavam dizendo “vao querer matar os idosos por isso que eles
sa0 0s primeiros a sair’, eu escutei isso, né? De comentarios, vi coisas
na internet, coisas absurdas, né?

Pesquisadora: Pois é, ainda tem isso das fake news e o pior é que
acaba muita gente acreditando em informagdes deste tipo. Mas se a
gente olhar o grafico, e olhar as respostas que se referem ao “sim”, a
gente vé que existe um valor maior de 89% de pessoas que
responderam sim, por que vocés acham que em dezembro esse valor
diminuiu?

P1: Diminuiu depois, né? Era para ter aumentado. Era para ter
aumentado isso de querer se vacinar, né?

Pesquisadora: Pois é, e foi o contrario, diminui.

P1: Entao, talvez, pode ser isso dessas questdes de fake news que
foram circulando. Seja no WhatsApp, Facebook ou nas redes sociais.

Pesquisadora: Entdo vocé acha que essa propagagdo de
desinformacéo contribuiu para essa mudanca de opiniao?

P1: Acho que sim. Entdo, a gente problematiza essas questdes é
trabalhar com letramento estatistico, né? A gente esta indo além dos
numeros, por exemplo. Digo, indo além das informacgdes que o grafico
trata, né?

Pesquisadora: Justamente. E ai com esse grafico, a gente poderia,
por exemplo, também problematizar a importancia da vacina, como é
que é feita uma vacina, né?

P1: Que tudo faz parte de uma pesquisa, né? com pessoas
preparadas para isso. Se a gente ver, até o ndo sabe também

]

aumentou. Ndo s6 o “Nao”, mas o “Nao sabe" também aumentou.
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Com base nesses extratos de fala, observa-se que a pesquisadora estabelece
contato com os participantes, assumindo uma postura de envolvimento e curiosidade
em relagdo as suas perspectivas para a interpretagcdo do grafico. Entendemos que
com a proposicao de reflexdes, a pesquisadora desafia os docentes a sair da zona
de conforto e por meio da interacdo de P1 a comunicacéo dialdgica é efetivada.

Podemos dizer que o ato dialdégico de desafiar se caracterizou nesta
comunicacao pela proposicao de questdes problematizadoras. Entendemos que foi
por este ato da fala que a pesquisadora realizou a abertura para o processo de
didlogo. Para que a intengc&do dos docentes permanecesse na reflexao proposta foram
sucedidos os atos de perceber e reconhecer. Por outro lado, P1 também realiza
projecbes com a agao de posicionar-se e colabora com a comunicagao emitindo
opinides sobre os dados apresentados.

Especificamente, o docente P1, percebendo as reflexdes propostas,
demonstra envolvimento com a comunicagado dialégica e interage com falas que
denotam posicionamentos criticos. Ambos os interlocutores, pesquisadora e docente,
realizam os atos dialégicos de perceber e reconhecer. Observa-se que eles
reconhecem as perspectivas um do outro e colaboram com o dialogo mobilizando a
acgao de percepc¢ao das ideias trazidas. Para manifestar suas opinides sao realizados
posicionamentos que consideram os elementos do grafico, do contexto dos dados e
o reconhecimento das percepg¢des.

Acreditamos que a proposicéo de questdes e reflexdes elaboradas a partir dos
dados do grafico foram fundamentais para a qualidade da comunicagc&o sucedida.
Através dos extratos desta conversacdo, entendemos que neste processo de
comunicagdo ocorrem os atos dialdgicos de desafiar, posicionar-se, perceber e
reconhecer. De modo geral, foram realizadas proje¢des sobre as informagdes do
grafico que denotam posicionamentos, percepgdes e o reconhecimento das distintas
ideias dos interlocutores.

Quanto ao conhecimento estatistico do docente, observamos que P1
demonstra interpretar corretamente os dados do grafico. Inclusive, faz colocagbes que
indicam que este processo de interpretagao critica foi realizado com base em suas
crencas e opinides sobre o contexto dos dados. O docente pontua que entre os meses
de agosto e dezembro de 2020 o indice percentual da categoria “sim” diminuiu e que

nesse periodo as respostas para o “Nao” e “Nao sei” cresceram. P1 menciona

acreditar que o resultado desse grafico ocorreu em virtude da grande propagacéo de
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noticias falsas e isso, mobilizou na populacdo duvidas e incertezas sobre a eficacia
da vacina.

Nessa conjuntura, o docente justifica seu posicionamento interligando as
informacodes estatisticas com a producdo e compartiihamento de conteudos falsos
pelos diversos meios de comunicacdo. Para P1, a mudanca de opinido dos
entrevistados diferem em virtude da grande circulagdo das fakes news. Em suas falas,
o docente menciona acreditar que as respostas dos entrevistados sdao fundamentadas
nessas publicacbes duvidosas, com isso, ele associa tanto o crescimento quanto a
diminui¢ao dos valores percentuais dos dados a esta manipulacéo das informacoes.

Sem duvida, esses aspectos denotam que o docente P1 mobiliza no processo
de interpretagcdo uma compreensao critica para as informacgoes estatistica. Dentre os
posicionamentos realizados, sao utilizadas justificativas que indicam projegbes sobre
os beneficios da vacinagao e as consequéncias da manipulagdo dos dados para o
controle sanitario. Além disso, nos argumentos apresentados por P1, suas respostas
indicam a compreensao de que trabalhar com os estudantes problematizagdes que
vao além dos numeros, é colaborar com a perspectiva do letramento estatistico.
Quando o docente menciona “Que tudo faz parte de uma pesquisa, né? com pessoas
preparadas para isso”, entendemos que ele compreende as etapas da pesquisa
estatistica e a relevancia deste tipo de estudo para identificar, reunir, tratar, analisar
e apresentar dados reais para suprir determinada necessidade de informacido na

sociedade.

8.3.3.4- Desafiar, posicionar-se, perceber, reconhecer e reformular

Nas discussdes deste segundo encontro sincrono, também foram incluidas
reflexbes em torno da manipulacdo de dados estatisticos. Especificamente,
apresentamos aos docentes a representacdo de um material que induz o leitor ao erro
de interpretagdo de graficos. Na Figura 22 encontra-se este material compartilhado

com os participantes.
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Figura 22- Grafico de banco de imagem divulgado pelo governo

Governo usa grafico de banco de imagens
para alegar eficacia de vermifugo contra
covid-19

=
"?'“" NITAZOXANIDA
E EFICAZ!

Fonte: https://saude.estadao.com.br/noticias/geral ministro-diz-que-vermifugo-e-eficaz-
contra-covid-planalto-apresenta-grafico-de-banco-de-imagens, 70003481204

Fonte: Estadado conteudo (2020)

Cabe destacar que na Figura 22, encontra-se uma imagem de um grafico de
barras apresentado pelo governo federal em uma coletiva de imprensa. Esse material
foi utilizado para divulgar resultados de um estudo clinico sobre o uso do vermifugo
nitazoxanida para o tratamento precoce da Covid-19. E possivel perceber que este
material induz o leitor a acreditar que os testes cientificos mostraram a eficacia do
produto e, no entanto, ndo tem base em dados reais. A fonte deste grafico de barras
€ genérica de um banco de imagens e portanto, ndo divulga como a pesquisa foi
realizada. Segundo Carvalho, Carvalho e Carvalho (2021), esse tipo de informacéao
“contribui para percepcdes e tomadas de decisdes equivocadas sobre acdes de
combate aos efeitos da doencga, com implicagdes econdmicas, sociais e para a saude
das pessoas” (p. 190).

As discussbes em torno deste material suscitaram uma interagdo dialdégica
entre a pesquisadora e os participantes. No processo de comunicacao estabelecido,
foram realizadas reflexdes sobre o uso dos meios de comunicagao, principalmente
redes sociais como WhatsApp e Facebook, como fonte de informagao. A seguir, s&o

descritos extratos de falar que apontam essa interacao.

Pesquisadora: O que a gente poderia dizer sobre esse grafico? Que
tipo de informacao a gente extrai dele?

P1: Primeiro, ele (o grafico) quer dizer que essa nitazoxanida é eficaz
€ a pesquisa mostrou que nao é eficaz. A pesquisa mostrou que nao
ha remédio e que nenhum remédio é eficaz. Pelo menos segundo os
pesquisadores, nenhum é eficaz. E ai coloca uma baixa (a seta entre
as colunas) no grafico, assim como se tivesse diminuido a questao da
Covid e diz que foi comprovado. Mas na verdade o gréafico nao ta
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dizendo nem o que €, né? nao ta dizendo nem os dados, nem do lado
nem embaixo, né?

Pesquisadora: Justamente. Como vocé chegou a essa conclusao?

P1: a gente é que ja acha em relagao a Covid, por que ta la o tema
dizendo, governo usa grafico de banco de imagem para alegar
eficacia de vermifugo contra covid-19.

P8: Justamente, vocé pontuou perfeito. Se a gente prestar atengao,
eu acho que o grafico ndo traz nenhum dado, ndo tem nenhuma
informacdo. Acho que a gente pode dizer que isso € uma mera
imagem, sem dados, né nao?

P1: E, tem ndo, nem nUmeros.

Pesquisadora: Pois é. Vocés pontuaram perfeitamente. A gente s6 vé
uma imagem de um grafico de barras com uma seta apontando para
baixo, sem trazer nenhuma informagao.

P1: Também ndo tem titulo, né?

Pesquisadora: Isso, ele n&o traz nenhum dado. Nem categorias, nem
titulo, apenas um texto ao lado afirmando que o medicamento foi
comprovado.

P1: A questao é se ele é veridico ou nao, né?

Pesquisadora: Esse material foi divulgado como um gréfico
realmente, de verdade, mas a gente vé que ndo tem comprovacéo
cientifica e ndo tem nenhum dado que comprove a eficacia deste
medicamento. Quando a gente |& pode pensar que esse medicamento
que o governo esta garantindo é eficaz, né? Isso é super perigoso,
porque se trata de um 6rgéo oficial do governo em que as pessoas
tém credibilidade pelas informag¢des que sao fornecidas, o que é
normal obviamente. Por se tratar de uma informagao oficial, a gente
pode se sentir seguro em acreditar sobre a veracidade daquela
informacdo. Além disso, essas informag¢des podem influenciar na
tomada de decisdo. Nesse caso, essa informagao esta equivocada e
pode induzir a pessoa acreditar que aquele remédio é eficaz e isso
pode gerar implicagbes, principalmente para a saude. Isso é um
perigo.

P1: inclusive, isso influencia para que mais pessoas nao queiram
tomar a vacina, ja que existe um remédio que é eficaz e ai eles acham
que nao tem a necessidade de se vacinar. Eu pensei que tinha sido
um grafico de fake News dizendo que era do governo, mas foi um
grafico realmente divulgado pelo Ministério da Saude, né?

P8: Pois é, mas perigoso ainda, né? Porque quanto mais isso se
espalha, né? Eu digo assim, isso a pessoal pode compartilhar no
WhatsApp ou Facebook e vai ficando pior.

P1: Outra coisa que eu vejo também, é que vocé confia na pessoa
que lhe enviou a mensagem, € uma pessoa que tem credibilidade para
VOCEé, ai vocé vai e passa, mas aquela pessoa ja confiou em outra e
nao viu se isso era fake News ou nado. Entdo, se na pressa do dia a
dia vocé nao tiver esse cuidado e s6 passar depois que confirmar que
nao é fake news ou se da realmente o trabalho de ler e de pesquisar,
realmente isso vai virar uma bola de neve.
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Observa-se que no dialogo entre a pesquisadora e os participantes P1 e P8,
foram realizadas inferéncias criticas sobre a manipulagao de informacdes com uso de
representacdes estatisticas. De acordo com as discussbes estabelecidas,
entendemos que P1 e P8 ndo apresentam dificuldades para compreender que a figura
22 foi utilizada para induzir o leitor sobre a eficacia do medicamento.

De imediato os participantes péem em xeque a veracidade da imagem
apresentada. Além disso, P1 e P8, fazem reflexdes sobre as consequéncias do
compartilhamento de falsas informagdes que podem trazer prejuizos para a saude da
populagdo. Em seus argumentos os docentes mencionam os efeitos tragicos dos
conteudos falsos que viralizam nas redes sociais, cuja intengédo é enganar e induzir
as pessoas a acreditar ou duvidar de fatos verificaveis. Inclusive, P1 se posiciona,
relacionando os dados do grafico de barras sobre a intengéo de se vacinar, discutidos
na subsecao anterior, como uma possivel repercussao deste tipo de desinformacao.

Com relacdo aos aspectos da estatistica, os docentes ndao demonstram
dificuldades para identificar a falta de titulo, niumeros, categorias e dados, elementos
cruciais para que o material compartilhado seja um grafico estatistico. Pelo contrario,
a auséncia desses elementos foi pontuada, espontaneamente, para reforgar as suas
argumentagdes de que a figura XX ndo é um grafico estatistico, pois n&o divulga como
a pesquisa foi realizada e nem a producao dos dados.

Entendemos que nesta conversacdo foram colocados em acido os atos
dialégicos de desafiar, posicionar-se, perceber, reconhecer e reformular. Sem
duvida, ao propor questionamentos como: “O que a gente poderia dizer sobre esse
grafico? Que tipo de informac&o a gente extrai dele? Como foi que vocé chegou a
essa conclusao?”, a pesquisadora colabora com o aprofundamento dos conceitos
estatisticos que estdo sendo trabalhados e questiona as perspectivas estabelecidas
até o momento.

Com isso, a pesquisadora desafia os participantes a se posicionarem e
fomentar debates reflexivos. Nota-se que a pesquisadora desafia os docentes para
uma perspectiva que eles podem seguir, sem fazer com que o desafio seja
excessivamente complexo e obstrua a aprendizagem, pois caso contrario, poderia
fazer com que P1 e P8 desviassem suas intencionalidades da atividade. Ao aceitarem
o convite, os docentes colaboram com o didlogo se posicionando com argumentagdes
gue denotam os atos de perceber e reconhecer o escopo de reflexdes desenvolvidas.

Também, reformularam algumas falas para explicar novamente ao grupo suas
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intenc¢des, contribuindo assim, para que as inteng¢des coletivas sejam restabelecidas

sob uma nova perspectiva.

8.3.3.5 - Desafiar, posicionar-se e perceber

Neste segundo encontro sincrono também foram mobilizadas discussdes em
torno do trabalho pedagodgico para o conteudo de estatistica nos anos iniciais. Na
ocasiao, os docentes teceram reflexdes sobre posicionamentos fundamentados em
acdes educativas voltadas para a formacgao e o exercicio da cidadania. O trecho do

didlogo que segue apresenta evidéncias desses posicionamentos.

Pesquisadora: Com relacédo ao trabalho com a estatistica nos anos
iniciais, vocés acham que basta trabalhar com a construcéo e
interpretagdo de graficos e tabelas? Vocés acham que da para
trabalhar a estatistica com outras ciéncias? O que ensinar de
estatistica a uma crianga nos anos iniciais?

P1: Nao s6 basta trabalhar com a construcido e interpretacao de
graficos e tabelas, né? A gente ja falou aqui, que a gente deve ir além
da interpretagao de graficos e tabelas. Pra realmente ver o contexto,
problematizar toda situagcdo dos assuntos que estdo sendo
trabalhados ali. Também ver os conhecimentos prévios das criangas
€ o0 que elas ja conhecem, né? A partir dali problematizar, questiona-
las e instiga-las a pensar mesmo e ajuda-las a refletir sobre o que esta
sendo trabalhado ou sendo vivenciado.

P4: Geralmente, a estatistica é trabalhada com outras ciéncias, né? E
tem que ser com o cotidiano mesmo, principalmente para as criangas
né? Fazer coisas do cotidiano delas e do contexto social delas. Sobre
0 que ensinar de Estatistica a uma crianca em processo de
alfabetizagcao € a gente mostrar, né? Primeiro, perguntar a elas se elas
ja viram algum grafico, alguma tabela, se viram na TV, né? Se elas
falarem que ndo sabem o que é grafico ou tabela, a gente mostra a
elas uma imagem e pergunta se ja viram em algum lugar. Dizer que
ali tem dados de determinados assuntos que sao importantes para
serem estudados, né? Falar também a questdo com relacdo ao
processo de alfabetizacao, a questdo também da Leitura também, né?
Dizer que é importante a leitura, ndo s6 das imagens ali, mas do que
ta escrito. Dizer que ¢é preciso ler o titulo, saber também os numeros
e 0 que eles representam. A questdo de pegar também um assunto
que seja interessante pra eles. Que a gente possa fazer uma
pesquisa, pegar esses dados, transformar esses dados em tabelas e
assim como também em gréaficos.

Pesquisadora: Exatamente. Os demais professores concordam? O
que vocés acham? Qual a opinidao de vocés? A opinido de vocés é
importante também colegas.

P8: Eu acho que a gente tem que problematizar, questionar os alunos
e contextualizar esses gréficos, esses dados, para eles poderem...
pra a gente instigar eles e eles conseguirem entender, né? E aprender
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a questao da Estatistica e como € que funciona, o que é que o grafico
ta dizendo. Problematizar e contextualizar.

Pesquisadora: Exatamente. vocé acha que basta trabalhar com a
construgao e interpretagdo de graficos e tabelas ou a gente pode ir
além disso?

P1: Com certeza, devemos ir além pra poder puxar. Porque a gente
vé que o grafico da muitas informagdes, entao a gente tem que ver se
consegue trabalhar o maximo possivel deles.

Com o intuito de perceber as perspectivas dos participantes, a pesquisadora
os desafia a se posicionarem em relagdo a como seria o trabalho pedagdégico com o
conteudo de Estatistica. Os participantes P1, P4 e P8 colaboram com o dialogo e
desenvolvem argumentos que denotam os atos dialdégicos de posicionar-se e
perceber.

Para justificar suas ideias P1, P4 e P8 compartilham com o grupo suas opinides
utilizando argumentos que indicam reflexdes criticas para o trabalho com Estatistica
nos anos iniciais. Por intermédio da escuta ativa os docentes reconhecem as
concepgdes trazidas pelos demais colegas e se posicionam sobre suas convicgoes.
Entendemos que esses docentes compreendem que sua perspectiva ndo € a unica
nem a verdadeira. Além disso, suas falas ao invés de indicarem imposi¢ao de ideias,
revelam compartiihamento de pontos de vistas de maneira equanime, aspecto
fundamental de uma comunicagé&o dialogica.

Dentre as reflexdes criticas sucedidas, foram realcadas a importancia do
trabalho pedagdgico considerando os conhecimentos prévios dos estudantes e seus
distintos contextos. Em suas falas, os docentes pontuam ser primordial trabalhar a
interpretacdo de graficos estatisticos motivando os estudantes com questdes
problematizadoras que vao além dos dados trazidos no grafico. Destacam ainda a
relevancia dos estudantes ndo sé atuarem com a constru¢cdo e interpretacao de
graficos, mas também compreenderem a fungdo social dessas representagdes
estatisticas.

Além desses aspectos, aconteceram também dialogos que indicam que esses
docentes também valorizam a importancia dos aspectos conceituais ao colocarem em
evidéncia a necessidade dos seus estudantes conhecerem todos os elementos que
compdem um grafico estatistico como titulo, nimeros, categorias, e, principalmente,

o contexto dos dados.
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P1, P4 e P8 tecem ainda consideragbes sobre a atuagdo pedagdgica de
carater interdisciplinar, realcando em seus posicionamentos que o trabalho com
conteudo de Estatistica nos anos iniciais precisa acontecer aliado a outros
conteudos.

Podemos inferir que nesse processo de comunicagdo os docentes
compreendem que possuem uma fungao fundamental no processo de educar para o
exercicio da cidadania. Como tal, realgam em suas falas, que €& necessario
implementar praticas pedagdgicas estruturadas em valores democraticos que
envolvam o interesse dos estudantes. Por isso, consideramos que as reflexdes
sucedidas sobre a proposig¢ao de atividades com o conteudo de Estatistica, indicam
que os participantes consideram a tarefa de educar seus estudantes como sujeitos

ativos no processo de transformacgao social.

8.3.3.6- Perceber, reconhecer, posicionar-se e avaliar

Neste segundo encontro sincrono também houveram discussbes sobre a
atuagao docente com o ciclo investigativo nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
O enfoque das reflexdes com esta tematica esteve voltado para a compreensao da
pesquisa estatistica e sua relevancia social. Especificamente, foram realizadas
consideragdes a respeito do desenvolvimento de atividades pedagdgicas para as
cinco fases que compdem o ciclo investigativo.

Inicialmente, as discussbes estavam relacionadas a relevancia da identificagcao
do problema ou questao de pesquisa sobre determinado contexto ou fenébmeno que
se pretende investigar. Em seguida, abordamos a etapa do planejamento e
enfatizamos que nesta fase sédo definidas as agdes que serao realizadas ao longo da
investigagdo como o processo de coleta, tratamento e analise dos dados. Dialogamos
também sobre a etapa de conclusdo da pesquisa, salientando, principalmente, a
possibilidade de encerrar a investigagdo com um posicionamento critico e reflexivo
pela comunicagao dos dados.

Durante o dialogo da pesquisadora e dos participantes, ocorreram reflexdes
criticas em torno do trabalho com o ciclo investigativo. Colaborando com proposi¢des
na comunicagéo dialégica, trés docentes, P1, P4 e P8, compartilham com o grupo
suas compreensdes e experiéncias com atividades desta natureza com seus

estudantes, conforme pode ser verificado em seguida.
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Pesquisadora: Como trabalhar com ciclo investigativo? Vocés ja
tiveram a oportunidade de trabalhar com os estudantes de vocés com
a pesquisa estatistica?

P1: eu ja. Esse ano ndo. Com a turma desse ano ainda nao, mas eu
ja trabalhei.

P8: Eu ndo cheguei a montar grafico, mas ja fiz trabalho com
pesquisa. Tipo, pedi para pesquisar preco. Eu dei uma lista inteira de
uma feira e disse: “olhe tem tantos Reais, quanto é que da para gastar
para comprar esses itens?” Ai depois a gente comparou os pregos
dos lugares que eles foram, mas ao chegar a construir um grafico
ainda nao. Nao tive oportunidade ainda nao.

P1: Eu acho que até ja comentei em outro encontro da gente, né?
Esse ano ainda nao, porque a gente ta voltando agora presencial e ta
complicado isso online, mas eu pretendo fazer também com eles. Mas
ai ja fiz tanto questao da sala de aula mesmo, eles pesquisando com
os outros alunos. Pesquisando sobre os alimentos que eles mais
gostam ou frutas e depois fazer um grafico. Também eu fiz um projeto
“a matematica nos contos de fadas”. Entdo eu contei varias historias
para eles, porque teve contacido de historia, leitura de historia, eles
também recontaram, contaram também para os colegas essas
histérias. Depois eu perguntei a eles qual dessas histérias eles mais
gostavam. Ai depois da gente vivenciar, entdo eles foram dizendo
quais as historias que eles mais gostaram. Expliquei que s6 podia
dizer 1, que ele s6 poderia dar o voto uma vez, porque sendo, nao fica
certo a contagem e o grafico. E ai eles disseram, a gente depois
colocou numa tabela o nome das histérias e a quantidade de votos de
cada um. Depois a gente transformou em tabela. Eu dei uns
papeizinhos para eles, uns quadradinhos coloridos, € ai a gente
recortou a imagem indicada... como se fosse a capinha do livro, por
exemplo, fosse os trés porquinhos e ai tinha la os trés porquinhos e
eles iam colando embaixo cada uma delas e do lado, a gente colocou
o0 numero de alunos, né? Com a contagem eu nao sei se fizde 1 em
1 ou se foide 5e 5o0u 10 em 10, eu ndo lembro direito como eu fiz a
escala dos numeros de um pro outro. A gente colocou bem direitinho
e depois eles foram colando os quadradinhos, né? Eu tive que medir
bem direitinho pra nao ficar errado e eles foram colando a medida que
ele fosse escolhendo. E a gente fez um gréafico de coluna. Eu acho
que é coluna, que é em pé (fazendo o gesto vertical com o brago). O
de barra é o deitado, né? Ah depois a gente perguntou qual tinha sido
0 mais votado, qual o menos votado, se teve empate e quais foram, o
porqué. As criangas também falaram porque gostavam mais ou néo
das histérias. Se tinham achado interessante trabalhar os contos. Eu
trabalhei também um projeto que a gente realizou que foi “a cidade
que temos e a cidade que queremos”. Entdo eles fizeram uma
pesquisa com 0s pais em casa, sobre quais os problemas da cidade
da sua cidade, o que sua familia acha de negativo na nossa cidade e
quais os problemas que eles dizem. Essa foi mais dificil, porque a
gente teve que juntar e ver. Pronto, se um disse assim, os buracos na
rua ou disseram as ruas quebradas. E ai a gente tinha que ver, se ta
dizendo isso como a gente pode fazer, digo pegar essas informagdes.
Eles eram maiorzinhos, eu acho que era com o 3° ano. E ai eu dizia,
“o0 que é isso aqui, onde sera que ta? Ta falando em rua ou estrada”
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entdo vamos ver e a gente vai lendo. Porque cada um tem sua forma
de escrever, né? Os pais escreveram la dizendo qual era o problema.
Eles disseram que era a questdo de ter pouco hospital, ndo ser
atendido no posto de saude e ai tudo isso envolve o que a questao de
melhorar a saude publica, né?

P4: Eu acho que isso ai ja foi a etapa da classificagao.

Pesquisadora: Exato. De classificar todos os dados e colocar cada
elemento na sua categoria especifica.

P1: Isso. Ai foi mais dificil nisso. Porque eu fui escrevendo e ai eu ia
perguntando a eles sempre dizendo: e ai onde a gente coloca isso
aqui? isso aqui ta falando de que? Tem algum que a gente ja colocou
disso? Por exemplo, esperar muito tempo na parada de 6nibus, né?
O 0Onibus eles disseram, também a violéncia. Ai cada um dizia a
violéncia de um jeito, né? Uns diziam que era assalto, outros diziam
que era de briga mesmo de bater e levar tiro.

Pesquisadora: E ai tudo isso foi para a categoria sobre a violéncia.

P1: Isso. e ai a gente foi tentando ver. Eu acho que foi bem legal,
porque foi bem produtivo, mas a gente demorou um tempao pra poder
conseguir e também algumas criangas nao trouxeram no dia e ai
gente mudou, foi pro outro dia, ai contava novamente pra ver, mas foi
bem interessante. Nem todos trouxeram nao, mas muitos depois que
viram os colegas fazendo, ficaram empolgados para fazer com a
familia. Depois disso, a gente fez esse grafico de acordo com isso e
eles também desenharam sobre quais os problemas e como eles
gostariam que fosse resolvido essa situagéo. Porque ja que o grafico
dizia, quais os problemas da cidade e entdo, como fazer? o que a
gente poderia fazer para melhorar? Ai a gente fez também uma nova
pesquisa. Essa ai, eu acho que a gente nao chegou a fazer grafico
com isso, mas a gente problematizou e tentou chegar nas solugées
de como fazer para melhorar e eles desenharam. Pronto, um grupo
ficou com violéncia mostrando o antes, tipo a cidade como esta e
como é a cidade que eu quero. Ai eles desenhavam para eles
representarem isso. Ai fizeram a saude, a escola que nao tinha uma
estrutura boa. Nem todas as criangas estavam na escola, falaram
também dos meninos de rua, que viviam na rua e ai botaram um
menino fora da escola, a escola quebrada faltando estrutura
suficiente. Depois fizeram uma escola direitinho, com todos os alunos
la participando. Pronto, foi bem interessante. Depois, eles
compartilharam com os colegas da escola, cada turma teve seu
projeto e ia passando e eles iam apresentando. Eu achei bem legal
essa atividade.

P4: Parece bem interessante mesmo de trabalhar com os estudantes,
assim com essas questdes, justamente, problematizadores do dia a
dia, né? Eu ainda so fiz as atividades de grafico que vem no livro
mesmo.

P1: Eu acho que o principal, quando vai trabalhar com pesquisa, tem
que pensar bem direitinho mesmo, porque as vezes a resposta é tao
ampla. Digo, se vocé nao fizer uma pergunta bem feita e direcionada,
vocé nao consegue depois classificar assim, para poder fazer os
graficos, né? Também na hora de perguntar ndo é possivel emitir de
alguma forma a opiniao deles, né? Nem interferir na resposta. Porque
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tem isso também, né? Ah, também teve os pais, porque eles tiveram
que conversar com os pais. Os que nao sabiam escrever, os pais ja
anotavam, mas eu disse vocés conversem com os pais, leiam para
eles a pergunta. Porque eu li antes na sala com eles sobre quais
perguntas fariam. E ai os pais registraram e a gente pegou novamente
na sala de aula com eles né? Ai pegamos essas respostas e
discutimos juntos pra ver. Uma das coisas que eles falavam era
sobre... a gente tava trabalhando a questao sobre o brincar na cidade,
ai eu fui de perguntar a eles sobre pragas: “e ai vocés usam alguma
praga, tem quadras que vocés se divertem, além de brincar dentro de
casa quando estao fora da escola?” E ai a maioria disse que s6 tinha
uma quadra e ela ficava mais com os adultos, que eram pessoas
maiores que iam pra jogar e quando eles chegavam, os pequenos néao
tinham direito de usar. Outras disseram que nao tinha mais quadra
que ja tinham e que o espago da praga ndo dava pra brincar porque
estava tudo quebrado. E ai comegou essa discussao de que eles
tinham esse direito desses espacgos, mas que ndo estava sendo
respeitado. Entdo a partir dai a gente foi falando sobre a questao da
cidade, do que sentia dificuldade e das coisas que precisava melhorar.

De acordo com os dialogos apresentados € possivel observar passagens que
destacam trés cenarios distintos de formas de atuacdo pedagodgica com o ciclo
investigativo nos anos iniciais. Um primeiro cenario consiste na realizagdo de
atividades envolvendo todas as etapas da pesquisa estatistica, inclusive a construgao
e interpretacao de graficos, conforme mencionado por P1 o qual descreve situagdes
do trabalho com pesquisa estatistica com seus alunos. Um segundo cenario inclui
apenas o trabalho parcial com a pesquisa por envolver apenas algumas etapas,
sendo esse o0 caso de P8 que relata atividades focando principalmente na fase da
coleta de dados, seguida de problematizagbes criticas para os resultados obtidos,
mas que nado efetuou atividades com a construgéo de graficos. Por fim, um terceiro
cenario remete a auséncia do trabalho com o ciclo investigativo, sendo esse aspecto
pontuado por P4 o qual menciona que costuma ensinar conteudos de Estatistica a
partir de atividades sugeridas pelo livro didatico.

A despeito dos participantes P1, P4 e P8 relatarem distintas experiéncias com
o ensino de Estatistica, suas falas indicam que eles apresentam preocupacoes
voltadas para o trabalho com este conteudo numa perspectiva critica. Esses docentes
avaliam positivamente o trabalho com o ciclo investigativo nos anos iniciais e realgam
a relevancia de atuarem promovendo problematiza¢des criticas com base nos
conhecimentos prévios dos estudantes. Em suas justificativas, indicam que

consideram o ambiente escolar como um espaco que deve contribuir para a formagao
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cidada e para isso € necessario incentivar reflexdes que colaborem para o exercicio
da cidadania.

Quanto a proposicao de atividades com as etapas do ciclo investigativo, foram
destacados temas de pesquisas distintas. P1 menciona ter trabalhado com a
investigagdo dos alimentos preferidos dos estudantes, livro de contos de fadas
favoritos, problemas da cidade e suas possiveis solugdes. O participante P4 pontua
o trabalho sobre espacos para brincar, enquanto P8 ressaltou ter atuado com uma
pesquisa sobre o valor de produtos alimenticios vendidos em supermercados.

A respeito do processo de coleta de dados, P1 e P8 mencionam que ja
utilizaram como fonte dos dados ou sujeitos de pesquisa, os proprios estudantes,
seus familiares e os alunos da escola. Consideramos que em suas falas ocorrem
indicios de que eles desenvolvem um trabalho com a pesquisa estatistica com base
no interesse e curiosidade dos estudantes. Além de utilizar esses elementos, também
consideram seus conhecimentos prévios sobre o tema a ser investigado como fator
motivador das agdes pedagdgicas. Promover a igualdade € um aspecto fundamental
em uma conversacao dialdgica e presumimos, mediante as falas dos docentes, que
eles descentralizam o processo de ensino e aprendizagem do papel do professor.

De acordo com os docentes, eles costumam atuar de forma colaborativa com
os seus estudantes, pontuando nesse sentido, experiéncias pedagdgicas nas quais
professor e alunos dialogam e participam como iguais. Com base nessa acepgao de
igualdade séo incluidas discussdes em grupo para o trabalho com as fases do ciclo
investigativo. Dentre as agbes estdo debates sobre a etapa de planejamento da
pesquisa, definicdo das metas ou objetivos e na escolha do melhor caminho para
alcanca-los. Até mesmo debates para a validagao de hipoteses, decisdes sobre o que
cada aluno ira realizar e reflexdes sobre o contexto dos fendmenos investigados para
se chegar as conclusées. Porém, observamos que a escolha da tematica de
investigacao e a elaboragao do problema ou questao de pesquisa, fica a cargo dos
professores.

Consideramos que a comunicacdo do participante P1 potencializou uma
conversacgao dialdégica um pouco mais descritiva do que os demais. Esse docente
destaca que no contexto de trabalho remoto ainda nao havia realizado atividades
desta natureza, dispondo de experiéncia apenas com o contexto de aula presencial.

Embora P4 e P8 ndo tenham mencionado essa especificidade, consideramos que
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seus relatos também versam sobre a atuacdo com o conteudo de estatistica em aulas
no formato presencial.

Além desses aspectos, observamos que o participante P1, ao se posicionar,
avalia que o trabalho com o ciclo investigativo é complexo e requer certos preparos
por parte do professor. O docente avalia que seus estudantes se sentiram motivados
ao trabalhar com o ciclo investigativo e que até mesmo os estudantes que, porventura,
faltaram e nao realizaram alguma etapa da pesquisa, ao verem seus colegas atuando,
se sentiram motivados em fazer.

O docente P1 ainda destaca algumas consideragdes com relagdo ao
desenvolvimento das atividades de investigagao na sala de aula, como por exemplo,
preocupacao com a definicdo de cada agao que os alunos vao realizar e o cuidado
com o registro dos dados levantados na etapa da coleta, devido ao seu impacto na
comunicacéao dos resultados. De acordo com as reflexdes trazidas por P1, ao planejar
o desenvolvimento de uma pesquisa, € fundamental considerar que cada aluno seja
responsavel por coletar uma quantidade pequena de dados. Além disso, é necessario
que o quantitativo de todos os alunos forme o conjunto de dados necessarios para a
realizacado da pesquisa estatistica.

Com relagdo ao tratamento da informacdo, P1 pontua a relevancia de
classificar os dados para em seguida, organiza-los em tabela e posteriormente,
transforma-los em graficos. Inclusive, o docente menciona que trabalhou com a etapa
da comunicacido dos dados, solicitando que seus estudantes explicitassem para os
demais estudantes da instituicdo as etapas da pesquisa vivenciada e as suas
conclusodes.

Em suas justificativas, P1 avalia que seus estudantes achavam interessante
trabalhar com a pesquisa estatistica. O docente também avalia que dentre as etapas
do ciclo investigativo, a etapa da classificacdo dos dados qualitativos, foi a que sentiu
grande dificuldade para realizar devido ao carater subjetivo que demanda o processo
de interpretacéo.

Na descricdo da realizagdo de uma atividade de constru¢cado de grafico, P1
pontua que: “ndo sei se fiz de 1 em 1 ou se foi de 5 em 5 ou de 10 em 10, eu n&o
lembro como eu fiz a escala dos numero de um pro outro”. Apesar de sua fala indicar
certa inseguranga para o uso de termos da estatistica, entendemos que P1 denota
compreensoes sobre o0 uso de escala e de frequéncia dos dados. Essa incerteza
sobre o0 uso de termos proprios da estatistica também foi observada quando o docente
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menciona “o de barras € o deitado, né?”, demonstrando duvida para se referir se o
grafico elaborado era de barras ou de colunas.

Embora o participante P4 mencione ao grupo que nao tenha realizado
atividades com o ciclo investigativo, durante o processo de comunicagdo esse
docente faz colocacbes pertinentes sobre suas compreensdes para o ensino de
estatistica. Por exemplo, enquanto o participante P1, estava informando ao grupo sua
experiéncia com atividades desse tipo, P4 interrompeu a sua fala para emitir a sua
opinido: “eu acho que isso ai ja foi a etapa da classificagao”. Entendemos que nesse
caso, a interrupcado da fala ndo provoca ruidos na comunicagdo. Pelo contrario,
caracterizou-se pelo reconhecimento das perspectivas trazidas. Observa-se que,
prontamente, o docente P4 identificou a dificuldade de P1 em expressar suas ideias
sobre a etapa da classificagao dos dados. Como P4 pontua que ndo atuou com o ciclo
investigativo, consideramos que a mobilizagdo desta compreensao foi suscitada nas
reflexdes ocorridas durante o processo de formacao.

Os docentes assumiram uma postura de envolvimento sobre as reflexdes
propostas, possibilitando que as perspectivas referentes as etapas da pesquisa
estatistica pudessem ser compartilhadas, percebidas e reconhecidas pelo grupo.
Observa-se que esses participantes se escutaram ativamente, ndo ouvindo as
palavras de forma passiva, mas buscaram se abrir para o didlogo percebendo e
reconhecendo o que os outros docentes estavam dizendo e se posicionaram quando
julgaram necessario. Além disso, enquanto desenvolviam argumentagdes para
justificar suas ideias, eles avaliavam a promogao das atividades realizadas sobre o
ciclo investigativo. Por isso considera-se que essa comunicagao envolveu os atos

dialégicos de perceber, reconhecer, posicionar-se e avaliar.

8.3.4 - Quarto encontro sincrono

Este quarto encontro sincrono foi realizado no dia 25/09/2021 e finalizou o
processo de formagao continuada com os docentes dos anos iniciais. Na agenda
deste dia estava prevista uma retomada das reflexdes sucedidas nos encontros
anteriores acerca do ensino de Estatistica e a elaboragdo de um planejamento de

aulas. Debateu-se sobre o significado de Estatistica e letramento estatistico,
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interpretac&o e construgéo de graficos e a proposi¢ao de aulas com as etapas do ciclo
investigativo.

Previamente a data deste quarto encontro, consideramos necessario o
fomento de comunicag¢des no grupo do WhatsApp. Para tanto, estabelecemos contato
com os docentes e assumimos uma postura de envolvimento em relagdo as suas
perspectivas, além de recorda-los sobre a data e horario da reunido. Tal qual foi
efetuado nos demais encontros, a pesquisadora comunicou avisos e a proposicao da
atividade de planejamento para o conteudo de Estatistica.

Essa atividade de plano de aula havia sido definida no primeiro encontro e
recapitulada no final da terceira reunido sincrona. Na ocasiao, foi decidido que os
docentes iriam elaborar um plano de ensino voltado para as etapas do ciclo
investigativo. Colaborando com a manutencéo do dialogo, também estabelecemos
contato no grupo para oferecer, caso fosse necessario, orientagdes para a realizagéo
desta atividade. Na ocasiao, dois docentes, P1 e P2, colaboraram com a proposi¢ao
de didlogo confirmando estarem cientes sobre o conteudo da mensagem.

Durante as discussdes desse quarto encontro, contamos com a participacao
dos docentes, P1, P2, P6 e P9. Como nesta reunido foram incluidos debates que
faziam uma retomada das discussdes ocorridas nos encontros sincronos anteriores e
para ndo sermos repetitivos quanto as discussdes sobre as tematicas ja pontuadas
neste capitulo, focamos na descricdo do processo de comunicacido sucedido sobre
plano de aula para o conteudo de Estatistica.

Portanto, nas subse¢des seguintes, a base da discussao apresentada prioriza
as compreensdes docentes para o trabalho pedagogico com a Estatistica.
Especificamente, abordamos comunicag¢des dialdgicas que favoreceram reflexdes
dos participantes em torno de suas concepgdes a respeito do planejamento de aulas
para o trabalho com o ciclo investigativo nos anos iniciais do Ensino Fundamental e

seus feedbacks sobre o processo de formacao continuada.

8.3.4.1 - Estabelecer contato, posicionar-se, perceber e reconhecer

Para dar inicio ao processo de comunicacao realizamos debates em torno da
construcao e interpretagao de graficos, seguida de reflexdes sobre as compreensdes
docentes para o trabalho com a pesquisa estatistica. O direcionamento das nossas
acdes esteve voltado para potencializar que todos os participantes interagissem em
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situagao de igualdade e por meio da escuta ativa compartilhassem suas perspectivas
com O grupo.

Nesse sentido, além de reflexdes sobre a fungao social da Estatistica, as
discussbes estiveram focadas na promog¢ao do compartiihamento das distintas
compreensdes sobre o trabalho pedagdgico com este conteudo. Os docentes P1, P2,
P6 e P9, contribuiram com a comunicagéo através de expressdes (verbais e n&o-
verbais) que indicam a constituicdo de uma interagao dialégica. Cabe destacar que
os dialogos foram emergidos em um contexto em que os participantes P1 e P2 se
encontravam em readaptag¢ao ao formato de aula no formato hibrido e P6 e P9 ainda
atuavam no formato remoto.

No que se refere ao compartiihamento de perspectivas sobre o planejamento
de aulas que incluem os conteudos de estatisticas, foram sucedidas comunicacoes
que denotam uma ruptura na influéncia do absolutismo nas aulas de matematica. As
interlocugdes realcam o ambiente educacional como um espago democratico e
dialégico. Em suas falas, os docentes consideram que o foco do trabalho pedagdégico
esta tanto no desenvolvimento de competéncias quanto na formacédo da cidadania
critica e participativa. A seguir, apresentamos extratos de comunicagao que destacam
as compreensdes dos participantes sobre a elaborag¢ao de planos de aulas.

P1: Eu acho dificil fazer um planejamento, porque quando vocé faz o
planejamento por fazer, mas quando vocé realmente tem uma
intencionalidade, vocé quer que o aluno aprenda, vocé fica la
pensando em varias estratégias. Isso tem um certo grau de
dificuldade. Vocé precisa pesquisar, vocé precisa ver qual a melhor
estratégia. Tem que ver o objetivo mais principalmente a estratégia,
para que o aluno alcance o objetivo que vocé elencou.

P2: E. Objetivo e estratégia, sdo as duas palavras que devem ser
colocadas. Porque sem o objetivo e a minha estratégia, ou seja se a
estratégia nédo deu certo é porque meu objetivo também nao foi
alcancgado.

P9: Pois é. As vezes, a gente tem uns objetivos, mas se a gente ndo
utilizar as estratégias corretas, a gente ndo vai ajudar o aluno a ter
essa aprendizagem. Isso nao quer dizer que a gente fez as estratégias
€ nao deu certo, é o que ta de ser flexivel, porque a gente vai pensar
em outras estratégias para que o aluno consiga essa aprendizagem
que a gente quis.

P2: E isso, consome muito tempo e consome muita energia. E as
pessoas que estao fora da educacgao, elas ndo entendem.

P1: Isso é o comprometimento do professor. Comprometimento com
as aprendizagens, né? Entdo a aula tem que ser intencional, tem
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intencionalidade naquilo. Nao trabalhar por trabalhar, mas tem que ter
uma intengao. Requer trabalho.

P6: E um trabalho mesmo.

P2: E um trabalho muito dificil. E um trabalho muito maior do que a
pratica.

P1: E uma coisa bem Freiriana da praxis, agdo, reflexdo e com acéo
e assim vai. Seria melhor se a gente tivesse essa troca na hora de
planejar com os outros professores da mesma turma, com ideias e
estratégias.

Os docentes realgam a complexidade do processo de planejamento, pois é
através dela que sdo organizados os objetivos e agbes que serdo desenvolvidas
durante as aulas. Nesse sentido, eles pontuam que tanto os objetivos quanto as
estratégias, sao elementos cruciais para serem incluidos no plano de ensino.

Eles também realcaram a importancia do docente dedicar tempo, previamente
ao planejamento, para realizar investigacbes sobre as tematicas que seréo
trabalhadas nas aulas. Dentre a relevancia desta acéo esta o auxilio no processo de
ideacao das melhores estratégias pedagdgicas que poderao colaborar para alcangar
0s objetivos pretendidos.

Em suma, os participantes relacionam o planejamento de aula ao
comprometimento do professor com a formacgao dos estudantes. P1, por exemplo,
considera essa atividade de acordo com as reflexdes Freireanas sobre a praxis da
acao e reflexdo e pondera, sobretudo, quanto a relevancia do trabalho colaborativo
com os demais profissionais da instituicdo para contribuir com o compartilhamento de
ideias e troca de experiéncias. Para o participante P2 a atividade de planejar € mais
complexa que a pratica. Talvez essa opinido resulte da concepgédo sobre as
implicagdes que esta atividade pode repercutir para a vida dos estudantes.

Entendemos que nesta comunicagdo ocorreram os atos dialdégicos de
estabelecer contato, posicionar-se, perceber e reconhecer. Observa-se que os
docentes estabelecem contato uns com os outros demonstrando o envolvimento com
0 processo de interacdo. Durante as conversagdes eles se posicionam, reconhecem
e percebem com atencgao as perspectivas que foram trazidas. Acreditamos que esses
atos possibilitaram que o escopo de reflexdes desenvolvidas durante o debate sobre
planejamento pudesse ser ampliado.

No processo de interacdo também houve falas que denotaram preocupacoes

com o carater flexivel do planejamento de aula, conforme destacamos em seguida.
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P1: O planejamento tem que ser flexivel, né? Porque, as vezes, a
gente chega com um planejamento e do nada os alunos veem com
outras coisas e vocé ja muda, mas pelo menos vocé foi ja com um
norte. Inclusive, as vezes fica até melhor. Porque ai eles vem com
uma coisa tipo assim e ai ja percebo e vou para esse caminho.

P6: E verdade. Eu também concordo. As vezes, vocé pensa tanta
coisa pra fazer e chega na hora é tudo diferente. Ai o professor tem
que considerar esses contextos mesmo, até mesmo para que 0s
meninos queiram fazer e ter uma aprendizagem significativa.

Observa-se que para P1 e P6, um dos desafios da atividade de planejamento
esta nas imprevisibilidades que podem surgir quando realizam a sequéncia didatica
na sala de aula. Ambos os docentes, destacam a necessidade de conceder maior
flexibilidade em suas praticas de ensino, pois as vezes € preciso realizar adequagdes
para as distintas situagbes que podem emergir no ambiente educacional. Essa
perspectiva relacionada a flexibilidade do planejamento e pratica docente reflete uma
destituicao de comportamentos rigidos e tradicionais.

Consideramos que esses docentes refletem sobre o planejamento e a agao
pedagogica com base em uma perspectiva dialdgica e de equidade. De acordo com
P1 e P6, cabe ao professor criar oportunidades equanimes de participacdo e
engajamento. Os docentes apontam que o planejamento de aula € um material
orientador para nortear as agdes pedagogicas. No entanto, os processos de interagéo
nao podem ser pautados em praticas em que predomine comportamentos rigidos na
sala de aula.

Pelo contrario, em suas falas, sdo destacadas a importancia de considerar no
planejamento tanto o interesse dos estudantes quanto os seus distintos contextos.
Além de estar atento a esses elementos, P1 e P6 ressaltam que é fundamental o
professor planejar suas atividades buscando incentivar que seus estudantes estejam
engajados no processo de ensino de modo que tenham a oportunidade de ter uma
aprendizagem significativa.

Outro elemento considerado para contemplar um plano de aula, sdo os
conhecimentos prévios dos estudantes. De acordo com P1 e P2, é essencial que o
docente realize seu planejamento com base nos conhecimentos que seus estudantes

dispéem. Extratos de comunicagao sobre esta tematica estdo disponiveis a seguir.

P1: O principal do planejamento é conhecer os alunos, as
aprendizagens deles, o contexto de cada um, o que € significativo
para eles. Eu acho que é muito importante isso, para a partir dai vocé
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saber quais os conhecimentos que ele ja tem e a partir disso, vocé
poder dar continuidade, vocé pode planejar para que eles consigam
ampliar os conhecimentos e adquirir novos conhecimentos. E a
intencionalidade também, viu?

P2: Pra mim é o objetivo.
Pesquisadora: Porque o objetivo P2, vocé poderia explicar?

P2: Porque o objetivo ele vai dizer o que eu quero que meu aluno
consiga. Talvez sejam objetivos e metas também. Porque a gente tem
que pensar que o planejamento nao é sé pra escola, mas é pra vida
também. Digo planejar em uma questdo de um todo. Dentro da vida
escolar, por exemplo, eu quero que meu aluno saiba e também eu
acho que o aluno tem que saber esse objetivo. Por exemplo, a
questao da estatistica. Eu quero que o aluno parta de um tema e que
ele realize aquele objetivo. Ele (o professor) vai ter que dizer o que
vocé pretende com essa pesquisa, por exemplo. Entdo se eu néo
conhego 0 meu objetivo, eu ndo tenho uma ideia do que eu vou fazer.

P1: E as estratégias para se alcangar os objetivos, né?

P2: Exatamente. Eu acho que o estudante, essa opinido eu ja tinha e
também teve uma coordenadora que falou. Por exemplo, o contetdo
que vocé vai colocar la no dia, é obrigacado do professor dizer para o
aluno o que ele quer naquele momento. Entdo eu acho que o objetivo
€ o principal.

De acordo com P1 e P2, é Fundamental que o professor crie espagos de
aprendizagem que possam ampliar os espagos de conhecimentos dos estudantes.
Para isso, é necessario planejar aulas com base no interesse dos alunos e,
principalmente, considerar seus conhecimentos prévios e os distintos contextos
relacionados.

Esses docentes enfatizam em suas falas o papel da escola na ampla formacgao
dos estudantes. Os participantes P1 e P6 realgam que o planejamento de aula € um
desafio, mas que trabalhar com as percepgdes trazidas pelos estudantes é
fundamental, pois permite tanto a ampliagdo dos conhecimentos como também a
compreensao de novas habilidades.

Outro ponto destacado esta relacionado a participagao dos estudantes em seu
processo de aprendizagem. De acordo com os docentes € crucial a abertura de
espago para que os estudantes desenvolvam suas perspectivas e dialoguem sobre
elas durante as aulas. Além disso, ambos os docentes, P1 e P2, reafirmam que o
ponto chave do planejamento esta na definicdo dos objetivos e das estratégias
pedagogicas. Inclusive, P2 realga a importancia dos alunos também saberem os
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objetivos que os professores pretendem alcangar quando trabalham com os
conteudos.

Acreditamos que esses extratos de fala oferecem indicios de que esses
docentes realizam o planejamento promovendo um contexto de aula em que
estudantes e professor se engajam e atuam de forma colaborativa. Com relagdo as
discussbes sobre o processo de avaliagdo, os participantes pontuam que
compreendem esta atividade de maneira processual. Exemplos desta comunicacéo

podem ser observadas em seguida.

P1: Eu acho que avaliar o outro é muito dificil. Porque tem aquele
cuidado de néo fazer julgamentos e ndo ser injusto com ninguém. E
saber também quais os conhecimentos prévios que eles tinham e qual
eles alcangaram. Porque, as vezes, quem tinha mais conhecimento,
com certeza, no final vai ter um conhecimento muito maior, mas
aquele que quase néo tinha conhecimento nenhum ele adquiriu muito,
mesmo nao sendo igual aquele outro, né?

P2: E a questdo da avaliagdo, né? O avaliar a gente vé pela ideia
Freireana que pode ser processual e sistematica. Eu também acho
que avaliar é muito muito dificil. Porque la fora, quando o estudante
vai fazer sua vida, a avaliagdo n&o € essa. A avaliagdo que a gente
faz, se ver que o professor tem aquele olhar diferenciado. O sistema
vai ser mais pratico, vocé acertou ou ndo. Se acertou muito bem e se
nao aceitou esta fora. Ja o professor quando ele esta fazendo essa
avaliagao ele vé todos esses aspectos do que o aluno ja fez ou que
ele ja trouxe.

P1: A gente vé todo o processo de desenvolvimento dele, né? Nao &
s6 pontual. Porque, as vezes, ocorre aquela tendéncia de pegar o
aluno que foi melhor e usar como medida pros demais e ser a medida
para que todos sejam julgados. Enquanto a gente tem que saber o
que de aprendizagem ele teve e isso de acordo com o que ele ja tinha
de conhecimento, né?

P2: Isso, mas quando chegar uma avaliagdo, por exemplo, essa
relagdo que muitas vezes os pais de escola privada colocam os alunos
para fazer um concurso ou vai para uma escola técnica e ai aquela
avaliagdo que a gente faz, ela ndo vai ser colocada naquele momento.
Ele vai ser colocado com o sistema e ele é cruel, vai ser de acordo
com o que ta ali. Ele n&o vai avaliar se veio de um processo muito
dificil na vida para ter chegado a escola. Isso ai ele vai ver sé o que
esse aluno sabe e o0 que néo sabe.

P1: Pois, €. Em um problema, se ele chegou até o meio, tentando
fazer, e se so6 errou no final, seja um mais (se referindo ao sinal de +)
ou menos (se referindo ao sinal de -), né? Vai ver s6 o resultado
mesmo.

P2: Exato. Isso & muito cruel.
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Mediante esses extratos € possivel observar que os docentes reafirmam ser
primordial incluir os conhecimentos prévios dos alunos em suas ag¢des pedagogicas.
A relevancia dessas consideracdes € pontuada por P1 e P2 devido ao seu potencial
de colaborar com a avaliagdo, permitindo analisar diferentes aspectos do
aprendizado. Os docentes acreditam que mediante a esta agao é possivel conhecer
0 que os alunos ja sabiam antes de iniciar as atividades e ao final considerar o que
foi aprendido.

Por certo, os participantes compreendem a atividade de avaliagdo com base
em uma perspectiva Freireana. Em suas colocagdes, eles informam que concebem a
avaliagcado de forma continua e que realizam esta atividade considerando aspectos
individuais dos estudantes. De acordo com P1 e P2, a avaliacdo é uma atividade
complexa e requer um olhar minucioso do professor para perceber o que 0s
estudantes conseguiram aprender.

Os docentes ressaltam também a importancia da escola avaliar os estudantes
de forma integral, sendo relevante considerar tanto o contexto em que eles estédo
inseridos, como o processo individual de desenvolvimento da aprendizagem. Para P1
e P2, a avaliacdo é um processo dinamico em que a constru¢ado do conhecimento nao
acontece de forma unilateral, mas de maneira permanente.

Os participantes tecem argumentagdes criticas sobre como sao realizadas as
avaliagdes fora do ambiente escolar. De acordo com P1 e P2, os sistemas avaliativos
desconsideram o processo de aprendizagem dos estudantes e apenas consideram
erros ou acertos, restringindo a heterogeneidade dos sujeitos. Em contrapartida,
pontuam que é necessario prestar mais atencdo aos multiplos aspectos de ensinar e
aprender, pois a avaliagao é parte fundamental da pratica educacional.

Entendemos que as compreensdes apontadas pelos docentes, demonstram
que eles dispdem de um olhar atento ao desenvolvimento dos estudantes realizando
uma observagcdo permanente. Podemos conjecturar que o resultado desse
acompanhamento sado informagdes que direcionam de forma significativa para o
planejamento e agdo pedagdgica dos docentes.

Um fato interessante, € que esses docentes nao consideram que houve
mudangas na maneira de realizar o planejamento de aula durante a pandemia,

conforme destacamos a seguir.
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P2: Nesse periodo da pandemia ndo mudou nada nessa questao do
planejamento. Continuou o mesmo distanciamento. Na pandemia
ocorreu a mesma coisa, nao que nao tivesse reunides. Na verdade,
na questao da pandemia, em relagéo a essa questao do planejar, ficou
tudo da mesma forma. Nao vi diferenga nenhuma. Mas também em
relagado, assim, nas reunides onde vamos pensar no que a gente vai
fazer, mudou que esta todo mundo nessa mesma reunido. Ai foi
definido todo mundo junto, mas ao mesmo tempo foi tudo da mesma
forma como no presencial, ndo vi mudanga nao.

P1: E, eu também acho. Agora assim, eu tive a oportunidade de estar
com colegas que eu nao tinha oportunidade de estar no presencial.
Por exemplo, colocaram um horario de reunidao que conseguiu fazer
com que eu conhecesse meu colega da tarde, o que eu nao podia,
porque deu minha hora eu tenho que sair correndo para outra rede.
Pessoas que eu nunca tinha conseguido conhecer pessoalmente,
porque um sai correndo e outro esta chegando. Isso possibilitou pelo
menos isso.

De acordo com os participantes, cada docente realiza individualmente seus
planos de ensino, ocorrendo reunides coletivas para planejamentos pedagdgicos e
compartilhamento de informagdes de aspectos mais gerais. Outro fator destacado, foi
o conhecimento integral do corpo docente que compde a instituicdo que atuam. Dessa
maneira, a partir dos relatos, observa-se que a atividade de planejamento de aula é
realizada de forma individual, tanto antes como durante a pandemia.

P1 e P2 informam que antes da pandemia ndo conheciam parte de seus
colegas de trabalho devido a incompatibilidade das agendas profissionais e que
consequentemente este cenario mudou. Podemos conjecturar que com a inclusdo do
ensino remoto de carater emergencial, aconteceram situagdes sincronas e/ou
assincronas que colaboraram para que os docentes que integram a mesma instituicdo
educacional tivessem a oportunidade de se conhecer.

Quanto a realizagao da proposta de atividade de elaboragdo de um plano de
aula para o trabalho com o ciclo investigativo, estava previsto que a entrega deste
material aconteceria até a data de realizagdo do quarto encontro sincrono. No
entanto, os participantes nao efetuaram este planejamento como havia sido acordado.
Inclusive, conforme mencionamos no inicio desta subsecao, estabelecemos contato
no grupo do WhatsApp, previamente a esta reunido, perguntando sobre o
cumprimento do plano de aula, mas nao obtivemos resposta. Dessa maneira, os
participantes ndo indicaram via WhatsApp o motivo deles ndo terem realizado a

atividade proposta.
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Embora os docentes ndo tenham colaborado com o dialogo para mencionar
suas explicagcbes no formato assincrono, durante as discussbes desta reunido
sincrona, foram apresentadas algumas justificativas sobre a n&o realizagdo desta

atividade, conforme destacamos a seguir.

P1: Eu comecei a fazer o plano de aula, mas ndo consegui terminar
porque eu nao tive tempo. Sdo muitas demandas que a gente ta
tendo.

P2: Veja bem, eu tenho a questao das duas redes. Quem trabalha nos
dois fica muito complicado a questao do planejar. Eu vou ser sincera
para vocé, eu nao fiz. Acabou que a data ficou ruim, porque eu tenho
dois planejamentos para entregar da outra rede. Sao dois
planejamentos mesmo, assim, o més inteiro e n&o tenho esse tempo
disponivel.

P9: Pra mim também ta4 muito complicado. Eu to sé com os alunos
online, mas ta sendo muito dificil isso do tempo e da interagcdo com
eles.

P6: Eu também nao consegui fazer. Eu estou comegando a voltar as
aulas presenciais em uma rede, na outra ainda to no remoto. Sao
muitas demandas mesmo. Ta sendo bem dificil.

Pesquisadora: Entdo, se a gente modificar a data de entrega, vocés
tem interesse em fazer a atividade? Se vocés concordarem, a gente
pode deixar a entrega até o dia 09. Pode ser, fica bom para vocés?

P2: Seria melhor.

P1: Pode, sim. Ai depois, como vocé disse que poderia ter uma
ajudinha, eu tenho umas duvidas. Eu ja comecei, falta so finalizar.

P9: Pode, por mim também.

P6: Eu também concordo.

Observa-se que dentre os motivos apontados para a ndo realizacdo do
planejamento, estdo justificativas em torno de dificuldades com as demandas
profissionais no contexto da pandemia. De um modo geral, todos os professores
informaram que nao dispuseram de tempo habil para realizar o planejamento devido
a possiveis complexidades na realizagao de aulas sincronas e assincronas.

A pesquisadora por sua vez, ao perceber esses contratempos, assume uma
postura de aproximagao e propde uma nova data de entrega do planejamento. Os
docentes analisam a viabilidade e concordam com a ampliacdo do prazo de

realizagao do plano de aula.

8.3.4.2 - Perceber, reconhecer, posicionar-se e avaliar
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Embora os participantes ndo tenham entregue a atividade de planejamento de
aula, ao longo do quarto encontro eles se posicionaram sobre como pensaram a
elaboragdo de aulas com o ciclo investigativo. Destacamos extratos desta

comunicagao a seguir.

P1: Porque assim, eu queria trabalhar com a Matematica, Geografia
e Ciéncias. Eu queria trabalhar sobre o uso de mascaras. Porque com
0 uso da mascara, a gente pode trabalhar a questao da relagdo uns
com os outros na comunidade ali. Na escola eles s6 usam a mascara
dentro da escola, saiu do portdo tira. Quando vao buscar os filhos,
quando estao fora do portdo muitos estdo sem mascara.

P6: E veja, ja passaram 2 anos da pandemia e isso ainda é uma
tematica.

P1: Ai por isso. Achei um tema muito interessante e da pra trabalhar
isso também com os adolescentes. Porque eles se aglomeram
quando termina, ai quando eu vou para meu outro trabalho, eu digo
“‘minha gente cadé a mascara?” Eles dizem, "oxi professora, a gente
ja saiu da escola”. Ai eu fiquei pensando, em elaborar um questionario
para fazer com eles, né? Pensei tanto em pegar os pequenos como
os adolescentes. Porque la € do 1° ao 9° ano e eu to no 2° ano. Ai
depois eu pensei também que com resultado da pesquisa, tipo se eles
usam ou ndo a mascara dentro e fora da escola, a gente contribui com
o0 ambiente. Tipo, a gente elaborar e colar cartazes educativos de
conscientizagao. Pensei em até a gente fazer palestra com as préprias
criancas. Elas irem l4 na salinha e conversar com eles sobre a
importancia e o porqué disso. Porque eu trabalhei muito com eles. E
nao s6 com os alunos, mas com os pais deles, entendesse? E depois
até falar e envolver a diregdo para chamar alguém pra fazer uma
palestra com alguém de saude. Porque eu vejo que € sério mesmo.
Eu fico muito preocupada porque é s6 dentro da escola. E ai eu ia
trabalhar essa questao que a gente vem debatendo muito aqui, né?
Essa coisa Freiriana mesmo do contexto. Essa questdo mesmo do
contexto do estudante. De vocé partir do contexto dele e isso com
certeza &€ bem motivador e faz as aprendizagens mais significativas.

P2: Isso ai é a questao da problematizacao e da hipétese é muito bom,
porque quando a gente vai fazer a feirinha de ciéncias, a feira de
ciéncias, ela coloca toda essa problematica ai. Isso do ciclo
investigativo tem esse comecgo que € muito bom porque ja coloca em
pratica esse trabalho da pesquisa. Isso ai deles fazerem a sua prépria
hipotese e os dados estatisticos. Porque a gente quando pega o livro
didatico a gente vé 1a a estatistica, mas a questéo €, como é que vocé
vai trabalhar toda essa tematica. Por exemplo, um tema do dia a dia
deles como vocés ai colocaram, se eles ndo sabem o que é variavel
ou porcentagem, por exemplo. Sdo algumas das palavras que muitas
vezes a gente acha que é dificil para eles entenderem, mas eu acho
que é necessario colocar esse vocabulario dentro do dia a dia deles.
Entao como o livro ja vem, mas nao especifica essa questao ai. Entao
a questao do letramento estatistico ele ta dando essa oportunidade
pros alunos e pra quem é professor. Acho que a gente ndo foi
preparado para estudar ou trabalhar com essa matéria, por exemplo,
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na academia, quando a gente faz pedagogia € muito dificil ter essa
abordagem mais especifica como vocé esta colocando aqui.

P9: A questao da Estatistica envolve muito a questao da Matematica
€ isso é 0 nd da questdo dentro do nosso estudo do 1° ao 5° ano. Eu
pego alunos que ja passaram por todos esses anos e ndo tem essa
leitura, ndo sabe o que é uma porcentagem, nem quantidade. Porque
em relagéo a porcentagem € muito dificil de abordarem e entenderem
essa questdo. Eu acho que, por exemplo, colocando num bimestre,
s6 utilizando essa questdo de utilizar a estatistica, ai seria mais
agradavel para a gente enquanto professor e para o aluno. Eu acredito
nisso

Dentre as discussdes sobre a realizagéo de atividades pedagogicas com o ciclo
investigativo sdo realgadas atuagdes interdisciplinares e o planejamento de
estratégias que incluam toda a comunidade escolar. A inclusdo desses elementos é
realcada sob a Optica das possiveis repercussdes que o0 processo de ensino e
aprendizagem podem impactar na vida dos estudantes e no cotidiano dos
profissionais que atuam na instituigao.

Sao realizadas colocacbdes que indicam reafirmagdes sobre uma atuagao
pedagdgica com base em uma perspectiva Freireana de praxis reflexivas.
Acreditamos que essas percepg¢des, possivelmente, fortalecem praticas que partem
de uma analise critica das realidades sociais e colaboram para uma escola um pouco
mais democratica. Os participantes reiteram a relevancia de incluir o contexto dos
estudantes no trabalho docente, visto que pode potencializar tanto o engajamento dos
sujeitos envolvidos, bem como permitir aprendizagens mais significativas.

Com relagao ao conhecimento docente para com os conteudos de estatistica,
as reflexdes trazidas se debrugaram, em especial, sobre o ciclo investigativo. Foram
pontuadas consideracdes que indicam compreensdes sobre o trabalho com cada
etapa pesquisa estatistica. Os docentes mencionam que esta atividade se inicia com
a definicdo do problema levantamento de hipéteses e que finaliza com a comunicagao
dos resultados por meio de reflexdes criticas sobre os dados coletados.

Em suas justificativas, os docentes demonstram que compreenderam a
relevancia de problematizar cada etapa da pesquisa estatistica em colaboragdo com
seus estudantes e apontam preocupagdes sobre o processo de comunicagao
sucedido durante as aulas. Por exemplo, o docente P2 menciona: “se eles ndo sabem
0 que é variavel ou porcentagem, por exemplo. S&o algumas das palavras que muitas

vezes a gente acha que é dificil para eles entenderem, mas eu acho que é necessario
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colocar esse vocabulario dentro do dia a dia deles”. Entendemos que nesta fala P2
tece reflexbes em torno da atuacdo do dialogo nos processos de ensino e
aprendizagem. Essas consideragdes também destacam a importancia de incluir nas
interacbes da sala de aula o uso de termos proprios da estatistica para que os
estudantes se apropriem e entendam o uso dessas terminologias em seu cotidiano.

Outro ponto observado se refere ao uso de materiais pedagdgicos para
colaborar com a pratica de ensino. Os participantes indicam que consideram o livro
didatico como um material de apoio para o ensino do conteudo de estatistica. Porém,
em suas argumentacgdes, percebe-se que existe uma hesitacdo na inclusdo das
atividades indicadas por este material devido as incertezas sobre as metodologias de
ensino adequadas. P2, por exemplo, compartilha com o grupo que sente dificuldades
em planejar as atividades que sao propostas pelo livro didatico. Durante seu
posicionamento, este docente avalia que essa dificuldade advém de lacunas em sua
formacao inicial. Inclusive, P2 considera que trabalhar com a estatistica € uma
oportunidade enriquecedora que permite tanto o professor quanto o aluno ampliarem
suas competéncias.

Também houve posicionamentos com base em avaliagdes criticas em torno da
qualidade do ensino com o conteudo de estatistica. Dentre os argumentos, foram
considerados que os estudantes apresentam dificuldades em compreender
elementos fundamentais da estatistica, por exemplo, valores percentuais e variaveis.
Como ja pontuamos neste capitulo, acreditamos que a dificuldade dos estudantes é
fruto das lacunas conceituais do professor, os quais repercutem na aprendizagem dos
estudantes.

Com relagcdo aos padrdes de comunicacdo, observou-se interacdées com
dialogos que denotam os atos de perceber, reconhecer, posicionar-se e avaliar. E
possivel observar que por meio da escuta ativa, os docentes buscam compreender o
que o outro esta dizendo, ao mesmo tempo que saem de suas zonas de conforto e
dialogam com o grupo. Acreditamos que os participantes estabeleceram uma postura
de aberturas a criticas e compartiiharam seus posicionamentos com base na
percepgao e reconhecimento das ideias trazidas.

Para defender suas opinides os docentes utilizaram uma linha de
argumentagao sem impor que os demais professores concordem com tal perspectiva,
aspecto fundamental para uma comunicagdo dialdégica. Nesse processo de
compartiihamento de percepgcbes o0s participantes apresentam diferentes
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perspectivas e avaliam as suas experiéncias com feedbacks construtivos. Inclusive,
tecem consideracdes sobre sua atuagao profissional durante o periodo da pandemia.
Dentre as reflexdes trazidas estdo ponderacdes sobre a identidade do professor e os
desafios que existem na profissdo. Extratos dessa comunicagdo encontram-se

descritos em seguida.

P9: Eu ouvi uma fala de um professor palestrante que disse que os
professores € o profissional que mais se destacou nesse processo da
pandemia, foi o professor. O professor teve o maior destaque de todas
as profissdes, como o pessoal da saude também.

P6: Muitos desafios, né? Sempre foi desafiante, mas dessa vez foi
mais ainda. Os desafios foram maiores.

P2: A gente viveu dilemas, né? Eu mesmo, veja bem, eu aprendi a
manusear o computador quando comecei a me especializar. Com
esse momento da pandemia, eu fui me aprofundar. Entdo o professor,
leva o aprofundamento dentro da sua base, eu t6 falando da questao
filoséfica mesmo, do que é ser o professor. Entao a pandemia, ela fez
com que refletisse realmente o que é ser professor.

P1: E aimportancia de ser professor, da gente socialmente, né?

P9: Esse processo da pandemia estd nos fazendo refletir como
pessoa e como professor. Eu ndo sou muito de dizer que o professor
€ o melhor, mas ele foi realmente isso, ele se desdobrou como vocé
estava falando, ele se desdobrou para alcangar aquele patamar. E a
gente pode até dizer que nao chegou a totalizar tudo, mas foi 50%. A
gente vai td sempre levando as video aulas ou essa questao do ensino
hibrido.

P1: Eu gostei de poder interagir com os alunos que faltaram e vocé
de alguma forma poder interagir com eles enviando atividade pelo
WhatsApp. Embora muitos alunos ainda nao tenham. Eles nem tem
internet, nem tem aparelho. E complicado. Entdo de certa forma a
gente ainda exclui.

P2: Essa questao de poder utilizar outras formas de alcance, a
pandemia mostrou esse outro lado ai, que vocé pode. Mas as escolas,
por exemplo, elas nao estdo aparelhadas para utilizar esse processo.
Digo, a dificuldade da propria escola mesmo. A escola fisica mesmo,
ela infelizmente ndo tem. As vezes, ndo tem nem agua. Entao fica
essa reflexdo para que a sociedade utilize o seu direito de cobrar.

Observa-se que nesta comunicacao os docentes tecem reflexdes criticas sobre
a construcao identitaria deste profissional no periodo da pandemia. Durante o
processo de interagao os docentes avaliam que as medidas de distanciamento social,
necessarias para o controle do avango do Covid-19, trouxeram muitos desafios para
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a pratica pedagogica do professor, mas também colaboraram com o pensar sobre a
identidade docente.

Em suas justificativas os participantes apontam que a reflexdo sobre praticas
pedagogicas e a aprendizagem continua sobre os distintos conteudos sao elementos
inerentes a profissdo docente. No que se refere aos desafios, os docentes avaliam
que o cenario pandémico emergiu um sentido de urgéncia e adaptagao de estratégias
pedagogicas. Para superar as adversidades e dar continuidade as atividades de
ensino foram apontados o aprofundamento de conhecimentos sobre o uso de
ferramentas tecnoldgicas digitais.

Outro desafio destacado foram as necessidades técnicas requeridas para que
0 ensino remoto aconteca e os contextos sociais adversos dos estudantes, os quais
trouxeram limitagdes ao processo de ensino e aprendizagem. De acordo com os
docentes, mesmo que tenham buscado adquirir novos conhecimentos e inovar em
sua pratica, a falta de suporte tecnolégico, acesso a internet, a computadores,
celulares ou até mesmo de materiais didaticos, se conferiram como um grande
obstaculo para a educacgao.

Por meio de reflexdes criticas, os participantes enfatizam que n&o ha igualdade
de condi¢des de acesso a educacgao entre os seus estudantes. Nesse sentido, em
suas justificativas sao consideradas que as situagcbes precarias e desfavoraveis
advindas das limitacbes socioecondmicas que seus estudantes enfrentam
comprometeram a eficiéncia do ensino e prejudicaram, amplamente, o aprendizado
dos estudantes. Podemos conjecturar que, talvez, esta seja a realidade que muitos
docentes dos anos iniciais se depararam durante a pandemia atuando com o ensino
a distancia no contexto do nosso pais, sobretudo no que tange as instituicdes
publicas.

Além disso, os participantes pontuam que a area da Educacéo foi um dos
setores da sociedade que mais sofreu com os impactos da pandemia. O ensino
remoto de carater emergencial, segundo os docentes, demandou que a instituicdo
escolar, professores, estudantes e seus representantes, tivessem que lidar com a
inclusdo de recursos digitais nos processos de ensino e aprendizagem. Porém, a
pandemia provocou a exclusao dos estudantes devido a ampliagdo das diferencas
sociais. Inclusive foram realizadas criticas sobre a falta de estrutura das instituicoes
educacionais publicas e municipais que nao apresentam uma estrutura apropriada

para um funcionamento remoto adequado.
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Ao avaliar esses aspectos, eles revelam preocupacdes sobre o exercicio de
uma cidadania critica tendo em vista potencializar condi¢ées equanimes de acesso a
educacdo. Os docentes pontuam que esperam que a pandemia tenha feito a
populagao enxergar a precariedade do sistema para fazer os cidadaos utilizarem o
seu direito para cobrar por melhorias.

Embora os docentes facam reflexdes criticas sobre essas exclusbdes e
precarizacao do ensino, eles avaliam que as experiéncias de comunicacido com a
familia dos estudantes e os demais profissionais do corpo escolar foi ampliado. De
acordo com os participantes, o envio de avisos e atividades por meio do WhatsApp
foi uma experiéncia positiva. Acreditamos que, por ter sido uma interagcao reconhecida
por exitosa, esta seja uma pratica de comunicagdo que, talvez, permanecga pos-
pandemia.

Com relagéo a proposicdo de um plano de aula para o ensino de estatistica,
previamente a data acordada para a entrega deste material, estabelecemos contato
no grupo do WhatsApp para estreitar os lagos com os docentes e lembra-los da
efetivacdo desse compromisso. Demonstrando que aceitaram o convite sobre a
execucdo da atividade, dois participantes, P1 e P8, encaminharam seus
planejamentos para o WhatsApp da pesquisadora. Com o intuito de apresentar na
integra essas produgdes dos professores, optamos por coloca-las nos Anexos A e B).

O planejamento de ensino de P1 foi direcionado para uma turma do 2° ano do
Ensino Fundamental e aborda o uso de mascaras de prote¢cdo durante a pandemia
Covid-19. O docente explicita no documento que a escolha da tematica de trabalho
foi elencada a partir do interesse dos estudantes em realizar a pesquisa estatistica.
O docente pontua que antes de iniciar a elaboragdo do planejamento, sondou as
curiosidades dos estudantes por meio de questionamentos sobre o que eles
gostariam de investigar. Partindo dessa premissa, P1 elaborou o seu plano de ensino
para ser realizado no formato de aula sincrono, utilizando a abordagem do ciclo
investigativo. No plano, conforme pode ser observado no Anexo A ele articula a
atividade de maneira interdisciplinar com as disciplinas de Matematica, Lingua
Portuguesa, Ciéncias, Historia e Geografia.

Para descrever as agbes pedagogicas pretendidas, P1 interliga os objetivos do
conhecimento disponibilizados pela BNCC (BRASIL, 2017), com os conteudos de
cada uma dessas disciplinas. Por exemplo, o docente descreve que o trabalho com a
Matematica teria o foco na leitura de tabelas e graficos de colunas simples e coleta e
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organizagédo de informagdes e que esses conteudos seriam trabalhados com base
nas orientagdes descritas para o objetivo da aprendizagem EF02MAZ23. De acordo
com o P1, a orientagdo da BNCC para este objetivo € de que a atividade com a
pesquisa estatistica seja realizada em um universo de até 30 elementos, com a
escolha de até trés variaveis categoricas e a organizagdo dos dados coletados em
listas, tabelas e graficos de colunas simples

Ainda sobre os objetivos da aprendizagem, P1 indica em seu plano de ensino
que utilizou as orientacbes da BNCC, nao apenas as recomendacodes voltadas para
turmas do 2° ano. Pelo contrario, o docente descreve que se embasou em orientacdes
para as distintas etapas dos anos iniciais. Por exemplo, o trabalho com a coleta e
organizagdo de informagbes sao recomendagdes para turmas do 1° ano e os
conteudos de classificacdo e representagcdo de dados em graficos e tabelas séo
voltados para estudantes do 2° ano. A inclusdo dos objetivos da aprendizagem para
as distintas etapas dos anos iniciais € um aspecto relevante da proposta de P1, pois
pode oportunizar que os estudantes ampliem suas habilidades e/ou que superem
possiveis lacunas conceituais advindas de anos anteriores.

Entendemos que o plano de ensino proposto por P1 indica pretensdes para um
trabalho com atividades com a pesquisa estatistica em que sao potencializadas
interagdes com os estudantes por meio de dialogos com principios de igualdade. Além
de destacar os conteudos de cada disciplina e os objetivos da aprendizagem
almejados, P1 também descreve as estratégias de ensino, os possiveis
recursos/materiais didaticos que seriam utilizados para a atuagao pedagdgica e os
processos avaliativos pretendidos.

Quanto as ag¢des metodoldgicas para o ciclo investigativo, P1 propde um
trabalho coletivo com a sua turma que potencializa discussdes envolvendo os demais
estudantes da instituigdo, professores e familiares dos seus estudantes. Sdo descritas
situagdes pedagodgicas envolvendo a definicdo do problema/questao de pesquisa,
hipéteses, planejamento das atividades de investigacdo, elaboracdo de um
questionario para a coleta de dados, interpretagdo e comunicacao dos resultados e
problematizacao critica sobre eles.

Especificamente, sobre a conclusdo da pesquisa, P1 ressalta que seriam
realizadas reflexdes sobre os resultados alcangados e comparacdo dos mesmos com
as hipoteses levantadas pelo grupo. Inclusive, o docente descreve que como a
investigacéo pretendida busca levantar dados sobre o uso de mascara dentro e fora
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do ambiente escolar, caso o resultado indique algum prejuizo a saude da
comunidade, é fundamental refletir sobre as possiveis agdes que seriam necessarias
para intervir com a situagao encontrada apds a pesquisa.

O docente P1 também pontua que, previamente a coleta de dados, seria
disponibilizada a leitura de textos e discussdes sobre a tematica de investigacao para
fundamentar a elaboragao das perguntas que seriam incluidas no questionario. Com
relagcao ao uso de recursos ou materiais de apoio, P1 inclui tecnologias digitais como
celular, notebook e videos, como também o uso de materiais como cartolina, caderno,
lapis, régua, tesoura e cola, os quais podem ser utilizados tanto em atividades
individuais quanto coletivas. A respeito do processo avaliativo, o docente destaca que
a avaliacdo seria realizada de forma continua e processual, em que seriam feitas
observacgoes sobre o desenvolvimento individual dos estudantes na participacado das
aulas e na realizagao das atividades.

Com relagdo ao plano de ensino compartilhado pelo docente P8, ele foi
direcionado para o trabalho com os conteudos de Probabilidade e Estatistica em
turmas do 5° ano do Ensino Fundamental. Assim como o P1, este participante
também se baseia nas orienta¢des oferecidas pela BNCC (BRASIL, 2017). Dentre os
itens pontuados por P8 em seu planejamento estdo a inclusdo das habilidades
previstas, objetos do conhecimento, objetivo da aprendizagem, os possiveis
recursos/materiais pedagogicos, avaliagao/verificagdo da aprendizagem e
procedimentos e estratégias de ensino (ver Anexo B).

O docente P8 descreve em seu planejamento que as habilidades previstas
para o ensino de Probabilidade e Estatistica estdo interligadas aos objetivos da
aprendizagem indicados pela BNCC (BRASIL, 2017). Por exemplo, especificamente,
sobre os conteudos de Estatistica, sdo pontuados os seguintes tépicos: (EFO5MA24)
interpretacdo de dados estatisticos apresentados em textos, tabelas e graficos;
(EFO5MAZ25) realizagdo de pesquisa estatistica utilizando variaveis categéricas e
numeéricas; Organizag¢ao dos dados por meio de tabelas e graficos com ou sem o uso
de tecnologias digitais e apresentagéo de texto escrito sobre a finalidade da pesquisa
e a sintese dos resultados.

Através desses elementos podemos conjecturar que o participante P8 espera
que seus estudantes ampliem seus conhecimentos no Ambito da pesquisa estatistica
por meio da constru¢ao e interpretacdo de graficos e tabelas, bem como com a
comunicacao dos resultados e problematizagdes sobre os dados obtidos. Quanto a
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descricdo dos objetos do conhecimento da Estatistica P8 pontua o trabalho com
leitura, coleta, classificacéo, interpretacdo e representacdo de dados em tabelas e
graficos. Com relagao a utilizagdo dos recursos didaticos, o P8 inclui materiais mais
convencionais como: cartazes, videos, livro didatico e paradidatico, panfletos, revistas
e jornais, contudo, sem descrever maiores detalhes de como eles seriam aplicados.

P8 trata em seu planejamento, de maneira sucinta, sobre as possiveis
estratégias de ensino que seriam realizadas. De acordo com este docente, as ag¢des
didaticas partiram de discussdes a respeito da leitura do livro paradidatico “O
sanduiche de Maricota de Avelino Guedes”. Para explorar as reflexdes do livro e
interliga-lo ao conteudo de estatistica, P8 propde a realizagdo de uma pesquisa de
opinido para sondar os sabores de sanduiche preferido de cada estudante. Levando
em consideracdo que os estudantes compreendam a elaboragcdo de tabelas e
graficos, o docente pontua a exibicdo de cartazes, revistas e panfletos que incluem
dados com estas representacgdes.

Para embasar a proposicdo de atividades de elaboracdo de graficos
estatisticos, P8 propde a exibicao de videos que abordam dados do IBGE, além disso,
pontua também que seriam realizadas atividades propostas pelo livro didatico.
Todavia, essas indicagdes nao foram especificadas pelo docente.

Quanto ao processo avaliativo, P8 descreve a possibilidade de considerar a
participacdo dos estudantes na producdo de resumos, exercicios, pesquisa e a
confecgdo de cartazes com graficos de coluna ou de linha, entretanto, n&do s&o
mencionados quais aspectos do conhecimento seriam considerados.

Com base no material recebido, percebe-se que ambos os docentes, P1 e P8,
costumam seguir as orientagdes curriculares Nacionais e Municipais para embasar a
elaboracdo de planos de aulas para turmas dos anos iniciais. Consideramos que o
planejamento de P1 indica praticas metodolégicas que possibilitam a autonomia e o
protagonismo dos estudantes na constru¢ao do conhecimento. Inclusive P1 descreve
que possivelmente utilizaria situagdes em que os estudantes pudessem dialogar com
equidade e, ao mesmo tempo, fazer problematizacdes criticas. A proposta de P8, por
sua vez, & mais descritiva.

No final do quarto encontro sincrono os docentes teceram comentarios e
voluntariamente expuseram suas opinides sobre como consideram a experiéncia com
este processo de formacdo continuada. Apresentamos essas consideragdes em

seguida.



249

P1: Eu quero agradecer essa oportunidade. Apesar do corre-corre da
gente e tantas demandas, eu tentei participar. Foi possivel aprender
muito. Essas trocas de aprendizagens foram momentos bem
agradaveis, tanto € que a hora passou e a gente nem sente, porque
foi agradavel. Foram momentos realmente bem gratificantes, bem
prazerosos, as reflexdes foram excelentes. Eu gostei muito.

P2: Eu também gostei. Eu fago as minhas palavras como as de P1
também. Foi um prazer.

P9: E verdade, a gente s6 vé isso nas formagdes, né? eu ja gostava
muito de trabalhar estatistica com meus alunos. Sempre que tem
algum projeto que eu fago, sempre eu envolvo a estatistica de alguma
forma, com grafico, com leitura essas coisas, mas assim ampliou
muito o conhecimento, eu pelo menos gostei muito.

P4: Eu também. Assim como os colegas, acredito que foi muito
proveitoso. Adorei compartilhar essa experiéncia com vocés, acho
que a gente avangou bastante nas discussdes, sem duvida, gostei
bastante.

Observa-se que, de modo geral, os participantes pontuam que o processo de
formacéo continuada foi importante para a ampliacdo de seus conhecimentos sobre
o ensino e aprendizagem de Estatistica. Nesse sentido, consideramos pleno éxito, no
que diz respeito a sua finalidade e objetivos. Acreditamos ser fundamental a
proposicao de feedback/avaliagdes de maneira continua nas situagdes de interagao,
pois sua implementagdo pode ser uma ferramenta poderosa para a promocgao de
engajamento e reflexdes sobre as praticas desenvolvidas.

Cabe destacar ainda que, posteriormente ao final do quarto encontro sincrono,
enviamos no grupo do WhatsApp uma mensagem de agradecimento sobre a
participacao de todos os docentes e deixamos o espacgo aberto para, caso alguém se
sentisse confortavel, poderia expor sua opinido ou oferecer um feedback sobre sua
experiéncia com o processo de formacgao. No entanto, apenas o docente P8, enviou
uma mensagem de agradecimento no WhatsApp da pesquisadora. Consideramos
que, talvez, os docentes preferiram ndo se expor e permanecer em suas zonas de

conforto.

8.3.5 — Consideragoes de analise sobre o processo de formagao continuada

Conforme destacamos neste capitulo, os atos dialdégicos emergiram em

contextos de comunicagcdo envolvendo: informes e ajustes sobre o processo de
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formacao; experiéncias dos docentes com o foco em suas trajetérias profissionais;
suas concepgdes sobre Estatistica; o trabalho com o Ensino de Estatistica
envolvendo praticas pedagdgicas e experiéncias profissionais; discussdes sobre o
letramento estatistico, incluindo reflexdes sobre etapas do ciclo investigativo e
manipulagdo de dados; leitura e interpretagdo de graficos e tabelas; elaboragdo de
planos de ensino; ensino durante a pandemia da Covid-19. O Quadro 12 apresenta
os atos dialégicos identificados nas interagdes pesquisadora-professores e

professores-professores.

Quadro 12 — Atos dialégicos emergidos em contextos de comunicagéo do processo de
formagéo continuada

Estabelecer contato

Estabelecer contato e perceber

Posicionar-se e pensar alto

Estabelecer contato, posicionar-se e avaliar

Estabelecer contato, perceber, reconhecer, posicionar-se, reformular e avaliar
Desafiar e posicionar-se

Perceber e posicionar-se

Perceber, reconhecer, posicionar-se e avaliar

Reconhecer e posicionar-se

Desafiar, perceber, reconhecer e posicionar-se

Desafiar, perceber, reconhecer, posicionar-se e reelaborar
Estabelecer contato, desafiar, posicionar-se e avaliar.
Estabelecer contato, perceber, posicionar-se e avaliar
Desafiar, posicionar-se, perceber e reconhecer

Estabelecer contato, posicionar-se, perceber e reconhecer

Fonte: Elaboracéo da autora

Observa-se que de uma maneira geral, os atos dialdogicos emergiram
associados. Estabelecer contato foi o que mais emergiu (8 vezes) tanto em situagdes
sincronas quanto assincronas, sendo o Unico que ocorreu de forma isolada. Por outro
lado, pensar alto se configurou com a menor ocorréncia. Um padrdo também
recorrente foi a ocorréncia associada dos atos dialdgicos perceber, reconhecer,

posicionar-se, sendo verificado em quatro situacbes, além de reconhecer e
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posicionar-se que aconteceu uma vez. Outro padrao verificado foi a associagao dos
atos dialogicos posicionar-se, perceber e reconhecer, verificado em duas ocasides.

Cabe destacar que as conversagdes assincronas foram cruciais para
oportunizar que os didlogos com os docentes acontecessem em distintos momentos
e, principalmente, por colaborar com o desenvolvimento das agcdes de cada encontro
sincrono. Observamos que, geralmente, a agédo de iniciar as conversagdes no grupo
do WhatsApp partiu da pesquisadora. Entendemos que esta constante iniciativa de
didlogo assincrono favoreceu para que o ato dialdgico estabelecer contato fosse
potencializado em todos os encontros. Nos debates sincronos a iniciativa de
estabelecer contato nao ficou restrita a pesquisadora, pelo contrario, potencializou-se
oportunidades para que os docentes se expressassem sempre que considerassem
oportuno.

Considera-se que o ato de estabelecer contato € uma preparagao para que as
comunicagdes dialégicas acontegam e envolve “estar presente, prestar atengdo ao
outro" ((ALRO; SKOVSMOSE, 2014, p.106). Para que esse ato seja colocado em
acao é essencial que todos os participantes envolvidos sejam convidados a dialogar,
visando a aprendizagem, e que estes aceitem o convite. Conforme pontuamos, ha
participantes que aceitam o convite e se engajam no dialogo, enquanto outros nao.
Essas posturas estdo interligadas as singularidades das intengdes dos participantes
e alguns preferiram n&o correr riscos.

A potencializagdo de conversagbdes assincronas por meio do envio de
mensagens no grupo auxiliou a abertura do processo de dialogo e, possivelmente,
contribuiu para a manutencao do engajamento. Com a finalidade de incentivar que os
docentes pudessem interagir de forma dialégica, buscamos desenvolver uma postura
de curiosidade em relagao as suas perspectivas e preservar um ambiente de respeito
mutuo. A ideia principal esteve em abrir espago para potencializar dialogos no ambito
dos conteudos da Estatistica e que, ao mesmo tempo, os docentes se sentissem
confortaveis para compartilhar suas perspectivas a este respeito.

Durante o processo de comunicagéo dialdgica os docentes foram desafiados
a interpretar graficos com informagdes dubias que induziam o leitor a tirar conclusées
equivocadas. Quando esses professores percebem e reconhecem as perspectivas
trazidas, reelaboram suas conclusbes se posicionando com opinides criticas.

Consideramos que essa interacdo traz indicios de que apenas a interpretagao de
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graficos ndo garante posicionamentos criticos, sendo necessario oferecer
problematizagdes sobre sua estruturacédo e contexto dos dados.

Além desses aspectos, observamos que os participantes utilizaram formas de
se expressar que vao além da fala. Por exemplo, nas situagdes de interacdo no
formato sincrono, os docentes se apoiaram em gestos e expressdes faciais e nas
discussbes assincronas, utilizaram mensagens com emoticons e figuras. Nesse
sentido, acreditamos que as intera¢gdes sucedidas entre os docentes e a pesquisadora
evidenciam que os atos dialégicos ndo emergem isoladamente, mas articulados nos
contextos de comunicacgao.

Uma caracteristica das comunicagdes assincronas evidenciadas consistiu no
nao requerimento de contestacbes imediatas. Acreditamos que esse atributo se
mantém tanto para ver ou acessar conversas quanto para respondé-las. Outra
particularidade do dialogo que temos observado € a imprevisibilidade. Verificamos
que essa particularidade ocorre independente do formato em que a conversagao
aconteca, seja de maneira sincrona ou assincrona, o carater imprevisivel se mantém.

Podemos conjecturar que em conversagdes assincronas os sujeitos, talvez se
sintam mais confortaveis para cooperar com o dialogo sem o imediatismo requerido
nos debates sincronos. Por ser o WhatsApp um aplicativo que permite dialogos
assincronos, entendemos que os participantes do grupo podem preferir responder
mensagens quando se sentirem motivados a fazé-lo. Além disso, evidenciamos em
nosso estudo que as conversagdes assincronas criam novas possibilidades de
interagdo e que, geralmente, apresentam cinco padrées de comunicagao diferentes
dos dialogos sincronos.

O primeiro, corresponde a possibilidade dos interlocutores escolherem a
maneira como querem compor a interagdo, por exemplo, se preferem apenas
observar as trocas de mensagens no grupo como leitor ou como emissor de opinides,
modificando esse papel em distintos momentos. O segundo se refere a uma maior
flexibilidade quanto a temporalidade para acessar e responder mensagens mediante
a conveniéncia dos interlocutores. Esse aspecto se relaciona com a terceira
caracteristica, que diz respeito a existéncia de um intervalo temporal entre a
proposicao e a resposta das mensagens dos interlocutores. O quarto relaciona-se ao
uso de elementos de natureza n&o verbal, como emoticons, figuras e gifs. O quinto
faz referéncia a possibilidade de interagdo com o envio de conteudos por audio e
videos coexistindo com as mensagens digitadas.
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De acordo com os docentes, no contexto de aula de carater emergencial devido
a pandemia, o WhatsApp foi a via que possibilitou o contato dos professores com os
estudantes e/ou seus responsaveis, bem como com os demais profissionais da
instituicdo educacional que atuam. Em nosso caso, o WhatsApp pareceu ser mais
informativo e o Google Meet uma ferramenta que permitiu que houvesse mais
dialogos. Acreditamos que o WhatsApp pode ser incluido em situagdes educacionais
como um meio em que as comunicagdes voltadas para aprendizagem podem
acontecer. Nesse sentido, € necessario que os atores do processo educativo
repensem o uso deste canal de comunicagao, ndo apenas como um local de lembrete.

Com relagao aos ruidos na comunicagao, houve situagdes pontuais em que
ocorreram interrupg¢des de fala, dificuldades técnicas de acesso a internet, ruidos
externos advindos dos locais em que os participantes estavam conectados e desvio
do foco da tematica da conversacdo. No entanto, nenhuma dessas situacdes
comprometeu as interagdes voltadas para processos de ensino e aprendizagem de

Estatistica.
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CAPITULO 9 - CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta pesquisa propusemos analisar a constituicdo de atos dialégicos com o
uso do aplicativo WhatsApp e do Google Meet em um processo de formagao
continuada de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, na perspectiva
do letramento estatistico. Em termos especificos, buscou-se identificar se e como as
TDIC, particularmente o aplicativo WhatsApp, séo utilizadas pelos professores em
situacdes dentro e fora da escola; Verificar compreensdes dos professores sobre o
ensino de Estatistica na perspectiva do letramento estatistico e analisar
possibilidades de atos dialdgicos entre professor(a) - professor (a) e professor (a) -
pesquisadora em situagdes de uso do WhatsApp e do Google Meet em um processo
de formacao continuada na perspectiva do letramento estatistico.

Esses objetivos foram voltados para responder a questao de pesquisa: quais
as possibilidades de constituigdo de atos dialdgicos na formagdo continuada de
professores dos anos iniciais sobre ciclo investigativo na perspectiva do letramento
estatistico, em situagdes de trabalho remoto com o uso do Google Meet e aplicativo
WhatsApp? A nossa tese € que a utilizagdo do Google Meet e do aplicativo WhatsApp
em um processo de formagao continuada de professores podem influir na
comunicagdo entre os participantes e na constituicido de atos dialégicos sobre
aspectos conceituais da Educacdo Estatistica na perspectiva do letramento
estatistico.

Para alcancgar os objetivos propostos, desenvolvemos uma reviséo sistematica
da literatura e um estudo empirico. No que se refere a revisao sistematica, tivemos
como obijetivo analisar publicagdes cientificas com o propésito de identificar estudos
relacionados com o letramento estatistico na formacgao continuada de professores que
atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental e que fazem referéncia a relevancia
do dialogo e o uso do WhatsApp. Utilizamos como fonte de busca o Portal de
Periddicos Capes, Anais do Sipem e Enem e o portal da Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagcbes (BDTD). As obras analisadas foram artigos, teses e
dissertagdes, publicados no periodo de 2009 a 2019 nos idiomas portugués, inglés e
espanhol. Levantamos um total de 5.173 publicagbes, das quais 77 foram
consideradas no estudo.

Com a revisdo sistematica da literatura identificamos que o aplicativo
WhatsApp é utilizado como possibilidade de dialogos sincronos e assincronos entre
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alunos e professores, colaborando para ampliar oportunidades de aprendizagem. Por
outro lado, destaca-se a escassez de publicagdes envolvendo o uso das TDIC com
foco na qualidade dos didlogos para o letramento estatistico no contexto da formacgao
continuada de professores dos anos iniciais do ensino fundamental, o que torna o
nosso estudo uma importante pesquisa desenvolvida na area da Educacao
Matematica.

Além disso, as publicacbes também indicam que os estudos na area da
Educacdo Matematica que se debrucam por explorar o aplicativo WhatsApp
investigam esta tecnologia sob trés aspectos, quais sejam: como é realizado o uso do
WhatsApp na sala de aula; tecem consideragbes sobre as potencialidades deste
aplicativo como um recurso educacional utilizado pelos docentes; e investigam as
possiveis contribuicbes do WhatsApp como ferramenta de apoio para processos de
desenvolvimento profissional docente. Em relagdo aos procedimentos metodoldgicos,
o recurso de formacéo de grupo que esta ferramenta disponibiliza tem sido utilizado
como uma possibilidade de realizagao da coleta de dados, analises e observacgoes.
Acreditamos que é fundamental considerar as novas formas de ampliar e compartilhar
o conhecimento tendo em vista colaborar com a formagédo de sujeitos letrados
estatisticamente.

Com relagao ao estudo empirico, utilizamos como procedimento metodolégico
a aplicacdo de um questionario e encontros de formacédo continuada no formato
sincrono e assincrono. Com o questionario buscamos identificar se e como as TDIC,
particularmente o aplicativo WhatsApp, séo utilizadas pelos professores em situagdes
dentro e fora da escola e verificar compreensdes dos professores sobre o ensino de
Estatistica na perspectiva do letramento estatistico. A aplicacdo deste questionario se
configura como a primeira e segunda etapas do estudo e participaram 18 professores.
Este material foi elaborado e compartilhado através da ferramenta Google Forms e
contou com questbes abertas e fechadas envolvendo o perfil dos professores, a
utilizacdo das TDIC/WhatsApp pelos docentes em situagdes dentro e fora do
ambiente educacional e conhecimento e pratica pedagogica sobre aspectos do
letramento estatistico.

Cabe destacar que na ocasiao da aplicagao do questionario os participantes ja
se encontravam em situagao de trabalho remoto em fung¢ao do distanciamento social
devido a pandemia Covid-19. Com relagdo aos resultados, identificamos que os
docentes conhecem e utilizam o aplicativo WhatsApp e Google Meet. Inclusive, o
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WhatsApp € o aplicativo de comunicagao instantanea utilizado com mais frequéncia
pelos docentes tanto em comunicagdes pessoais como em comunicagoes
profissionais com colegas de trabalho e com os estudantes e seus familiares. Quanto
ao conhecimento de Estatistica, as respostas sugerem que os professores conhecem
graficos estatisticos e que costumam abordar atividades desta natureza com seus
estudantes.

Para efetuar a 32 etapa do estudo empirico, realizamos como procedimento
metodoldgico a promocgao de situagdes de formagao continuada na perspectiva do
letramento estatistico. Esta agéo foi voltada para responder ao objetivo especifico:
analisar as possibilidades de atos dialégicos entre professor (a) e professor (a) e
pesquisadora e professor (a) em situagdes de uso do WhatsApp e do Google Meet
em um processo de formagao continuada na perspectiva do letramento estatistico.

As situagdes de formagao no contexto remoto aconteceram entre os meses de
julho a outubro de 2021 e contou com carga horaria de 20 horas com atividades
sincronas (Google Meet) e assincronas (WhatsApp). O processo de formacéao
continuada envolveu reflexdes com os docentes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental sobre aspectos da Educagao estatistica para o exercicio da cidadania
critica e exploragbes de situagdes dialdégicas que contribuam para potencializar o
letramento estatistico dos participantes. As tematicas discutidas versaram sobre o
que é Estatistica, letramento estatistico, ciclo investigativo, construgao e interpretagcéo
de graficos e tabelas e realizagdo de um plano de aula para o trabalho com o ciclo
investigativo.

Os dados da formacao continuada evidenciaram que nas comunicacdes
realizadas houve a presengca de atos dialégicos conforme descrito por Alro e
Skovsmose (2006). Podemos dizer que as interagdes colocadas em acgéo no formato
sincrono e assincrono foram expressas pela escuta ativa, fazer investigagdo, manter
igualdade e correr riscos, aspectos fundamentais de uma comunicagao dialdgica.

Esta acepcao de equidade oportunizou que os docentes participantes da
formacdo compartilhassem multiplas perspectivas sobre processos de ensino e
aprendizagem de Estatistica e realizassem articulagées dos atos dialégicos com os
elementos do letramento estatistico. Presente em todo o processo de interacao, a
escuta ativa abriu espago para que atos dialdégicos emergissem e que as diferentes

visdes e experiéncias sobre as tematicas de discussdes fossem compartilhadas.
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Podemos dizer que a imprevisibilidade pode ser uma caracteristica do dialogo
tanto em situagdes sincronas quanto assincronas. Para se constituir um dialogo é
crucial que a comunicacdo tenha certas qualidades e que, principalmente, os
participantes estejam envolvidos nesse processo sem que haja uma imposigao.
Nesse sentido, os docentes podem aceitar o convite para tecer uma comunicacgao
dialogica e ter a intengcdo de partilhar suas perspectivas com o grupo ou o oposto
também pode ocorrer. Quando o convite ndo é aceito, os participantes podem ter suas
intencdes ndo mais voltadas para as conversagdes, revelando uma postura de
distanciamento. Por esse motivo, consideramos fundamental trabalhar
constantemente com o engajamento dos docentes para que eles se mantenham
interessados em colaborar com o processo de desenvolvimento profissional.

Para que os docentes interagissem de forma dialdgica, a pesquisadora propds
a abertura do dialogo estabelecendo contato com o grupo e ao mesmo tempo, os
desafiava a se posicionarem compartilhando suas opinides com os demais
participantes. Alguns docentes aceitaram o convite e se engajaram no didlogo
enquanto outros ndo. Observamos que os docentes interagiram com maior
intensidade em situagdes sincronas do que em relagdo as comunicagdes
assincronas. Consequentemente, os dialogos sucedidos no Google Meet tiveram um
carater mais espontaneo e os atos dialégicos foram menos intencionais, enquanto a
natureza dos didlogos no grupo do WhatsApp configuraram aspectos mais
intencionais.

Nesse sentido, quando propusemos conversagoes assincronas, tivemos baixa
interagdo em relagéo as sucedidas nas situagdes sincronas. Embora os docentes ja
tivessem aceitado o convite para participar do processo de formagao, isso nao
garantiu que conversagdes dialdgicas pudessem de fato ocorrer sempre que a
propusemos. Isso denota que o aceite do convite para participar do dialogo demanda
por um constante incentivo durante todo o processo de comunicagao. Ou seja, cada
vez que se estabelece contato ou quando se propde que uma nova conversacao
aconteca, se faz necessario motivar os participantes a estarem envolvidos com o
processo de dialogo.

Sabemos que na particularidade do contexto de vida de cada sujeito podem
ocorrer inumeras adversidades que colaboram para a falta de interesse ou até mesmo
a desisténcia de participacdo. Diante desse cenario de imprevisibilidades, julgamos

que foi fundamental atuar constantemente incentivando o interesse dos docentes para
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que eles assumissem uma postura de envolvimento. Foi por meio do incentivo a
comunicagdo no grupo do WhatsApp que pudemos promover o ato dialdgico
estabelecer contato e, ao mesmo tempo, dar continuidade as acdes de
desenvolvimento do processo de formacao.

Acreditamos que o aceite ao convite esta interligado ao interesse e motivagao,
0s quais possuem especificidades como inconstancia e imprevisibilidade, conforme
mencionado. Tudo isso repercute no envolvimento dos participantes e por essa razao
consideramos, nos encontros de formacao, como fundamental a constante promog¢ao
do engajamento para possibilitar que diversos caminhos possam ser trilhados,
permitindo a abertura de novas perspectivas. Em vista disso, acreditamos que, talvez,
se faca fundamental a inclusdo do ato de motivar como um elemento relevante que
pode ser considerado para compor os atos dialégicos.

A inclusdo do aplicativo WhatsApp e Google Meet contribuiu para que o
processo de formagao continuada pudesse acontecer durante a pandemia Covid-19.
Entendemos que as experiéncias prévias dos docentes com o uso dessas
ferramentas favoreceu que a comunicagao ocorresse, nao requerendo aprendizagem
prévia sobre a manipulagdo dessas tecnologias. Além disso, através dessas
ferramentas pudemos potencializar discussdes em torno do conhecimento Estatistico
e promover reflexdes sobre processos de ensino e aprendizagem na perspectiva do
letramento estatistico.

Nosso estudo também evidenciou que a falta de conexdo com a internet,
infraestrutura e acesso a tecnologias por parte dos estudantes foi realgado pelos
docentes como um obstaculo para a realizacdo de aulas remotas no contexto da
pandemia Covid-19. Entendemos que os impactos negativos da pandemia para a
Educacado nao afetou os estudantes de maneira igual, mas, sobretudo, para aqueles
em situacdo de maior vulnerabilidade socioeconémica, sendo esses 0s mais
impactados pela auséncia das aulas presenciais. Sem duvida, este foi um contexto
que ampliou as desigualdades educacionais no nosso pais.

Diante disso, entendemos que se faz necessario oferecer investimentos em
recursos tecnoldgicos digitais, formagado para os professores ampliarem seus
conhecimentos quanto a incluséo digital em suas praticas pedagodgicas, mudangas
estruturais nas escolas e o trabalho com novas habilidades e competéncias tanto para
os estudantes como para os docentes. Além do mais, durante a pandemia Covid-19
houve uma ampla divulgacao de informag¢des com dados estatisticos, requerendo dos
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cidadaos habilidades de compreensao de estatisticas publicas. Entendemos que o
conhecimento sobre as representagdes estatisticas e de seu vocabulario técnico, se
faz necessario para compreender as proje¢cdes dos cenarios da pandemia, sem o qual
exclui a participacédo dos cidaddos numa sociedade democratica.

Acreditamos que a forma como foram potencializadas as interagdes dialogicas
com os participantes favoreceu reflexdes criticas sobre a Estatistica e sua relevancia
social. Além disso, as problematizacdes e discussodes realizadas e leituras de textos
durante o processo de formagdo também contribuiram para que houvesse uma
ampliacdo do conhecimento estatistico para aspectos do letramento estatistico.

Esperamos que o nosso estudo possa contribuir para se pensar sobre o
processo de dialogo em interagbes no ambiente escolar, seja ele no contexto remoto
ou presencial. Assim, destacamos a importancia de propor reflexdes sobre o trabalho
com o conteudo de estatistica com problematizagdes contextualizadas que favoregam
uma cidadania critica, tendo como pressuposto o modelo tedrico de letramento
estatistico de Iddo Gal.

Diante da pluralidade de temas tratados nas discussdes desta tese, também
deixamos uma sugestao de possiveis encaminhamentos que podem ser realizados
em oportunidades futuras de novos estudos, os quais podem abranger a realizagéo
de investigacdo sobre atos dialégicos em situagdes de formagado continuada com
docentes dos anos iniciais do ensino fundamental que envolve o trabalho no contexto
remoto, aliado a situagbes pedagdgicas na sala de aula no formato presencial.

Concluimos reafirmando a importancia da qualidade dos dialogos para
situacbes de comunicacdo sincronas e assincronas voltadas para o ensino de
Estatistica na perspectiva do letramento estatistico na formagao continuada de
docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Sabemos que a comunicagao
pode ser estabelecida de distintas formas, bem como potencializar diferentes
qualidades de aprendizagens. Por isso, reflexdes sobre processos de dialogo em
situacbes de ensino e aprendizagem nos distintos contextos educacionais sao

fundamentais.
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(Foram permanecidas em nossas fontes bibliografica apés a etapa de leitura completa)

Quadro 13: publicagdes dos Anais do ENEM permanecidas ap6s leitura completa
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(2019) Priscila e | contexto colaborativo Federal do Rio
PORCIUNCULA, na formagdo docente Grande do Norte -
Mauren. para o Ensino de UFRN
Estatistica
XIll Enem PERIN, Andréa e | Educacgdo Estatistica:um | Bibliografico Faculdade de
(2019) PITA, Ana Paula olhar analitico e critico tecnologia de
para as teses e Itapetininga - Fatec
dissertacGes do GPEE
Xl Enem OLIVEIRA  JUNIOR, | Tendéncia da pesquisa | Bibliografico Universidade
(2019) Ailton; KIAN, Fatima; | sobre o letramento Federal do ABC -
SANTOS, Luzia e | estatistico e UFABC
CARDOSO, Karoline probabilistico no Brasil
Xl Enem SOUZA, Gabriel; | Graficos e tabelas nos | Bibliografico Universidade
(2019) CASTRO, Eliziane; | anos iniciais do Ensino Estadual do Ceara -
FARIAS, Gleiciane e | Fundamental: o que diz UECE
BARRETO, Marcilia a literatura?
Xl Enem DALVI, Silvana; | Reflexdes acerca da | Bibliografica Instituto Federal do
(2019) REZENDE, Oscar; | importancia do didlogo Espirito Santo - IFES
BOONE, Mirelly e | naescolha dotema para

LORENZONI, Luciano

uma atividade de
Modelagem
Matematica
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Xl Enem SOUZA, Maria | Reflexdes sobre a | Empirico Universidade
(2019) Elismar e SANTANA, | formagdo de estadual do Ceara -
Larissa professores para o UECE
ensino de Estatistica
Xl Enem CARVALHO, Thays; | Educacdo Matematica a | Bibliografico Universidade
(2019) SILVA, Fioravante e | distancia: mapeamento Federal do Rio de
ESQUINCALHA, de publicagbes em Janeiro - UFRJ
Agnaldo eventos nacionais da
SBEM
XIll Enem CARVALHO, O papel dos dispositivos | Bibliografico Universidade do
(2019) Jaqueline moveis no contexto da Estado de Mato
Aprendizagem Movel De grosso - UNEMAT
Matematica
Xl Enem MATTOS, Franciscoe | Uma introducdo ao | Empirico Universidade do
(2019) ROSA, Lidia Ensino de Estatistica nos Estado do Rio de
anos iniciais do Ensino Janeiro - UERJ
Fundamental
Xl Enem PAVANELLO, Regina | Comunicagdo e | Bibliografico Universidade
(2019) argumentacgao nas aulas Estadual do Parand -

de matematica nos anos
iniciais

UNESPAR

Fonte: elaboragao das autoras.



APENDICE B

Questoes do questionario

Uso das Tecnolngias Digitais. da Inﬁ’]rmagﬁn e
Comunica¢io (TDIC) e a Educacio Estatistica
de proﬁzssores dos anos iniciais do Ensino

Fundamental
Termao de consentimento livre esclarecido:

Estou sendo convidado (&) para responder a itens de um questiondrio sobre o uso das
tecnologias digitais da informagdo e comunicagdo (TDIC) e Educagdo Estatistica que é
parte de uma pesguisa de doutorado que vemn sendo realizada no Programa de Pos-
Graduagdo em Educacio Mateméatica e Tecnoldgica (EDUMATEC) da Universidade
Federal de Pemambuco ( UFPE) por Sérgia Oliveira. Declaro ter sido esclarecido sobre os
seguintes pontos:

1° Esse questionario tem a finalidade de compreender como professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental fazem uso das ferramentas tecnoldgicas em situactes
dentro e fora da escola e verificar seus conhecimentos prévios sobre o ensino de
contelidos de Estatistica.

20 A pesquisa estd em desenvolvimento e informacdes importantes para o estudo serdo
obtidos realizando-se a coleta de dados com base neste questionario. No momento em
que vocé recebeu o convite via e-mail, WhatsApp ou rede social, os objetivos do estudo
Ihes foram apresentados. Sua colaboracdo, respondendo as perguntas que seguem & de
grande importdncia, pois contribuird para auxiliar educadores da Educacio Basica a
planejar e dessnvolver processos de ensino e aprendizagem com o uso de TDIC no
dmbito da Educacdo Estatistica.

3° Cabe esclarecer gue nesta investigacdo ndo se tem a finalidade de realizar
diagndsticos individuais, mas de efetuar um levantamento coletivo. Seu nome e dados
serdo mantidos em sigilo, assegurando, assim, a sua privacidade. Se por acaso se sentir
desconfortdvel com as perguntas, com um sentimento de amependimento ou
constrangimento, poderd recusar a participar e ainda retirar o seu consentimento em
gualguer momento da realizacdo desta pesguisa, sem qualguer prejuizo.

4° 0s resultados deste estudo serdo apresentados em uma Tese de doutoramento e em
artigos cientificos.

5° Caso vocé tenha alguma divida e dessje solicitar algum esclarecimento adicional ou
apresente interesse em conhecer os resultados deste questionario, poderd solicitar
essas informagdes & pesquisadora através do e-mail: sergia.oliveira@ufpe br. Ao se
COMmunicar com a pesquisadora € importante se identificar com o e-mail que foi
fornecido na primeira pagina da pesquisa e registrar no assunto o titulo da pesguisa “0
uso das tecnologias digitais da informago e comunicagio (TDIC) e a Educacdo
Estatistica de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental”

6. Ao participar desta pesquisa vocég ird responder itens de umn questionario, que tem
uma estimativa de tempo de duracdo de aproximadarmente 10 minutos, mas que pods
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Apéndice C

Planos de ensino elaborados pelos participantes da pesquisa
Planejamento investigativo de estatistica
Professora: P1

Tematica: Descoberta estatistica: Os alunos usam mascara nos ambientes fora da
escola?

(Observacao: este tema fol um dos temas que as criangas do 2° ano elencaram ao
serem perguntados sobre o que gostariam de investigar. Partindo dessa premissa
elaborei o planejamento como continuaria a investigagdo com a turma.)

Turma: 2° ano

Objetos do conhecimento -BNCC

Matematica:

Leitura de tabelas e de graficos de colunas simples (1% ano)

Coleta e organizacio de informacgdes (1° ano)

Registros pessoais para comunicacdo de informacdes coletadas (1° ano)

Coleta, classificacdo e representagio de dados em tabelas simples e de dupla entrada
e em graficos de colunas (2° ano)

Lingua Portuguesa-

Relato oral/Registro formal e informal

Planejamento de texto

Ciéncias:

Seres vivos no ambiente (2° ano)

Historia-

A nogdo do "Eu” e do "Outro”™: comunidade, convivéncias e interagfes enfre pessoas
Geografia:

Convivéncia e interagdes entre pessoas na comunidade (2° ano)
Habilidades previstas-BNCC

Matematica-

(EF02MAZ22) Comparar informacdes de pesquisas apresentadas por meio de tabelas
de dupla entrada e em graficos de colunas simples ou barras, para melhor
compreender aspectos da realidade proxima.

(EF02ZMAZ23) Realizar pesquisa em universo de ate 30 elementos, escolhendo ate trés
vanaveis categoricas de seu interesse, organizando os dados coletados em listas,
tabelas e graficos de colunas simples.

Lingua Portuguesa-

(EF15LP13) Identificar finalidades da interagdo oral em diferentes contextos
comunicativos (solicitar informacgtes, apresentar opinides, informar, relatar
experiéncias etc.).
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Plano de ensino do docente- P8

Objetivo de aprendizagem

1 resposta

1-(EFO5MAZ22) Apresentar todos os possiveis resultados de um experimento aleatdrio,
estimando se esses resultados s3o igualmente provaveis ou ndo.

2-(EF05MAZ3) Determinar a probabilidade de ocorréncia de um resultado de eventos
aleatdrios, qguando todos os resultados possiveis t8m a mesma chance de ocorrer
{equiprovaveis).

3.1-(EF05MAZ4) Interpretar dados estatisticos apresentados em textos, tabelas e graficos
{colunas ou linhas), refe-rente a outras areas do conhecimento ou a outros con-textos, como
salde e trinsito, e produzir textos com o objetivo de sintetizar conclusdes.

3.2-(EF05MAZ5) Realizar pesquisa envolvendo varidveis categodricas e numéricas, organizar os
dados coletados por meio de tabelas, graficos de colunas, pictdrios e de linhas, com ou sem
uso de tecnologias digitais, e apre-sentar texto escrito sobre a finalidade da pesquisae a
sintese dos resultados.

Recursos/materiais possiveis de usou ou aplicagdo

1 resposta

* Cartazes;

* Videos;

» Livro didatico;

» Para-didatico: O Sanduiche de Maricota de Avelino Guedes
* Panfletos, revistas, jornais

» Dados

Tipo de aula (sincrona/assincrona)

0 resposta

Ainda ndo ha respostas para esta pergunta.

Avaliagdo/verificagdo da aprendizagem

1 resposta

Sera realizada através de:

» Exercicios;

* Resumos; /
* Pesquissa;

* Confecgdo de cartaz com grifico de coluna ou de linha;
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