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RESUMO

A presente pesquisa abordou a tematica da importancia dos jogos no processo de
ensino e aprendizagem da Matemética para estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). O objeto pode ser delineado como o uso de jogos durante o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM), como facilitador do ensino Matematico para estudantes com
TEA, dos anos iniciais do Ensino Fundamental. A hip6tese que ora se apresenta € a
de que a experiéncia com jogos consiste numa pratica pedagogica de imensuravel
contribuicdo para o ensino da Matematica, que analisamos durante o AEE aplicados
aos estudantes com TEA que estao cursando os anos iniciais do Ensino Fundamental.
Sustentamos que o0 uso de jogos possibilita subsidios para que o professor
desenvolva, junto a crianga, a autoconfianca, 0 interesse e a autonomia,
estabelecendo uma aprendizagem significativa e, ao mesmo tempo, inovadora. Deste
entendimento, propusemos a seguinte questao norteadora: como os professores de
AEE elaboram propostas a partir da utilizacédo de jogos, para a inclusao de alunos com
TEA, no processo de ensino e aprendizagem da Matematica? Objetivou-se, com este
estudo: identificar quais jogos os professores de AEE trabalham nas SRM, durante o
atendimento; caracterizar a mediacdo da aprendizagem da crianca com TEA e sua
relacdo com 0s conceitos matematicos a serem apreendidos nas SRM; discutir, no
contexto das SRM, as préticas pedagogicas de Educacao Matematica, na perspectiva
da incluséao escolar do estudante com TEA. Em busca de compreender o panorama
das investigagdes que permeiam o0 tema da presente pesquisa, definimos a
metodologia como Revisdo Sistematica da Literatura (RSL), seguindo as orientacdes
dos estudos de Okoli (2019); andlise documental e; pesquisa de campo. Nosso recorte
se refere ao modo como ocorre o AEE por meio da utilizagdo de jogos, a partir da
andlise do processo de ensino e aprendizagem da Matemética, nas SRM. Com
abordagem descritiva e qualitativa, a analise e discussao dos dados vale-se do exame
criterioso de documentos consistentes acerca da legislacdo referente a Educacao
Inclusiva, pertinentes ao desenvolvimento desta pesquisa, além das contribuicdes
tedricas de autores, como Cunha (2012), Orru (2016), Kishimoto (1992; 2011; 2017),
Vygotsky (1989), Kranz (2015, Zabala (2014), entre outros. Frente aos resultados

obtidos, constatamos a hipotese supracitada, de que o uso dos jogos surge como fator



determinante para uma aprendizagem significativa, nas aulas de Matematica, durante
o0 AEE. Em ampla perspectiva, esta pesquisa busca contribuir com a producéo de uma
bibliografia pouco abordada nos bancos de dados académicos oficiais, acerca do
objeto delimitado, a fim de incentivar a producdo de novas pesquisas nesta area, e,
assim, romper as amarras que dificultam a pratica da Educacdo Inclusiva de

gualidade.

Palavras-chave: transtorno do espectro autista; jogos; atendimento educacional

especializado; sala de recursos multifuncionais; educacdo matematica.



ABSTRACT

This research addressed the theme of the importance of games in the process of
teaching and learning mathematics for students with Autism Spectrum Disorder (ASD).
The object can be delineated as the use of games during specialized educational care
(ESA), in the Multifunctional Resource Rooms (SRM), as a facilitator of mathematical
teaching for students with ASD, from the initial years of elementary school.The
hypothesis that is presented here is that the experience with games consists of a
pedagogical practice of immeasurable contribution to the teaching of Mathematics,
which we analyzed during the ESA applied to students with ASD who are attending the
initial years of elementary school. We argue that the use of games allows subsidies for
the teacher to develop, together with the child, self-confidence, interest and autonomy,
establishing a meaningful and, at the same time, innovative learning. From this
understanding, we proposed the following guide question: how do ESA teachers
develop proposals based on the use of games, for the inclusion of students with ASD,
in the process of teaching and learning mathematics? The objective of this study was
to identify which games The ESA teachers work in the RMS during the service; to
characterize the mediation of the child's learning with ASD and its relationship with the
mathematical concepts to be apprehended in THE; discuss, in the context of RMS, the
pedagogical practices of Mathematics Education, from the perspective of school
inclusion of students with ASD. In order to understand the panorama of the
investigations that permeate the theme of the present research, we defined the
methodology as Systematic Literature Review (RSL), following the guidelines of the
studies of Okoli (2019); documentary analysis and; field research. Our clipping refers
to the way the ESA occurs through the use of games, from the analysis of the teaching
and learning process of Mathematics, in the RMS. With a descriptive and qualitative
approach, the analysis and discussion of the data takes the careful examination of
consistent documents on the legislation related to Inclusive Education, relevant to the
development of this research, in addition to the theoretical contributions of authors
such as Cunha (2012), Orra (2016), Kishimoto (1992; 2011; 2017), Vygotsky (1989),
Kranz (2015, Zabala (2014), among others. In the light of the results obtained, we
observed the hypothesis mentioned above, that the use of games appears as a

determining factor for a significant learning, in mathematics classes, during the ESA.



In a broad perspective, this research seeks to contribute to the production of a
bibliography little addressed in the official academic databases, about the delimited
object, in order to encourage the production of new research in this area, and thus

break the ties that hinder the practice of quality Inclusive Education.

Keywords: autistic spectrum disorder; games; specialized educational assistance;

multifunctional resource room; mathematics education.
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1 INTRODUCAO

Receber um estudante com um diagnéstico de Transtorno do Espectro
Autista (TEA) em uma sala de ensino regular, para alguns profissionais da
educacdo, pode ser um grande desafio. Ao lidar com esta realidade, pode
emergir nesses profissionais algumas inquietacdes, dentre elas: o que fazer; que
recursos utilizar, como estimular o interesse pela aprendizagem; como gerir a
interacdo deste aluno com os demais; de que maneira acolher e suprir as
necessidades do estudante autista, adequadamente. No entanto, esse receio,
por parte dos profissionais da educacao ja deveria ter sido superado, frente ao

acesso a especializacoes e formacéo continuada.

Apés a aprovacdo em um concurso publico na cidade de Brejo da Madre
de Deus — PE, iniciei' minhas atividades docentes em uma Escola de Educacéo
Especial, e esses foram alguns dos questionamentos que me acompanharam ao
longo daquele ano letivo. Na verdade, vivenciando um enorme impacto no inicio
das minhas atividades profissionais — jA que esse espaco atendia apenas
estudantes com alguma deficiéncia, que eram separados de acordo com o
diagnostico —, mas que, durante esse periodo, me apresentaram diversas
deficiéncias, sindromes e transtornos. Durante os primeiros dias de aula, a
sensacao de frustracdo e descontentamento era nitida em minhas expressdées,
a vontade de desistir estava presente. Compreendia que a escola possuia uma
proposta, longe de ser inclusiva, e que, além disso, eram necessarias formacgdes
para todos aqueles profissionais que faziam parte daquela escola. A partir dessa
insercdo profissional no contexto da Educacédo Inclusiva, o autismo foi o
transtorno que mais me despertou interesse, na condicao de professor graduado

em Pedagogia e especializado em Educacao Especial Inclusiva.

Por ter participado da trajetoria escolar de estudantes autistas e de seus
familiares, senti a necessidade de aprofundar as discussoes referentes ao tema.

Nesse caminho, compreender melhor o cenario que abarca o TEA e, encontrar

! Inicia-se, aqui, o discurso na primeira pessoa do singular, para descrever minhas experiéncias
profissionais e pessoais em relagdo ao objeto de pesquisa.
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0 apoio de outros profissionais, mostra-se como uma estratégia essencial. Para
Abreu, Amaral e Pantano (2022), é fundamental a atuacdo de uma equipe
multidisciplinar em parceria com a escola e a familia, para a estimulacdo das
habilidades cognitivas e socioemocionais, que compreendem, além do

aprendizado, outros contextos da vida do individuo autista.

A partir o exposto, consideramos que a tematica que abordamos, sob
recorte ainda mais especifico, configura importante discussdo na area da
educacao, o que viabiliza e contribui para problematizacdes acerca dos desafios
e entraves que a Educacéao Inclusiva enfrenta, mesmo diante de certa evolucéo,
ao longo da historia. Dentro desta perspectiva, a Educacao Inclusiva da crianca
com TEA é assunto ainda menos privilegiado, tanto em sentido tedrico
educacional, quanto na implementacéo de politicas publicas efetivas, somado a
formacdo do pedagogo capacitado. Nao raro, a formacdo profissional do
educador limita-se a graduagéo, puramente; outros partem para a especializacéo
educacional; mas, de modo geral, a falta de uma formacao continuada, restringe
a qualidade da Educacao Inclusiva, refletida no despreparo do educadores,
mesmo em face do acesso a aparatos de grande valor educacional, como as
Salas de Recursos Multifuncional (SRM) e o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), com disposi¢céo de instrumentos, ferramentas, ambiente
propicio e material diversificado. Assim, as praticas pedagogicas parecem nao

evoluir na mesma velocidade que estes recursos materiais.

Logo, percebemos que ha grande defasagem na origem dos problemas
da Educacéo Inclusiva, que se deve, em parte, a fragilidade da formacdo dos
educadores e da caréncia de politicas publicas voltadas a esse tipo de educacao.
Embora estejamos tratando de escolas equipadas com as SRM e AEE, ha uma
discrepancia imensa entre a implementacao dos recursos materiais e a aplicacéo
da Educacao Inclusiva de qualidade, principalmente para estudantes com TEA
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Se levarmos esta reflexdo para a
educacao publica a nivel nacional, as estimativas sdo ainda mais baixas, pois

estes dois aspectos cruciais, que citamos — politicas publicas inclusivas e
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formagéo continuada dos educadores —, sdo contemplados, minimamente, na

maior parte das escolas publicas do pais.

Portanto, urge problematizar, investigar, discutir, refletir e expor esses
dados, a fim de contribuir, de alguma forma, para a melhoria deste quadro
obscuro em que se encontra a Educacgéao Inclusiva, no Brasil. Assim, dirigindo
nosso olhar a Educagado Inclusiva da crianga com TEA, no ensino e
aprendizagem da matematica — componente curricular de dificil assimilacdo —,
debrucamo-nos sobre uma das tematicas inclusivas de extrema importancia,
visto que o estudante com TEA e suas peculiaridades ainda caracterizam uma

incognita para muitos educadores, inclusive aqueles que trabalham com o AEE.

Sob este pano de fundo, consideramos salutar tecer alguns
esclarecimentos prévios sobre o que pode ter contribuido para tamanha
desinformacéo, por parte dos educadores especializados, sobre criangca com
Transtorno do Espectro Autista. Julgamos que parte desta problematica se deve
a propria caracterizacéo e diagnostico do TEA, que data da década de 1940,
precisamente, no ano de 1943, relatado por Leo Kanner, um médico psiquiatra
austriaco. Antes desse diagnostico, o autismo era reconhecido como um sintoma
da psicopatologia esquizofrénica, mas ao longo da histéria, foi assumindo
diversas nomenclaturas. Conforme o Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais, em sua quarta versao (DSM-IV), esse transtorno
pertenceria a categoria chamada de Transtornos Globais do Desenvolvimento,
sendo denominado em versdes mais recentes, no DSM-V, como Transtorno do
Espectro Autista (TEA) (SCHMIDT, 2013, p. 13).

O TEA é caracterizado por: apresentar de alteragdes cognitivas que
acarretam dificuldades para compreender situacfes sociais; regras implicitas no
relacionamento interpessoal para se comunicarem de maneira interativa; lidar
com situacgdes inusitadas e ser capaz de regular os seus comportamentos de
acordo com o contexto. Além disso, possui variaveis (niveis 1, 2 e 3) que podem
ser percebidas, nos niveis mais altos, por meio do comportamento; mas, em

casos mais leves, o diagnostico pode ser inibido pela falta de informacéo dos
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familiares. Embora haja uma aparente adequacgédo, do individuo com TEA em
nivel 1, as normas de conduta comuns, € possivel perceber certas peculiaridades
do transtorno. Nesses casos, o olhar do educador pode fazer a diferenca, a partir

da atencao cuidadosa, que, segundo Cunha (2012, p. 20), consiste em

observar um conjunto de comportamentos agrupados em uma
triade principal: comprometimentos na  comunicacgdao,
dificuldades na interagéo social e atividades restrito-repetitivas
gue nos remete a carga do isolamento social, da dor familiar e
da excluséo escolar.

Nesse sentido, os espacos académicos, como locais de transformacgao
e progresso do conhecimento, possibilitam novas pesquisas para o auxilio e
implementacdo de bases sdlidas que favorecam o0 sucesso escolar da crianca
com TEA. As pesquisas indicam meios para estabelecer a comparacao entre os
processos de construcao de préaticas pedagdgicas de ensino, com o objetivo de
mediar um modelo voltado a atender professores e criangcas de diferentes
contextos socioculturais, as quais sdo marcadas por uma inter-relacéo de ensino
e aprendizagem (PAPIM; ARAUJO, 2019).

Em um estudo realizado por Zabala (2014), o pesquisador aponta que a
melhoria de nossa atividade profissional passa pela andlise do que fazemos, de
nossa pratica de ensino e do confronto com outras praticas, necessitando de
critérios que oportunizem uma avaliacdo racional e fundamentada. Quando as
praticas de ensino tendem a ser inclusivas, favorecem atividades que despertam
o interesse e o desenvolvimento da aprendizagem de todos os estudantes. E
Importante destacar o papel das escolas em proporcionar condi¢bes adequadas
para receberem o estudante com TEA, considerando suas especificidades, na
elaboracdo de recursos pedagogicos e de acessibilidade, principalmente o
professor, que necessita repensar métodos, praticas e jogos para a elaboracao

de aulas inovadoras e inclusivas.

Criancas com necessidades especificas precisam de escolas que
possuam um aparato que vise melhorar a qualidade do desempenho de suas

capacidades gerais. Portanto, as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM)
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surgem na escola como espacos de apoio, a partir do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) para estudantes com deficiéncias, por meio do
desenvolvimento de estratégias de aprendizagem. No atendimento, é
fundamental que o professor considere as diferentes areas do conhecimento, os
aspectos relacionados ao estagio de desenvolvimento cognitivo dos alunos, o
nivel de escolaridade e 0s recursos especificos para sua aprendizagem
(BRASIL/MEC, 2006).

Para Silva (2021), a importancia das Salas de Recursos Multifuncionais,
para o aluno considerado publico-alvo do AEE, possui papel decisivo no ato de
eleva-lo cotidianamente a niveis mais satisfatério de atendimento, de acordo

com suas necessidades especificas, em seus diversos aspectos.

Temos, agora, o desafio de compreender como acontece a
aprendizagem Matematica para alunos com TEA nas SRM, visto que o AEE é
um direito de todos os estudantes com deficiéncia, pois, para que a Educacao
Inclusiva seja efetiva, ndo basta apenas garantir o acesso a matricula e a

permanéncia desses alunos no mesmo espaco fisico que os demais.

Aos sistemas de ensino, que precisam rever seus paradigmas e
encontrar alternativas educacionais que contribuam com o processo de ensino e
aprendizagem desses estudantes, a Educacdo Inclusiva € um grande
empreendimento. Os profissionais que atuam com esses alunos, em seu
processo pedagogico, devem conhecer a diversidade e a complexidade dos
diferentes tipos de deficiéncia, o que possibilita aos docentes obterem suporte
para elaborar novas estratégias de ensino, de forma a desenvolverem
programas e métodos pedagogicos que focalizem o potencial dos alunos, e nao

suas limitacoes.

Para tanto, analisamos cinco escolas que atendem apenas estudantes
dos anos iniciais do Ensino Fundamental de Caruaru, Agreste Pernambucano.
Nosso recorte se refere ao modo como ocorre o AEE por meio da utilizagéo de
jogos, a partir da andlise do processo de ensino e aprendizagem da Matematica,

na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), tracando uma analise comparativa
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com os documentos oficiais que regem a Educagcao Nacional e Municipal (de
Caruaru) e a Revisao Sistematica da Literatura, a fim de averiguar o nivel de
adequacao das normas vigentes a realidade empirica deste recorte geogréfico,
e tecer elucubracfes acerca das problematicas que acompanham a educacéao

Inclusiva e suas possiveis causas.

O municipio de Caruaru foi escolhido para realizarmos esta pesquisa,
visto que possui SRM equipadas e em funcionamento do AEE, além de oferecer
0 ensino especializado para estudantes com TEA no ensino regular. Neste caso,
para nosso objeto de estudo, o municipio de Caruaru tem o publico alvo
especifico para nossa coleta de dados empiricos.

A hipétese gue esta pesquisa apresenta é a de que a experiéncia com
jogos consiste numa pratica pedagodgica, do ensino de Matematica, de
imensuravel contribuicdo no AEE, para estudantes com TEA dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, possibilitando subsidios para que o professor desenvolva,
junto a crianga, a autoconfiangca e a independéncia, estabelecendo uma

aprendizagem significativa e, ao mesmo tempo, inovadora.

Nessa dimenséao, surgem algumas inquietacbes acerca de como ocorre
o ensino da Matemética para estudantes com TEA, na perspectiva de
compreender como estdo sendo trabalhados os conteldos mateméticos para
esse publico, gerando a seguinte questao norteadora: como os professores de
AEE elaboram propostas a partir da utilizacdo de jogos, para a inclusao de

alunos com TEA, no processo de ensino e aprendizagem da Matemética?

Com o intuito de responder ao problema de pesquisa, delineamos a
proposta objetiva como: identificar quais jogos os professores de AEE trabalham
nas SRM, durante o atendimento; caracterizar a mediacdo da aprendizagem da
crianca com TEA e sua relagdo com o0s conceitos matematicos a serem
apreendidos nas SRM; discutir, no contexto das SRM, as préticas pedagogicas
de educagdo matematica, na perspectiva da inclusédo escolar do estudante com
TEA.
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Para fundamentar nossa pesquisa, trabalharemos com as contribuicbes
de Orru (2016), no que se refere a compreensédo de que a crianga com autismo
€ um sujeito aprendente, o que faz toda a diferenca no processo de ensinar e na
gualidade das relacdes sociais dialégicas, favorecidas nos diversos espacos de

aprendizagem.

Apresentamos, também, as concepg¢fes de Cunha (2012), de que o
espectro possui diferentes niveis de gravidade e esta relacionado com outros
sintomas, que comecam na infancia. E certo, porém, que a educacio esteja
centrada prioritariamente no estudante e ndo na patologia, tornando
indispensavel um curriculo que extrapole as concepc¢des de déficit, e torne a

pratica pedagdgica rica em experiéncias educativas.

Para nos reportarmos a utilizacao dos jogos durante o AEE, amparamo-
nos nas contribuicdes de Kishimoto (2017), demonstrando a amplitude dos
fendbmenos e suas significacdes, que sao histéricas, apontando a importancia da
utilizarmos brinquedos, brincadeiras e jogos, pois abarcam a dimens&do do
mundo da crianca, além de outros materiais pedagogicos, como 0S jogos
educativos, que delineiam o espaco do trabalho docente. Apesar da infinidade
de elementos que congregam o campo infantil, a autora ressalta que todo jogo
s6 tem existéncia dentro de um processo metaférico que permita a tomada de
decisbes pelo jogador. Entre as mais comuns, no campo da educacao infantil,
Kishimoto destaca as brincadeiras de faz de conta, tradicionais, de construcéo e

de regras.

Outrossim, apresentamos as contribuicdes de Vygotsky (1989), que, em
suas analises sobre o jogo, estabelece uma relagdo entre este e a
aprendizagem, uma vez que o jogo contribui para o desenvolvimento intelectual,
social e moral da crianca. Para o autor, € através do jogo que a crianga consegue
definir conceitos, criar situagdes que desenvolvem a sua atuacao em situagoes
reais, e, a partir desse processo dindmico, 0s jogos exercem uma contribui¢cao

na evolucdo de desenvolvimentos sociais e educacionais.
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2 DELINEAMENTO METODOLOGICO

Compreendida como um caminho de reflexdo e pratica, exercida de
maneira fidedigna na descricdo e interpretacédo da realidade, conforme Minayo
(2015, p. 13), “a metodologia inclui de forma simultédnea a teoria da abordagem
(o método), os instrumentos de operacionaliza¢cao do conhecimento (as técnicas)
e a criatividade do pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade pessoal e sua
sensibilidade)’”. Para obter respostas e alcancar os objetivos, frente as
inquietacdes da problematica que a norteia, recorremos a combinacdo de trés
tipos de métodos que dialogam entre si. Assim, reunimos a Reviséo Sistematica
da Literatura, a Analise Documental e a Pesquisa de Campo, possuindo

abordagens qualitativa e descritiva.

Qualitativa, no que se refere a busca por resultados de ordem reflexiva,
discursiva e contributiva a comunidade académica, na geracdo de uma nova
perspectiva acerca da tematica, a fim de incentivar novas pesquisas sobre a
tematica, criando, assim, uma frente de defesa dos direitos da Educacéo

Inclusiva, frente ao Poder Publico.

J& as caracteristicas descritivas, se mostram durante o desenvolvimento
da coleta de dados da pesquisa, que foi elaborada sob parametros de meio do
agrupamento, distribuicdo, classificacdo e selecdo dos dados, bem como as

relacdes entre as variaveis. Segundo Gil (2017, p. 32),

[...] séo incluidas neste grupo as pesquisas que tém por objetivo
levantar as opinides, atitudes e crencas de uma populacéo.
Também séo pesquisas descritivas aquelas que visam descobrir
a existéncia de associacdes entre varidveis, como, por exemplo,
as pesquisas eleitorais que indicam a relacdo entre preferéncia
politico-partidaria e nivel de rendimentos ou de escolaridade.
Algumas pesquisas descritivas vdo além da simples
identificacdo da existéncia de relacbes entre variaveis, e
pretendem determinar a natureza dessa relacao.

Inicialmente, dissertamos sobre o papel dos jogos utilizados pelos

professores de AEE, no ensino da Matematica para estudantes com TEA,



25

fundamentados em nosso referencial teérico — Praticas Pedagdgicas Inclusivas
na Educacdo Matematica (GIROTO et. al., 2012; MENEZES; MOSER 2020);
Jogos na Mediacdo da Aprendizagem (VYGOTSKY 1984; SILVA et. al., 2012;
KISHIMOTO 2017); A crianca e o Transtorno do Espectro Autista (CUNHA 2012,
KANNER 1943); para andlise dos dados, usaremos os estudos de Gil (2017).

Logo depois, a partir da selecdo da literatura, seguida da revisdo desta,
com leituras que possam nos possibilitar a compreenséo da tematica, bem como
identificar o percentual de contribuicbes bibliograficas nos bancos de dados

nacionais.

Compreendemos que a revisao da literatura permite ao pesquisador a
cobertura das teorias desenvolvidas ao logo da histéria, de modo alimentar o
arcabouco de conhecimentos acerca do tema, viabilizando o recorte da

pesquisa, 0 que agrega qualidade e inovacéo a pesquisa (GIL, 2017).

A pesquisa documental se estabelece ao logo do desenvolvimento deste
estudo, gerando dados consistentes acerca da legislagao referente a educacao
inclusiva. A analise documental, como conceitua Gil (2017), € um método
bastante amplo, capaz de comprovar fatos ou acontecimentos no campo da
comunicacao social. Nesse sentido, a andlise permite buscar informacées em
documentos legislativos e orientadores sobre a Educacéo formal, especialmente
0S que regem a inclusdo escolar, com foco na implementacdo do
Acompanhamento Educacional Especializado e as Salas de Recursos

Multifuncionais no municipio de Caruaru.

Posteriormente, seguimos para a pesquisa de campo, com a aplicacao
de questionério, por meio do google forms, e a realizacdo de entrevistas
semiestruturadas, via google meet, aos professores de AEE. A pesquisa de
campo nos permitiu-nos coletar informacdes empiricas, que foram cruzadas com
os demais dados obtidos durante o processo de coleta bibliografica, a fim de
obter resultados que confirmaram nossa hipotese, ao passo que também

responderam ao nosso problema de pesquisa.
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3 EDUCACAO INCLUSIVA E ESTUDANTES COM TEA: CONTRIBUIGCOES DO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO EM SALAS DE
RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

A historia dos movimentos pela inclusdo social das pessoas com
deficiéncia mudou as concepcdes generalistas do esteredtipo e estigma da

inutilidade, da incapacidade e da invalidez, atribuidas a estes individuos.

Em diversas culturas, as pessoas com deficiéncia foram alvo de crencas
infundadas, preconceitos, violéncias e até exterminio, ao longo do tempo. No
Ocidente Medieval, suas limitagcbes se traduziam como um peso para Seus
genitores — que, muitas vezes, as abandonavam logo apdés o nascimento —, um
castigo divino e até uma ameaca ao posto social da familia perante a sociedade.
Estas atribuicbes ecoaram até a pés-modernidade, visto que, até a atualidade, a
luta pela inclusdo das pessoas com deficiéncia continua sendo pauta de
relevancia dentre as mais discutidas no cenario da criagcdo de politicas publicas

urgentes.

No Brasil, o reconhecimento dos diretos da pessoa com deficiéncia data
de 6 de julho de 2015, com a Lei n°® 13.146, Lei Brasileira de Inclusédo da Pessoa
com Deficiéncia (LBI), assegurando a igualdade de condi¢cées com as demais. A
Secretaria Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia promove a
regulamentacdo de artigos da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com

Deficiéncia. Até o momento, ja foram regulamentados os seguintes artigos:

art. 44, sobre a reserva de espagos livres e assentos para a
pessoa com deficiéncia em teatros, cinemas, auditorios,
estadios, dentre outros, regulamentado pelo Decreto n® 9.404,
de 11 de junho de 2018; art. 45, sobre a observancia aos
principios do desenho universal em hotéis, pousadas e
estabelecimentos similares, regulamentado pelo Decreto n°
9.296, de 1° de marco de 2018; art. 51, sobre a reserva de
veiculos acessiveis a pessoas com deficiéncia nas frotas de
empresas de taxis, regulamentado pelo Decreto n° 9.762, de 11
de abril de 2019; art. 52, sobre a oferta de veiculos adaptados
para o0 uso de pessoas com deficiéncia pelas locadoras de
veiculos, regulamentado pelo Decreto n°®9.762, de 11 de abril de
2019; art. 58, sobre preceitos de acessibilidade em projeto e


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2018/decreto/D9404.htm#:~:text=DECRETO%20N%C2%BA%209.404%2C%20DE%2011,em%20conformidade%20com%20o%20art.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2018/decreto/D9404.htm#:~:text=DECRETO%20N%C2%BA%209.404%2C%20DE%2011,em%20conformidade%20com%20o%20art.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2018/decreto/D9296.htm#:~:text=D9296&text=Regulamenta%20o%20art.,que%20lhe%20confere%20o%20art.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2018/decreto/D9296.htm#:~:text=D9296&text=Regulamenta%20o%20art.,que%20lhe%20confere%20o%20art.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2019/Decreto/D9762.htm#:~:text=D9762&text=Regulamenta%20os%20art.,acess%C3%ADveis%20a%20pessoas%20com%20defici%C3%AAncia.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2019/Decreto/D9762.htm#:~:text=D9762&text=Regulamenta%20os%20art.,acess%C3%ADveis%20a%20pessoas%20com%20defici%C3%AAncia.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2019/Decreto/D9762.htm#:~:text=D9762&text=Regulamenta%20os%20art.,acess%C3%ADveis%20a%20pessoas%20com%20defici%C3%AAncia.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2019/Decreto/D9762.htm#:~:text=D9762&text=Regulamenta%20os%20art.,acess%C3%ADveis%20a%20pessoas%20com%20defici%C3%AAncia.
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construcdo de edificacdo de uso privado multifamiliar,
regulamentado pelo Decreto n° 9.451, de 26 de julho de 2018;
art. 65, sobre o pleno acesso a pessoa com deficiéncia a
servicos de telecomunicacgdes, regulamentada pela Resolucéo
Anatel n° 667, de 30 de maio de 2016; art. 66, sobre o incentivo
a oferta de aparelhos de telefonia fixa e movel celular com
acessibilidade, regulamentada pelo art. 9° da Resolucdo Anatel
n° 667, de 30 de maio de 2016; art. 99, sobre a aquisicdo de
Ortese e préteses prescritas ao trabalhador com deficiéncia,
regulamentado pelo Decreto n° 9.345, de 16 de abril de 2018;
art. 102, sobre incentivos criados pela Lei Rouanet, Lei n®8.313,
de 23 de dezembro de 1991, regulamentado pela Instrucdo
Normativa n° 5, de 26 de dezembro de 2016, do Ministério da
Cultura; art. 109, sobre alteragbes no Codigo de Transito
Brasileiro, regulamentado pela Resolu¢cdo do CONTRAN n° 558,
de 15 de maio de 2015; art. 112, sobre sinais sonoros em
seméaforos para pedestres, regulamentado pela Resolucdo do
CONTRAN n° 704, de 10 de outubro de 2017; art. 122, sobre o
tratamento diferenciado, simplificado e favorecido a ser
dispensado as microempresas e empresas de pequeno porte
previsto na Lei Complementar n° 123, de 14 de dezembro de
2014, regulamentado pelo Decreto n° 9.405, de 11 de junho de
20182. (BRASIL, 2021)

Esses termos fortificaram a garantia de espacos democraticos e justos,
embora ainda haja preconceito e discriminagdo, bem como escassez de medidas
voltadas a concretizagcdo da igualdade de oportunidades para atender essas
pessoas, em suas deficiéncias especificas, de modo a garantir o que consta no
texto constitucional como direitos fundamentais. O acesso e a permanéncia a
Educacdo formal s&o alguns dos aspectos que vém ganhando espaco
gradualmente, passando constantemente por mudancas, porém, essas

evolugdes ndo alcangcam ainda toda a populagdo necessitada.

Presente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBN)
desde 1996, a inclusdo escolar de estudantes com necessidades especiais no
ensino regular, em muitas escolas do pais, a realidade se mostra distante do que
rege a Lei n® 9.393 de 20 de novembro de 1996, Capitulo V (Da Educacao
Especial), da LDB:

Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educacdo escolar, oferecida

2 Regulamentac3o de artigos da Lei Brasileira de Inclus3o da Pessoa com Deficiéncia. gov.br. Publicado
em 20/04/2021. Disponivel em: https://www.gov.br. Acesso em: 07 de novembro de 2022.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2018/decreto/D9451.htm
https://www.anatel.gov.br/legislacao/resolucoes/2016/905-resolucao-n-667#:~:text=1%C2%BA%20Aprovar%20o%20Regulamento%20Geral,data%20da%20publica%C3%A7%C3%A3o%20desta%20Resolu%C3%A7%C3%A3o.
https://www.anatel.gov.br/legislacao/resolucoes/2016/905-resolucao-n-667#:~:text=1%C2%BA%20Aprovar%20o%20Regulamento%20Geral,data%20da%20publica%C3%A7%C3%A3o%20desta%20Resolu%C3%A7%C3%A3o.
https://www.anatel.gov.br/legislacao/resolucoes/2016/905-resolucao-n-667#:~:text=1%C2%BA%20Aprovar%20o%20Regulamento%20Geral,data%20da%20publica%C3%A7%C3%A3o%20desta%20Resolu%C3%A7%C3%A3o.
https://www.anatel.gov.br/legislacao/resolucoes/2016/905-resolucao-n-667#:~:text=1%C2%BA%20Aprovar%20o%20Regulamento%20Geral,data%20da%20publica%C3%A7%C3%A3o%20desta%20Resolu%C3%A7%C3%A3o.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2018/decreto/D9345.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8313cons.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8313cons.htm
https://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?data=27/12/2017&jornal=515&pagina=20&totalArquivos=212
https://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?data=27/12/2017&jornal=515&pagina=20&totalArquivos=212
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9503compilado.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9503compilado.htm
https://www.gov.br/infraestrutura/pt-br/assuntos/transito/conteudo-contran/resolucoes/resolucao5582015.pdf
https://www.gov.br/infraestrutura/pt-br/assuntos/transito/conteudo-contran/resolucoes/resolucao5582015.pdf
https://www.gov.br/infraestrutura/pt-br/assuntos/transito/conteudo-contran/resolucoes/resolucao7042017.pdf
https://www.gov.br/infraestrutura/pt-br/assuntos/transito/conteudo-contran/resolucoes/resolucao7042017.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2018/decreto/D9404.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2018/decreto/D9404.htm
https://d.docs.live.net/ac786e6b51228439/Documentos/Revis%C3%A3o%20Textual/Jo%C3%A3o%20Pedro/DISSERTA%C3%87%C3%83O/FINAL/%20https:/www.gov.br.%20Acesso%20em:%2007%20de%20novembro%20de%202022.
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preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais. 81° Havera, quando
necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacéo
especial. 82° O atendimento educacional sera feito em classes,
escolas ou servicos especializados, sempre que, em funcéo das
condicbes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua
integragéo nas classes comuns do ensino regular. 83° A oferta
da educacéo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio
na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil.
Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais: | — curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizagao especificos, para atender as
suas necessidades; Il — terminalidade especifica para aqueles
gue ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do
ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados; Ill — professores com especializacéo
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes
comuns; IV — educagéo especial para o trabalho, visando a sua
efetiva integragdo na vida em sociedade, inclusive condigbes
adequadas para os que néo revelarem capacidade de insercéo
no trabalho competitivo, mediante articulacdo com os 6rgéos
oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma
habilidade superior nas &reas artistica, intelectual ou
psicomotora; V — acesso igualitario aos beneficios dos
programas sociais suplementares disponiveis para o respectivo
nivel do ensino regular. Art. 60. Os 6rgdos normativos dos
sistemas de ensino estabelecerdo critérios de caracterizacéo
das instituicdes privadas sem fins lucrativos, especializadas e
com atuacéo exclusiva em educagéao especial, para fins de apoio
técnico e financeiro pelo Poder publico. Paragrafo dnico. O
poder Pulblico adotard, como alternativa preferencial, a
ampliacdo do atendimento aos educandos com necessidades
especiais na propria rede publica regular de ensino,
independentemente do apoio as instituicbes previstas neste
artigo®. (BRASIL, 1996)

Esses direitos se estendem, também, a outros documentos que norteiam
a modalidade de Educacao Especial, como a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacgéao Inclusiva (BRASIL, 2008), atualmente em

vigor.

3 A legislagio educacional que trata da inclusdo. Nova Escola, s/l, s/d. Disponivel em:
https://www.novaescola.org.br/. Acesso em: 07 de novembro de 2022.
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Diante da discrepancia entre os documentos oficiais que garantem a
inclusdo escolar e a realidade vivida em grande parte das escolas publicas do
pais, a implementacdo das SRM e do AEE representam fator decisério na vida
do estudante com deficiéncia, principalmente a crianca com TEA. Assim, as
contribuigcbes para a aprendizagem e desenvolvimento dos desses alunos da

Educacao Especial garantem a efetivagcéo da incluséo escolar.

3.1 A CRIANCA COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

O autismo foi relatado pela primeira vez, como um diagndstico, no ano
de 1943, por Leo Kanner — um médico psiquiatra austriaco. Anterior a essa
época, o TEA era reconhecido como um sintoma de outra psicopatologia, a
esquizofrenia. Ao longo da histéria, o autismo assumiu diversas nomenclaturas,
conforme aponta o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais, em
sua quarta versao (DSM-IV). O autismo pertence a categoria chamada de
Transtornos Globais do Desenvolvimento, e atualmente, com as mudancas dos
critérios diagndsticos, o referido manual, em sua quinta versdao (DSM-V),
denomina o autismo como Transtorno do Espectro Autista (TEA) (SCHMIDT,
2013).

O psiquiatra Leo Kanner iniciou os estudos sobre o autismo com um
grupo de 11 criancas que demonstravam tracos diferenciados, em relacdo as
outras sindromes. Na época, Kanner denominou a patologia como “disturbio
autistico do contato afetivo”, apds verificar um “afastamento social” no
comportamento do individuo desde o0 nascimento. Outros pesquisadores
elaboraram estudos seguindo o ponto de vista de Kanner, com algumas
modificagdes, associando-o a um déficit cognitivo e social, considerando-o um

disturbio do desenvolvimento, apontando outros sintomas.

Para Cunha (2012), ainda ndo ha total clareza a respeito do autismo. Por
ser um transtorno, em muitos casos, com prejuizos organicos, convulsbes e

doencas genéticas comuns em outras patologias, hd muitas incertezas sobre a
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precisdo das caracteristicas totais de tal patologia, embora venha sendo

estudado ao longo das décadas.

A despeito de seu carater incerto, entender as caracteristicas do TEA,
mesmo quando o individuo apresenta outras condi¢cdes, é fundamental para
diagnostica-lo corretamente — na medida do possivel — e conduzir as possiveis

intervengoes.

De certo modo fica evidente que a medida que novas
investigacdes séo realizadas e estudos aprofundados a partir
desses padrdes cientificos, a medicina acredita que é possivel
considerar o aumento para a confiabilidade dos processos
fundamentados em amostras populacionais. Contudo, ha que se
dizer que o Transtorno do Espectro do Autismo se mostra como
um desafio desmedido, com diversas hipéteses, muitas davidas
e poucas proposicdes de tratamento clinico e atendimento
pedagogico. (ORRU, 2016, p. 33)

Segundo o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais, em
sua quinta versao (DSM-V, 2013), o TEA é um Transtorno do
Neurodesenvolvimento, com sintomas que representam uma continuidade de
prejuizos, com intensidades que vao de leve a grave, nos dominios de
comunicacdo social e de comportamentos restritivos e repetitivos. A nova
descricdo dos niveis do Transtorno do Espectro Autista facilitou bastante a
compreensao do mesmo, tanto para os profissionais da area de pesquisa
médica, quanto para os familiares de individuos com TEA. O diagndstico precoce
possibilita um tratamento adequado, com acompanhamento e progressos que
podem mudar a trajetdria de vida desses sujeitos e oportunizar um caminho com

gualidade de vida significativamente mais alta.

No Quadro 1, abaixo, apresentamos os niveis do Transtorno do Espectro
Autista (DSM-V, 2013):



31

Quadro 1: Niveis do Transtorno do Espectro Autista

Niveis

Comportamentos peculiares

Nivel 1 (necessita suporte):

Comportamento interfere significativamente com a funcao;
dificuldade para trocar de atividades; independéncia limitada por
problemas com organizacéo e planejamento.

Nivel 2 (necessita de suporte
substancial)

Comportamentos suficientemente frequentes, sendo Gbvios para
observadores casuais; comportamento interfere com fun¢éo numa

grande variedade de ambientes; aflicdo e/ou dificuldade para
mudar o foco ou acao.

Nivel 3 (necessita de suporte | Comportamento interfere marcadamente com funcdo em todas as
muito substancial): esferas; dificuldade extrema de lidar com mudancas; grande
aflicdo/dificuldade de mudar o foco ou agéo.

Fonte: Adaptacdo do manual DSM-V (2013).

Mesmo nao havendo um exame laboratorial que ateste a veracidade dos
diagnésticos, é possivel obter respostas satisfatdrias acerca do transtorno e seu
diagnoéstico, por meio de uma equipe de multiprofissionais, envolvendo
neurologistas, psicoélogos, professores, familia e cuidadores da crianca. Dessa
forma, o desenvolvimento dessas criancas pode ser assegurado, o0 que
representa um grande avanco, ndo somente para a ciéncia e os profissionais da
saude, como também para os pais, professores, assistentes sociais e,

principalmente, para os proprios sujeitos diagnosticados.

Partindo da premissa de que as caracteristicas de cada caso sao
especificas, e com base no Quadro 1, Barbosa, Buzetti e Costa (2019)
consideram o nivel e o grau de comportamento como fatores determinantes na
adaptacao de recursos e atividades especificas para cada estudante. Os autores

apontam que:

Ao se pensar em adaptacao para os alunos com TEA é preciso
levar em consideracéo aspectos como: As atividades devem ser
pensadas nas particularidades do aluno, visando os contetdos
a serem desenvolvidos no ensino regular, as adaptacbes
precisam ser focadas em estratégias comportamentais, oferecer
ao aluno estimulos sensoriais que favorecam o processo de
ensino-aprendizagem, utilizar de dicas visuais e partir sempre do
mais simples para o mais complexo. (BARBOSA, BUZETTI,
COSTA, 2019, p. 87)
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Nesta perspectiva, podemos mensurar a importancia do educador, no
processo de ensino e aprendizagem, que necessita estar apto e, acima de tudo,
sensivel as especificidades de cada aluno. A inclusdo acontece quando o
docente é capaz de enxergar as diferencas e agrega-las ao cotidiano, desde a
elaboracdo de atividades — que devem ser pensadas na relagdo entre as
criangas com deficiéncia e as demais, assim como na relagdo daquelas com o
educador — até o modo de interagir, sendo essenciais, os estimulos focados nas
potencialidades desse estudante, respeitando o tempo de todos e valorizando

os saberes, a criatividade e as singularidades de cada sujeito.

[...] a proposta da inclusdo € muito mais abrangente e
significativa do que o simples fazer parte (de qualquer aluno),
sem assegurar e garantir sua ativa participagdo em todas as
atividades dos processos de ensino-aprendizagem,
principalmente em sala de aula. (CARVALHO, 2006, p. 110)

Nesse dinamismo, as criangas com TEA aprendem mais que habilidades
e conceitos criativos, abrangendo também aprendizagens que favorecem outros
campos da vida, como a interacdo social, a comunicagcao e a autonomia. Busato
(2016, p. 164) afirma que € notoria a dificuldade que os autistas tém em entender
termos abstratos, e consequentemente, estabelecer relagbes conceituais e
concretas sobre a Matematica com que tiveram contato. Portanto, a importancia
da criatividade nesse processo de aprendizagem, na interacdo com vivéncias
experimentais durante as aulas, traz grandes beneficios para a elucidacdo das

guestbes Matematicas.

Para Freire (2002, p. 13), “[...] o aprender € um processo que pode
deflagrar no aprendiz uma curiosidade crescente, que pode torna-lo mais e mais
criador’. Uma das maiores dificuldades esta na capacidade de vivenciar a
reciprocidade contida nas interagdes, declarada pelo contato ocular, pelo sorriso
responsivo e pela comunicacéo, verbal ou ndo verbal, ou seja, na capacidade de

compartilhar estados afetivos subjetivos.

Dessa maneira, ao valorizar as atividades evidenciadas pelos

estudantes, pode-se incentivar o processo criativo que os impulsione a enfrentar
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os desafios do universo da Matematica, apreendendo-a com entusiasmo. Para
tanto, faz-se necessario entender a diversidade que constitui 0 espago escolar
de aprendizagem, a fim de potencializar proximidades com 0s instrumentos do
conhecimento, possibilitando uma educacdo para a cidadania. Ao assumir-se
responsavel pela escolha das ferramentas e dos materiais que proporcionam
experiéncias apropriadas a todos os estudantes, em suas especificidades, o
professor supre suas necessidades durante o processo de ensino e
aprendizagem. E, nesse contexto, damos destaque para a ampliacdo e
adaptacdo dos elementos caracteristicos do processo pedagdgico, para as
metodologias criativas que possibilitem e estimulem os estudantes a entenderem

como as situagdes reais acontecem.

3.2 A IMPORTANCIA DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
PARA ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Considerando a Constituicdo Federal de 1988, que estabelece o direito
de todos a educacéo, a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva, de janeiro de 2008, institui as Diretrizes Operacionais da
Educacdo Especial para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na
Educagcdo Basica. Assim, o AEE tem como objetivo identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras
para a plena participacdo dos alunos, assegurando condi¢cdes necessarias para
uma educacdo igualitaria e de qualidade para todos. Segundo as diretrizes
supracitadas, o Atendimento Educacional Especializado deve ser oferecido em
centro especializado, centro de apoio pedagogico e sala de recursos

multifuncional, no periodo inverso ao que a crianga frequenta o ensino regular.

Em consonancia com o Ministério da Educacédo (2009), considera-se

publico-alvo do AEE:

a. Alunos com deficiéncia — aqueles que tém impedimentos de
longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial,
0S quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir
sua participacado plena e efetiva na sociedade, em igualdade de
condicbes com as demais pessoas; b. Alunos com transtornos
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globais do desenvolvimento — aqueles que apresentam um
guadro de alteragcbes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagbes sociais, na comunicacdo ou
estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo criangas com
Autismo Classico, Sindrome de Asperger, Sindrome de Rett,
Transtorno Desintegrativo da Infancia (psicoses) e transtornos
invasivos sem outra especificagdo; c. Alunos com altas
habilidades/superdotacdo — aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas (intelectual,
académica, lideranca, psicomotora, artes e criatividade).
(BRASIL, 2009)

O MEC (2012), por meio do Documento Orientador do Programa
Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais (2012), define que os
sistemas de ensino devem assegurar a matricula e a oferta do Atendimento
Educacional Especializado. O Documento objetiva informar os sistemas de
ensino sobre as acdes de apoio a organizacdo e oferta do Atendimento
Educacional Especializado, aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, matriculados no ensino

regular.

Os sistemas de ensino modificam sua organizagdo,
assegurando aos estudantes publico alvo da educacgéao especial,
a matricula nas classes comuns e a oferta do atendimento
educacional especializado previsto no projeto politico

7

pedagogico da escola. A educacdo inclusiva é um direito
assegurado na Constituicdo Federal para todos os estudantes e
a efetivacdo desse direito deve ser assegurada pelas redes de
ensino, sem nenhum tipo de distincdo. (BRASIL/MEC, 2012, p.
3)

Os alunos com TEA fazem parte do grupo da Educacao Especial que
possui direito ao Atendimento Educacional Especializado, e este tem a finalidade
de apoiar o professor da sala de aula regular, possibilitar e garantir a igualdade
de oportunidades no processo de ensino e aprendizagem. Portanto, é de
particular relevancia considerar que o AEE corrobora para a autonomia e a
inclusdo desses alunos, e, por conseguinte, seu pleno exercicio da cidadania.
Como afirma o Decreto 7611/2011, artigo 1°, inciso |: é dever do Estado para o

publico da Educagéo Especial, a “garantia de um sistema educacional inclusivo
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em todos os niveis, sem discriminacdo e com base na igualdade de
oportunidades [...]" (BRASIL, 2011).

Desse modo, acreditamos que a escola é um espaco de possibilidades,
de acesso aos servicos e recursos pedagogicos, a fim de promover o
desenvolvimento da incluséo escolar, ultrapassando o modelo de segregacéo
das classes especiais. Por isso, é de extrema importancia que os professores
conhecam as técnicas para direcionar a melhor metodologia, e po-la em prética
para cada aluno conforme suas necessidades e peculiaridades, sendo
importantissimo, para o desenvolvimento, construgdo da autonomia e a
autoformacéo, considerar a reflexéo, a interacéo e a cooperacao entre professor

e estudante.

Nessa perspectiva, Ferreira, Garcia e Lima (2015, p. 48) afirmam que "o
profissional que atua neste atendimento é o professor de Educacédo Especial,
gue deve ter formacao especifica na area de atuacao". E, a escola inclusiva é,
portanto, quela que atende as especificidades dos alunos, dando énfase as suas
habilidades, aceitando as diferencas e, sobretudo, ndo ofertando atividades
pedagdgicas afixadas (FERREIRA, GARCIA & LIMA, 2015, p. 11).

3.3 A ORGANIZACAO E O FUNCIONAMENTO DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
CARUARU-PE

Com a maior populacao do interior pernambucano, e o titulo de Capital
do Agreste, Caruaru apresentou uma taxa de crescimento de 2,19%, entre 2000
e 2010, e de 13,8%, entre 2010 e 2017, sendo o 4° lugar no ranking dos
municipios mais populosos de Pernambuco, ficando atras, somente, da Capital,

Recife, Jaboatdo dos Guararapes e Olinda.

Em 2017, 896 criancas e adolescentes com deficiéncia se matricularam
na rede municipal de ensino de Caruaru, sendo, 866 em classes comuns, e 30
em classes exclusivas. Considerando os dados preliminares do Censo Escolar

de 2018, fornecidos pela Secretaria de Educacdo do municipio, atualmente, 802
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criangas e adolescentes com deficiéncia encontram-se matriculadas; destas, 483
possuem laudo médico sobre a deficiéncia, e 319 ndo possuem o laudo. Dentre
as deficiéncias constatadas, prevalecem a deficiéncia intelectual e o transtorno
do espectro autista (CARUARU, 2019).

Nas Salas de Recursos Multifuncionais, espacos localizados nas escolas
de Educacédo Basica da rede publica, realiza-se o Atendimento Educacional
Especializado. Essas salas sdo organizadas com mobiliarios, materiais didaticos
e pedagodgicos, recursos de acessibilidade e equipamentos especificos para o

atendimento aos estudantes publico alvo da Educagéo Especial.

O Ministério da Educacéo, com o objetivo de apoiar as redes publicas de
ensino, na organizacéo e na oferta do AEE, e contribuir com o fortalecimento do
processo de inclusdo educacional nas classes comuns de ensino, instituiu o
Programa de Implantacdo de 33 Salas de Recursos Multifuncionais no municipio
de Caruaru, por meio da Portaria N°. 13, de 24 de abril de 2007. Nesse processo,
o Programa atende a demanda das escolas publicas que possuem matriculas de
alunos com deficiéncia, transtornos do espectro autista ou superdotados/altas
habilidades, disponibilizando as Salas de Recursos Multifuncionais, Tipo | e Tipo
Il. Para que isto ocorra, é necessario que o gestor municipal garanta professores

para o AEE, bem como o espaco fisico para implantacdo das SRM.

As Salas de Recursos Multifuncionais Tipo | s&o equipadas com
microcomputadores, monitores, fones de ouvido, microfones, scanner,
impressora, teclado e colmeia, mouse, acionador de presséo, laptop, materiais
e jogos pedagodgicos acessiveis, softwares para comunicacdo alternativa, lupas
manuais e eletrbnicas, plano inclinado, mesas, cadeiras, armario e quadro

melaminico.

As Salas de Recursos Multifuncionais Tipo Il sdo equipadas com 0s
mesmos recursos das Salas Tipo |, acrescidos de outros recursos especificos
para o atendimento de alunos com cegueira, tais como impressora Braille,

maquina de datilografia Braille, reglete de mesa, puncéo, soroban, guia de
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assinatura, globo terrestre acessivel, kit de desenho geométrico acessivel,

calculadora sonora, softwares para producéo de desenhos graficos e tateis.

O levantamento de informacdes, solicitadas via memorando n°
58.610/2022, nos mostra que 1.249 estudantes com deficiéncia estéo
matriculados na rede municipal de ensino, filtrando esses dados para as
matriculas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, chegamos a 609
estudantes publico alvo da Educacédo Especial. O AEE acontece nas Salas de
Recursos Multifuncionais, que atualmente somam um total de 36, em
funcionamento, contando com 40 professores habilitados para desempenhar
suas fun¢des nesse espaco pedagogico (CARUARU, 2022).

As Salas de Recursos Multifuncionais da rede municipal de Caruaru
estdo organizadas de acordo com o Decreto n° 7.611/2011, que assegura
ambientes equipados com materiais pedagdgicos acessiveis, com o objetivo de
oferecer condi¢gOes de acesso, participacdo e aprendizagem de estudantes da
Educacdo Especial na sala de aula comum. Esse publico compreende
estudantes com deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual, deficiéncia visual,
estudantes com surdez, com transtorno do espectro autista, entre outros. O AEE
acontece no contraturno das aulas regulares, de maneira individualizada, com
duracdo de 50 minutos a uma hora, realizado por professores com formacéo
inicial para o exercicio da docéncia e especializagdo em Educacdo Especial e

Inclusiva.

Em consonancia com a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva, o municipio vem garantindo o acesso e a
permanéncia dos estudantes com deficiéncia as escolas da rede publica, em
condicbes de igualdade com os demais estudantes, conforme determina a
LDBEN 9.394/96 — embora alguns casos requeiram uma atuacao especifica, por
parte das Secretarias de Educacdo municipal e estadual, no sentido de prover
recursos humanos que atendam as especificidades e demandas de

determinados discentes.
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O municipio de Caruaru conta, atualmente, com 338 Profissionais de
Apoio (PAE), que atuam junto aos estudantes que apresentam
comprometimento severo dos membros superiores e inferiores, e limitacdes
severas para a realizacdo de praticas educacionais para a vida independente
(PEVI), como alimentar-se ou usar instalagfes sanitérias, sendo, este servico,
assegurado pela Resolugao n° 2/2001 — art. 8°, IV, “d”.

Quanto aos estudantes com surdez, usuarios da Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS), o municipio tem, atualmente, seis intérpretes de LIBRAS e dois
instrutores, que atuam promovendo a aprendizagem e a efetivacéo do processo
de escolarizacao desse publico, conforme disposto na Lei Municipal 5.131/2011.
Para o atendimento as pessoas com deficiéncia visual (baixa visdo e cegueira),
0 municipio conta com dois brailistas, que atuam nas SRM e no Centro de

Atendimento Educacional Especializado (CAEE) - Rotary Club Caruaru.

Nesse contexto, 0 municipio vem desenvolvendo um amplo e profundo
trabalho de incluséo, apresentando progressos significativos nas acoes
desenvolvidas ao longo do processo, reafirmando, assim, 0 seu compromisso
com a execucdo do Programa — embora haja percal¢os, no que se refere a
resisténcia dos profissionais da Educacdo com essa demanda, assim como

aspectos relativos a familia, satde, qualificacéo profissional e assisténcia social.
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4 O USO DE JOGOS DURANTE O AEE PARA ESTUDANTES COM TEA:
CONTRIBUICOES A PRATICA PEDAGOGICA NO ENSINO DA
MATEMATICA

Nos ultimos anos, tem crescido o nimero de matriculas de alunos com
deficiéncia nas escolas da rede publica do pais. Dados do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), relativos ao Censo
Escolar de 2020, mostram que 88,1% dos estudantes com deficiéncia — surdo-
cegueira, cegueira, surdez, altas habilidade/superdotacao, deficiéncia auditiva,
baixa visdo, deficiéncia mudultipla, deficiéncia fisica, autismo e deficiéncia

intelectual — estdo matriculados em classes comuns.

A nova Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva vem procurando romper com uma trajetéria de excluséo e
segregacao das pessoas com deficiéncia, efetivando medidas por meio de
praticas pedagogicas que eliminem as barreiras para a criangca com deficiéncia,

garantindo o0 acesso e permanéncia ha escola.

Esse cenario tem se configurado como um enorme desafio para os
professores que necessitam de aperfeicoamento e formagdes continuadas, que
precisam renovar sua pratica pedagogica, a fim de atender a esses alunos, e
garantir seu direito a educacdo. Menezes e Moser (2020) destacam que 0s
conteudos da Matematica sdo absolutamente fundamentais para o
desenvolvimento mental do educando, e ndo € possivel dissocia-los da vida
cotidiana, pois esta presente, de forma marcante, em tudo o que fazemos. Como

afirmam Abreu, Amaral e Pantano (2022):

Os numeros estdo presentes a todo momento em nOSSO
cotidiano, fazendo parte da nossa vida. Portanto, a matematica
€ uma habilidade basica do cérebro humano. Criancas e
adolescentes com TEA convivem frequentemente com a
aritmética seja na escola ou em outros ambientes sociais. Ao
desenvolver essas habilidades o processo matematico envolve
uma série de fungcbBes cognitivas complexas. Por exemplo, a
realizacdo de uma operacdo mateméatica envolve: atencgéo
seletiva, memoéria de trabalho, planejamento, dentre outras
habilidades cognitivas; portanto ndo se pode pensar de modo
isolado ou fragmentado nas funcbes executivas, que sé&o
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essenciais para o desenvolvimento do processo da
aprendizagem. (ABREU; AMARAL E PANTANO, 2022, p. 11)

Os autores (2022) afirmam que a Matemética é fundamental para que o
docente possa orientar suas acfes e praticas pedagogicas, na conducgao
realizacdo das atividades, junto aos estudantes, levando em consideracao seus
conhecimentos prévios e a fase de desenvolvimento cognitivo em que eles se

encontram.

No campo da Educacdo Matematica, muitos professores reproduzem
praticas pedagogicas herdadas dos seus préprios educadores, que, do ponto de
vista de uma Educacdo Matematica inclusiva, com propostas inovadoras para a
atualidade, sé@o consideradas ultrapassadas. As praticas pedagdgicas sao
guestionadas por Giroto et al. (2012), em diversos contextos: como potencializar
uma pratica pedagodgica que atenda as individualidades? Como desenvolver
estratégias pedagogicas para essas individualidades? Como facilitar uma pratica
pedagogica inclusiva, no contexto educativo? As tecnologias facilitam e
contribuem para o desenvolvimento dessas estratégias pedagdgicas inclusivas?

Como realiza-las?

Os avancos da neurociéncia comprovam que o cérebro € plastico, o que
significa que ele se desenvolve e muda ao longo da vida. Concordamos com
Abreu, Amaral e Pantano (2022, p. 13), quando afirmam que, “hoje nés podemos
compreender como o cérebro aprende e que o funcionamento diferenciado de
cada crianca e adolescente com TEA é importante para o processo de ensino e

aprendizagem”.

Nesse contexto, Menezes e Moser (2020) consideram que, “os estudos
sobre a inclusdo educacional convergem para o entendimento da valorizagc&o
das praticas do aluno”, que devem ser priorizadas pelo professor na elaboracéo
de caminhos e possibilidades, gerando novas estratégias, recursos e
ferramentas pedagdgicas. Assim, pensar a escola como lécus de formacao
docente € enxergar um espaco que possibilita construgdes, mudancas,
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inovacdes e inclusdo, expandindo o campo de atuacédo do educador, para que
este adicione a investigacao ao seu saber-fazer (MIRANDA,; FILHO, 2012).

Concordamos com Dalbosco, Pereira e Ceolato (2016), ao considerarem
a disciplina de Matematica um componente curricular que, caso o0 estudante
tenha defasagem no decorrer de sua vida escolar, podera comprometer ainda
mais a compreensao e assimilacado durante as aulas, uma vez que a disciplina
envolve abstracdo, raciocinio, concentracdo e conhecimento dos conteudos.
Desse modo, os estudantes com niveis mais altos do TEA podem apresentar
maior dificuldade na aprendizagem da Matematica, gerando desconforto e
desinteresse pela disciplina. E preciso, portanto, que essas barreiras possam ser
ultrapassadas, e a resolucdo desses problemas funcionais pode ser mais
simples do que imaginamos. Incluir materiais especificos — como tesouras
adaptadas, planos inclinados, engrossadores de lapis, pincéis, livros e atividades
adaptadas com pictogramas, por exemplo — que favorecam o objetivo tracado
pelas atividades pretendidas, € uma das possibilidades (PELOSI, 2008).

Aprender Matemética é uma tarefa desafiadora para qualquer crianca,
principalmente para criangas com TEA, que compreendem o mundo de uma
maneira sensorialmente diferente. Para Busato (2016, p. 164), “[...] um aspecto
a ser considerado é a necessidade que os autistas ttm em manter as rotinas e
a resisténcia que apresentam frente as mudangas e as transigbes”. Essa
caracteristica imiscui-se diretamente no modo como a crianca reage as
atividades propostas, muitas vezes, dificultando o processo de ensino e
aprendizagem. No entanto, é possivel manifestar uma visdo da Matematica

como campo aberto e de verdades provisérias.

De acordo com Fiorentini (1995), as concepcfes da Matematica
baseiam-se na crenca de como se forma o conhecimento matematico, nas
finalidades e nos valores atribuidos ao ensino e na concepcao de ensino e
aprendizagem. Desse modo, ao valorizar as a¢gbes e emogdes comprovadas
pelos estudantes, podemos criar um ambiente criativo, prazeroso, que 0S
inspirem a desafiar o mundo da Matematica e aprendé-la a partir de situacdes

reais.
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A Educacdo Matematica tem baseado em seus estudos e pesquisas a
busca por métodos ndo tradicionais, a reformulagdo curricular e o
desenvolvimento de materiais que contribuam para o ensino de Matematica
(MENDES, 2009).

[...] o pensamento matemético é uma constru¢do humana que
se desenvolve dentro de um contexto histérico-social e, portanto,
tem reflexos e aplicagbes neste contexto, que necessitam ser
amplamente compreendidos por todos e ndo somente por um
grupo pequeno de especialistas. (MENDES, 2009, p. 15)

A utilizacdo de métodos, técnicas e recursos, a serem utilizados pelos
professores devem ser motivadores para os alunos e trazer o conhecimento
tedrico, visto que “o uso de materiais concretos no ensino da Matematica € uma
ampla metodologia de ensino que contribui para a realizacdo de intervengdes do
professor na sala de aula” (MENDES, 2009, p. 16).

No momento em que as atividades se mostram mais interessantes, 0
estudante passa absorver, mais facilmente, os sentidos dos conteudos, gerando
mais conhecimento. Esse é o substancial objetivo da Educacédo Inclusiva que,
além da inclusao, também possa proporcionar a igualdade de aprendizagem. De
acordo com Nunes (2008), é necessario elaborar metodologias de
aprendizagens, para que o estudante autista consiga desenvolver todas as suas
potencialidades. Os conteldos devem estar adequados com seu nivel de
compreensao, de acordo com sua idade emocional e com seus interesses, sendo
vital que a Educacéao escolar seja um trabalho de colaboracdo e dedicacédo da

familia, junto aos professores.

4.1 A IMPORTANCIA DO USO DE JOGOS DURANTE O ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NO ENSINO DA MATEMATICA PARA
ESTUDANTES COM TEA

Antes mesmo de compreendermos a abstracdo da representacdo das

coisas por meio dos numeros, ja intuimos uma légica que organiza o mundo,
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desde as concepg¢des mais basicas, como a distingcdo entre “mais” e “menos”,

“‘muito” e “pouco”.

No contexto escolar atual, perduram as dificuldades na aprendizagem
Matematica, e os resultados abaixo da expectativa. Para que essa realidade seja
superada, e os estudantes atendam aos anseios e propositos das instituicbes de
ensino, € necessario que estas estejam preparadas e organizadas para receber
a diversidade discente, incluindo boas condicfes de trabalho para os professores
e atualizacdo profissional (CUNHA, 2012)4.

Os alunos necessitam encontrar na estrutura do ambiente a
acolhida natural que estabelece uma disciplina espontanea, que
ndo subjuga o espirito do homem, mas prepara-o para 0
aprendizado. Muitos chegam com a vida familiar conturbada.
Ativos ou desconcentrados, abatidos ou alegres, precisam ser
cativados pelo espaco escolar. Este deve ser o propicio para o
aprender e o ensinar, na intimidade entre os saberes de cada
um, que somados, formam os valores de uma sala de aula.
(CUNHA, 2012, p. 100)

E nesse sentido que Silva et al. (2021) enfatizam a importancia da
adequacao das escolas, uma vez que isto permite a reelaboracédo do curriculo
alinhando aos conteudos, objetivos, recursos, e praticas pedagdgicas em
vivéncia, pelo professor, consistindo, assim, no planejamento e nas mudancas
de estratégias, para atender as reais necessidades do estudante. As adaptacdes
curriculares podem ocorrer de diversas formas, desde que atendam a imensa
diversidade de estudantes, em todas as suas peculiaridades, visto que cada

aluno é unico e possui suas singularidades (SILVA et al., 2021).

Essas adaptacfes, na pratica pedagdgica, passam invariavelmente pelo
elemento ludico, préprio do mundo infantil e cheio de significado. Nao por acaso,
as primeiras expressdes espontaneas de uma crianca sdo miméticas®, ou seja,

ela imita os outros, instintivamente, e grande parte dos seus conhecimentos se

4 As producBes académicas ligadas a Educacdo Especial, na maioria das vezes, vém da area médica,
deixando o professor refém da falta de suporte pedagdgico e de formagdes continuadas.

> O termo tem origem no grego mimésis, que significa a capacidade de imitar, mimetizar. Na filosofia
platonica, o conceito de mimésis ganha maiores proporgdes, ao representar o “mundo das cdpias”, na
teoria dos dois mundos. (Cf. PLATAO, A Republica).
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constréi por meio da imitacdo, como a linguagem, 0s gestos, as expressdes
corporais, 0 comportamento. Nesse processo, a criangca brinca de assumir
papeis, imitando os mais velhos e transformando a realidade adulta em forma de
brincadeira. Segundo Vygotsky (1989), esses séo os “jogos da crianga”, criados

por ela de maneira espontanea.

Todos conhecemos o grande papel que nos jogos da crianca
desempenha a imitagdo, com muita frequéncia estes jogos séo
apenas um eco do que as criangas viram e escutaram aos
adultos, ndo obstante estes elementos da sua experiéncia
anterior nunca se reproduzem no jogo de forma absolutamente
igual e como acontecem na realidade. O jogo da crianga néo é
uma recordacdo simples do vivido, mas sim a transformacéo
criadora das impressdes para a formag&o de uma nova realidade
gue responda as exigéncias e inclinagdes da prdépria crianca.
(VYGOTSKY, 1989, p. 12)

Noutra perspectiva, cabe ao educador elaborar os jogos “para a crianga”,
fazendo o caminho inverso da imitagdo: desenvolver no aluno, por meio dos
jogos educativos, habilidades que serédo aplicadas na realidade. Assim, numa
relacdo dialética, a crianca expressa a realidade por meio dos jogos miméticos,
e apreende a realidade por meio dos jogos educativos. O ludico, portanto, esta
presente nos dois tipos de jogos, e se manifesta sempre como algo que retira a
crianca do lugar do observador, incitando-a a participacdo ativa, por ser atrativo,

interessante, convidativo, instigante.

Vygotsky (1989) considera o jogo, um dos meios de gerar motivagéo no
aluno para a aprendizagem de determinado conteido. No entanto, a
aprendizagem por meio do jogo ndo se restringe aos conteldos escolares, mas
abarca também a capacidade de desenvolver, na crianca, diversas habilidades
e potencialidades, como a sociabilidade, a linguagem, a comunicacdo, a

criatividade, o discernimento e a autonomia.

Nas SRM, durante o AEE, é preciso resgatar o estudante de uma
posicao passiva, e coloca-lo frente a construcdo de seus conhecimentos, em que
o professor assume o papel de facilitador do processo de ensino e

aprendizagem. As concepc¢Oes metodologicas de bases tradicionais e o atual
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cenario educacional limitam aces que poderiam potencializar e beneficiar as

criangas com TEA. Para Janior:

Os desafios sdo os mais diversos possiveis, pois o que
encontramos nas escolas sao alunos com contextos variados,
com necessidades e dificuldades diferentes e, dessa forma, o
olhar homogéneo existente ainda na nossa educacao tradicional
causa barreiras e construir paradigmas que precisam ser
superados 0 quanto antes para que a descrenca na
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia deixe de ser
estigmatizada e os educadores redimensionam o0s sentimentos
de angustia, de temor e ansiedade, abandonando a negligéncia
e a superprotecdo para a crenca nas potencialidades destes
estudantes. (JUNIOR, 2018, p. 67)

7

Desse modo, € importante ressaltar que a utilizagdo dos jogos de
entretenimento, puramente, ndo elimina as dificuldades dos alunos em relagéo
aos conteudos da disciplina Matematica, mas quando sdo usados com objetivo,
seus resultados podem ser bastante satisfatorios. O uso de jogos durante o AEE
com foco em Matematica visa tornar aquele momento mais agradavel e
prazeroso, além de proporcionar a construcdo de uma aprendizagem
significativa, como procedimento para tornar esse componente curricular mais
compreensivel para os alunos com TEA. Segundo Kranz (2015, p. 113), “o
recurso pedagogico, por si sO, ndo garante a qualidade das praticas
pedagdgicas”, € preciso que sejam direcionadas a finalidades especificas que
garantam a condicdo fundamental para a aprendizagem e o desenvolvimento

intelectual do aluno com TEA.

Além de serem ferramentas que auxiliam, efetivamente, o trabalho dos
professores, 0s jogos, em concorde com os Parametros Curriculares Nacionais

(PCN), podem trazer beneficios variados:

A participagcdo em jogos de grupo também representa uma
conquista cognitiva, emocional, moral e social para a crianca e
um estimulo para o desenvolvimento do seu raciocinio l6gico.
Um aspecto relevante nos jogos é o desafio genuino que eles
provocam no aluno, que gera interesse e prazer. Por isso, &
importante que os jogos facam parte da cultura escolar, cabendo
ao professor analisar e avaliar a potencialidade educativa dos
diferentes jogos e o0 aspecto curricular que se deseja
desenvolver. (BRASIL, 1997, p. 32)
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Considerada uma das disciplinas mais desafiadoras do curriculo escolar,
a Matematica gera maior dificuldade de compreenséo, pelos alunos, o que
interfere no desenvolvimento da aprendizagem. Em parte, essa dificuldade pode
se dever as metodologias empregadas, geralmente tradicionais e enfadonhas.
Para estudantes com TEA, essa dificuldade pode se intensificar, para os quais
0s jogos, em suas diversas dimensdes, podem ser um elemento de extrema

importancia.

Os jogos com fungdo ludica, quando escolhidos voluntariamente,
proporcionam diversdo, prazer — e até desprazer —, de acordo com Vygotsky
(2010); ja os jogos com funcéo educativa ensinam conteldos que competem ao
individuo em seu saber, seus conhecimentos e sua apreensdo do mundo. O
equilibrio se d& na conciliacdo da liberdade com a orientacdo prépria dos
processos educativos. Além desses, temos também o0s jogos na qualidade de
brinquedos, que, segundo Campagne (1989, p.113 apud KISHIMOTO, 2011, p.
20), possui:

i) Valor experimental - permite a exploracéo e a manipulacéo. ii)
Valor da estruturacdo - dar suporte a construcdo da
personalidade infantil. iii) Valor de relacéo - colocar a criangca em
contato com seus pares e adultos, com objetos e com o
ambiente em geral para propiciar o estabelecimento de relacdes.
iv) Valor ludico - avaliar se os objetos possuem qualidades que
estimulam o aparecimento da acao ludica. (CAMPAGNE, 1989,

p.113 apud KISHIMOTO, 2011, p. 20)

Diante das regras, estratégias e de um mundo imaginario, criancas com

TEA desenvolvem novas habilidades. Para Abreu, Amaral e Pantano (2022):

As habilidades matematicas, se apresentadas de forma ladica
para criancas e adolescentes com autismo, envolve o manuseio
dos materiais e o estimulo de varios sentidos, o que é muito
importante nessa construgcdo de habilidades cognitivas
numéricas. Essa estimulacdo ajuda também a compreender
melhor os conceitos mateméaticos, jA que umas de suas
dificuldades é o abstrato. Desenvolvem também outras
habilidades como as sensoriais e as motoras, possibilitando
assim a construcdo de uma ideia mais completa, complexa e
potencialmente mais duradoura da experiéncia. Ao trabalhar
recursos multissensoriais, aumentamos as chances de
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consolidar memorias de longo prazo. (ABREU; AMARAL E
PANTANO, 2022, p. 13)

Para Kranz (2015), a presenca e a qualidade do uso de jogos
matematicos com regras dependerdo do professor. Pois, ele é o responsavel
pela escolha do jogo e do planejamento das atividades pedagdgicas, dele
decorrentes. Na sala de aula, € um mediador que tem a missao de interferir e
direcionar o trabalho com o jogo de diferentes maneiras. E necessario criar
condicOes para que os estudantes com TEA sejam inseridos em espacos que

garantam seus direitos no processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, a formacdo de professores precisa ser entendida como
um dos fatores para que a Educacéo Inclusiva dé um salto qualitativo. Essa
percepcdo nos remete a formacédo de educadores para atuar na diversidade,
proporcionando meios para a efetivagdo da aprendizagem (BARBOSA, ALVES,
SOUZA, 2014).

Assim, percebemos que, ao utilizar os jogos durante o AEE para
estudantes com TEA, esses professores podem contribuir no auxilio do ensino
regular, cumprindo o papel da Educacdo Especial de apoio, no mais amplo
sentido, fornecendo ao aluno e ao professor da sala de aula regular, 0 acesso a

construcdo do conhecimento matemaético.

Junto ao uso dos jogos para o ensino da matematica, é preciso que 0s
educadores repensem 0s conteldos e a suas praticas pedagaogicas, substituindo
a rigidez e a passividade pela alegria, pelo entusiasmo de aprender, pela
maneira de ver, pensar, compreender e reconstruir o conhecimento, e este sera
mais facilmente alcancado através da interacdo entre o jogo e a criangca com
TEA (VYGOTSKY, 1984).
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5 REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA

O levantamento da producdo cientifica disponivel permitiu, além de uma
melhor visualizacdo do objeto de pesquisa, a reconstrucdo de linhas de
raciocinio, conceitos, reflexdes que articulam saberes de diversas fontes, na
tentativa de trilhar caminhos semelhantes a temética, identificando as
possibilidades de investigacao, a partir das discussoées ja existentes, bem como
das lacunas investigativas, sob determinadas perspectivas. Essa identificacdo
viabilizou conduzir nossa pesquisa rumo a contribuicdo académica, de modo que
pudéssemos, nao s6 ampliar os estudos sobre a tematica na Educacao Especial
Inclusiva, mas, diagnosticar a escassez de material bibliografico sobre o objeto
da presente pesquisa, qual seja, o papel dos jogos no ensino de Matematica

para estudantes com TEA, dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Em busca de compreender o panorama das investigagbes que
permeiam o tema desta pesquisa, realizamos uma Revisdo Sisteméatica da
Literatura (RSL), seguindo as orientacdes dos estudos de Okoli (2019). Nesse
sentido, os protocolos de busca e analise dos dados se basearam na
necessidade de uma revisdo explicita, a fim de identificar o leque de contribuicédo
de pesquisadores independentes — que realizaram 0 mesmo processo de revisao

—, e de tal maneira, foi possivel reproduzir resultados sistémicos.

Essa Reviséao da Literatura utilizou um detalhado processo de coleta e
andlise, incluindo todo o material relevante acerca da tematica, de modo que
pudéssemos compreender como as pesquisas em Praticas Pedagdgicas em
Educacdo Matemética, através de jogos, se relacionam com a mediacdo da

aprendizagem, para estudantes com Transtorno do Espectro Autista.

5.1 PROCEDIMENTOS DA COLETA DE DADOS DA LITERATURA

Imbuidos de um censo organizacional, para melhor coletar, difundir as
informagBes cientificas, explorar a combinacdo de descritores, caracteres,

imagens, figuras, e tornar explicitos os dados imersos nas imensas memorias
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virtuais, utilizamos as plataformas de busca do Portal de Periédicos da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)®; a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)’ e; outros

perioddicos indexados com producdes em lingua portuguesa.

O periodo investigado correspondeu aos trabalhos publicados nos
ultimos cinco anos (entre 2017 e 2021), seguindo o indicador mais utilizado para
pesquisas deste tipo. Esse recorte esta relacionado ao desenvolvimento e
evolucdo da tematica, em que as publicacdes mais recentes possuem mais

relevancia, agregando, assim, mais importancia e valorizacao das informacdes.

Utilizamos a integragdo das palavras-chave com os descritores, na
busca de produgcbes académicas, quais sejam: “Praticas Pedagogicas’;
“‘Educacao Matematica”; “Jogos no AEE” e; “Mediacao da Aprendizagem”. A
combinacdo dos termos com “Crianga com Transtorno do Espectro Autista” foi
utilizada para melhor aproximar o objeto de estudo e os resultados a serem
obtidos na coleta, pois, apresentam maior efetividade para a sinalizacdo da

existéncia, ou ndo, de publicacoes.

Os critérios utilizados para a selecdo foram trabalhos nos quais as
“praticas pedagodgicas em Educagdo Matematica” e os “jogos como mediadores
da aprendizagem da crianga com Transtorno do Espectro Autista (TEA)” tém
relacdo mais estreita. Os estudos duplicados foram descartados. Os critérios de
exclusdo foram trabalhos néo relacionados as praticas pedagégicas em
educacdo Matematica e aos jogos como mediadores da aprendizagem da
crianga com Transtorno do Espectro Autista; trabalhos publicados antes ou ap6s
0 periodo estabelecido; estudos ndo disponiveis em sua versao completa;
resumos ou resenhas de livros; estudos realizados fora do cenario brasileiro e;

estudos néo publicados em portugués.

® Disponivel em: http://www-periodicos-capes-gov-br.ez78.periodicos.capes.gov.br/. Acesso em: 23 de
outubro de 2022.
" Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em: 23 de outubro de 2022.


http://www-periodicos-capes-gov-br.ez78.periodicos.capes.gov.br/
https://bdtd.ibict.br/vufind/
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Realizamos uma pesquisa avancada no Portal de Periddicos da CAPES
e da BDTD, utilizando os descritores “Praticas Pedagodgicas”, “Educacao
Matematica”, “Jogos no AEE” e “Mediacao da Aprendizagem”, combinadas aos
termos “Crianga com Transtorno do Espectro Autista”. O resultado da coleta

pode ser visualizado no Quadro 2:

Quadro 2: Quantidade de artigos, dissertacdes e teses encontrados no Portal de Periddicos da
CAPES e da BDTD

Descritores Préticas Educacéao Jogos no Mediacdo da Criancas
pedagégicas Matematica AEE aprendizagem com TEA
Artigos 16.286 8.867 1.435 2.470 540
Dissertacfes 4.822 2.476 142 414 161
Teses 1.802 698 63 146 54
Total 22.910 12.041 1.640 3.030 755

Fonte: Elaboragéo propria.

A quantidade de artigos, dissertacfes e teses encontrada é considerada
dado relevante da pesquisa, pois nos direciona para a constatacdo da
abundéncia ou escassez de bibliografia disponivel voltada a tematica em
guestao. Nesse caso, podemos notar a importancia da presente pesquisa, no
gue se refere a contribuicdo académica, no papel de difundir e potencializar o
nuamero de publicacdes que objetivam discutir os jogos como fator determinante
na mediacao da aprendizagem de criancas com TEA, uma vez que observamos

a escassez de publicacdes deste recorte especifico, da presente pesquisa.

Ao associar os descritores “jogos no AEE” e “mediagdo da

aprendizagem”, foram encontrados, como descrito no Quadro 3:
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Quadro 3: Trabalhos encontrados na RSL

Descritores Préticas Jogos no AEE e Mediacdo da Total
pedagdgicas e Mediacao da aprendizagem de
Educacéo Aprendizagem Criangcas com TEA
Matemética
Artigos 2.483 155 19 2.657
Dissertagbes 573 1 3 577
Teses 185 0 1 186
Total 3.241 156 23 3.420

Fonte: Elaboracgéo propria.

Com base no Quadro 3, verificamos que, nos trabalhos selecionados
referentes aos descritores “praticas pedagogicas”, combinados com “Educacao
Matematica”, “jogos no AEE”, associados a “mediagdo da Aprendizagem” e
“‘mediagdo da aprendizagem com criangas com TEA”, é possivel constatar
lacunas no campo de estudos das producdes cientificas, principalmente, quando
se associa os descritores “jogos no AEE” e “mediacédo da Aprendizagem”, sendo,

esta, uma informagao de grande valia sobre a relevancia de nossa pesquisa.

Quando associados, os descritores “Educagcao Matematica”, “Jogos no
AEE” e “Crianga com Transtorno do Espectro Autista”, ndo encontramos nenhum
trabalho que pudesse ser analisado, relacionado ao objetivo desta reviséo
sistematica, 0 que representa dado preocupante no campo da Educacao

Inclusiva, denunciando a escassez e a necessidade de pesquisas sobre o tema.

Apds 0 mapeamento dos artigos, relacionando apenas dois descritores,
selecionamos, somente, 0s que apresentavam elementos préximos ao nNOSso
objeto de pesquisa, para iniciarmos a analise dos trabalhos. Para uma melhor
visualizacdo dos textos presentes nesta revisao, foi montado o Quadro 4,
contendo: descritores, titulo, autores, coleta de dados, sujeitos e ano de

publicacédo dos trabalhos selecionados.




Quadro 4: Artigos selecionados do Portal de Periddicos da CAPES
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Escala de

Descritores Autores Titulo Coleta de dados Sujeitos Ano
Educacao Danielle Educacao Foi realizada uma Dois 2019
Matematica Aparecida do Matematica: A observacéo prévia | estudantes
Nascimento dos articulacao de acompanhada de do 6° ano
Santos; José concepcdes e uma entrevista “a’ e “b”.
Eduardo de praticas inclusivas | semiestruturada
Oliveira e colaborativas com 0s
Evangelista professores
Lanuti; Naiara participantes. Os
Chierici da primeiros
Rocha; Denner instrumentos de
Dias Barros. coleta de dados
foram utilizados a
fim de identificar o
desenvolvimento
do processo de
ensino da
Matematica e as
estratégias
pedagogicas
adotadas.
Jogos Maria Daiane da O ladico dos A elaboracéao Sem 2019
adaptados Silva; Maria da jogos e das deste estudo é sujeitos.
Conceicéo brincadeiras no fundamentada
Oliveira; ensino inclusivo numa pesquisa
Cazimiro de de criancas com bibliogréfica que
Sousa Campos; transtorno do tem como
Emanuel Neto espectro autista | premissa a leitura
Alves de (TEA): uma de diversos textos
Oliveira. revisédo de sobre o assunto,
literatura tanto no dmbito
nacional como
internacional.
Mediacdo da | Francisca Maria A mediacao Foram utilizados Uma 2020
aprendizagem | Gomes Cabral pedagogica de protocolos de crianca de
Soares; Leila professoras de notas de campo | seis anos e
Regina criangcas com da pesquisadora duas
d'Oliveira de autismo: uma e da auxiliar de professoras
Paula Nunes. avaliacéo a partir professora, (uma delas,
dousodaescala | Luana,incluindo | graduanda
de aprendizagem nessas notas do curso de
mediada (EAM) mensagens via Pedagogia)
WhatsApp, .
documentos
videografados,
registros de
conteudos,
recursos
didaticos,
discutidos e
adotados na
intervencéo
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Aprendizagem

Mediada (EAM)
(LIDZ, 2003).
Praticas Samara de Praticas A presente Sem 2021
pedagdgicas Oliveira Lima; pedagdgicas: pesquisa foi sujeitos.
Marilene contribuindo para elaborada com
Castilho de a formacéao do base em artigos
Almeida; aluno com cientificos, livros e
Sabrina de Transtorno do revistas que
Oliveira Espectro Autista abordam
Marques; (TEA) assuntos a
Sanara Macedo respeito da
Sousa. incluséo, com
foco nas praticas
pedagdgicas para
a inclusao de
alunos com TEA,
no ambito escolar
do ensino regular.

TEA Suzana Material didéatico O presente 13 2021
Assuncéao adaptado para o estudo estudantes
Casanova; ensino de Higiene | caracterizou-se sendo 12

Karine Serpa e Saulde: Jogo da como uma meninos e
Franco; Giselli Memoéria pesquisa de uma
Cristini Saudavel para campo descritiva, menina,
Domiciano alunos com cuja abordagem além dos
Abrahao; Transtorno do foi qualitativa professores
Viviane de Espectro Autista (MINAYO, 2001; | da Sala de
Oliveira Freitas (TEA) FONSECA, 2002; Recursos
Lione; Diana GIL, 2007), uma | Multifuncion
Negréo vez que ais (SRM),
Cavalcanti; observamos e como
Suzete Araujo avaliamos o mediadores
Oliveira Gomes. comportamento, da
as falas e atividade
experiéncias dos de
sujeitos pesquisa,
envolvidos auxiliando
(quando possivel, com a
o relato verbal aplicacéo
dos docentes e do jogo.

dos alunos).

Fonte: Elaborag&o propria.

Com base nos dados do Quadro 4, e apos a analise prévia dos artigos

relacionados ao tema, foi possivel constatar, de forma genérica, que o descritor

“praticas pedagogicas” aparece em diversas produgdes, mas, articulando ao

“TEA”, apenas um se relaciona ao objetivo desta revisao sistematica, tratando

das praticas pedagogicas e suas contribuicdes para a formacdo do aluno com
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TEA. Além disso, as trés pesquisas mapeadas possuem abordagens tedrico-
metodoldgicas distintas, com diferentes tendéncias e caminhos para tratar da

tematica em questéo.

Desta observacdo prévia, percebemos que as producdes destes
trabalhos vém sendo timidamente desenvolvidas nos ultimos cinco anos (de
2017 a 2021), dentro do periddico analisado. Levando em consideracao que o
diagnéstico do TEA data de 1940, com grandes evolugdes a partir de entédo, a
caréncia de trabalhos voltados a inclusédo destas criancas revela um despreparo,
nas praticas pedagdgicas, posto que os educadores dispdem de restrito material

informativo.

Durante a coleta desses dados, foi possivel selecionar os artigos,
obedecendo a alguns critérios mais especificos, como a identificacdo do
referencial tedrico, das metodologias utilizadas, dos problemas estudados e dos
avancos das pesquisas em questdo. Com isso, a producdo, 0 acesso e a
disseminacédo de informa¢cbes maximizam e aceleram, consequentemente, 0

progresso e a integracao do conhecimento cientifico.

Do Portal da BDTD, foram mapeadas quatro dissertacbes que se
relacionavam diretamente com o objeto de estudo da presente pesquisa, como

podemos notar no Quadro a seguir:



Quadro 5: Dissertacdes selecionadas do Portal da BDTD
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Descritores | Autor(a) Titulo Coleta de dados Sujeitos Ano
Educacédo Elton de Situacdes Foi efetivado um Alunos com 2017
Matematica | Andrade didaticas de estudo de caso por TEA em
Viana ensino da meio de filmagens situacdes
Matematica: um realizadas em didaticas de
estudo de caso diferentes aprendizagem
de uma aluna intervencdes da Matematica.
com Transtorno pedagdgicas,
do Espectro executadas no ambito
Autista do apoio
complementar
oferecido na Sala de
Apoio e
Acompanhamento a
Incluséo (SAAI).
Jogos Gisele Educacdo e Foram identificados e | Professores da | 2018
adaptados Silva Transtorno do analisados 62 Educacéo
Aratjo | Espectro Autista: elementos Especial e oito
protocolo para fundamentais para a participantes
criaco/ composicao de jogos das areas
adaptacéo de digitais para clinica,
jogos digitais estudantes com pedagogica e
autismo, por meio de tecnoldgica.
uma Revisdo
Sistematica.
Mediacdo da | Andiara O uso de Os dados da pesquisa Dois alunos 2019
aprendizagem | Cristina tecnologias foram produzidos a com TEA.
de digitais partir de registros em
Souza educacionais video, dos encontros
para o com dois alunos com

favorecimento da

aprendizagem
matematica e
inclusao de
estudantes com
transtorno do
espectro autista
em anos iniciais

de escolarizacdo

TEA, anotacfes em
um caderno de campo
e reunides semanais
com seus professores
regulares.




Praticas
pedagogicas

Neide
Maria
Santos

Educacéo
Inclusiva: préticas
pedagbgicas
colaborativas
para estudantes
com transtorno
do espectro do
autismo

A coleta de dados
buscou a expor a
visdo dos gestores e
docentes sobre a
estrutura fisica da
escola, em relacdo a
educacdo inclusiva, as
percepcoes e
observacdes dos
professores sobre o
processo de ensino e
aprendizagem dos
estudantes com TEA.

21 profissionais
da educacgéo.
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2021

Fonte: Elaboracao proépria.

A Unica tese encontrada no Portal da BDTD pode ser vista no Quadro 6,

abaixo:

Quadro 6: Tese encontrada e selecionada no Portal da BDTD

com Transtorno
do Espectro
Autista (TEA):
um estudo
quase
experimental

da pesquisa (referentes

ao TEA e a CAA);
planilhas para a

categorizacao das

variaveis e transcri¢céo

das interacOes; cartdes
com pictogramas

(CAA).

instituicdo, duas
assistentes de
pesquisa e a
pesquisadora
como agente de
capacitacéo.

Descritores | Autor(a) Titulo Coletade dados Sujeitos Ano
Praticas Marcia Praticas Para o Duas criancas | 2017
pedagdgicas | Mirian Interventivas desenvolvimento dos pequenas do
Ferreira Precoces de estudos, foram sexo masculino e
Corréa Comunicagdo utilizados: trechos seus pais, uma
Netto para criancas impressos de capitulos profissional da

Fonte: Elaboracao proépria.

5.2 O QUE DIZ A LITERATURA SELECIONADA: DESCRICAO E ANALISE

>

Artigos

O artigo Educacao Matematica: a articulacdo de concepcdes e praticas

inclusivas e colaborativas, de autoria de Santos et al. (2019), nos mostra que a

7z

pratica docente inclusiva na Educacdo Matematica é aquela em que se

desenvolvem estratégias colaborativas entre os professores da Educacéo
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Especial e os de Matematica, pautadas em resolucdo de problemas e
estruturagdo de projetos, essas sdo, na perspectiva tedrica, baseadas em
autores como Schlinzen, Mantoan, Friend e Cook, Lorenzato, entre outros que
priorizam a consolidacdo de uma escola inclusiva que valoriza as diferencas, e
gue busca um trabalho docente que se efetiva na conjungdo entre as partes
supracitadas.

A pesquisa teve como objetivo analisar de que forma pode se dar a
articulacao do trabalho do professor de Matematica da sala comum, com o
professor que atua na Educacéo Especial, na area de Deficiéncia Intelectual, a
partir da proposta de uma prética pedagdgica baseada no desenvolvimento de
projetos, com aspectos Construcionista, Contextualizada e Significativa (CCS)_2.
A abordagem metodolégica € qualitativa, embasada em autores como Bogdan,
Bicklen e Minayo. Os resultados da pesquisa evidenciam que a pratica docente
inclusiva na Educagdo Matematica se caracteriza como capaz de desenvolver
estratégias colaborativas entre os profissionais supracitados, direcionadas a

resolucéo de problemas e estruturacéo de projetos.

O foco do trabalho estd voltado para a inclusdo de alunos com
deficiéncia intelectual, em que o professor deve identificar possibilidades para
realizar intervengfes, aproximando os pressupostos da Educacéo Inclusiva a
realidade da sala de aula, para ensinar Matematica abordando questbes
relacionadas ao conteudo especifico da disciplina, bem como valores, atitudes,

ética, respeito, colaboracao e, principalmente, valorizacdo das diferencas.

Um dado que nos chamou a atencéo foi o fato de a pesquisadora usar
como critério de analise do desempenho e da pratica dos professores, os
parametros estabelecidos pelos coordenadores, julgando a partir do nivel de
inclinacdo das concepcdes de avaliacdo ao modelo designado pela escola. Esta
postura restringe o fazer docente, impossibilitando o desenvolvimento da

identidade desses educadores, prejudicando a criatividade para a criacao de

8 A primeira tematica que fundamenta esse resgate é a que foi abordada na tese de doutorado de
Schliinzen (2000), que define Abordagem Construcionista, a partir de Valente (1983) e, a partir dessa
abordagem, estabelece o ambiente Construcionista, Contextualizado e Significativo (CCS).
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estratégias diversificadas, a partir da experiéncia do proprio professor em

questao.

Intitulado O ludico dos jogos e das brincadeiras no ensino inclusivo de
criangas com transtorno do espectro autista (TEA): uma revisao de literatura, de
autoria de Silva et al. (2019), este artigo investiga o papel das atividades ludicas
(jogos e brincadeiras) no processo de aprendizagem de criangas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA). Corroborando para que as atividades ludicas sejam
vistas como instrumentos de intervencdo no mundo, compreende-se que essas
devem complementar o fazer pedagégico dos educadores. Caracteriza-se como
uma pesquisa de natureza qualitativa, desenvolvida através de um estudo
bibliogréfico (revisao de literatura) de publicacdes e documentos oficiais do Brasil

e do exterior.

O artigo apresenta aportes tedricos, tendo como tematica central o
processo educacional inclusivo, no que tange ao uso de jogos e brincadeiras de
viés ludico, como instrumentos pedagogicos e suas possiveis contribuicbes para
o aprendizado do aluno com TEA. E valido salientar que este artigo apresenta
dados relevantes para a presente pesquisa, pois, ao passo que pretendemos
relacionar os jogos como a mediagédo da aprendizagem para criangas com TEA,
percebemos, a partir de Kishimoto (1992, p. 25), que

[0] jogo com sua funcdo ludica de proporcionar diversdo, prazer e
desprazer ao ser escolhido de forma voluntaria e 0 jogo com sua
funcdo educativa, aquele que ensina, completando o saber, o
conhecimento e a descoberta do mundo pela crianca.

Toda brincadeira ou jogo, ainda que nao tenha um direcionamento
pedagdgico, € composto por regras (Kishimoto, 1992), portanto, para a crianca
com TEA, as regras e a ordem, durante a participacdo em um jogo ou
brincadeira, apresentam uma certa dificuldade que deve ser superada, por meio
de seu carater atraente, despertando a curiosidade e intensificando a
participacdo ativa dos alunos. Assim, a escola, em parceria a familia e a equipe
da saude, podera desenvolver, a crian¢ga com TEA, a percepc¢édo de si mesma e

do meio em que esta inserida.
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No artigo A mediacdo pedagodgica de professoras de criangas com
autismo: uma avaliagdo a partir do uso da escala de aprendizagem mediada
(EAM), de Soares e Nunes (2020), o objetivo foi identificar e descrever modos
de avaliacdo dos niveis de mediacdo pedagodgica de professoras, em suas
praticas, para alfabetizar e letrar criancas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA). Foram utilizados o0s seguintes instrumentos: protocolos de notas de
campo da pesquisadora, e da auxiliar de professora — Luana —, incluindo
mensagens via WhatsApp da pesquisadora, da professora, da auxiliar e da mae
do aluno selecionado para a pesquisa, para registro dos aspectos observados,
assim como a apreensdo da dinamica do trabalho com os contetdos
académicos, na sala comum; documentos videografados (videos transcritos) das
sessfes de formacédo continuada em servico, para analise da pratica pedagogica
junto ao aluno; Plano de Estudos Individualizados (PEI), instrumento que norteou
a selecdo e registro dos contetdos; recursos didaticos, discutidos e adotados na
intervencdo Escala de Aprendizagem Mediada (EAM) (LIDZ, 2003), foram

igualmente empregados.

Quanto aos resultados, correspondem ao produto da observacéo das
interacbes entre a auxiliar da professora (Luana) e a crianga, e, entre a
professora e a crianga. Foram checados os comportamentos em cada episodio,
e pontuados conforme os critérios indicados na EAM, utilizando um protocolo.
Neste, foi descrito qual comportamento correspondia ao componente da escala
de avaliacdo da EAM3, sendo abordadas, as concepc¢les tedricas de Cunha
(2012) e Cunha et al. (2006). Estes, por sua vez, afirmam que a EAM é um
instrumento para avaliacdo do repertério de comportamentos do mediador,
porque congrega todos os critérios da “teoria da praxis”, de Feuerstein e
colaboradores (FEUERSTEIN; RAND; JENSEN; KANIEL; TZURIEL, 1987 apud
CUNHA, 2004) e, por isso, atende a perspectiva de andlises qualitativa e

guantitativa, das interacdes entre professor e aluno.

E, por fim, o artigo Material didatico adaptado para o ensino de Higiene
e Saude: Jogo da Memodria Saudavel para alunos com Transtorno do Espectro

Autista (TEA), produzido por Franco et al. (2021), nos mostra a importancia da
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aprendizagem de conceitos socialmente construidos, para as criangas com TEA,
justamente, por necessitarem de interagcdo com seus pares. O objetivo da
pesquisa foi trabalhar os conceitos de Higiene e Saude, e desenvolver o
pensamento simbolico para torna-lo consciente, no que se refere as Atividades
Bésicas da Vida Diaria (ABVD), geralmente prejudicadas, em criancas autistas.
O presente estudo caracterizou-se como qualitativo, uma vez que avaliou o
comportamento, as falas e experiéncias dos sujeitos envolvidos, por meio da
observacédo participativa, realizada pelo professor-pesquisador. Os resultados
obtidos demonstraram: i) que o numero de pecas menores favoreceu a
compreensao; ii) que houve a necessidade de usar contraste de cores, como
amarelo e vermelho, além da simplificacdo das imagens e, iii) que o0 jogo
funcionou como verificador da aprendizagem dos alunos que tinham vivéncias
anteriores com o material de higiene e/ou realizavam autocuidados com

autonomia.

Os resultados obtidos, durante o mapeamento dos artigos, evidenciaram
que temas como “praticas pedagogicas”, “material didatico adaptado”,
“‘ludicidade dos jogos e das brincadeiras no ensino inclusivo de criangas com
TEA”, “mediag¢ao”, “Educacdo Matematica” e “praticas inclusivas” apresentam
extrema relevancia para a presente pesquisa, pois Se aproximam
consideravelmente do nosso objeto de estudo. A partir dos achados, as énfases
corroboram para que a utilizacdo das atividades ludicas seja vista como um
instrumento de intervencdo no mundo, de tal modo que, essa ferramenta deveria
complementar o fazer pedagoégico dos educadores, sobretudo, daqueles que
buscam ir além da criatividade e do dinamismo, para promover a inclusdo no

|6cus escolar.

Algumas producdes apresentam relacdo ao objeto de estudo da
presente pesquisa, pois abordam o TEA e a mediacdo da aprendizagem, mas
outras evidenciam contextos distantes da adaptacdo dos jogos como fator

determinante para a aprendizagem da Matematica.
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> Dissertacoes

A dissertacdo Educacéao Inclusiva: praticas pedagoégicas colaborativas
para estudantes com transtorno do espectro do autismo, de Santos (2021), tem
como objetivo analisar os fatores que favorecem o trabalho dos gestores e
docentes da escola pesquisada, a fim de verificar a relevancia do planejamento
e da organizacdo do espaco e do tempo da Educacao Inclusiva no ambiente
escolar, para os estudantes com TEA. A metodologia contemplou a Analise de

Conteudo, com abordagem qualitativa.

Quanto aos resultados preliminares, chegou-se a definicdo de quatro
categorias: 12 Estratégias de intervencdo e de apoio da gestdo escolar e da
equipe interprofissional com relacédo a Educacao Inclusiva e as politicas publicas
educacionais; 22 Concepcdes sobre a formacédo docente, o desenvolvimento
profissional, o trabalho pedagdgico e as relagdes interpessoais; 32 Organizacao,
Planejamento e Processos de adaptacdo do curriculo; 42 Concepcbes da
estrutura organizacional, caracteristicas arquitetdnicas e pedagdgicas para o

atendimento da educacéo inclusiva.

Como resultados da 12 categoria (Estratégias de intervencéo e de apoio
da gestao escolar e da equipe interprofissional com relacdo a Educacao Inclusiva
e as politicas publicas educacionais), verificou-se a importancia e a prioridade
do apoio da equipe gestora, com relagdo a inclusdo do estudante com TEA no
ambiente escolar, o investimento na formacéo continuada e na capacitacéo dos
docentes. Na 22 categoria (Concepcdes sobre a formacdo docente, o
desenvolvimento profissional, o trabalho pedagogico e as relacdes
interpessoais), observou-se fragilidade e caréncia, na formagdo inicial dos
docentes em nivel superior, para atuar junto a estudantes com TEA, resultando
na busca por cursos de especializacao para subsidiar as a¢des interventivas com

os alunos.
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Na 32 categoria (Organizacéo, Planejamento e Processos de adaptagcao
do curriculo), constatou-se que a elaboragéo do Plano de Ensino Individualizado
(PEI), em acordo com as dificuldades e as necessidades de cada estudante, e a
adaptacdo de materiais pedagogicos. Quanto a 42 categoria (Concepcoes da
estrutura organizacional, caracteristicas arquitetdnicas e pedagdgicas para o
atendimento da educacgdao inclusiva), identificou-se a necessidade de espacos
externos no ambiente escolar, para um atendimento pedagoégico especializado

e individualizado.

O estudo € baseado em teorias comportamentais, identificando os
fatores e as principais etapas do desenvolvimento psicoldgico, assim como as
praticas pedagodgicas para estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA). Nesse sentido, Cunha (2019, p. 71) coloca que “[...] a énfase é dada a
terapia comportamental, pois utiliza o estimulo, reforco, extincdo expressoes

verbais”

A dissertagdo intitulada SituagfGes didaticas de ensino da Matematica:
um estudo de caso de uma aluna com Transtorno do Espectro Autista, produzida
por Viana (2017), tem como objetivo aplicar e analisar o desempenho de uma
aluna com Transtorno do Espectro Autista (TEA), da rede municipal de ensino
da cidade de S&o Paulo, em situa¢cfes didaticas de ensino de Matematica. A
pesquisa tem carater qualitativo e, seu corpus metodolégico empirico se deu
apenas com um Unico sujeito (aluna A) e suas respostas para as tarefas
propostas no AEE, oferecido na SAAI (Sala de Apoio e Acompanhamento a
Inclusdo), instalada em uma das escolas da rede municipal de ensino da cidade
de Sao Paulo, onde o pesquisador atua como Professor Regente. Os resultados
evidenciam a proposicdo de que alunos com TEA em situacfes didaticas de
aprendizagem da Matematica, apresentam diferentes elementos caracteristicos
e motivadores, que devem ser conhecidos pelo Professor, ja que influenciam na

dinAmica escolar.

Dessa forma, salientamos que essa pesquisa apresenta uma reflexao
sobre o AEE (Atendimento Educacional Especializado) que é de grande

importancia, ja que a pesquisa apresentada se deu no contexto do apoio
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pedagdgico oferecido na SAAI (Sala de Apoio e Acompanhamento a Incluséo),

um dos servi¢os que constituem o AEE.

O estudo Educacédo e Transtorno do Espectro Autista: protocolo para
criacdo/adaptacao de jogos digitais, de Araujo (2018), é uma dissertacdo de
mestrado vinculada ao Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da UNESP,
onde a Tecnologia Assistiva mostra-se uma tendéncia que tem obtido
significativos resultados em meio a Educacdo Inclusiva. Como objetivo, a
pesquisa pretende desenvolver um protocolo para criagdo/adaptacdo de jogos
digitais para o treino de competéncias e aquisicdo de novas habilidades de
estudantes com Transtornos do Espectro Autista. Os resultados destacam que,
as atividades propostas através do uso de jogos digitais em computadores e
dispositivos touch, podem potencializar a aprendizagem, a comunicacao e a
interacdo social do estudante com autismo, podendo facilitar o processo de
aprendizagem desses estudantes, quando inseridos nas salas de aulas do

ensino regular.

Como proposta metodoldgica, enquadra-se em uma abordagem
gualitativa, delineada em quatro etapas: Etapa 1 — contempla os elementos
fundamentais para compor jogos digitais a estudantes com autismo, identificados
na literatura nacional e internacional, por meio de uma Revisdo Sistematica;
Etapa 2 — a partir dos elementos identificados na Etapa 1, realizaram-se
entrevistas com cinco participantes, com o objetivo de identificar e analisar
elementos fundamentais para a composicdo de jogos digitais na visao de
professores (pesquisadores) de Educacao Especial e profissionais da tecnologia
(desenvolvedores); Etapa 3 — os elementos identificados na Etapa 1, validados
e também identificados na Etapa 2, foram levados a uma equipe multidisciplinar,
a qual teve o objetivo de convalidar os elementos ja identificados, assim como
propositar novos elementos, por meio de um Grupo Focal; por fim, Etapa 4 — com
os elementos identificados, analisados e convalidados, elaborou-se o protocolo.
Sendo assim, percebemos a valorizacdo que a pesquisadora deu para a
criacao/adaptacao de jogos digitais e os treinos de competéncias e aquisicdo de

novas habilidades para estudantes com TEA.
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A dissertacéo intitulada O uso de tecnologias digitais educacionais para
o favorecimento da aprendizagem matematica e inclusdo de estudantes com
transtorno do espectro autista em anos iniciais de escolarizacdo, de Souza
(2019), foi baseada na perspectiva vygotskyana, e realizada em trés etapas: a
definicdo dos pré-indicadores, dos indicadores e a construgdo e analise dos
nucleos de significagdo e seus indicadores finais. Uma tendéncia apresentada
na pesquisa € a de que o trabalho pedagogico, mediado pelo uso de tecnologias,
gue, juntamente com a mediacdo docente pode favorecer a pratica de acdes
inclusivas, para que as singularidades do aluno com TEA ndo sejam motivo de
sua exclusdo no ambiente escolar. O objetivo do trabalho € compreender as
contribuicbes das Tecnologias Digitais Educacionais para a aprendizagem
Matematica e a inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista

(TEA), inseridos nos primeiros anos de escolarizagao.

Os resultados deste estudo indicam avangos obtidos na aquisicao de
conceitos matematicos no campo da algebra e da geometria, bem como as
ressignificacbes feitas pelos participantes da pesquisa, que possibilitaram
avangos em sua ‘zona de desenvolvimento proximal’. Esta pesquisa se
aproxima do nosso objeto de estudo quando discute 0 modo como a mediacdo
docente favorece a pratica pedagodgica de agbes inclusivas. Vygostsky (1997)
revela a capacidade de plasticidade do ser humano, que o permite criar
processos adaptativos, que possibilitam a superacdo de suas limitacdes,
decorrentes de algum tipo de deficiéncia. Outrossim, reforcamos que a crianga
com TEA nao agrega apenas dificuldades, mas, também, potencialidades, isso
porque ela possui um organismo que responde aos desafios a partir de um
processo de compensacao (CRUZ, 2014). Ou seja, o nivel de dificuldades que
ela apresenta em uma determinada area, pode ser compensada pela

manifestacdo de grande destreza em um outro aspecto.

Os achados, nas analises das dissertagfes, apontam propostas
metodoldgicas importantes para promover a reflexdo, na perspectiva
vygotskyana, a definicdo dos pré-indicadores, dos indicadores, a construcéo e

andlise dos nucleos de significacdo e seus indicadores finais. Os principios da
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teoria historico-cultural de Vygotsky, especialmente no que diz respeito aos
processos de mediagdo e compensacgao. Isso corrobora com as Escalas
Wechsler de Inteligéncia, que pressupdem a habilidade de compreender e/ou

produzir a linguagem, habilidade frequentemente deficiente, no autismo.

> Tese

A producdo exposta no Quadro 5 mostra as praticas interventivas
precoces de comunicacgdo para criangas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), um estudo quase experimental, de extrema relevancia para a presente
pesquisa, pois apresenta estratégias do ensino naturalistico, e outras estratégias
gue beneficiam a interagdo e o desenvolvimento da linguagem (expressiva e
receptiva), por meio de atividades ludicas. O objetivo da pesquisa constituiu-se
em verificar as mudancas no nivel de responsividade dos pais e da educadora,
durante a interacdo com criancas na atividade de brincadeira/jogo, apos o
programa de capacitacdo para a implementacdo de préaticas interventivas
precoces de comunicacdo para criangas com TEA. E, como objetivo especifico,
averiguou-se as mudancas no nivel de responsabilidade das criancas (aumento

de turnos e modalidades de respostas).

Apresenta a “teoria da mente deficitaria”, onde a pessoa com autismo é
concebida como um sujeito que apresenta alteracdes, ou € desprovida de uma
“teoria da mente”, ou seja, apresenta uma inabilidade para representar a
subjetividade de outra pessoa (BARON-COHEN, 1997; TAGER FLUSBERG,
1997). Os resultados sugerem a possibilidade de contribuicdo das praticas
interventivas precoces, para alavancar o desenvolvimento da comunicacéo e da

linguagem de criancas pequenas com TEA.

A guantidade de teses encontradas pode ser considerada como um dado
muito relevante, pois nos despertou para a importancia de mais producdes de
pesquisas e publicacfes nessa area, a fim de difundir o processo de ensino e

aprendizagem de criangcas com o TEA.
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A partir dos estudos realizados, verificamos, no Quadro 2, que ha uma
escassez de pesquisas ao associar alguns descritores do objeto de pesquisa,
compreendemos que as tendéncias tedrico-metodoldgicas estdo voltadas para

analise de pesquisas qualitativas descritivas.

Além disso, a pesquisa em evidéncia € de grande valia na producéo de
conhecimento na area da Educacdo Especial, na perspectiva do Atendimento
Educacional Especializado, sendo, esta nossa producdo, apenas mais uma
contribuicdo que, em conjunto com as demais produc¢des cientificas dos outros
peridédicos, podera, de forma relevante, indicar alternativas eficazes na
promocéo da escolarizagéo dos estudantes com TEA nos diferentes ambitos do
processo de ensinar e de aprender, o que pode deve garantir ao aluno uma

educacéo de qualidade com equidade.
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6 A PESQUISA DE CAMPO

Em 2016, foi criada a Resolucdo CNS n° 510/2016, que abrange as
pesquisas nas areas de Ciéncias Humanas e Sociais e, de forma complementar
as de outras areas que utilizam metodologias préprias. Pesquisas envolvendo
seres humanos, com excecao das pesquisas previstas no paragrafo Unico do
artigo 1°, da Resolucdo CNS n° 510/2016 — como a pesquisa de opinido publica
com participantes néo identificados, por exemplo —, deverdo ser encaminhadas
ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UFPE, Campus Agreste, para analise

das questdes éticas envolvidas.

Para a realizacdo desta da pesquisa, foram aplicados questionario e
entrevista semiestruturada, a fim de compreender como os professores de AEE
utilizam os jogos, e de que maneira ocorre a apropriacdo do ensino da
Matematica para estudantes com TEA, dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
A caracterizacdo do locus, dos participantes e dos cuidados éticos da pesquisa
foram pré-estabelecidos, em acordo com 0s objetivos e o problema norteador,

sendo posteriormente selecionados, a partir dos seguintes critérios:

1. Quanto ao campo de pesquisa, focalizamos as escolas do
municipio (SEDE) de Caruaru-PE, anos iniciais do Ensino Fundamental, que
ofertam o Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM);

2. Quanto aos participantes da pesquisa, foram professores de AEE
e que possuiam disponibilidade e interesse em participar da pesquisa;

3. Quanto ao objeto de investigacdo, consistem no(s) jogo(s)

utilizados durante o AEE, com foco na Educacado Matemética.

Foi aplicado Questionario, por meio de ferramenta virtual Google Forms,
nos quais foram mapeados e identificados os jogos utilizados nas SRM durante
o AEE; como tem sido a préatica desses profissionais frente aos atendimentos
educacionais especializados e; a mediacdo da aprendizagem no ensino da

Matematica.



68

Por fim, visamos trabalhar com entrevista semiestruturada, realizada por
meio do Google Meet, para alcangarmos o objetivo “discutir/propor no contexto
de SRM, praticas pedagogicas de Educacdo Matematica, a partir de jogos com
criangas com TEA”. Seguimos os pressupostos de Gatti (2005), que é

considerada como uma técnica derivada das diferentes formas de trabalho em

grupo.

Apo6s a pandemia por COVID-19, e a crescente era tecnoldgica, na qual
podemos destacar a popularizacdo dos dispositivos moéveis na sociedade
contemporanea, os instrumentos e procedimentos de coleta de dados empiricos
foram prioritariamente virtuais, de modo atrativo, dindmico e interativo,
desenvolvidos para smartphones e tablets, motivando ainda mais a participacéo

do educador na pesquisa.

6.1 PROCEDIMENTOS DA COLETA DE DADOS

Para coletar os dados da pesquisa, faz-se necessaria a utilizacdo de

instrumentos apropriados a proposta dos objetivos, tracados inicialmente. Assim,

executamos:

° Leitura e descri¢cdo dos artigos, dissertagdes e teses selecionados;
° Leitura e fichamento dos documentos educacionais selecionados;
° Aplicacdo de questionario;

° Realizacéo de entrevista semiestruturada.

O Quadro 7 estabelece a relagdo entre os objetivos da pesquisa e os

procedimentos da coleta de dados.
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Quadro 7: Relacao entre dos objetivos da pesquisa e os procedimentos da coleta de dados

Objetivo geral Objetivos Categoria tedrica Técnica de coletade
especificos dados
Analisar como o0s Identificar quais jogos | Praticas pedagogicas Leitura e descricdo
professores de AEE | os professores de AEE de Educacéo dos artigos,

elaboram propostas a
partir de jogos que
incluam estudantes

com TEA no processo

de ensino e
aprendizagem da
Matemaética.

trabalham nas SRM no
momento do

Matematica a partir de
jogos para criancas

dissertacdes e teses
selecionados

atendimento com TEA
Leitura e fichamento
dos documentos
educacionais
selecionados.
Caracterizar a Mediacdo da Aplicacéo de

mediacado da
aprendizagem da
crianca com TEA e
sua relagdo com os
conceitos matematicos
a serem ensinados e
aprendidos nas SRM

aprendizagem da
crianca com TEA

guestionario

Discutir no contexto de
SRM, as praticas
pedagdgicas de
Educacédo Matemética
na perspectiva da
inclusdo escolar.

Educacao Matematica
nos anos iniciais do
Ensino Fundamental

Realizacdo de
entrevista
semiestruturada

Fonte: Elaboragéo propria.

O universo da pesquisa de campo compreendeu a Rede Municipal de

Ensino de Caruaru, que possui 107 escolas com 36 Salas de Recursos
Multifuncionais. Participaram da pesquisa, professores de AEE de cinco (05)
escolas que atendem apenas estudantes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, localizadas no municipio de Caruaru — PE. Foram investigadas
escolas com carga horaria entre 150 e 300 horas mensais, na Rede Municipal
de Ensino, escolha justificada pela proximidade do campo de atuacdo do
pesquisador. Os participantes foram oito professores de AEE, que realizaram ou
realizam adaptacdes de jogos na Educacdo Matemética para mediacdo da

aprendizagem de estudantes com TEA.

Cabe mencionar que, na pesquisa de campo em educacdo, houve,
durante muito tempo, uma espécie de crenca de que os pesquisadores deveriam
se dedicar a campos desconhecidos, argumento sustentado a partir da ideia de
preservacdao da “neutralidade” do pesquisador em relacdo ao territorio
investigado. No entanto, a partir da Antropologia de Malinowski (1978) e Whyte
(1995), em conformidade a pesquisas desenvolvidas no campo da metodologia
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cientifica (MARCONI; LAKATOS, 2010; GIL, 2010; MINAYO, 2013), a chamada
“‘observacao participante” passou a ser tomada como unica possibilidade deste
tipo de pesquisa, pois a tal “neutralidade”, antes defendida, provou-se iluséria.
Quando o pesquisador adentra ao campo de pesquisa, sua observacao €&, por
definicdo participante, pois, sua simples presencga altera o todo do ambiente a
ser investigado. Logo, a pesquisa de campo que envolve o territério conhecido
pelo pesquisador tende a ser mais rica, uma vez que seu olhar, ja definido como
participante, esta respaldado por uma experiéncia prévia, que o ajudara a tecer

suas consideracdes mais profunda e detalhadamente.

Conforme Bogdan e Biklen (1994), antes de iniciar a pesquisa de campo,
as normas éticas orientam que o pesquisador apresente aos participantes as
finalidades da pesquisa, os procedimentos para a coleta de informacfes e como
estas serdo utilizadas e divulgadas pelo pesquisador. Dessa forma, os sujeitos
podem aderir voluntariamente aos projetos de investigacao, cientes da natureza

do estudo, bem como dos perigos, obrigacdes e beneficios envolvidos.

6.2 DESCRICAO DA PESQUISA DE CAMPO: UM OLHAR FIDEDIGNO DO
PESQUISADOR

O interesse do pesquisador pelo trabalho de campo se deu apés a
convocacao para posse de um concurso publico, na cidade de Brejo da Madre
de Deus-PE, lotado em uma escola totalmente segregada, chamada de “escola
especial” — isso porque s6 estudavam estudantes com deficiéncia que eram

vistos como incapazes de estarem em uma escola regular.

Ao percebermos claramente que a principal consequéncia desse modelo
de “inclusdo” seria o retrocesso educacional e social, nos propusemos a
investigar outros meios para efetivar a Educacao inclusiva, este pois considerar
gue aquele modelo seria eficaz em atender as necessidades dos estudantes e

da sociedade, € um raciocinio n&o s0 ilegal, mas também imoral.

Quando segregamos um grupo, estamos discriminando-o, em todos os

sentidos do termo: elegendo um determinado padréo e excluindo os que néo se
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encaixam. A partir desse posicionamento, determinamos quem pode acessar 0s
espacos comuns, estabelecer relagdes, criar lagos, se manifestar, ser visto, ser
respeitado, em outras palavras, decidimos quem “merece” ser aceito, deixando
a margem, os que supostamente ndo possuem tal “merecimento”. Sem sombra
de davidas, esta é uma atitude extremamente preconceituosa, e ndo pode nem

deve alcancar os niveis institucionais, se restringindo & mera opinido de alhures.

Depararmo-nos com estudantes com TEA nos provocou o desejo de
compreender como acontece, com elas, o processo de ensino e aprendizagem
da Matematica. Além disso, outras inquietacbes se apresentaram: como
funcionam o processo de auto percepcdo e da identidade social dessas
pessoas? Como esta identidade de “pessoa autista” — por vezes, estigmatizada
— € percebida pelos outros em torno dela? Como a comunicacdo verbal e
discursiva restrita interfere em suas relacdes? Certamente, esse tema nos impoe
um desafio, j& que devemos considerar o direito das pessoas com autismo a
atendimentos e servi¢cos que contemplem suas necessidades e especificidades.
Destaca-se, assim, o papel das SRM com o Atendimento Educacional
Especializado para tais estudantes. E, neste interim, nos dedicamos a um
aprofundamento acerca dessa tematica: dos conhecimentos dos professores de
Matematica do AEE, dos ambientes das SRM, dos equipamentos, ferramentas,
materiais, métodos, estratégias e recursos pedagdgicos utilizados no processo
de ensino e aprendizagem da Matematica, para alunos com TEA. Destas
inquietagdes, langamos um olhar mais demorado aos jogos e sua importante
contribuicdo para a promoc¢ao da inclusdo desses alunos, nesse espaco de

multiplas possibilidades, que é a escola.

Esses estudos, que nos acompanham desde a pratica docente, como
professor efetivo de uma escola especial, chegam ao presente mestrado,
juntamente, ao orientador desta pesquisa, com o objetivo de avancar em direcéo
a composi¢cao de um trabalho atencioso a Educacéo de qualidade e a inclusdo

escolar, na condicdo de pesquisador e investigador da area.

Estando no municipio de Caruaru-PE, na funcdo de gestor escolar,

conseguimos acompanhar, pelas escolas que passamos, o real sentido do AEE,
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nas SRM daquele municipio. Nossas inquietacdes pareciam se encaminhar para
desenvolvimento de uma pesquisa de campo, munidos de informacdes prévias
guanto a existéncia de escolas que possuiam SRM equipadas, e que atendiam

apenas aos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Em se tratando de pesquisa académica, foi realizada uma visita a
Secretaria Municipal de Educacgédo de Caruaru-PE, a fim de levantar dados e
adquirir informacdes sobre o objeto da pesquisa de campo, de modo a viabilizar
a execucdo da mesma, bem como os critérios definidos para escolha dos
participantes. Em posse das informacdes necessérias, fomos em busca da Carta
de Aceitacdo dos cinco gestores escolares, para, entdo, chegar até os

professores de AEE e iniciar as primeiras coletas como pesquisador.

Apresentamos, para 0S gestores, nossa proposta de pesquisa,
salientando a necessidade de investir nesse tipo de estudo, ainda pouco
privilegiado. Informamos, para cada gestor, que a pesquisa trataria das SRM,
durante o AEE, no componente curricular de Matemética, com estudantes que
apresentam o Transtorno do Espectro Autista. Com a confirmacéo dos gestores,
conseguimos autorizacado/consentimento para aplicar o questionario e realizar a

entrevista semiestruturada.

No primeiro momento, esclarecemos aos professores de AEE, de cada
escola selecionada, sobre a elaboracdo da pesquisa, a abordagem, os objetivos,
a idoneidade do pesquisador e suas competéncias. Explicamos que seria
necessario responder um questionario, e que, depois, seria realizada uma
entrevista; que seria importante gravar em audio/video para registro; que,
visando preservar suas identidades, usariamos nomes ficticios para representa-

los.

A principio, todos os professores concordaram com os termos, e foi
enviado para cada numero de telefone dos professores, via whatsApp, o link do
guestionario a ser respondido. Todos se mostraram solicitos e responderam ao

guestionario dentro do prazo pré-estabelecido. Na entrevista, os professores
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permitiram a gravagdo em audio/video, agendada previamente com cada

participante.

Diante desses relatos de aproximacdo com o campo de pesquisa, da
realizacdo do questionario e da entrevista, reunimos o material de pesquisa e
partimos para a sistematizagcdo dos dados produzidos, suas categorias e

unidades a serem analisadas e discutidas.

A pesquisa de campo trouxe dados importantes do AEE, no municipio
de Caruaru-PE. Ha dificuldades, ainda, em relagdo ao trabalho conjunto entre o
professor do AEE e o professor do ensino regular, por exemplo, e sua
colaboracdo na ressignificacdo de suas praticas pedagdgicas. Porém, a partir
dos depoimentos, pudemos acompanhar o modo com que os professes de AEE
vém buscando solucdes para que essa parceria possa ser fortalecida, de forma
coletiva, pois nao se faz inclusdo sozinho, e sua vivéncia exige, de todos os
educadores, um olhar focado inclusdo escolar, e no processo de ensino e

aprendizagem dos estudantes, publico alvo, da Educacéo Especial.

Os dados também indicaram que esses profissionais buscaram
aperfeicoamento profissional, como possibilidade de desenvolvimento de meios
pedagdgicos para o trabalho com esses estudantes do AEE, incluidos em

contextos de ensino regular.
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7 ANALISE E DISCUSSAO

Para a coleta de dados em relacdo ao uso de jogos durante o
Atendimento Educacional Especializado, aplicamos um questionario e
realizamos entrevistas com os professores participantes, a fim de compreender
a maneira como esses profissionais, que atuam com estudantes com Transtorno
do Espectro Autista nas Salas de Recursos Multifuncionais, utilizam os jogos
com foco no componente curricular Matematica; constatar se esses educadores
logram éxito em tais atividades; obter respostas para analise e discusséo e€;
suprir os objetivos aos quais se propds esta pesquisa.

7.1 DISCUSSAO DOS DADOS DO QUESTIONARIO

A partir dos dados do questionario, buscamos compreender quais as
principais caracteristicas dos professores participantes da pesquisa, para
tracarmos um perfil que auxiliasse na interpretagcéo dos demais dados coletados,
posteriormente, nas entrevistas. A idade dos participantes variou entre 40 e 55
anos; o tempo de atuacdo em SRM variou entre 1 e 5 anos, conforme pode ser
visualizado no Quadro 8, abaixo.

Quadro 8: Caracteristicas dos professores participantes da pesquisa de campo

Participante Idade Formacéo inicial e Tempo de
continuada atuacédo
P1 49 anos Graduacéo: Pedagogia. 4 anos

Especializacdo(¢oes):
Educacéo Especial e
Inclusiva; Supervisédo
Escolar e Gestéo
Pedagdgica.

P2 50 anos Graduacdo: Pedagogia 4 anos

Especializacdo(¢oes):
Psicopedagogia
Educacional; Educacéo
Especial e Inclusiva.
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P3

40 anos

Graduacéo: Pedagogia.

Especializacdo(c¢oes):
Gestéo da Escola e
Coordenacao
Pedagogica;
Educacéo Especial e
Inclusiva; Psicopedagogia
Clinica e Institucional.

5 anos ou

mais

P4

55 anos

Graduacdao: Letras.

Especializacdo(¢coes):
Lingua Portuguesa;
Gestéo e Coordenacédo
pedagogica; Educacéo
Especial e Inclusiva.

1 ano

PS5

44 anos

Graduacgdes: Pedagogia;
Ciéncias Sociais.

Especializacdo(¢oes):
Educacéo Especial e
Inclusiva;
Gestéo e Supervisao
Escolar.

5 anos ou

mais

Fonte: Elaboragéo prépria (2022).

Dentre o total de participantes, percebemos que 4 sdo graduados em

Pedagogia e 1 participante, graduado em Letras, mas todos sdo especialistas

em Educacdo Especial. Este fato corrobora com a Resolugdo CNE/CEB
n°4/2009 (BRASIL, 2009), que instituiu as Diretrizes Operacionais para o AEE

na Educacdo Basica, em consonancia com a Politica Nacional da Educacao

Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, afirmando que, para atuar na

SRM, é preciso ter formacao especifica na area.

A questdo “Vocé se sente preparado (a) em realizar o AEE para os

estudantes com TEA?”, os professores expressaram respostas variadas. A

participante P5, por exemplo, conta que sente-se preparada para realizar o AEE

com estudantes com TEA, e vem realizando atualiza¢des profissionais acerca

da tematica.

Me sinto preparada, mas sempre estou

estudando,
pesquisando, participando de formacdes, cursos, congressos,
jornadas de atividades praticas, oficinas de praticas inclusivas,
entre outros. Ser professora de AEE € um desafio constante,
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pois recebemos estudantes com diversas deficiéncias e TEA,
por isso precisamos elaborar um plano de ensino individualizado
para cada estudante, pois mesmo tendo a mesma deficiéncia ou
transtorno que outro, cada um tem suas singularidades e
especificidades. (P5)

Parcialmente. (P1)

Em processo de aprendizado. (P2)

As falas dos participantes P1 e P2 mostram que, mesmo sendo
profissionais com formacdes especificas, ainda ndo sentem preparados para
atender os estudantes com TEA, o que demanda trazer o assunto para a
discussédo, de modo a propagar informagdes e incentivar a troca de experiéncia
entre esses professores. O fato de todos os educadores possuirem
especializacdo em Educacdo Especial se mostra como dado relevante para a
constatacdo da qualidade do ensino ofertado aos estudantes com TEA dessas
escolas. No entanto, essa perspectiva logo se desfaz, ao realizarmos a analise
das respostas ao Questionario. A confissdo de que ndo se sentem preparados
pode estar vinculada a resultados insatisfatorios, ou ainda, ao nivel de
dificuldades que enfrentam, no processo de ensino e aprendizagem. Portanto,
diagnosticar a causa dessa inseguranca € o primeiro passo para discutir e
desenvolver estratégias que garantam a efetividade da Educacéo inclusiva, bem
como a seguranca dos educadores em relacdo as suas praticas. A hipétese mais
acertada aponta para a defasagem da formacao desses educadores, que muitas
vezes, se limitam a especializacdo, apenas, sem atualizacdo constante dos

processos de ensino e aprendizagem da Educacéo Inclusiva.

Nesse sentido, podemos diagnosticar a causa dessa insegura, em
primeira instancia, como a caréncia de uma formacdo continuada, a fim de
poderem suprir as necessidades desses estudantes de maneira adequada, o
gue, consequentemente, trara seguranca a tais profissionais, no exercicio de
suas atividades. Ora, a inseguranca, o despreparo, o receio, estéo ligados a falta
de conhecimento, a incerteza sobre o que estdo fazendo e os resultados que
colherdo. Logo, adquirir conhecimento especifico e reiterado € crucial para a

efetivacdo de uma Educacéo Inclusiva de qualidade. Outrossim, o respaldo para
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o desenvolvimento de novas pedagogias para estudantes deficientes, tem
origem nas pesquisas cientificas area da saude (medicina, psiquiatria,
psicologia, psicanalise), portanto, é preciso estar sempre se atualizando as
evolucOes das descobertas acerca de determinadas deficiéncias. Para ilustrar,
reportamo-nos ao TEA, que so6 diagnosticado “corretamente” na década de 1940,

e as descobertas mais recentes ainda séo parciais.

Este dado nos leva diretamente a outro aspecto, analisado na Reviséo da
Sistematica da Literatura, qual seja, o baixo numero de contribuicdes
académicas acerca da temética. Os trabalhos encontrados ndo contemplam a
associacao entre todos os descritores desta pesquisa, principalmente os que
envolvem a crianca com TEA, sendo possivel constatar a existéncia de

bibliografia apenas em combinacdo de dois descritores, por vez.

Na associagao entre “Mediagédo da aprendizagem” e “Criangas com TEA”,
por exemplo, obtivemos: 19 artigos; 3 dissertacdes e; apenas 1 tese. Como
mencionado, acima, toda vez que o descritor “Criancas com TEA” aparece, o
namero de trabalhos cai drasticamente, o que nos aponta uma realidade
extremamente preocupante. Significa que, dentro do ambito da Educacdo
Inclusiva, esse tipo de deficiéncia ainda é pouco estudado pelos pesquisadores
da area, a nivel académico, embora o numero de criangas autistas tenha
crescido a cada ano, desde a sua classificacao e diagnéstico, com a divisdo entre
0s trés niveis do transtorno. Ressaltamos que s6 temos a aprender com a
diversidade, e ndo devemos nos paralisar frente aos desafios que a inclusédo

possa apresentar.

Sobre “Como acontece o AEE em sua escola?”, alguns ressaltaram que
o0 atendimento ocorre no contraturno escolar, e que beneficia tanto o aluno

guanto o professor da sala de aula comum.

Normalmente o Atendimento Educacional Especializado acontece no
contraturno da escola comum, onde o aluno possui matricula, com o propésito
de eliminar as barreiras para a plena participacdo de seu publico-alvo (BRASIL,
2011).
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Acontece no contraturno, uma vez por semana com duracao de
40 a 50 minutos. (P1)

Os atendimentos séo vivenciados no contraturno. (P2)

Os estudantes sao atendidos individualmente no contraturno
escolar, o atendimento dura de 50 minutos a lhora. (P3)

De forma individualizada, uma vez por semana e com até 50
minutos de duracéo. (P4)

Para cada estudante elaboramos um Plano Educacional
Individualizado (PEI), um documento elaborado a partir da
avaliacdo realizada com o estudante. Esse plano é considerado
uma ferramenta para melhorar o processo de aprendizagem, ele
€ um recurso pedagogico que observa as necessidades
individuais. O estudante vem para o atendimento na Sala de
Recursos Multifuncionais uma ou duas vezes na semana no
horario marcado, no contraturno da sala comum, com duracéo
de 50 minutos aproximadamente, onde sdo realizadas
atividades que estimulem as suas potencialidades, focando nas
habilidades de atencédo, concentracdo, memorizagao, raciocinio,
autonomia e independéncia. (P5)

O Plano Educacional Individualizado, pontuado pela participante P5, é
um documento elaborado pelo professor de AEE para levantamento de
necessidades, conhecimentos prévios, potencialidades e habilidades de alunos
com deficiéncias, com transtornos globais de desenvolvimento, com altas

habilidades, superdotacéo ou com dificuldades de aprendizagem.

A participante P1 relata sua vivéncia como professora do AEE, e destaca
0S momentos mais marcantes, quando os estudantes com TEA que néo
conseguiam permanecer no ambiente escolar, se socializar, se comunicar
comecam a se desenvolver, com a complementacdo do AEE. Ressalta, ainda, a
evolucdo de seu desenvolvimento, por meio de colaboracdo e parcerias
estabelecidas com professores da sala comum, profissionais de apoio, equipe

gestora e demais profissionais que atuam na escola.

A principio alguns estudantes ndao querem participar do AEE,
mas quando se sentem acolhidos e aceitos nédo faltam a nenhum
atendimento. Gratificante é que eles ndo querem ir pra casa
guando o atendimento acaba, pedem para ficar demonstrando
interesse por esse ambiente e pelas atividades desenvolvidas.
(P1)
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Em 2020 durante a pandemia realizei um atendimento por video
chamada com uma estudante com TEA. A mesma expressou
muita alegria e com a ajuda da mée, conseguiu realizar a
atividade proposta. (P3)

O Parecer CNE CP n° 05/2020, que trata da reorganizacdo do
Calendario Escolar e da possibilidade de cémputo de atividades ndo presenciais,
para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em razéo da Pandemia

da COVID-19, sustenta, em seu item 2.13 “Sobre a Educagao Especial”, que:

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve também
ser garantido no periodo de emergéncia, mobilizado e orientado
por professores regentes e especializados, em articulagdo com
as familias para a organizacéo das atividades pedagdgicas néo
presenciais a serem realizadas. (BRASIL, 2020, p. 15)

Percebe-se que a oferta do AEE durante a pandemia foi reorganizada
como todas as demais etapas e modalidades de ensino, sendo um trabalho

cooperativo e conjunto entre escola e familia.

Uma outra pergunta do questionario, “Em sua opinido, os professores
das salas regulares utilizam jogos nas aulas de Matematica para facilitar a
mediacdo da aprendizagem dos estudantes com TEA?”, a resposta da

participante (P2) nos chamou bastante atencéo:

A maioria dos professores ndo usam. Muitos ndo preparam suas
aulas pensando no estudante com TEA ou outra deficiéncia.
Infelizmente, subestimam a inteligéncia desses estudantes.
Entretanto, entendo a dificuldade que muitos tém em preparar
suas atividades, por mais informacdes que sdo passadas para
esses professores. (P2)

As Diretrizes Curriculares do curso de Pedagogia (2006) explicitam que o
pedagogo, em sua formacédo, deve nao s6 conhecer as politicas de Educacéo
inclusiva, como também, compreender as implicacdes organizacional e
pedagdgica, para a democratizacdo da Educacédo basica. Porém, na Revisdo
Sistematica da Literatura, quando associamos “Jogos no AEE” e “Mediacao da

Aprendizagem”, temos: 155 artigos; 1 dissertacdo e; nenhuma tese. Esses
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ndameros sao uma denuncia gritante da desimportancia com que a Educacéo
Inclusiva vem sendo tratada, tanto na caréncia de pesquisas, quanto no ambito
da aplicacéo da lei nas escolas publicas, uma vez que o AEE € um recurso de

grande relevancia para estudantes com deficiéncias diversas.

Embora a pesquisa de campo aponte para um recorte geografico
especifico, dentro do pais, ndo podendo ser generalizado, os baixos niumeros
encontrados na Revisdo Sistematica da Literatura demonstram que ha uma clara
relacdo entre a caréncia de pesquisas, por parte da comunidade académica, e a
implementacéo de ambientes adequados, materiais, recursos e contratagédo de
profissionais preparados para lidar com a Educacéo Inclusiva, por parte das
politicas publicas. Em terceira via, a defasagem da formacéo dos educadores,
gue, junto aos outros dois aspectos, acima, culminam numa preocupante

fragilidade da Educacao Inclusiva, a nivel nacional.

Para outra pergunta abordada no questionario, “Quais jogos sao
aplicados, com frequéncia, em seu AEE como foco no ensino da Matematica?”,
as respostas foram unanimes para o uso dos jogos recurso facilitador para o
ensino da Matematica, como podemos acompanhar, na fala: “[...] utilizo com
frequéncia jogos durante o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
realizado na escola” (P5). Sobre os jogos que utilizam, durante o AEE, as

respostas foram heterogéneas.

Jogos pedagogicos: Blocos légicos; Tangram; Numeros e
quantidades; Jogo das cores; Dominé para adi¢do; Quebra-
cabeca; etc. (P1)

Material dourado, figuras geométricas, jogos com numerais,
tangram... e outros. (P2)

S&o de varios tipos. Alguns foram adquiridos em lojas e outros
confeccionados por mim. Utilizamos jogos em madeira, de
plastico, de cartas, de material reciclavel, jogos digitais. Temos
jogos de tabuleiro, trilha, jogos de associacdo de numerais e
guantidades, bingo, material dourado, tangram, abaco, jogos de
raciocinio l6gico e outros. (P3)

Bloco ldgico; abaco; tangram; material dourado; bingo; régua
numeérica etc. (P4)
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Blocos légicos, kit sensorial de contagem, tangram, domind
(associacdo numero a quantidade), escala cuisenaire, circulo de
fracdes, material dourado, abaco, solidos geométricos, jogos de
tabuleiro, blocos de construcéao, lego, jogos confeccionados com
materiais reciclaveis, jogos no computador como Smartkids,
Wordwall, ixl (matemética divertida), entre outros voltados para
0 ensino da matematica. (P5)

Concordamos com Kishimoto (2008), quando pontua que “cada jogo
apresenta suas especificidades e caracteristicas particulares”. Assim,
percebemos que os jogos, por conta da diversidade de fendmenos relacionados,
ndo devem ser percebidos de maneira simplista, pois € a expressao de todo um
grupo social, em sua manifestacdo de compreensao, fala e pensamento,
portanto, deve-se considerar que cada contexto favorece uma concepc¢ao de
jogo. Atribuir-lhe sentido a partir de dado contexto exprime uma possibilidade,
uma aplicacédo, considerando experiéncias ou categorias variadas produzidas
pela sociedade e propagada pela lingua, enquanto instrumento de comunicagéo
social (KISHIMOTO, 2008).

O participante P5 traz as contribuicdes da utilizacdo dos jogos com foco
no ensino da Matematica durante o AEE para estudantes com TEA, ao responder
a questao “Para vocé qual a importancia de utilizar jogos com foco no ensino da

Matematica durante o AEE para os estudantes com TEA?”:

Os jogos podem ser considerados como uma ferramenta de
desenvolvimento para estudantes com TEA, por meio deles, o
estudante desenvolve o0s sentidos, a percepcao, constroi
conceitos, desenvolve habilidades, podem controlar seus
movimentos, obedecer regras e comandos, manusear objetos,
estimular a imaginagédo, criatividade, capacidade de manter a
atencdo e concentracdo. E também, terd a oportunidade de
expressar seus interesses, necessidades e preferéncias. (P5)

Para o participante P4, o ludico funciona como refor¢co para o foco na
aprendizagem. Os estudantes nos anos iniciais necessitam desse trabalho com
material concreto. Com os estudantes com TEA nao é diferente e, podera exigir
mais tempo e reforco desse uso. E necessario entender que a utilizag&o do ltdico

como recurso pedagogico pode constituir-se em um caminho possivel que va ao
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encontro da formacdo integral das criancas e do atendimento as suas
necessidades (RAU, 2011, p. 36).

Os jogos sdo extremamente relevantes nesse processo de
aprendizagem, como ferramenta de ensino, o ludico proporciona
maior integracao interpessoal, além de estimular a imaginacéo,
a criatividade, a concentragdo, a organizagcdo e 0 raciocinio
l6gico, gerando dinamismo na abordagem dos conceitos
matematicos e uma forma mais ampliada de avaliacdo do
aprendizado. Sendo assim, 0s jogos levam os estudantes a
conceber a matematica como uma disciplina prazerosa e
proporcionam a criacdo de vinculos positivos na relagdo
professor-aluno. (P5)

As relacdes afetivas, presentes nos jogos, demonstram para 0sS
estudantes com TEA o cuidado e o respeito com as regras estabelecidas, prazer
em estar naquele espaco de acolhimento, em conversar durante 0 jogo e

aproximar-se do seu professor de AEE.

Sabemos que existem jogos na prépria RSM, e o quanto séo especificos
para atenderem as aprendizagens no ensino de Matematica. Perguntamos,
guais jogos estavam sendo aplicados, com frequéncia, no AEE com foco no
ensino da Matematica. Recebemos as respostas e algumas fotos que
comprovam como os professores vém promovendo a inclusdo desses alunos,

nesse espacgo de multiplas possibilidades, que é a escola.

Observemos, abaixo, os jogos que vém sendo utilizados no AEE para

trabalhar o ensino da Matematica para estudantes com TEA:
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Figura 1: Associacéo de quantidade e numeral

Fonte: P2 (2022).

Com a utilizacdo desse material didatico pelo aluno com TEA, sua
aprendizagem e o0 processo de ensino da professora, estardo associando o
conteudo trabalhado por ela, promovendo a assimilagéo deste conteddo através
da manipulagdo do material concreto e, consequentemente, desenvolvendo
habilidades Matematicas. “Alguns nos dao a resposta de imediato atingindo o
objetivo proposto com sucesso, outros precisam de um pouco mais de tempo e

de repeticdo da atividade, como falei antes cada estudante é unico” (P1).

Figura 2: Pareamento de sombras com figuras geométricas

Fonte: P2 (2022).
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O jogo de pareamento de sombras com figuras geométricas estimula a
percepcdo, atencdo e desenvolve a coordenacdo, mas € necessario que haja
uma relacdo entre mediacdo pedagogica e formacdo de conceitos, dando
destaque ao papel do professor, como o mediador dessa situacdo para que o

processo de ensino aprendizagem acontega.

Através de estratégias e metodologias de ensino que se
adequam as limitacdes e dificuldades dos estudantes com TEA,
analisando, observando e estimulando as suas potencialidades.
O uso de recursos visuais, respeitar o tempo de adaptagéo de
cada um, criacdo e manutencao de rotinas, explorar interesses
especificos. Identificar as dificuldades que o estudante encontra
e mediar através de estratégias para minimizar e solucionar
essas dificuldades, dentre elas, comunicacdo, comportamentos
inadequados, socializacéo, aprendizagem. (P5)

Para Orru (2010), “o professor em sua relagdo com o aluno conduz a
fazer uso de instrumentos em seu processo de ensino e aprendizagem, tornando
0 conhecimento mais acessivel” (p. 09). E importantissimo, esse
acompanhamento do professor de AEE, pois ajuda no desenvolvimento dessas
criangas, e a cada conquista alcancada, a vontade de trabalhar, para que esses

estudantes tenham o seu lugar no mundo, aumenta.

Figura 3: Blocos légicos

Fonte: P1 (2022).
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Os blocos logicos sdo fundamentais na construcdo das primeiras
estruturas l6gico Matematicas, pois estimulam a crianca para que apreensao e
desenvolvimento de diversos conceitos matematicos, como forma, espessura,

tamanho, nocéo de conjuntos, cores e outros.

Estdo dotados de inUmeras propriedades que estimulam e desenvolvem
o raciocinio da crianca: cor, forma, espessura e tamanho. Quanto a cor, utilizam
o amarelo, o azul e o vermelho. Em termos de forma, apresentam o circulo, o
guadrado, o triangulo e o retangulo. No que diz respeito ao tamanho, apresentam
o grande e o pequeno. A espessura, 0 grosso e o fino. Com os blocos légicos,
podera realizar diversas atividades, individuais, em pares ou em grandes grupos.
E um excelente recurso, pois as criancas podem aprender de forma ludica, por

exemplo, as cores e as formas geométricas.

Podemos destacar que a partir da utilizagdo de jogos os
estudantes com TEA sdo capazes de melhorar em diversas
habilidades, em manter a atengdo, a concentracdo, a
comunicagdo, a socializacdo. Durante 0s meus atendimentos
com alguns estudantes eu percebi que através dos jogos
utilizados eles conseguiram ter avancos significativos no
processo de aprendizagem, como também de autonomia e
independéncia. (P5)
Segundo Vygotski (1998), O aprendizado desperta varios processos
internos de desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando a
crianca interage com pessoas em seu ambiente e quando em cooperacdo com

seus companheiros. (VYGOTSKI, 1998, p. 118).

O envolvimento e interagcéo, da criangca com TEA, com outras pessoas
em seu ambiente de convivio, torna-se essencial na construgdo da base para o
desenvolvimento das relacfes interpessoais do individuo. Essa interacdo
proporciona o aprendizado da reciprocidade, como também, o sentimento

afetivo, o que ressalta no fortalecimento da seguranga e da confianca.

A intervencao ludica a partir dos jogos traz diversos beneficios para a
crianga com TEA, favorecendo o fortalecimento de vinculos afetivos com seus

colegas e familiares, estabelecendo o aprofundamento nas relacées, expandindo
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sua espontaneidade, aperfeicoando a expressao de sentimentos diversos,
incluindo as insatisfa¢des, ou seja, auxilia 0 desenvolvimento fisico, emocional e

intelectual.

7.2 DISCUSSAO DOS DADOS DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

A crianga com deficiéncia possui suas particularidades e singularidades,
mas isso ndo a taxa como um ser inerte, ela aprende, ensina e desenvolve suas
habilidades. Durante a entrevista, os 05 professores de Atendimento
Educacional Especializado responderam a questdo “Fale um pouco sobre sua

experiéncia atuando na Sala de Recursos Multifuncionais do AEE”.

Eu trabalho como professora de Atendimento Especializado
Educacional desde 2013 e durante esse periodo, ja atuei em
varias escolas, porque hd um costume aqui no municipio, nao
sei a realidade em outros municipios que se fazem rodizio
periodicamente com professores de AEE, durante este tempo
passei por algumas escolas, felizmente estou me mantendo
nessa escola jA nos 4 anos que t4 sendo bem positivo. No
periodo de pandemia perdemos um pouquinho do contato com
essas criangas especialmente as do atendimento educacional
especializado porque muitos ndo tém essa identificacdo com
aulas no formato online, e agora estamos podendo retomar com
os atendimentos. Algumas dessas crian¢as n&o fazem o AEE na
sala de recursos da escola, porque ja estdo inseridas em outras
SRM de instituicfes e de certa forma isso € bom, porque nés ndo
daremos conta dessa demanda gigante, as vezes é necessario
o atendimento ser em dupla por exemplo, por falta de horério
mesmo. (P5)

No universo escolar, diversas redes de apoio podem ser formadas e
fortalecidas para atenderem os estudantes com deficiéncia, por meio de trabalho
colaborativo com os professores especializados e a equipe escolar, como um
todo, contando com seus gestores para adentrar plenamente no paradigma da

inclusao.

Todos os professores manifestaram a grande dimensao que o AEE vem
atuando, possibilitando condi¢des para o sucesso da incluséo escolar dos alunos

com TEA, criando maiores oportunidades de gerar a aprendizagem — o que é
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diferente da sala comum —, eliminando as barreiras apresentadas por suas
deficiéncias.
J& estou na rede municipal h4 um bom tempo e gquando sai da
coordenagédo, me ofereceram essa oportunidade de trabalhar na
inclusdo. A principio, eu tive muito receio porque eu tinha um
conhecimento, mas aquele conhecimento vago que a gente tem
de professor, de coordenador, e ndo na amplitude que hoje nos

conseguimos ter, a incluséo é apaixonante e quem entra nao sai
mais. (P2)

O ser humano aprende de acordo com sua individualidade, esta acdo é
heterogénea e é regulada pelo sujeito da aprendizagem. As leis que amparam
as pessoas com deficiéncia e regulamentam seus direitos a frequentarem a rede
regular de ensino, também exigem a obrigatoriedade de a escola oferecer
subsidios necessarios, tais como estruturas fisicas e educacionais, e a oferta do
AEE. A participante P4 exp0e sua motivacdo em trabalhar naquele espaco,
buscando maneiras diversas de trabalhar com as deficiéncias de cada crianca,
para que seus alunos tenham acesso as melhores condi¢cdes possiveis de

aprendizagem.

[...] € uma experiéncia maravilhosa pelo contrario do que muitas
pessoas pensam, as criangas com deficiéncia os especialmente
com TEA, eles sao assim de uma inteligéncia extraordinaria,
guando a gente pensa que esta ensinando, nés estamos
aprendendo, porque estes meninos sdo movidos a desafios
entdo tem sido maravilhoso eu tenho aprendido muito. (P4)

O apoio necessario a cada aluno dependera significativamente de suas
caracteristicas individuais, que devem ser respeitadas na elaboracdo de um
plano de ensino que realmente atenda as necessidades especificas desses
alunos, o que nos remete a importancia da flexibilizacdo do ensino,
principalmente nas praticas pedagodgicas para a promocdo da Educacao
Inclusiva (MILANEZ; OLIVEIRA; MISQUIATTI, 2013).

A organizacdao e funcionamento das SRM é responsabilidade do préprio
professor, e seu planejamento ir4 influenciar no desenvolvimento do trabalho

pedagdgico, visto que é essa acdo de planejar que definird a melhor forma de
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trabalho, ndo apenas em relacdo as metodologias e atividades de ensino a
serem aplicadas, mas também, o melhor modo de organizar o funcionamento
dessas salas, de maneira a favorecer a aprendizagem dos alunos, respondendo

as suas necessidades educacionais.

[...] o Atendimento Educacional Especializado se dar no contra
turno escolar, para respeitar e garantir que a crianca possa estar
em sala de aula inserida ali no horario no todas as atividades,
acredito que 80% desses 48 estudantes sdo alunos dentro do
espectro autista, € um namero bem intenso, cada um deles com
uma peculiaridade, nés temos criancas de 4 anos até os maiores
gue ja estdo no 5° ano que é o Ultimo ano que atendemos na
escola. Com os estudantes com TEA, dependendo do que eles
apresentam nas suas habilidades ou nas suas dificuldades,
montamos um plano, levando aquilo que eles gostam mais,
guando conversamos no momento da anamnese, perguntamos
se eles tém preferéncia por algum brinquedo, por algum
programa, normalmente montamos todo plano partindo do seu
interesse. Algumas maes até confundem o atendimento do AEE
com terapia ocupacional, ou como algo de reforco. (P5)

De acordo com Gaiato (2018), “a crianga com autismo tem a capacidade
de aprender, porém faz de maneira diferente”. Quando o professor entender as
dificuldades que cada crianga carrega consigo, e apoia-la a partir desse dado —

maior desafio do educador —, podera fazer a diferenca na vida desses alunos.

Com base no ultimo censo escolar, 294.394 alunos com TEA
frequentaram os ensinos infantil, fundamental e médio, das redes publica e
privada, em 2021. A alta é de 280%, se comparada a 2017, quando havia 77.102.
Numeros que chamam a atencdo, mas, segundo educadores e terapeutas,
representam apenas uma parcela do universo que deveria frequentar a sala de

aula: no Brasil, seriam mais de 2 milhdes de pessoas, apontam as estimativas.

Hoje alunos com TEA, onde trabalho na parte da manha 12
estudantes com TEA, os outros 3 tem deficiéncia intelectual e
paralisia cerebral, como falei em média 80% dos estudantes que
sdo publicos do AEE eles tem autismo. (P5)

Eu estou atuando em 2 escolas, em uma das escolas, eu tenho
16 estudantes com TEA matriculados, na outra escola eu tenho
mais 6(seis), 22 alunos no total, mas frequentando mesmo eu
tenho 12 frequentando, porque os demais também fazem o
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atendimento em outras instituicbes que temos aqui na cidade.
(P4)

NO6s temos 11 estudantes com TEA, mas nem todos
comparecem por ser contra turno. Esta questao do contra turno
€ mais dificil, alguns dizem que esquece por ser uma vez por
semana. Nos temos uma facilidade, porque a comunidade é toda
proxima, entéo eles ndo dependem de 6nibus. (P2)

Tais relatos reforcam a ideia de que a falta de atendimento educacional
especializado se reflete, principalmente, na continuidade da educacédo e
formacéo dessas pessoas, ao longo de suas vidas. A Constituicdo Federal de

1988, em seu artigo 205, enfatiza:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
(BRASIL, 1988)

A mesma lei determina a responsabilidade do Estado em garantir o
“atendimento educacional especializado” aos estudantes que tém impedimentos
de longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, os quais, em
face as diversas barreiras, podem obstruir sua participacéo plena e efetiva na
sociedade, em igualdade de condicbes com as demais pessoas,

preferencialmente, na rede regular de ensino.

A organizacéao e o funcionamento do AEE devem ser conduzidos a partir
das orientacOes estabelecidas pelas leis educacionais brasileiras, e o professor
especializado deve estar atento a todas essas orientacOes legais, pois elas

norteiam o seu trabalho diario na SRM.

Os atendimentos sdo semanais, que acontece sempre no contra
turno, ndo pode ser no mesmo horario de estudo da sala comum,
para a gente nao tirar esse estudante é da sala regular, é 50
minutos cada atendimento no maximo 50 minutos. (P4)

Na verdade, n6s poderiamos ter 2 atendimentos por semana,
caso 0 quantitativo fosse menor ou se tivesse mais uma
professora de AEE, para podermos passar a semana inteira na
escola, ai dividimos estes estudantes e poderiamos dar uma
assisténcia maior com dois atendimentos por semana. (P2)
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A Resolucao n°4/2009, em seu art. 5°, dispde que o AEE sera realizado
na SRM da propria escola em que o aluno estuda, ou em outra escola de ensino
regular que ofereca o servico. O horario de atendimento é especificado na
mesma resolucdo que estabelece as orientacdes, em consonancia preconizada
com as Diretrizes Operacionais para o atendimento educacional especializado

(AEE), na Educacao Basica, modalidade Educacao Especial (BRASIL, 2009).

Quando articulamos a questdo “Durante o AEE para estudantes com
TEA vocé utliza jogos em prol do conhecimento matematico?”, todos
responderam que utilizam esse recurso facilitador, principalmente em
Matematica, com 0s jogos estratégicos, por serem desafiantes para o0s

estudantes.

Todo o trabalho na sala de recurso eles acontecem com
materiais concretos e nOs sempre priorizamos 0s jogos,
principalmente na matematica, com os alunos com TEA nés
priorizamos sempre o0s jogos de estratégia, porque s&o
desafiantes para eles e muitas vezes vocé explica toda a
estratégia para o menino, e na metade do jogo eles mudam a
estratégia, eles criam as proprias estratégias no jogo, e isto para
nés é maravilhoso. (P4)

Para Brites (2019), a aprendizagem Matematica, assim como da leitura

e da escrita,

depende da aquisicdo de determinadas habilidades, como
atencdo, linguagem, memoria verbal e ndo verbal, capacidade
executiva, e ainda de requisitos mais especificos, como
consciéncia numérica, capacidade de transducéo, compreensao
de fatos/conceitos, propriedades e abstracdo para aplicar meios
de raciocinio. (BRITES, 2019, p. 160)

Dessa forma, torna-se nitida a melhoria das estratégias para o ensino da
Matemética, levando em consideragéo a idade, a motivacao individual, o humor,
para se esforcarem a cumprir as tarefas Matematicas. As criancas com TEA
usam preferencialmente estratégias visuais planas e visuoespaciais, pois tém
grandes restricbes ao tentarem compreender fases e etapas do enunciado

escrito, sendo necessério renomear expressoes (BRITES, 2019).
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Conforme Decreto n.° 7.611/11, os professores das classes comuns e
do AEE devem se articular, a fim de garantir a acessibilidade ao curriculo e um
ensino que proporcione aprendizagem e participacdo de todos. Indagamos para
os participantes “Como vocé percebe a articulagdo no componente curricular
Matematica entre o trabalho feito no AEE e a sala de aula regular do estudante
com TEA?” A fala do Participante P5 declara o quanto € importante a parceria
entre os professores de SRM e os professores de sala regular, para um

desenvolvimento mais efetivo dos alunos atendidos pelo AEE.

Falta um pouquinho da empatia, de tentar melhorar essa
articulacdo no componente curricular de matematica, porque
todos nés sabemos que quando vao aplicar, sejam provas
internas ou externas, essa prova nao estd adaptada para esse
estudante. N6s como professores da sala de recursos temos
esse olhar diferenciado, n6s conversamos com os professores,
tentamos sensibilizar estes professores, mas tem que partir
mesmo muitas vezes do professor, nds fazemos a nossa patrte,
mas ainda esta tentando melhorar nao é facil, porque a gente vé
a dificuldade realmente que esses estudantes tém. (P5)

[...] é dificil essa articulagé@o, muitas vezes os professores acham
gue aguele estudante é nosso. Ele s pertence a SRM, mas ele
pertence a toda escola, e acredito que toda escola deve ter este
olhar. (P3)

Os professores que atuam em SRM tém o desafio de estabelecer uma
relacdo de troca e parceria com 0s professores regulares de seus alunos,
visando obter informagdes complementares sobre o desempenho destes e gerar
maior probabilidade de que o AEE desenvolvido nas SRM ecoem nas classes

comuns.

A presenca da familia no processo da escolarizacdo, principalmente
enquanto apoio afetivo, € uma premissa basica, pois, a partir de sua influéncia,

exerce um papel muito importante na vida da crianca com TEA.

A uma outra pergunta da entrevista, “Em sua opinido, o AEE é suficiente
para suprir as necessidades dos alunos publico-alvo da educagao especial?”,

constatamos na resposta do participante P2:
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Eu queria que fosse, mas nao é, infelizmente. Deveria ser no
minimo 2 atendimentos ou mais, por semana para cada
estudante, mas devido a demanda que temos ndo conseguimos
organizar o AEE desta forma. Muitos precisam de
fonoaudiologia, Terapia ocupacional, psicopedagogo, psicélogo,

z

entdo a equipe multidisciplinar € fundamental para estes
estudantes. (P2)

A Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista, sancionada em dezembro de 2012, na forma da Lei n°
12.764/2012, prevé que a assisténcia a pessoa com TEA deve ser feita por uma
equipe multidisciplinar formada por profissionais da Medicina, Fonoaudiologia,

Psicologia e Terapia Ocupacional, majoritariamente.

Ao cruzarmos 0s numeros da Revisdo Sistemética da Literatura com os
dados da pesquisa de campo, consideramos dois aspectos de relevancia: i) o
namero de escolas publicas que dispbe do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), que traduz-se na estimativa de trabalhos académicos
direcionados a este aspecto; ii) o0 descaso com o aumento do TEA em relacdo a
Educacao Inclusiva, por parte dos educadores e das politicas publicas. Estes
dois aspectos juntos redundam na constatacdo dialética de que ndo ha
bibliografia suficiente para dar voz a esses numeros, no sentido de promover a
Educacéao Inclusiva para além do texto oficial, e, ao mesmo tempo, ndo ha, por
parte do poder publico, iniciativas de implementacdo de aparato para receber
tais criancas, uma vez que a realidade gritante permanece muda. As grandes
mudancgas sociais em prol das pessoas com deficiéncia, integrando a Educacao
Inclusiva ao texto constitucional, s6 foram alcancadas mediante lutas,
movimentos, discussdo e exposicao da necessidade de tais mudancgas. Assim,
0s numeros das contribuices académicas ndo geram mobilizacdes que cobre
do poder publico, a aplicagédo da lei e a manutencdo da mesma. Ao passo que,
as poucas escolas que dispdem da estrutura, ndo possuem educadores
capacitados, inferimos que a caréncia de discussdes em ambito académico

também contribui para essa triste realidade.

E essencial que esse trabalho multidisciplinar busque os reais interesses

da crianca, para estimula-la durante as atividades, fazendo com que se sinta
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interessada no processo de aprendizagem, junto a seus pares na sala de aula
comum. Para que haja assisténcia, é preciso que se efetive, antes, o processo
diagnéstico, que deve ser conduzido por uma equipe multidisciplinar que possa
estar com a crianca em situacOes distintas: atendimentos individuais,

atendimentos a familia, atividades livres e espacos grupais (BRASIL, 2015).
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A incluséo escolar € uma realidade relativamente recente em nosso pais,
datada de 1994, a partir da Declaragdo de Salamanca, durante a Conferéncia
Mundial de Educag&o Especial, ocorrida no mesmo ano. No entanto, somente
no decorrer dos anos 2000, foi implantada a Educacao Inclusiva, via politicas
publicas. Mesmo as primeiras investidas em assegurar o acesso de todos a
educacao, tinham uma postura segregacionista, separando os estudantes com
deficiéncia daqueles sem deficiéncia. Nao obstante, as contribuicées das teorias
da aprendizagem e do desenvolvimento demonstraram que o modo e o ritmo em
gue as criangas, com ou sem deficiéncia, aprendem é Unico. Logo, a ideia de
separar alunos por capacidade de aprendizagem caiu por terra. Mas, fato € que
alguns deles precisam de praticas pedagodgicas mais especificas as suas

necessidades.

Nesse contexto, as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) e o
Atendimento Educacional Especializada (AEE) configuram um salto para a
efetividade de uma politica escolar realmente inclusiva e de qualidade. A partir
desse entendimento, o processo ensino e aprendizagem da Matematica para
criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) tornou-se nosso recorte
investigativo. Para além disso, as contribuicbes da insercdo dos jogos

educacionais como facilitadores desse processo.

Movidos pelo desejo de obter respostas que pudessem assegurar nossa
hipotese inicial, acerca do relevante papel dos jogos, na aprendizagem da
Matematica para criancas com TEA, formulamos nossa questéao norteadora, qual
seja: como os professores de AEE elaboram propostas a partir da utilizacdo de
jogos, para a inclusdo de alunos com TEA, no processo de ensino e

aprendizagem da Matematica?

Debrucamo-nos sobre esta pesquisa a partir conjuncdo de trés
metodologias: a Revisdo Sistematica da Literatura (RSL), apresentando um

levantamento de dados que nos permitiu constatar a escassez de material
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académico sobre a tematica; a Anélise Documental, subsidiando toda a pesquisa
com dados legislativos de carater incontestavel, acerca do l6cus da pesquisa
(escolas equipadas com RSM e AEE, situadas em Caruaru-PE); a Pesquisa de
Campo, que nos trouxe dados empiricos, que foram analisados e cruzados com

os dados documentais que regem a Educagéo Escolar em Caruaru.

Considerando que os dados obtidos na RSL apontam que, a medida que
novas pesquisas surgem, ha a necessidade de refinamento e adequacao de
novas perspectivas investigativas, recriando novas ideias baseadas em suas
experiéncias, empenhamo-nos em aprofundar esta pesquisa por meio de
diversas abordagens, a fim de encontrarmos possibilidades outras para a
efetivacdo da educacdo inclusiva, que enfrenta enormes desafios,

principalmente em relacdo aos estudantes com TEA.

Os resultados e discussfes dos dados empiricos foram de relevancia
crucial para a construcdo desta pesquisa, pois, além de nos permitir um
aprofundamento no cotidiano escolar, vivenciado pelos profissionais do AEE no
uso dos jogos para estudantes com TEA, nos apresentou nuangas pouco
consideradas em estudos de inclusao, tais como a necessidade de formacéo
continuada dos educadores especializados, a busca por praticas pedagdgicas
que supram as necessidades desses estudantes, entre outras. A partir das
respostas ao questionario e a entrevista semiestruturada, pudemos perceber que
alguns desses profissionais ndo se sentem ainda seguros em suas praticas,
mesmo possuindo especializacéo para o desempenho de tal trabalho. Isto pode
estar relacionado ao tempo de experiéncia de cada profissional, que variou entre
um (1) e mais de cinco (5) anos de trabalho no AEE, mas também a uma
defasagem da formacdo desses educadores, que poderiam ser

significativamente amenizadas com a formacgéao continuada.

Em relacdo ao uso de jogos no ensino da Matemética, todos os
profissionais participantes confirmaram sua utilizagdo, bem como, seu caréater
decisivo no processo ensino e aprendizagem, uma vez que afirmaram constatar
significativa evolucéo da aprendizagem desses alunos publico alvo da Educacéo

Inclusiva. Esta constatacdo pode ser sustentada teoricamente por Kishimoto
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(2017), que aponta historicamente a importancia de utilizarmos jogos educativos
com regras, além de brinquedos e brincadeiras, pois constituem o mundo da
crianca. Vygotsky (1989) menciona os “jogos da crianga”, criados por ela de
maneira espontanea, € 0s jogos “para a crianga”, elaborados pelo educador. O
primeiro tipo sdo mimetizacbes da realidade, expressas pela crianca. Ja o
segundo, consiste no caminho inverso, ou seja, a crian¢a desenvolve habilidades
para lidar com a realidade por meio dos jogos educativos, elaborados pelos
professores. Vygotsky (1989) enfatiza que 0s jogos sdo um dos meios mais
efetivos para a aprendizagem de conteldos escolares, pois geram motivacao e
interesse, mas nao se restringem a esfera escolar, pois potencializam o
desenvolvimento da sociabilidade, da linguagem, da comunicagdo, a

criatividade, do discernimento e da autonomia.

Os dados analisados revelaram também fragilidades entre a articulacao
do professor regular e do professor de AEE. Entretanto, percebe-se que os
mesmos nao dispdem de tempo habil para a troca de experiéncias, de modo que
cada profissional faz a sua parte, sem que haja interacdo, o que causa uma
fragmentagdo da educagédo inclusiva. Desse modo, a incluséo parece ficar a
cargo dos profissionais do AEE, e de suas praticas inclusivas nas SRM, o que
dificulta a efetivacdo da aproximagdo entre os profissionais do AEE e os
professores do ensino regular. Ademais, em se tratando de alunos com TEA,
gue possuem dificuldades de sociabilidade mais acentuadas, essa troca de
experiéncia entre seus educadores (professores do AEE e do ensino regular)
pode favorecer a criagdo de uma estrutura de apoio centrada nessas
dificuldades, de modo que esses estudantes possam desenvolver mais
efetivamente suas potencialidades, na aprendizagem e desenvolvimento da
Matematica, em que as regras, a concentracdo, a criatividade, a sociabilidade

sdo gradativamente inseridas em suas rotinas escolares.

Mesmo que os profissionais do AEE possuam formacéo especial, essa
lacuna na relacdo entre os profissionais do AEE e os professores do ensino
regular se deve a defasagem da formacdo desses profissionais, que, muitas

vezes, se encerra na especializacao (para os educadores do AEE), e, em outros
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casos, na formacdo pedagdgica, puramente (para os professores do ensino
regular). Logo, essa articulacao entre os dois tipos de educadores tende a seguir
caminhos distintos, qual poderia seria ser beneficiada pela especializacdo de
todos os educadores, e, principalmente pela formacéo continuada dos mesmos.
Por sua vez, a organizacdo estrutural da instituicdo escolar depende
exclusivamente das politicas publicas. Nao raro, ha o desejo de atender as
demandas da educacéo inclusiva, por parte da instituicdo escolar, mas falta
recursos, aparato, material, instrumentos, que nao sao de responsabilidade da

escola, mas do poder publico.

Outrossim, os dados da Pesquisa de Campo apresentaram contundente
coeréncia com a norma educacional vigente, no cruzamento das informacdes
empiricas e a Analise Documental. Uma vez comparadas, carga horaria, horario
de funcionamento, formacao especifica, organizacdo do ambiente, ferramentas,
instrumentos e metodologias aplicadas, constatou-se uma efetiva concordancia
entre a pratica e a norma, embora persistam os desafios supracitados ao longo

desta andlise.

Sustentando-nos na pesquisa bibliografica de autores como Cunha
(2012), Orra (2016), Kishimoto (1992; 2011; 2017), Vygotsky (1989), Kranz
(2015, Zabala (2014), entre outros, nossa hipétese pdde ser confirmada por meio
da analise e cruzamento dos dados obtidos. Pudemos constatar e compreender
gue a crianca com Transtorno do Espectro Autista (TEA), que participa do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), tem capacidades e inUmeras
possibilidades de aprender. O professor especialista da Sala de Recursos
Multifuncionais garante atividades para o desenvolvimento cognitivo, motor,
interativo que potencializem a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.
Reforcamos, portanto, que € imprescindivel que se conheca o perfil,
peculiaridades, dificuldades, programas de intervencdo e as praticas

pedagogicas a serem aplicadas para esse cada estudante.

Mesmo em face da constatacdo de nossa hipétese, ressaltamos que a
utilizacao dos jogos, por si sO, nao elimina as dificuldades dos alunos em relacéo

a aprendizagem dos contetdos da disciplina Matemética, mas consistem em
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ferramentas de grande auxilio, quando usadas com objetivos especificos, e seus
resultados podem ser bastante satisfatérios. Para tanto, é preciso que o
professor compreenda seu papel na relacéo ensino e aprendizagem com esses
estudantes, recorrendo as inUmeras estratégias pedagogicas disponiveis, como
a flexibilizagéo e a adaptacéo curricular, a insercédo da ludicidade e o uso dos
jogos educativos.

Na Pesquisa de Campo, aplicada aos professores do AEE, buscamos,
nao apenas caracterizar a mediacdo da aprendizagem da crianca com TEA e
sua relacdo com os conceitos matematicos a serem ensinados e aprendidos nas
SRM, mas, discutir, nesse mesmo contexto, as praticas pedagogicas da
Educacdo Matemética na perspectiva da inclusdo escolar do estudante com
TEA. Assim, 0s jogos utilizados nesses espacos pedagogicos surgem como fator
determinante para a possibilidade de uma aprendizagem significativa nas aulas
de Matematica, durante o AEE, principalmente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, periodo em que a personalidade da crianca — e do adulto que ela

se tornara — esta em formacéao.

Esta pesquisa constata, portanto, que o uso dos jogos educativos na
Educacdo Matemética para estudantes com TEA, durante o AEE, possui
potencial para a aprendizagem desses estudantes, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Porém, é preciso que haja uma constante ressignificagdo das
praticas inclusivas, de acordo com o desenvolvimento de novos estudos acerca

da Educacéo Inclusiva.

A exemplo da observacgao da fragilidade produzida pela auséncia de troca
de experiéncias entre os professores regulares e os profissionais do AEE,
esperamos que esta investigacao suscite reflexdes que possam contribuir para
a implementacdo de politicas publicas que contemplem as caréncias da
Educacao Inclusiva, e, assim, possibilitem a melhoria das praticas educacionais

inclusivas, por parte dos profissionais da educacéao, em exercicio e formacao.

Numa perspectiva mais ampla, esta pesquisa visa contribuir como

producado bibliografica especifica da Educacdo Matematica para alunos com
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TEA, por meio dos jogos educativos, fomentando a elaboracao de propostas de
pesquisa que alimentem a compreensdo da importancia da educacao inclusiva,
a fim de possibilitar a permanéncia de todas as criancas, com e sem deficiéncia,

a Educacéao de qualidade.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

Caro (a) professor (a),

Este é um questionario sob a responsabilidade do pesquisador Jodo Pedro
Oliveira do Nascimento, estudante de mestrado no Programa da Poés-
Graduacédo em Educacdo em Ciéncias e Matematica da Universidade Federal
de Pernambuco, Centro Académico do Agreste (UFPE/CAA) e sob a
orientacdo do Prof. Dr. Marcus Bessa de Menezes. O titulo da pesquisa &
“Praticas Pedagdgicas em Educacdao Matematica a partir de jogos adaptados
na mediacdo da aprendizagem da crianca com Transtorno do Espectro
Autista”. Buscando analisar como os professores de AEE elaboram propostas
a partir de jogos que incluam estudantes com TEA no processo de ensino e
aprendizagem da Matematica, preparamos este questionario. Os resultados
da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade ndo sera
divulgada, sendo mantida em sigilo. Para qualquer outra informacado, vocé
podera entrar em contato com o pesquisador no endereco de e-malil
oliveira.nascimento@ufpe.br ou pelo telefone (81) 99431-4039. Contamos

com a sua colaboracéo e desde ja agradeco!

1- Nome

2- |ldade

3- Qual a sua formacgao inicial?

4- Possui pés-graduacdo? Se sim, qual curso?

5- Ha quanto tempo esté atuando na Sala de Recursos Multifuncionais?

6- Quantos estudantes com TEA vocé atende? E em qual nivel ele (s) se
encontram?

7- Vocé se sente preparado (a) em realizar o AEE para os estudantes com
TEA?
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8- Como acontece o AEE em sua escola?

9- Vocé utiliza jogos para o ensino da Matematica? Se sim, quais?

10- Cite alguns momentos que marcaram seu AEE com estudantes com TEA:
11- Em sua opinido, os professores das salas regulares utilizam jogos nas
aulas de Matematica para facilitar a mediacédo da aprendizagem dos

estudantes com TEA?

12- Para vocé qual a importancia de utilizar jogos com foco no ensino da
Matematica durante o AEE para os estudantes com TEA?

13- Qual a finalidade de utilizar jogos para trabalhar o componente curricular de
Matematica? Vocé considera importante?

14- Quais expectativas criadas sobre o estudante com TEA que esta
aprendendo a partir da utilizacdo dos jogos?

15- Quais jogos séo aplicados, com frequéncia, em seu AEE como foco no
ensino da Matemética?

16- Na sua percepcdao, ao utilizar jogos com os estudantes com TEA, vocé
percebe se eles conseguem alcancar os objetivos tracados?

17- Quais préticas pedagogicas utilizadas por vocé vém garantindo a mediacao
da aprendizagem dos estudantes com TEA?

18- Gostaria que socializasse experiéncias exitosas no componente curricular
de Matematica a partir do uso de jogos durante o AEE.
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA

1. Fale um pouco sobre sua experiéncia atuando na Sala de Recursos
Multifuncionais do AEE.

2. Como acontece a dinamica do AEE para os estudantes com TEA?
3. Com quantos estudantes com TEA vocé realiza o AEE?
4. Como sao organizados o tempo, o0s turnos e horarios na SRM?

5. Durante o AEE para estudantes com TEA vocé utiliza jogos em prol do
conhecimento matematico?

6. Como vocé percebe a articulacdo no componente curricular Matemética entre
o trabalho feito no AEE e a sala de aula regular do estudante com TEA?

7. Os estudantes com TEA da escola que vocé trabalha, apresentam dificuldades
no componente curricular Matematica? Se sim, quais?

8. Quais recursos vocé utiliza durante o AEE para consolidar o conhecimento
Matematico do estudante com TEA?

9. Em sua opinido, o AEE é suficiente para suprir as necessidades dos alunos
publico-alvo da educacéo especial?

10. Ha dificuldade em relacdo a oferta desse servico de apoio nas escolas
regulares? Se sim, quais sao?

11. Deseja acrescentar alguma informagéo que nao foi abordada nas questdes
e /ou esclarecer algum aspecto?
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ANEXO A - PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

b & UFPE - UNIVERSIDADE
CEP {Iﬂ FEDERAL DE PERNAMBUCO - W
e\ CAMPUS RECIFE - ol
S UFPE/RECIFE
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PRATICAS PEDAGOGICAS EM EDUCAGCAO MATEMATICA A PARTIR DE JOGOS
ADAPTADOS NA MEDIAGAO DA APRENDIZAGEM DA CRIANGA COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Pesquisador: JOAO PEDRO OLIVEIRA DO NASCIMENTO

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 62597122.2.0000.5208

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 5.728.750

Apresentagao do Projeto:

Trala-se de um projeto de dissertagdo do Programa de Pos-Graduago em Educagao em Ciéncias e
Matematica, da Universidade Federal de Pernambuco, interessado em investigar (por meio de pesquisa
documental, questionarios e enltrevista) junto a professores de Atendimento educacional especializado
(AEE), de 05 escolas municipais (anos incials da Educacio basica e portadoras de salas de Recursos
Multifuncionais) de Caruaru, como esles professores utilizam jogos para promover as aprendizagens de
criangas portadoras de TEA (Transtorno do Espectro Autista). Os dados oblidos serdo analisados por meio
da analise de conteldo.
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS e
MATEMATICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - COLETA DE DADOS
VIRTUAL

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntario (a) da pesquisa (Préaticas Pedagdgicas
em Educacao Matematica a partir de jogos adaptados na mediacao da aprendizagem da crianca
com Transtorno do Espectro Autista), que estd sob a responsabilidade do (a) pesquisador (a
Jodo Pedro Oliveira do Nascimento,

Esta ﬁeSHUisa esta sob a orientaiéo do Prof. Dr. Marcus Bessa de Menezes. || EGczczEEE

Todas as suas duvidas podem ser esclarecidas com o responsavel por esta pesquisa. Apenas
guando todos os esclarecimentos forem dados e vocé concorde em participar desse estudo,
pedimos que assinale a opg¢ao de “Aceito participar da pesquisa” no final desse termo.

O (a) senhor (a) estara livre para decidir participar ou recusar-se. Caso ndo aceite participar, ndo
haverd nenhum problema, desistir € um direito seu, bem como serd possivel retirar o
consentimento em qualquer fase da pesquisa, também sem nenhuma penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

> Descricdo da pesquisa e esclarecimento da participacdo: a presente pesquisa
pretende oferecer contribuigdes na mediacdo da aprendizagem da crianga com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) a partir de jogos adaptados por professores de Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM), impulsionada pela anédlise dessas praticas acerca da aprendizagem, bem
como da adaptacéo de jogos para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) no ensino da
Matematica. Desse modo, tem como objetivo geral analisar que préaticas pedagdgicas podem ser
mediadas a partir de jogos mateméaticos tendo em vista a aprendizagem da crianga com
transtorno do espectro autista, e como objetivos especificos: (l) Identificar na legislacdo e na
literatura especializada os estudos do campo da Educacdo Matemética nos anos iniciais do
ensino fundamental; (1) Caracterizar a mediacdo da aprendizagem da crian¢ca com transtorno do
espectro autista; (lll) Discutir/Propor no contexto de Salas de Recursos Multifuncionais (SRM),
praticas pedagogicas de Educagdo Matematica a partir de jogos adaptados com criancas com
TEA.

> Etapas da pesquisa: Inicialmente, sera realizado um questiondrio para ser respondido
pelos participantes voluntarios de forma individual — através do google formas. A segunda é uma
entrevista com os participantes individualmente, onde o pesquisador ira analisar alguns planos
de atendimento do professor (a) de AEE.

> RISCOS: Os riscos envolvidos com sua participacdo sdo: ndo apresenta risco a saude
fisica, mas apresenta o risco de causar algum tipo de desconforto ou constrangimento ao
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responder 0 questionario proposta pelo pesquisador, risco de invasdo de privacidade, risco de
tomar o tempo do participante da pesquisa, pode causar timidez ou risco de perda do
autocontrole, ao revelar pensamentos, atitudes ou sentimentos nunca revelados, relacionados
as questdes da inclusédo dos estudantes com deficiéncia. Os participantes ndo serdo obrigados
a participar de nenhuma etapa do estudo e suas vontades serdo respeitadas, minimizando os
riscos de se sentirem coagidos a participar do estudo. Aqueles que que ndo puderem ou
desistirem de participar, ndo seréo prejudicados de nenhuma forma.

Por isso, as medidas a serem adotadas pelo pesquisador frente aos riscos envolvidos séo:

. Garantir a ndo violagédo e a integridade dos documentos (danos fisicos, copias, rasuras);
. Assegurar a confidencialidade e a privacidade, a protecdo da imagem e a néo
estigmatizacdo, garantindo a ndo utilizacao das informacgdes em prejuizo das pessoas, inclusive
em termos de auto estima, de prestigio e/ou econémico — financeiro;

. Garantir que sempre serao respeitados os valores culturais, sociais, morais, religiosos e
éticos, bem como os hébitos e costumes dos participantes;

. Assegurar a inexisténcia de conflito de interesses entre o pesquisador e 0s participantes
da pesquisa.

> BENEFICIOS diretos/indiretos: para os voluntarios: Sobre os beneficios de se
participar desta pesquisa, espera-se que este estudo traga elementos importantes para
pensarmos na inclusdo dos estudantes com deficiéncia no Ensino Superior. Além disso, essa
pesquisa pode se tornar um documento norteador para toda a comunidade académica, na
disseminacdo de acdes que possam combater o preconceito e a exclusdo nos centros de
formacdo humana. Por isso, a pesquisadora se compromete a divulgar os resultados obtidos, e
salienta que os participantes nédo terdo nenhum ganho financeiro por participarem da pesquisa.

Esclarecemos que os participantes dessa pesquisa tém plena liberdade de se recusar a participar
do estudo e que esta decisdo ndo acarretard penalizacao por parte dos pesquisadores. Todas
as informacdes desta pesquisa seréo confidenciais e serdo divulgadas apenas em eventos ou
publicacbes cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre 0s
responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participagdo. Os dados
coletados nesta pesquisa como gravacdes de audio e filmagem das entrevistas e, fotos, ficardo

armazenados no computador pessoal, sob a responsabilidade do pesquisador, | EGczNzN
, ficando guardadas, pelo periodo

de méximo 5 anos apds o término da pesquisa.

Nada lhe sera pago e nem serd cobrado para participar desta pesquisa, pois a aceitagdo é
voluntaria, mas fica também garantida a indenizacdo em casos de danos, comprovadamente
decorrentes da participacdo na pesquisa, conforme deciséo judicial ou extrajudicial. Se houver
necessidade, as despesas para a sua participagdo serdo assumidas pelos pesquisadores
(ressarcimento de transporte e alimentagéo).

Em caso de dividas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, o (a) senhor (a) podera
consultar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da UFPE no enderego:
Avenidada Engenharia s/n —1° Andar, sala 4 - Cidade Universitaria, Recife-PE, CEP: 50740-
600, Tel.: (81) 2126.8588 — e-mail: cephumanos.ufpe@ufpe.br.

(Assinatura do Pesquisador)
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, , CPF , abaixo assinado,
apos a leitura (ou a escuta da leitura) deste documento e de ter tido a oportunidade de conversar
e ter esclarecido as minhas diavidas com o pesquisador responsavel, concordo em patrticipar do
estudo Praticas Pedagégicas em Educacdo Matematica a partir de jogos adaptados na mediacao
da aprendizagem da crianca com Transtorno do Espectro Autista, como voluntario(a). Fui
devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador sobre a pesquisa, 0s
procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de
minha participacdo. Foi-me garantido que posso retirar 0 meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto meu
consentimento para participar da pesquisa.

() Aceito Participar da pesquisa

() Nao aceito participar da pesquisa



